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RESUMO

“Educacdo de Adultos na Construcdo da Cidadania” é uma
monografia cujo objetivo ¢ estudar o0 modo como a sociedade brasileira vem se
posicionando perante o cidaddo iletrado. Estuda o papel e a importincia da

Educagdo de Adultos na emancipagdo politico-social do adulto analfabeto.

Metodologicamente, essa pesquisa se fundamenta na corrente
fenomenoldgica e segue as orientagdes da pesquisa-participante utilizando-se
de dados obtidos a partir da vivéncia cotidiana da educagio de adultos na

FUMEC - Campinas.

Desse estudo resultou a percepgdo da marginalizacdo histérica do
analfabeto adulto, desde a Repiiblica até os dias atuais e sem perspectiva de

mudangas para o futuro.

Concluimos que a mudanga qualitativa desse situagio de exclusio
social somente serd alterada como resultado das lutas sociais, com
participagio efetiva nfio s6 do educando adulto mas principalmente do
educador, de quem se requer consciéncia critica, compromisso social e opgdo

politica.




INTRODUCAO

Este trabalho monografico ¢ o resultado de estudos e reflexdes
realizadas no decorrer de quatro anos do curso de Pedagogia, no qual foram
trabalhados conceitos, de forma integrada e interdisciplinar, pelo corpo
docente. Procurei:‘sistcmatizar nessa pesquisa o resultado de todo um processo
de formagéo na élz'ea educacional e principalmente da minha pratica de estagio
desenvolvida no 3‘° ano, em que tive a oportunidade de desenvolver um projeto
na FUMEC intitulado “Alfabetizagio de Adultos: metodologia do trabalho

docente e ndo-docente”,

Porém, agora procuro desenvolver aspectos mais amplos e
significativos através de documentos, leituras e entrevistas na tentativa de
desvelar o que de mais significativo marcou a histéria da educagdo de adultos

no Brasil e quais foram os fatores determinantes que limitaram-na.

Nesse sentido, os motivos que me levaram a estudar este tema, além de
ser fruto de uma atividade de estigio que me permitiram descobrir e tomar
contato com a questdo da educagdo de adultos no Brasil, é a percepcgio da
importdncia da educagdo num pais em que os indices de analfabetismo e
alfabéticos-funcionais sfio bastante elevados impedindo a formagio de uma

nagio cidadd, critica e participativa, capaz de superar seus profundos



problemas sociais rumo a uma sociedade mais humana, justa, igualitaria,
pluralista e democratica. Assim, a questdo da educagio de adultos nio é mera
questdo de didatica, mas antes uma opgdo profundamente politica que contém

uma critica social e um projeto de sociedade.

Refletir sobre essa questio requer que sejam retomados alguns
conceitos como cidadania, igualdade e a relagdo cidadania-educacfio, bem

como seus clementos filosoficos implicitos.

Essa monografia pretende se voltar para a questiio da cidadania, tema
norteador da pesquisa, na perspectiva da construgdo de uma sociedade
democratica, de maneira a permitir uma analise, ainda que introdutdria, sobre

cidadania em sua relagdo com a educagio.

Emerge n';essa problematica o aspecto existencial do analfabeto. Cabe

. . :T*’ - - ~
discutir 0 modo-pelo qual ele se v& no mundo e na sociedade (que sdo
letrados) e o modo pelo gqual atribui sentido ao seu viver. Acredito que o
adulto ao procurar uma escola encontra-se inicialmente num estado de querer
aprender, de estar inconformado com a idéia de ter passado a vida analfabeto,

se achando um "cabega dura” e duvidando de sua capacidade.

Ao se matricular na escola essa pessoa assume uma tentativa de
modificar sua realidade. O papel do professor ultrapassa em muito a questio
didatica alcangando niveis profundos das relagdes humanas, envolvendo

aspectos psicologicos, filoséficos e politicos, entre outros.

O sentido da relagdo EU-OUTRO, ndo s entre o professor e o aluno,
mas principalmente entre o educando e a sociedade que, se num primeiro
momento ¢ uma relagdo de exclusiio ¢ de opressido, deve modificar-se rumo a

integragio ¢ 4 emancipagio dessas pessoas.



O sistema precisa estar presente de forma orginica, refletindo a
realidade concreta da escola e respeitando sua dindmica interna. E dessa

forma que se trabatha a construgdo de um projeto politico pedagdgico.

Se o que desejamos ¢ a formagio do NOS enquanto entes iguais
resultantes da relagio EU-OUTRO, entiio torna-se necessario a construcdo de
um sistema educacional cuja base seja o espirito cooperativo € 0 novo
conceito de autoridade que emerge ndo é mais o do poder de mando mas é o da
autoridade como lideranga, como coordenagdo, como condugdic do mais
experiente sobre o menos experiente, sempre num sentido de orientagio
respeitosa ¢ democritica, despertadora ¢ respeitadora da liberdade e da
autonomia do sujeito (0 que exclui necessariamente qualquer tratamento do
outro como objeto). Em outras palavras, nio basta a construciio de um sistema

educacional € preciso que a base desse sistema seja a PESSOA HUMANA.

Esse estudo monografico nasceu, portanto, da recusa ao tratamento
indigno que historicamente vem sendo dado ao analfabeto, tendo negada
sua dimensdo humana na medida em que ¢ excluido da cultura letrada por

um sistema social alienante e uma politica educacional excludente e elitista.

Essa monografia pretende chamar a aten¢fio para essa tematica,
colocando-a como um ponto inicial de discuss@o, que pode desmembrar-se em

muitos outros aspectos que se inter-relacionam direta e indiretamente.

Néo temos a ilusdo de que o simples processo de escolarizagio ira lhes
devolver a cidadania e a dignidade negada. Sabemos que a luta é bem maior e
que envolve questdes bem mais profundas, como as relagdes entre as classes

~sociais e a estrutura capitalista, mas também sabemos que a educacdo estd

inserida, como aspecto relevante, nesse processo.

Em termos estruturais, o trabalho monografico inicia-se com o trajeto

metodologico percorrido, discutindo questdes referentes a  concepgiio de



ciéncia, papel e neutralidade do pesquisador e recorte epistemolégico do

objeto.

No segundo capitulo fago algumas consideragdes sobre a histéria da
educacdo de adultos no Brasil, levantada a partir de documentos, teses e

letturas afins.

Ja no terceiro capitulo estudo a estrutura ¢ funcionamento da FUMEC
no aspecto mais geral, onde desenvolvi um projeto no ano de 1996. Procuro
abordar sua origem histérica através de Deliberacdes, Diario Oficial, entre
outros documentos e as influéncias politicas que sofreram a Fundacgdo e seus

integrantes.

Por fim, no ultimo capitulo, ao tratar sobre a educagiio de adultos na
construgdo da cidadania, procurei mostrar as necessidades urgentes de se ter
um educador registente aos paradigmas importados, a globalizacdo ¢ a

nova concep¢do mneoliberal de educagio muito presente em nossas escolas

hoje.

Desenvolvo também o aspecto da produgdio do conhecimento e da
aprendizagem para esse de aluno adulto que muito dificilmente alcanga niveis
elevados de abstrago. Isto envolve concep¢des de filosofia da educacio,
concepedo de educagdo do professor, o seu relacionamento com o grupo
escolar, a identificagio do que o aluno significa para ele e vice-versa,
quais os compromissos que a escola exige do professor, o que significa

avaliar, etc.

Na consideragdo final procuro alinhavar os conceitos desenvolvidos na
pesquisa trazendo a problematica para o contexto atual e suas implicagdes
hoje. Também nesse momento deixo algumas questdes para que esse tema
continue a ser explorado pois muitos aspectos certamente nio foram possiveis

serem abordados.



“E mister, sem duvida, distinguir, formalmente, o método de
exposicdo do método de pesquisa. A investigacdo tem de
apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar
suas diferentes formas de desenvolvimento, ¢ de perquirir a
conexdo intima que hd entre elas. S6 depois de conclusivo
esse trabalho, é que se pode descrever, adequadamente, o
movimento real. Se isto se consegue, ficard espelhada, no
Plano ideal a vida da realidade pesquisada, o que pode dar a

impressdo de uma construcédo a priori”.

Karl Marx



CAPITULO 1

PERCURSOS METODOLOGICOS

“O trabalho com o adulto, baseado na metodologia
da pesquisa-acio, vem apontando para o processo
de producdo do conhecimento, desenvolvendo a
consciéncia sobre a realidade como potencialmente
educativa. O conhecimento se produz no processo
de transformacio da realidade. ...0 objetive da
pesquisa é a agdo transformadora dos envolvidos de
forma constante, recentemente autonoma e
autenticamente em um processo espiral de acdo-
reflexdo-acdo.”

Giubilei, 1993:53

A educagio brasileira vem sendo marcada por modelos fragmentados
e tecnicistas, baseada numa concepgio tradicional de educagio que
privilegiam meios e ndo fins. Essa realidade influencia ndo somente a
educagdo infantil mas também a educacio de adultos, dai a necessidade de
se ter um educador compromissado com sua pratica tendo a visio do processo
como um todo.

Esse ¢ sem davida um dos graves problemas que a educagfo de adultos

no Brasil enfrenta e quando o adulto niio encontra nos cursos oferecidos

nenhuma preocupagdo com sua histéria de vida, seu trabalho, suas



experiéncias, enfim uma visdo mais abrangente dos fatos certamente nio tera

nenhum interesse por essa escola desanimando e desistindo de estudar.

Foi pensando nestes aspectos que faremos uma breve analise do
trabalho sobre educagiio de adultos. Assim, o presente projeto de pesquisa ¢ de
natureza tedrico-pratica. E teérico porque o estudo de metodologias
educacionais envolve a necessidade de toda uma fundamentagiio em conceitos
filoséficos, politicos e educacionais, explicitos ou implicitos na pratica
educativa. E pratico porque depende da inser¢éo ¢ da vivéncia do pesquisador
no campo de estudo, observando a pratica dos professores, auxiliando nessa
pratica, trabalhando na montagem de material didatico, inter- relacionando-se
com os alunos, etc., de forma a obter a vis3o interna da metodologia aplicada &
alfabetizagio de adultos, percebendo seus valores subjacentes, seus objetivos,
linhas de conduta e resultados. Esse conjunto tedrico-pratico forma o objeto

que pretendo estu;dar.

Demo (1591) traz importantes contribui¢des referentes ao processo de
produgdo do conhecimento cientifico, sobre a demarcagio do objeto, a
definiglio de ciéncia e seus desdobramentos. Afirma que ndo se pode emitir
um conceito tranqiiilo de ciéncia partindo de algo evidente e imquestionavel e
chegando a algo também evidente e inquestionavel. O que se pode fazer,
segundo esse autor, é apresentar uma proposta de defini¢do da ciéncia, mas

que fique claro que existem outras concepgdes.

A ciéncia nesse sentido, se encontra envolvida num processo histérico,
sendo ela também um fendmeno histérico e, assim como numa relagdo em

cadeia, dependente da concepgdo de realidade que se tem.

“(...) captar dialeticamente a realidade supée que a vejamos
dialeticamente. Por outra é impossivel mostrarmos
dialeticamente que a realidade ¢é dialética, porque uma supde
a outra” (DEMO, 1991:30).



A produgdio do conhecimento se d4 numa relagdio intrinseca entre o
sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel a ser estudado, quer dizer, o
primeiro deve estar “apto” para o conhecimento, e o segundo, “acessivel” ao
sujeito. Essa dindmica segue uma relagdo de inter-dependéncia para que possa

haver processo do conhecimento.

Entdo, ¢ fundamental saber qual a participagdo do sujeito e do objeto
para a resolugdo de um determinado problema, fazendo assim a delimita¢do do

objeto que iremos pesquisar.

Fazer a delimitag@o do que vou pesquisar requer a revelacio do porqué
de meus questionamentos, 0 que vou buscar, o que pretendo, a quem ird
interessar essa pesquisa, etc. A demarcagdo cientifica pretenders separar o que
¢ ¢ 0 que ndo € cientifico. Aranha (1993), ao analisar o conhecimento
cientifico, separa-o das diversas formas de compreensdo do mundo, entre os

quais o conhecimento de senso comum e o cientifico.

O conhecimento de senso comum é marcado pela sua acriticidade
porque ndo problematiza a relagdo sujeito-objeto. Contudo, é uma forma de
conhecimento universal, ou seja, mesmo o cientista mais rigoroso quando esta
fora do campo de sua especialidade é também um homem comum e usa o
conhecimento espontineo no cotidiano de sua vida, que é uma habilidade de

conviver criativamente com as situagdes da vida.

O senso comum € uma forma valida de conhecimento, o saber popular
¢ baseado nele e deve ser considerado importante, simbolico, porém tomando

cuidado para nfo cair no extremo oposto das crendices, supersti¢des, etc.

Por outro lado, ideologia’, entendida aqui como justificagio de
posigbes sociais, nio é considerada como ciéncia, mas estd intrinsecamente

ligada & ciéncia soctal. Isso quer dizer que a ideologia oferece um tipo de

' Esse conceito & desenvolvido por Aranha {(1993), cap V, p:35.



explicagdo para a realidade social que tende a ocultar as causas fundamentais
da divisdo social em classes. Contudo, é impossivel a total isengdo de vieses
ideolégicos porque o cientista ¢ uma pessoa historicamente situada e
condicionada que carrega consigo os valores de sua classe e que irdo influir na
produgdo do conhecimento. A ciéncia € por definigio um fendmeno
questionavel e ndo pode ser entendida como combate 3 ideologia. Essa
pretensa isengdo seria a propria ideologia sob a estratégia do convencimento.
A solugdio para distinguir ideologia de ciéncia ¢, além do controle interno
exercido pelo pesquisador, a abertura para as criticas da comunidade

cientifica.

A ideologia, ao contrario do senso comum, pode ser muito sofisticada,
sendo produzida por pessoas "versadas imtelectualmente”. Como exemplo
disso temos a ideologia nazista que, para pregar a superioridade ariana sobre
os demais povos, buscou elementos de erudigio académica para dar maior
credibilidade a seus objetivos. Vemos entdo, que o carater ideologico &
buscado no uso que se faz a ciéncia para atingir seus fins, podendo se
esconder através de uma linguagem cientifica alcan¢ando o valor de um mito

indiscutivel.

Ao analisar o fendomeno ideolégico nos deparamos com outras
questdes como a do poder e a da desigualdade social, importante aspecto a ser
considerado para o desenvolvimento dessa pesquisa. O fendmeno do poder
distingue-se pela ndo contestagdo legitimando-se sem oposi¢do, para isso ¢
essencial para o poder construir crengas para que seja legitimado de forma
efetiva. O papel da ideologia é fundamental pois camufla a real situacdo de
opressdo, fazendo predominar os valores de uma elite ¢ dando aparéncia que

tudo € normal, natural e imutavel.

Pelo exposto percebemos que a propria leitura que realizamos do

mundo, ou seja, a lente que condiciona o nosso olhar, é construida
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historicamente  sendo, simultinea e  dialeticamente condicdo e
condicionamento da compreensfio da realidade a nossa volta. Assim, vemos
que a ideologia e ciéncia formam uma relagdo interna onde uma contém a

outra e vice-versa:

A abstragdo necessaria para esse processo ¢ outro trabalho dificil, pois
exige o desmembramento do problema em partes estanques sem perder a idéia
do todo. A ciéncia enquanto processo deve, como Demo nos coloca, evitar os
extremos do dogmatismo e do relativismo baseando-se num conhecimento

sistematico, metddico, explicativo e desvelador da realidade.

Os primeiros passos que o cientista precisa fazer ¢ colocar uma ordem
formal, organizando as categorias que circundam o objeto, surgindo assim um

horizonte claro a ser estudado, sdo classificados:

a) precisdo nos termos para ndo dar margem a ambigiidades;

J

b) descrever e explicar sem uma lingnagem inteligivel mas com

transparéncia;
¢) distingdo das variadas facetas, nio emaranhando termos;
d) classificagdo de forma nitida, sistematizada - recorte do objeto;

e) colocar ordem no tratamento do tema -comego, corpo e conclusdes.

A coeréncia tem que vir conjuntamente com a pratica do pesquisador,

mostrando a efetividade de seu trabalho.

O segundo critério formal interno é a consisténcia, sendo definido
como sendo a capacidade de resistir a2 contra-argumentos, tornando-se
resistente. E exatamente o que nio acontece com a maioria das obras
cientificas, pois ndo foram obedecidos critérios formais de sistematizagfio nio

adquirindo consisténcia, profundidade.
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A maioria dos critérios metodoldgicos visa a objetivagdo que nada
mais € que a tentativa de controlar a ideologia, dado que sua presenga é
inevitavel. O grande mérito da objetivagio é expor a himitagdo de nossos
conhecimentos, quer porque nfio possamos conhecer todos os aspectos ao
mesmo tempo, quer porque nossa delimitagdo do objeto, apesar de util, nos
retira a visdo do todo. Isto nos coloca na condigdo de pesquisadores em eterno
processo de depuragdo do conhecimento em relagiio is suas imperfei¢des. Eis
aqui alguns cuidados metodolégicos comuns que explicitam o compromisso
com a objetivagdo: espirito critico, rigor no tratamento do objeto, atitude
distanciada em relagdo ao objeto para ndo confundir o Ser com aquilo que
Deveria Ser ou que Gostariamos que Fosse, profundidade, ordem de analise,
dedicagfio vocacionada, abertura 4 critica, leitura assidua dos classicos e

dedicagdo aos estudos metodolégicos.

Toda tcorié cientifica deveria ser analisada somente a partir dos seus
critérios intcrnos.:;‘i Contudo, ndo podemos negar a existéncia de fatores
externos como a opiniio dominante num determinado meio cientifico, a
predominéncia de uma escola, a predominancia de um argumento de uma
autoridade no assunto, etc. Assim sendo, um bom critério externo ¢ o da
abertura & intersubjetividade, ou seja, o reconhecimento dessas influéncias e

suas explicitagdes e exposi¢do ao debate.

- Nos reportandd a forma como as escolas concebem a produgio-
transmissdo do conhecimento, vemos que ela trabalha o processo de forma
fragmentada, seus contetidos nio levam em conta a realidade do educando que
ali estd, ndo ¢ contextualizada. Também o aluno ¢ entendido de forma

abstrata, idealizada, como coloca Garcia:

“Ja faz parte do senso comum dos professores que a prética
pedagdgica deva partir da realidade do aluno. No entanto, o
que se observa nas escolas é a desconsideracdo do
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conhecimento que o aluno adquire fora da escola antes de
entrar na escola. £ como se ele Josse iabula rasa, sendo
desconsiderado até o conhecimento que Jja traz sobre a
lingua. (GARCIA, 1985: 59).

O educando nesse contexto é colocado & parte, nio havendo uma
visdo da totalidade de sua vida. ReflexSes para que o educador mude sua
conduta e por conseguinte mude a estrutura educacional vigente sio muitas,
mas ©0 que vemos na pratica escolar € a falta de compromisso e
responsabilidade. Querer mudar entendendo o processo de conhecimento de

forma fragmentada ¢ dicotomizar o ser humano na sua esséncia.

Minha perspectiva de trabalho visa justamente ndo cair nas teias da
fragmentagéio positivista de ciéncia que esta por tras da concepgio dominante
de curriculo. Essa posigdo encontra, inclusive, apoio na proposta da FUMEC
que tambeém tenta ver o aluno como um todo bem como integrar o ensino & sua

realidade e condi¢bes pessoais.

Nesse sentido, um referencial filoséfico importante para este trabalho
sera a fenomenologiaz. De acordo com essa corrente, nio ha cisio entre o
sujeito € o objeto do conhecimento, bem como ndo hi subjetividade e
objetividade pura. Também nfo ha pretensio a neutralidade, concebida aqui

como mito e, portanto, suporte ideologico.

“A fenomenologia entende a relagdo homem- mundo como
uma totalidade e ndo desvincula a consciéncia do objeto do
conhecimento. A consciéncia ¢é sempre direcionada pela
intencionalidade do sujeito e essa intencionalidade participa
da construgdo do objeto de conhecimento que sempre serd um
objeto para o sujeito, ou seja, hd uma relagdo de significacdo
entre o sujeito e o objeto, uma relacdo de integracdo
interpretativa. (ARANHA, 1993:135)

? Esse conceito & desenvolvido por Aranha, 1893, p:123 - cap X
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Assim, feitas essas consideragdes, faz-se necessario retornar a questio
do recorte do objeto desse trabalho monografico. Trata-se da problematica da
cidadania, entendida como ¢ definido por Arroyo (1996), como participacio
politica em sentido amplo. Estarei estruturando todo o texto tendo este tema
por eixo, que guiard ndo s6 o olhar politico das analises, mas toda a selecio

historica feita em torno da educagio de adultos.

Nesse sentido, ndo me aprofundarei em questdes como metodologia de
alfabetizagdo de adultos, ou estrutura administrativa por exemplo. O aspecto
central serd o estudo da participagio da educagiio de adultos ao longo da
historia brasileira e em especial da FUMEC, na emancipagio cidadi dos nio

alfabetizados.
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MOBRAL

Do que adiantam?

Placas, bulas, instrucgdes...

Do que adiantam?

Letras impressas das cangdes...
Do que adiantam?

Gestos educados, convengdes...
Do que adiantam?

Emendas, constitui¢des

Se o teto da escola caiu

Se a parede da escola sumiu
Sem dente o professor sorriu
Calado, recebeu dez mil

E depois assistiu na tevé

Em cadeia pra todo o Brasil

O projeto, a tal salvagio
Prestou atengdo e no entanto nio viu
A merenda, que € s6 0 que atrai
A cadeia pra qual rico vai
Despachantes, guichés, hospitais
E os letreiros de frente pra tras
Aos olhos de quem

Sé aprendeu o bé-a-BA

Pra tirar carteira de trabalho

E nédo entendeu Z¢ Ramatho cantar
Vida de gado

Povo marcado

Povo feliz

HERBERT VIANA
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CAPITULO II

CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE
ADULTOS NO BRASIL

/4( nivel de trabalho monografico e enquanto concluinte de um curso de
graduacio, nio pretendo esgotar um assunto tio amplo, mas se faz necessario
uma leitura da historia da Educagfio de Adultos para resgatar conceitos e

analises realizadas por estudiosos da temética.

No Brasil a propria Constitui¢do ndo prioriza a educagio de jovens e
adolescentes ¢ muito menos no que se refere a educagdo de adultos O que
temos € uma educagio de adultos voltada para o ensino supletivo que tem
como fungdo suprir as deficiéncias de uma estrutura escolar incompetente que
nio ofereceu aos seus cidaddos uma escola que atenda as necessidades das

criangas em idade adequada.

Essa questdo certamente nos leva a analisarmos nosso proprio modelo
de sociedade, que se pretende democritica e assegura, no papel ou em

discurso, a educagdo de todos seus cidadios.

Identificamos erroneamente a educagdo de adultos como

exclusivamente para analfabetos e isso nos leva a programas de ensino em
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massa com a intengdo de combater o analfabetismo pura e simplesmente como
solugo imediata das questdes educacionais. Esse erro vem marcar o caminho
daqueles que deixaram a escola muito cedo ficando assim impedidos de

usufruirem dos beneficios econémicos e culturais que a sociedade lhes deve.

“Escolarizar para que os cidaddos apoiassem o processo
politico e participassem desse momento consolidando a ordem
democratica”. (GIUBILEI 1993:27)

Assim, os direitos universais de igualdade se dio com a ascensdo do
capitalismo: os direitos conquistados com a revolugéo burguesa sfo aplicados

em beneficio da reprodu¢do do préprio sistema social.

Contudo, nos paises subdesenvolvidos, o analfabetismo tem sido, a
forma mais evidente de serem um instrumento politico ideolégico para o

desenvolvimento do capitalismo dependente.

Paiva (1982) nos revela em seu livro sobre a educagio brasileira, ja
nos primordios do descobrimento do Brasil, os interesses na elitizagdo da
educagdo. Vemos sem sombra de diivida que todo processo de ‘colonizagdo' foi

um instrumento de dominagdo que desestruturou toda uma relagdo cultural

(familia, costumes, crengas) existente com os indios.

E nesse clima de dominagdo que se fez a aculturagio e é sob essa
visio que devemos analisar a histéria da educagdo no Brasil, buscando
respostas, nas raizes, que nos possam conduzir a um conhecimento mais

profundo da realidade em que vivemos.

A educagdo inicialmente oferecida pelos Jesuitas tinha como objetivo
formar um pequeno grupo de instruidos da sociedade, formado de sacerdotes e

alguns leigos. Os jesuitas desenvolveram.um trabalho educacional comecando.

pelos indios e terminando por formar filhos de grandes fazendeiros e

UNICAMP - FE - BIBLIOTECS#
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proprietarios de terras para que esses assumissem o trabalho religioso da

propria ordem ou dar continuidade de seus estudos na europa.

Percebe-se como demonstram os fatos histéricos que durante o periodo
de dois séculos a educacdo brasileira esteve predominantemente a cargo dos
Jesuitas. Fundaram escolas desenvolvendo uma educacdo classica, humanistica
e académica formando uma elite religiosa: a educagio era essencialmente

tarefa da Igreja e ndo do Estado.

“A educagdo popular colonial ¢ praticamente inexistente.
Excetuada a acdo dos jesuitas e outros religiosos  nos
primeiros momentos, quase nenhuma aten¢do é dada ao
problema {...)” (PAIVA, 1982:54).

Quando o Marqués de Pombal em 1759 expulsa os Jesuitas de Portugal
e das coldnias degmorona-se todo um aparato administrativo de dois séculos e

C . & .
1nicia-se a escola.piiblica no Brasil.

“Com a expulsdo, desmantelou-se  toda uma estrutura
administrativa de ensino. A uniformidade da ac¢do pedagdgica,
a perfeita transicdo de um nivel escolar para outro, a
graduagdo, foram substituidas pela diversificagdo das
disciplinas isoladas. Leigos comegaram a ser introduzidos no
ensino e o Estado assumiu, pela primeira vez os encargos da
educagdo” (GIUBILEIL 1993:48).

Comenta sobre essa Reforma, em sua tese, Giubilei (1993) afirmando
populares tenham acesso aos estudos, isso porque essa reforma objetivou
atender_ao..ensino superior dirigido a reformulacfio da educagdo portuguesa
atingindo diretamente 4 coldnia_criando um clima de insatisfagio tanto por

parte da elite e mais ainda pelo povo. A criagdio de escolas superiores tinha

® A Reforma Pombalina - Alvara de 28/06/1758 considerou “pernicioso e funestos” os efeitos do método
educativo empregado pelos jesultas.



18

como objetivo formar especialistas necessarios a nova situagdo transformando

- a antiga colénia em sede provisoria da monarquia. Nio apenas nasceu o ensino

superior mas iniciou-se um processo de autonomia culminando na

independéncia polifica do pais.

A partir do Ato Adicional de 1834 as provincias tornaram-se
responsaveis pela escola priméria e secund4ria enquanto o governo Central
passa a se ocupar exclusivamente com as escolas superiores e com o sistema
escolar do Distrito Federal. Nesse momento merece um destaque para a analise

feita por Romanelli (1984) ao afirmar:

(13

... 0 aspecto de maior relevdncia dessa iniciativa foi o fato
de terem sido levadas a cabo, com o propésito exclusivo de
proporcionar educagdo para uma elite aristocrdtica e nobre
de que se compunha a Corte”. (ROMANELLI, 1984: 38).

Vemos com essa afirmagdo que embora a Constituicdo Politica do
Império tivesse em seu art. 179-32 que a instrugéio primaria é gratuita a todos
os cidadéos, o que acontecia era uma exclusfo implicita porque segundo dados

da época * ndo havia escolas para todos que desejassem.

Segundo Giubilei (1993), no 2° Reinado desenvolve-se ¢ “alicerce
solapado” isso pode ser demonstrado ndo sé pela Reforma de 1854 (Couto
Ferraz) bem como pelo Relatério Ministerial de José Paulino Soares de Souza
(1870). A Reforma de 1854 ndo conseguiu-se firmar por trés motivos
principais:

}- falta de escolas, uma vez que o Governo Imperial nio estava

preocupado nem em crid-las € nem em manté-las;

2- falta de professores, pois ndo havia estrutura financeira

motivacional;

* Dados do censo de 1872 no qual declara que no Brasil haviam 84.25% de analfabetos - Paiva, 1987,
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3- pela natureza dos alunos, carentes sem condigdes de estudar por

terem que trabalhar para ajudar suas familias.

O segundo projeto de 1870, apresenta algumas propostas significativas
como a importéncia fundamental dada ao ensino primario, a caracteristica do
ensino Médio, a denuncia de ser o Brasil o pais que menos despendia com a

educagfio e a necessidade do cumprimento das leis de ensino.

Através do Decreto 7031 de 06/09/1878 Leéncio de Carvalho propds a
criagio de cursos noturnos de instrugdo primaria para adultos analfabetos do

sexo masculino, maiores de catorze anos, livres ou libertos.

“(...) dava-se mais um passo para incluir o adulto no processo
de educacdo do pais, néo concrelamente, mas no discurso,
viabilizando apenas a reflexdo sobre o assunto (GIUBILE],
1993:29).

Essa Reforma nem de longe foi colocada em pratica sucumbindo jaem
sua origem. Percebemos que no limiar da Repilblica esse quadro permanece

com o0 mesmo contingente de analfabetos nio havendo grandes avangos.

“No Brasil ndo se efetivou a distribuicdo racional de escolas
pelo territério nacional porque a grande selecdo continuava
sendo feita em termos de ndo-escolarizados e escolarizados. A
exclusdo ndo se fazia paulatinamente, de um nivel de ensino
para o outro, e sim, marcadamente, no inicio da
escolarizagdo, pois a grande maioria néo tinha condigdes e,
em boa parte, nem interesse, diante do regime de vida a que
estava submetida, em ingressar e permanecer na escola”
(RIBEIRO, 1993:59).

Outro aspecto relevante que Romanelli (1993) analisa ¢ o fato que a
reduzida camada média vai paulatinamente se ampliando nas ltimas décadas
do Império pressionando entdo a abertura de escolas. Para marcar as

diferengas entre as classes sociais, as escolas particulares ficaram mais
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fortalecidas porque seus cursos visavam o preparo para o ensino superior: a

classe dominante queria integrar seus filhos no rol de homens cultos.

O Estado equiparava escolas particulares e puiblicas tantas vezes

nas méos de uma elite, visto que somente as familias de aitas posses podiam
pagar a educagdo de seus filhos. Para dar continuidade a essa estrutura o
Governo Central utilizava um sistema de formalidade processual e nfo se

interessava na eficiéncia mas apenas no seu aspecto formal.

Percebemos que com isso, pretendia conter a expansio do ensino is
massas  populares tornando acessivel apenas as camadas mais abastadas.
Ainda para impedir o acesso, em alguns momentos, condicionava-se a criagdo
de novas escolas 4 estrutura do Colégio “padrdo” Pedro Il assegurando a

seletividade do ensino secundério no pais.

”
-

: 8o, e . .
O ensino secundario brasileiro nio conseguia conciliar o preparo para
0 curso superior com uma formagdo humana a nivel médio, mesmo atendendo
a tdo reduzido namero. As condigbes concretas do meio determinavam uma

unica fungfo - preparo para o curso superior.

As virias reformas tentaram sem éxito solucionar os problemas
educacionais mais graves, um deles o da facilidade com que o estudante
conseguia obter os certificados de preparatérios para ingressar no ensino
superior. Diante de tal situagdo foi instituido e exame de madureza em 1890,
na Reforma de Benjamin Constant, o Art. 33 do Decreto 981 d4 a dimensio
do termo “madureza” para verificar se o aluno tem a cultura intelectual

L P 5
necessaria ao final do curso secundario.

“Segundo a Reforma Benjamin Constant ( Decreto 981 de
8/11/1890), o curso secunddrio no Gindsio Nacional devia ter

® Foi instituldo o exame de madureza em 1890, na Reforma de Benjamin Constant realizado pela primeira vez
em 1888,
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a estrutura de exames em trés niveis: suficiéncia, finais e de
madureza a saber: - a de suficiéncia para as matérias que tém
de ser continuadas no ano seguinte, estes exames consiaréo
simplesmente de provas orais; - finais, para as maiérias que
houverem sido concluidas constando de provas escritas e
orais; - de madureza, prestando no fim do curso integral e
destinado a verificar se o aluno tem a cultura intelectual
necessaria (Art 337} (GIUBILEI 1 993:32).

Percebemos nesse contexto o grau de complexidade em que o aluno
secundarista deveriam vencer para chegar ao Ensino Superior. A rigorosidade

dos exames amedrontava os candidatos e poucos se arriscavam a presta-los.

Segundo dados levantados por Moacyr (apud Giubilei, 1993) em 1898
apenas 6 candidatos se apresentaram para realizar os exames no Colégio Pedro

IT ¢ nenhum candidato no Estado.

Vemos a partir dos dados coletados da época, uma demonstragdo da
complexidade desse momento para a educacio de adultos pois tendo que
trabalhar s6 lhes restavam os cursos noturnos, e nessa época ainda nio

existiam.

Fazendo uma andlise desse momento histérico, percebemos que o

final do século XIX foi um periodo fértil em criagdo. de escolas particulares,

ortalecendo o atendimento de uma elite que tinha condicses para pagar seus

estudos.

“O fato de que a Reforma Benjamin Constant ndo dava
qualquer privilégio ao ensino fornecido ou sancionado pelo
Estado, entendia-se como negacdo a qualguer interferéncia
oficial regulamentar e fiscalizadora - nos estabelecimentos
criados e mantidos pela iniciativa particular” (Silva apud
GIUBILEI 1993:31).

Juntando-se a isso a falta de uma infra-estrutura institucional que

assegurasse a implantagdo da reforma também o apoio das elites que viam nas
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idéias do reformador uma ameaca a formagdo da juventude cujo valores
estavam pautados nos valores e padrées da velha mentalidade aristocratico-

rural.

O intelectualismo que impregnou a reforma de Benjamin Constant
excedia a capacidade de aprendizagem do aluno e contrariava fortemente a
concepcdo de ensino secundario da época: preparatério para os cursos

superiores.

Romanelli (1984) ao analisar esse periodo afirma que todas essas
reformas, nio passaram de tentativas frustradas €, mesmo quando aplicadas,
representaram o pensamento isolado e desordenado dos comandos politicos, o
que estava muito longe de poder comparar-se a uma politica nacional de

educacio.

Com o advento da Repiblica esperava-se algumas mudangas em

relagéio ao ensino para adultos mas isso nio acontecen. O que aconteceu foi

um retrocesso i situagfo antiga de total descentralizacdo do ensino popular e

ignorincia quanto ao movimento educativo do conjunto do pais.

“Tal como no império, toda a Primeira Republica serd pobre
de informagdes quanto & instrucdo popular, por causa da
inexisténcia de qualquer organismo nacional encarregado da
coordenagdo do sistema de ensino ou mesmo da centralizacdo
das informacbes sobre a educacdo nacional™ (PAIVA,
1987:86).

Essa descentralizacio resultante do regime republicano impediu a
organizagdo de um sistema educacional pois cada estado ficou incumbido de

organizar seu proprio sistema de educagio.

As facilidades criadas para a emancipa¢io das escolas particulares
para os “exames preparatdrios”, alguns legisladores tomam o “exame de

madureza” como um meio de moralizar o ensino secundario. Rui Barbosa em
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seu Parecer afirma que: “o ministro que resolvesse consagrar em regulamento
a supressdo dos exames parciais (preparatorios) substituindo-os pelo exame
geral de admissdo prestaria incalculdvel Servico ao futuro da patria® (Moacyr
apud Giubilei, 1993:32). Revela nessas afirmagdes a deniuncia da realidade
vigente nos cursos preparatdrios, no qual professores aproveitavam-se do
magistério para enriquecer de forma desleal. A partir da primeira Reforma da
Repiblica que a denominagdo “exame de madureza” passa a fazer parte das

demais reformas que se seguiram a de Benjamin Constant.

No que se refere a educa&;ao de adultos, numa perspectiva da educac;ao

contmuada nada se pratlcou até o inicio da 2* Republica, 0 que se tinha era
R
uma realidade educacional que demonstrava que as possibilidades de acesso ¢

contmmdade na escola era assegurada a poucos. Em toda a histéria da

e

educagao no Brasﬂ Vemos que o0s avangos sempre demonstram as

5.

Para se avaliar as dificuldades educacionais que o povo enfrentava na
¢poca basta citar que no Estado de S3o Paulo o ensino primario foi

compreendido em dois cursos: o preliminar e o complementar.

O ensino preliminar seriam as escolas denominadas intermedidrias,
posteriormente provisdrias, atendendo as criangas na faixa de 7 anos. J4 o
curso complementar, s6 poderia ser freqiientado por alunos que tivessem sido

aprovados no curso preliminar.

As dificuldades da sociedade jé comegavam com o naimero de escolas
oferecidas, pois as normas diziam que para dez escolas preliminares era criada
uma escola complementar”. Iniciava-se ja nesse momento o processo de

afunilamento, selecionando os que iriam freqiientar a escola.

Cesario Mota, na época Secretario do Interior, dentincia para esses

acontecimentos, mas as reformas que seguiram nio levam-na em consideracio
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continuando 2 educagio a ser de acesso a uma minoria, dificil situagdo com

que a educag¢do do adulto iria deparar-se.

A Reforma de Rocha Vaz® propdés normas regulamentares para o
ensino secundario, eliminando os exames preparatorios, sua proposta estava
fundada na seriagdo do ensino. Essa Reforma suprime terminantemente os

exames parcelados de preparatérios.

“Ndo serd permitido acesso a um ano qualquer sem a
aprovacdo nas matérias do ano anterior quer nas que forem
simples promogdo de um ano para outro que nas que
constituirem provas de conclusdo das diversas séries. Nao
serd facultado em caso algum prestar provas finais de mais de
uma série em cada ano” (GIUBILEI 1993: 35).

Desse Decreto consta ainda que a escola para adultos podera

funcmnar no perlodo noturno, restringindo apenas ac ensino primario, nio

possﬂnhtando a educagao continuada para adultos.

Com a Reforma de Francisco Campos (1931) passa a ser oferemdo ao

adulto trabalhador com 1dade aclma de 18 anos, a possibilidade de vencer 0

“curso fundamcntal do ensino secundano €m menor tempo, prestando exames
de hab1hta9ao na 3* série ¢ sucessivamente os de 4% e 5% séries do curso
fundamental_(ArLlOO);_____ESS& proposta visualiza uma educagdio de jovens e-
hd_ult__os posterior a alfabctizag:z’io,' criando a possibilidad_c_ da conclusio dos
estudos iniciados, j4 o curso complementar seria realizado de forma seriada

prmbmdo -se os exames correspondentes a essa etapa,

Porém, as dificuldades encontradas se assemelhavam as normas
que existiam na Primeira Repablica, nio havendo nenhuma alteracgio

quanto a democratizagdo do ensino: muitos adultos alnda nio tmham

®Essa foi a ultima reforma da 1* Republica e da vigéncia da Constituicio de 1891, ests indicada no art. .50

Decreto 16.782-A,
7 Esse curso equivaie hoje ao periodo que vai da 5* série & B série do 1° grau.
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condi¢des de estudar devido-as. limitagdes de tempo enfrentadas pelo aduito

trabalhador.

Foi na Constituigdo de 1943® que fica estabelecido o ensino primario
integral gratuito ¢ de freqiiéncia obrigatoria extensiva aos adultos. No entanto,

na pratica isso ndo aconteceu.

A Reforma de Gustavo Campanema (1942) ndo contempla a questio
- da educagdo de adultos de forma merecida, mas denomina de “supletivo” o
ensino para adultos a nivel primario e determina também que a formacio do

docente no ensino normal esteja voltado também para educagiio de adultos.’

Fazendo uma anélise dessa reforma observa-se a evidente limitagdo
para as escolas que ofereciam cursos supletivos, ficando impedidas de

Organizar outros cursos:

“4 limitacGo do oferecimento do ensino, deixando a
interpretagdo de que nenhum compromisso havia com Jjovens e
adultos analfabetos, pode ser constado no Ari. 49 dag Lei
Orgdnica do Ensino Primdrio, onde se tornarem necessarias
poderdo funcionar em cardter de emergéncia classes de
alfabetizacGo para adolescentes ¢ adultos. O auxiliar
“poderdo” empresta ao verbo funcionar idéia alternativa. No
entanto poderia ter-lhe dado conotagdo diferente, se fosse
empregado o auxiliar “deverdo” e assim determinar o
encaminhamento a ser feito ndo sé pelo poder publico como
pelo particular” (GIUBILEL 1993:3 7).

Foi com a Lei Organica do Ensino Normal (1946) que encontramos as
orientagdes na formagdo do professor para trabalhar nos cursos supletivos,
porém as dificuldades daqueles que desejavam retornar aos estudos persistiam:

era grande o niimero de marginalizados.

® Art. 150, Paragrafo Unico - *a".
®Alei organica do ensino primario define que o ensino primaric supletivo seja destinado a adolescentes e
adultos - art..2 - "b" @ maiores de treze anos - art, 18.
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A LDB 4024/61 foi de todas as reformas a que deu maior amplitude a
educacio de adultos. Ha nesse periodo a retomada do modelo anterior no qual
os alunos eram desobrigados de freqiientarem as salas de aula. Além disso
amplia as possibilidades do adulto prestar os exames de madureza também a

nivel de colegial.

Contudo, o golpe militar de 1964 truncou e deturpou o espirito da lei e
procurou acomoda-la aos novos objetivos politicos, econdmicos e ideoldgicos

do regime que se instalou.

A LDB 5692/71 altera a lei anterior porque descreve que a educacéo
de adultos sera, a partir de entfio, continuada denominando-a como “Ensino

Supletivo”.

A LDB recém aprovada, Lei n° 9394/96,'° contém previsdes sobre a

educagdo de jovens e adultos em nada alterando, praticamente, a lej antenor

U —

quanto & matena de fundo anelramente no artigo 5°, que constitui o acessq

a0 ensmo fundamental como direito piiblico subjetivo, isto €, que pode ser

cobrado _]u_c_l_lmalmente do Estado caso ndo seja garantido (mandado de
injungdo), no seu paragrafo 1° afirma ser “competéncia dos Estados e dos
municipios, com a colaboracdo da Unido: inciso I: recensear a populagcdo em
idade escolar para 0 enszno Sundamental, e os jovens e os adultos que a ele

ndo ttveram acesso; _U - fazer-lhes a chamada publica; e II] - zelar pela

Jreqiéncia & escola”. O parigrafo 5° ainda obriga o Estado a garantir
formas alternatwas de acesso....independentemente de. escolarizagdio anterior.

(SOUZA, 1997:63)

E mais que isso contém toda uma se¢do destinada ao assunto. E a

)

segao V do capltulo II (Da Educagio basica) do titulo V da Lei. Contém, no

paragrafo 1° do art 37. prevé-se-que “Os szstem_as, de ensino asseg_urarao

Segundo andlises desenvolvidas por Souza, 1997 - em ANEXO |.
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grazu:tamente aos jovens.-e-adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular oportumdades educacionais apropnadas ” as suas reais

condlgoes de vida. O paragrafo segundo fixa o dever de Estade viabilizar este

acgsso € permanencna na escola.

O Art. 38 obriga os sistemas de ensino a manterem cursos supletivos
com base nacional comum, oferecendo habilitagdo para o prosseguimento no

ensino regular

-
i

E_Se comparada com a lei anterior, a 5692/71 prende a oferta de
e_s___c_q_lalid_eade.; jovens e adultos a uma modalidade de ensino supletivo que
deveria ocorrer fora da escola, ignorando processos outros, o que empobrecia
as p0351b111dades de atuagdo do poder piliblico. A nova lei mostra-se mais
ﬂexwel a0 _oportunizar modalidades educacionais “apropriadas”, sem defini-

las e, portanto criando um género.

i

o . " .
Outro aspecto foi a redugdo de idade para 15 e 18 anos,
respectivamente, para o acesso a0 ensino fundamental ¢ médio, fora isto nio

ha qualquer modificagio significativa.

Contudo, a histéria tem demonstrado o quanto as leis se transformam
em letra morta, mera forma de contemporizar o poder com as oposi¢des
progressistas de indole popular, oferecendo-lhes esperancas infrutiferas. De
nada vale a letra da lei se ndo houver vontade politica de implementa-la. De
nada vale o comando legal se o sistema ndo for efetivamente criado e provido
com as verbas necessdrias e suficientes para que funcione, como sempre foi

feito na histéria brasileira.
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CANCAO PARA OS FONEMAS DA ALEGRIA

Pego licenga para algumas coisas.
primeiramente para desfraldar

este canto de amor publicamente.
Sucede que s6 sei dizer amor

quando reparto o ramo azul de estrelas
que em meu peito floresce de menino.
Peco licenga para soletrar,

no alfabeto do sol pernambucarno,

a palavra ti-jo-lo, por exemplo,

e poder ver que dentro dela vivem

paredes, aconchegos e janelas,

e descobrir que todos os fonemas

sdo magicos sinais que vio se abrindo
constelacdo de girasséis gerando

em circulos de amor que de repente
estalam como flor no chdo da casa.

As vezes nem ha casa: é sé o chéo.
Mas sobre o chdo quem reina agora é um homem
diferente, que acaba de nascer:

porque unindo pedacos de palavras
aos poucos vai unindo argila e orvalho,
tristeza e pdo, cambdéio e beija-flor,

e acaba por unir a propria vida

no seu peito partida e repartida
quando afinal descobre num clardo

que 0 mundo é seu também, que o seu trabalho
ndo é a pena que paga por ser homem
mas um modo de amar e de ajudar

o mundo a ser melhor. Peco licenca

para avisar que, ao gosto de Jesus,

este homem renascido é um homem novo:
ele atravessa os campos espalhando

a boa nova, e chama os companheiros
a pelejar no limpo, fronte a fronte,
contra o bicho de quatrocentos anos,
mas cujo fel espesso niio resiste

a quarenta horas de total ternura.

Pego licenga para terminar

soletrando a cangdo de rebeldia

que existe nos fonemas da alegria:
cangdo de amor geral que eu vi crescer
nos olhos do homem que aprendeu a ler.

Thiago de Mello



CAPITULO 111

O CURSO DE SUPLENCIA 1: FUMEC - CAMPINAS

DO TEXTO AO CONTEXTO

1-HISTORICO

Segundo dados pesquisados, 8 FUMEC - Fundagdo Municipal para
Educacdo Comunitdria passa a existir a partir da Lei Municipal n° 5830 de
16/09/87, extinguindo as func¢des exercidas pelo MOBRAL, que funcionou de
1967 a 1985, passando depois dessa dada a ser a Fundagdo EDUCAR que

funcionou até a dada de 02 de novembro de 1987 ! dando inicio & FUMEC.

Analisando o contexto politico da época, percebemos que em 89
ocorreram mudangas significativas com a gestio petista na cidade de

Campinas.

No inicio dessa gestdo, a inten¢do era acabar com a FUMEC devido i
sua origem historico-politico-pedagégica,'? principalmente com a ditadura

militar que pensava a educagdo de adultos como instrumento de colaboragio

! Segundo documentos - da FUMEC. ANEXO 1.
12 Essa andlise foi desenvolvida no cap. IV desse trabalho monografico.
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com os mecanismos de desenvolvimento econdmico do pais, somando-se a isto
a propria precariedade das classes e a forma paternalista de criagdio dessas

classes através de apadrinhamento politico entre outras questdes.

“Por atingir estudantes que sdo trabalhadores, a oferta do
ensino publico estava voltada & preparacdo da mdo de obra e
ao aumento de produtividade. Era ainda vista como um
mecanismo de suavizagdo das tensdes sociais uma ve:z que
visava adaptar os menos favorecidos ao modelo excludente de
desenvolvimento” (RIBEIRO apud BRAGA, 1 996:25).

Em relagéo aos saldrios os professores da Fundagio passaram a ganhar
equiparados com os professores da Rede Municipal que anteriormente a essa

data eram registrados como agentes de educacio.

Outro fato importante a ser destacado ¢ que no ano de 1990 acontecen
em Campinas a realizago do primeiro concurso publico selecionando os
professores da FUI’:;IEC. Criou-se também a fun¢@io do professor Coordenador
assim ocorrendo a integragio entre a Rede Municipal e seu projeto pedagogico

com a Secretaria Municipal de Educagdo®.

Contudo, a proposta de fechamento da Fundagdo foi abandonada
quanto o poder piblico percebeu as vantagens qu¢ a manutengio de uma
estrutura fundacional proporcionava quanto a contratagdo simplificada de
funcionarios e 4 captagdo de recursos de programas educacionais nacionais e

internacionais. Decidiu-se entfo pela sua reestruturagio.

Novo impulso foi dado 2 Fundagio quando da transformacgdo, em
1991, de sua personalidade juridica, passando de mista 3 entidade publica o
que favoreceu a equiparagdo dos seus funcionirios aos quadros da Secretaria
Municipal de Educagdo. Abriu-se assim a discussio sobre plano de carreira.

- Mas, infelizmente, tal plano ndo foi impiementado até hoje (1997).

** Diario Oficial do Municipio - Campinas - 23/09/97 - Documento em ANEXO Il
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A reestruturagdo petista visava por fim a histria assistencialista da
Fundagdo. O objetivo agora era canalizar esforgos materiais, humanos e
pedagogicos na construcio de um projeto de educacdo de adultos
trabalhadores comprometidos com os alunos e com a valorizagdo dos

profissionais educadores, numa linha democratica de trabatho.

Nesse sentido, a construgdo do projeto pedagogico & vista de uma
forma coletiva e solidaria cujo objetivo ¢ integrar a comunidade na busca de
uma linha de agfio que parte da realidade de cada grupo. O crescimento da
equipe passou a ocorrer dentro desse espago democratico de discussdo e de
a¢do. Sua importdncia foi tamanha que foi sentida principalmente quando da
sua perda na gestio seguinte, E que um verdadeiro projeto sé se constréi na
praxis, no engajamento direto de todos os segmentos da sociedade e ndo como

um papel escrito que vem de cima para baixo.

A Fundagdo ¢ dirigida por um Conselho Deliberativo que ¢ um Orgéo
de controle normativo ¢ deliberativo cujo presidente & o Secretario Municipal
de Administragdo. O Conselho ¢ composto por representantes dos pais,

professores, alunos, SABs, Cimara Municipal e Chefias dos Programas.

O orgamento ¢ garantido principalmente pela Prefeitura através de
verbas destinadas a4 Educagfio. Mas hi também TECUrsos externos que

sustentam projetos de formagdo, consertos, aquisi¢do de equipamentos, etc.

A estrutura organizacional-pedagdgica ¢ formada pelas seguintes
fungoes:
a) Presidéncia da FUMEC - exercida pelo Secretdrio Municipal de
Educagdo.

b) Diretoria Executiva

¢) Diretoria Geral de Nicleos - Chefe da Divisdo para o
desenvolvimento das acdes do Programa Municipal de Educacdo
Bdasica de Jovens e Adultos.
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d) Coordenadores de Setor. A cidade esta dividida em quatro setores.
Cada coordenador de setor é responsadvel pelo gerenciamento e

organizacdo administrativa e pedagdgica de um seitor.

e) Coordenadores de Unidade. E a ponte direta entre o cotidigno
pedagdgico e administrativo das salas de aula e a administragao
da FUMEC

B Docentes - titulares e substitutos.

& Equipe Auxiliar - Secretdrios dos Nicleos, Agentes de Apoio,
Guardas.” (BRAGA, 1993: 78).

As classes se subdividem nos niveis PEB 1, PEB 2 e PEB 3, que sio
os Programas de Educacdo Bdsica que cquivalem 4 12, 22 3% ¢ 4% géries

respectivamente, sendo as duas altimas concentradas no PEB 3.

A duragido do curso de Supléncia 1", Para quem entra desde o PEB | é
de trés anos. Na matricula (que estd aberta constantemente) o aluno
passa por uma avaliagdo diagnéstica para situa-lo no PEB adequado ao
seu momento de a aprendizagem, nesse Processo a auto-avaliagdo do proprio
aluno € considerado. Também no final do semestre ¢ realizado uma avaliagéo

para situar o aluno no processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho da FUMEC depende da mobilizaciio da sociedade civil na
busca de locais para instalagdo das classes. Assim, sdo utilizadas igrejas,
SABs, empresas, escolas estaduais, entidades, centros comunitarios, etc, A
idade minima é de 14 anos e o periodo de aula ¢ matutino, vespertino e

noturno.

Dentro dessa estrutura, sentiu-se a falta de alguém que ligasse cada

local de trabalho aos centros administrativos da FUMEC. Por causa disso, em

' Documentagiio em ANEXO IV,
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1990 foi criada a fungdo de Professor-Coordenador (atualmente sdo os

Coordenadores de Unidades)."

A Secretaria Municipal de Educagdo tinha por principio estabelecer
uma integragdo administrativa e pedagogica com a FUMEC, mas isto nio é
totalmente vidvel em razdo das peculiaridades do ensino de adultos em relagio

ao ensino regular.

Através da Portaria SME n° 1163/90 estabeleceu-se as diretrizes do
Projeto Pedagdgico da Secretaria, com base nas quais cada unidade escolar
deveria articular suas caracteristicas e necessidades, reelaborando

democraticamente seu projeto pedagégico.

O Projeto Pedagégico da FUMEC, foi elaborado de forma
praticamente idéntica ao Projeto da Secretaria Municipal de Educagdo
adaptada a educqgﬁo de Jovens e Adultos com objetivos basicos alicercados
nos principios d%? autonomia e integragdo. A linha pedagégica do projeto,
vinculava-se ao ‘construcionismo interacionista, que articula o saber do
professor com o saber do aluno e tem por meta promover transformacdes na

sociedade.

O Projeto perdeu impulso e chegou mesmo a ser truncado apds a saida
da gestdo petista. Assim, nio houve tempo de ocorrer mudancgas culturais
pedagoégicas profundas porque isso demanda longo tempo de formagdo e
rediscussdes epistemologicas e politicas, democraticamente realizadas entre
todos os envolvidos no processo. Apés o término da gestdo petista, também a

FUMEC teve seu espaco reduzido.

O proprio texto do Projeto Pedagégico de 1992 foj praticamente cdpia
do texto de 1991 no qual podemos concluir que ndo houve discussdes e

reformulagdes desse documento.

'> Em anexo - V- o documento sobre a Fung&o do Coordenador atualmente - 1997.
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Em setembro de 1992 foi feito um documento assinado por sete
Coordenadores de Unidade da FUMEC intitulado “Manifesto Pré-Identidade
da FUMEC” c¢épia desse documento foram enviadas para o Sindicato dos
Servidores de Campinas, para a Diretoria Executiva da FUMEC e para o

candidato a Prefeito.'®

“Basicamente este documento faz um resumo do Projeto
Pedagdgico de 1990 e 1991, critica o tratamento dado aos
Agentes de Educacdo da época que ndo tinham estabilidade
empregaticia e foram demitidos, depois de tantas promessas e
investimentos nos mesmos. Faz algumas criticas aos
procedimentos da administracdo da FUMEC na Jorma nao-
democrdtica de encaminhar o Projeto Pedagégico em 1992 e
faz 14 propostas para a gestdo e o relacionamento entre os
profissionais da FUMEC e alunos com administragdo central,
bem como proposta de Jormag¢do em servico para lais
profissionais” (BRAGA, 1996:32).

Apesar das justificativas que as classes da FUMEC podiam ser
implantadas em diferentes locais dependendo da demanda e do envolvimento
da comunidade local, percebe-se que o que acontece na verdade & a

marginalizagdo do Ensino Supletivo,

A colaboragdo da sociedade significa que os trabalhadores estudantes
tém que se submeter i precarias e diversas infra-estrutura para instalagdo de
salas de aula o que contradiz & pretensio da Legislagio Federal sobre
Educagdo de 1988, Art.205 que garante “padrdo de qualidade material, fisico
e profissional” (BRAGA, 1996:33).

Em entrevista com agente de apoio'’, suas sugestdes quanto as
melhorias do trabalho na unidade sio no sentido de que “ os cursos de

Supléncia oferecidos pela prefeitura deveriam ter seu préprio prédio

'® Nesse ano de 1992 tivemos eleicdo concorrendo & prefeitura de Campinas na qual saiu vitorioso o

candidato do PSDB.
"7 Entrevista realizada por ocasigo de atividade de estagio em 30/08/96. Em anexo Vi
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independente. A mistura traz muitos problemas para todos e para se trabalhar
tem que fazer o que a diregdio do Estado (a FUMEC possui trés salas nessa

escola estadual) determina™,

Outra situagdo, aconteceu quando a agente de apoio ficou doente e
teve que tirar licen¢a, nio veio ninguém na unidade para servir os alunos e a
propria coordenagio teve que preparar a merenda para esses alunos que

vinham direto do trabalho com fome,

E dificil pensar na igualdade de oportunidade de envolvimento
comunitirio, quando o préprio aluno tem que bancar a sua infra-estrutura de

ensino “gratuito”.

O aluno € vitima desse contexto socio-politico-econdmico de exclusio
e miséria. As condigdes precarias das classes de Supléncia I s3o sentidas no

acesso aos locais e nas dificuldades de infra-estrutura.

A clientela que a escola se propde a servir sio pessoas que sofrem
problemas e discriminagﬁeé sociais, por ndo serem letrados. Essas pessoas vem
com muita vontade de aprender e esperam que o curso lhes traga melhoria de
vida. O aluno trabalhador ¢ esforgado, porém, com muita dificuldade em
aprender devido a uma jornada longa de trabalho, chegando na sala de aula

muito cansado.

O calendario escolar, segundo o Regimento da FUMEC", ¢ elaborado
no primeiro dia letivo da classe, para fins da vida funcional do professor e
para acompanhamento dos alunos. A freqiiéncia nio ¢ usada para fins de
promogdo, mas exigida para que o aluno esteja inserido no processo de
aprendizagem. O professor da classe registra obrigatoriamente em sua
caderneta os dias letivos trabalhados, os contefidos dados, as atividades

desenvolvidas e sua rubrica no final.

*® O Regimento da FUMEC & o estatuto que regulamenta a Fundacso.
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Quanto 2 grade curricular observamos que do Curso de Supléncia I, é
exatamente a mesma exigida para as quatro primeiras séries do curso regular
de 1° grau, dessa forma n&o h4 necessidade de homologac¢io na D.E. quanto a

esse item.

As matriculas sfo realizadas constantemente no decorrer do ano, nio
havendo um periodo fechado para sua realizagdo. Para a efetivagdo da
matricula é necessaria a apresentagio do xerox do R.G. ou Certiddo de
Nascimento. Esses documentos sio passados para a coordenagido que preenche
as fichas de matricula. O aluno inicia o curso imediatamente sem nenhum

impedimento.

“Da mesma forma, no decorrer do processo, isto €, do
Sfuncionamento dessa classe, poder-se-é nela matricular-se 0
candidato, a qualquer momento do ano, desde que haja
cgpacidade ociosa (carteira disponivel) e que 0 mesmo tenho
14 anos de idade, completos no seu (dele) primeiro dia
letivo”. (Regimento da FUMEC, 199]).

Quanto ao horario escolar, segundo a coordenagdio, procurou-se
estabelecer um horario em fungio do trabalho dos alunos, e quanto ao atraso
ha uma tolerincia de 15 minutos. No caso de alunos que saem mais tarde do

emprego, conversando com o professor, hi sempre uma flexibilidade nesta

questdo.

A prefeitura tem uma equipe de profissionais em educagdo especial
que d4 um assessoramento aos professores atendendo e auxiliando cada caso
em particular de forma a adapti-los e integra-los ao ambiente escolar como
um todo (conteidos, grupo, etc). Tive a oportunidade de presenciar essas

- — a -~ 19 . .
orientagoes nas Reunides de Integragio™ onde a equipe estava presente e

*® Reunigo de Integrag&io s&o encontro reafizados quinzenalmente com o corpo docente da unidade escolar.
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constatei a seriedade com que sio atendidos os casos, até mesmo com

orientagbes 2os pais e com o grupo da sala onde esses alunos estdo.

« Apesar das dificuldades de aprendizagem, coordena¢io motora e
compreensdo das propostas os alunos tentam fazer as tarefas dadas pela

professora, ficando felizes quanto conseguem participar do processo.

A minha pratica de estagio nessa Fundagdo® analison o trabalho da
coordenagio com relagdo ao seu envolvimento com 0s planejamentos de seu
coordenador superior e a ponte existente para que o trabalho via professor

fosse colocado em pratica na sala de aula..

Entendo que ocorre uma tentativa de integragdo da coordenagéio com a
comunidade docente como um todo, numa proposta pedagdgica coerente com a
pritica educacional auxiliando no cotidiano de seu trabalho, Segundo a

coordenadora dessa unidadeZI, quanto perguntado sobre essa questdo afirma:

5

Y

“Acho que ainda tenho muito o que aprender (pois
desempenho a fungdo hé 1 ano, apenas) mas acredito muito
no meu trabalho, na capacidade dos professores e alunos.
Tentamos (digo isso porque ndo vejo acdo sem a equipe)
sempre tornar dindmico o processo de aprendizagem, sendo
que 0 meu contato com os alunos se faz muito através do
professor (atividades que construimos em conjunto e

aplicamos também)” (D.S., Cordenadora da F UMEC, 1996).

As Reunibes de Integracfio com os professores foram importantes para
as andlises aqui relatadas, pois demonstraram uma proposta de trabalho
centrada na agdo conjunta com os professores. Quanto ao planejamento, a
coordenagdo o entende como sendo um meio de organizar o processo de
ensino-aprendizagem de forma a tornar as agdes mais produtivas e

completas.*

2 Desenvolvi em 1996 um Projeto de Estagio na FUMEC onde pude constatar esses aspectos.
2D $ & coordenadora da unidade pesquisa - entrevista em anexo VILI.
2 Em ANEXO VIIi- Fotos das professoras, da classe de PEB |ll e da instituicéo pesquisada



38

Garcia (1992 ) ao tratar do tema "Planejamento” coloca que as escolas
s6 o fazem quando hé exigéncia pela supervisio para exercer controle ¢ o
professor ao entrega-lo entra na sala de aula, e d4 sua aula independente do
que foi colocado no papel. Porém, o que pude constatar participando das
reunides docentes, (T.Ds - Trabalho Docente) é que estd havendo um
compromisso € coeréncia do plano do professor com o planejamento da

coordenagéio, existe uma tentativa de trabalho conjunto.

"Se a escola esta de fato comprometida com uma educagdo de
qualidade, o planejamento é um momento de maior
importdncia. E explicitada uma filosofia, que dé coeréncia g
acdo. Fica definido onde nés coletivamente queremos
chegar”. (GARCIA, 1992:13).

Nessas reunides sdo avaliados e discutidos projetos planejados no
comego do ano com todo corpo docente dessa unidade especifica, e através da
participagdo, opinides, avaliagdes dos professores, essas propostas sio
tornadas concretas. Nesses momentos sio montadas as pastas de atividades

especifica para cada série, na qual o professor ira trabalhar com os alunos.

O Coordenador de Unidade trabalha com os professores através do
desenvolvimento de projetos. Esse trabalho acontece em todo o trabalho
docente e o professor tem que se engajar nesses projetos. Os temas desses

projetos sdo levantados pelos alunos, trabalhando a necessidade imediata que

o aluno almeja.

Quanto & questdo do planejamento, a proposta da FUMEC ¢ que este
documento seja elaborado a partir do primeiro dia letivo e diariamente
reformulado, atualizado, complementado de acordo com as necessidades dos

alunos, como afirma o Regimento da FUMEC:

"0 bom planejamento (e em consegiiéncia o Plano de Ensino)
$6 pode ser reconhecido vidvel e passivel de ser eficiente e
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eficaz se levar em conta a experiéncia ¢ q bagagem cultural
(e ndo se diga que o analfabeto ou semi-analfabeto, ndo tem
cultura) que o aluno possui, adquirindo em suas vidas, na
Jamilia, na rua, no emprego, enfim, no seu mundo”
(Regimento da FUMEC, 1991).

Percebe-se uma preocupagio, tanto a nivel de coordenagdo quanto por
parte dos professores, que esse planejamento de fato explicite o que se
pretende fazer e como cada um fari para que esse planejamento ndo seja um

documento idealizado ou simplesmente de gaveta.

"E o Orientador Educacional teria um papel a cumprir, ndo
56 na denuncia de uma pratica pedagdgica tecnicista , como
na busca de coeréncia entre as agées dos diferentes
profissionais que atuam na escola, na definicdo de uma
Jilosofia, na explicitacdo dos objetos que os profissionais
pretendem atingir... Quem é o aluno concreto para o qual se
vai planejar?” (GARCIA, 1985:13).

Partindo do pressuposto que para se fazer um planejamento ¢
necessario o conhecimento da realidade do aluno, da unidade escolar, etc.
temos um coordenador em agdio e ndo de gabinete, realizando um trabalho

critico e verdadeiro.

Nesse contexto, o planejamento refletird um curriculo critico, sendo
um "confronto de saberes", isto &, tendo uma relagio baseada numa concepgio
curricular da vertente critica dialética, que por sua vez aponta no
sentido da construgdo de uma ciéncia critica que adota uma perspectiva

histérica e relacional e¢ colhe subsidios da realidade socio-politico concreta
das escolas.
Dessa vertente, originam-se dois paradigmas curriculares: o circular

consensual, que sofreu influéncias de Paulo Freire, com enfoque histdrico

hermenéutico e entende a relagio do homem com o mundo de uma forma
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interpretativa. A escola ¢ vista como local de construgfdo da consciéncia
critica e o curriculo é centrado na vivéncia dos alunos. O segundo paradigma
desse vertente ¢ inspirado na escola de Frankfurt ¢ entende a escola como um
espago de contradigdo. Os contetidos sdo tratados de forma critica € 0
curriculo € visto como um dado inserido numa realidade socio-cultural que

tem a fungdo politica de emancipar as camadas populares.

Nesse sentido, percebo que a escola em que estou desenvolvendo meun
estagio estd mais voltada para a vertente curricular critico-dialética, com
paradigma dindmico-dialgico. Disso resulta um posicionamento politico que
supera a alienagdo que esti presente nas relagdes de producdo capitalistas e

nos curriculos estruturados a partir destes valores.

Ferreira (1987) faz uma analise da relagdo planejar-executar sob o
prisma da alienagdo, cujo efeito é dicotomizar o pensar e o agir, dando origem
”
a figura do "cspeci'a_afflista" em planejamento.

“A necessidade de planejamento desenvolve uma intensa
‘burocratizacdo’. Os burocratas sdo especialistas  na
administracdo de coisas e de homens, estabelecendo e
Justificando a hierarquia e a impessoalidade das normas.
A burocracia e o planejamento se apresentam com uma
imagem de neutralidade e eficacia da organiza¢do, baseando-
se num saber objetivo, competente, desinteressado. Mas é
apenas uma imagem, que mdscara o conteido ideolégico
eminentemente politico: na verdade, trata-se de uma técnica
social de dominagdo” (FERREIRA, 1987:61 ).

Percebe-se que no capitalismo hé uma preocupacio em submeter o
operario a um trabalho rotineiro, irreflexivo, reduzindo-o a gestos
estereotipados. Perde-se o sentido da agdo e do trabalho na sua totalidade.
O taylorismo consegue substituir as antigas formas de coagfio de violéncia
direta e pessoal (como na escraviddo por exemplo) passando a ter mais

sutileza, preocupando-se em tornar o operario décil e submisso. A ordem nio
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¢ mais feita de forma direta, agora ela ¢ impessoal, diluida nas ordens de

servigo vindas do ‘setor de planejamento’.

Esse processo desarticula o trabalhador impedindo a relagdio humana
que existia anteriormente. Agora o que temos ¢ a competi¢do por niveis cada

vez maiores de producio com a distribuig¢do de prémios e promogdes.

Essa fragmentagdo facilita ao capitalismo ser o inico a ter o controle
do produto final, também a racionalizagio do processo de trabalho traz em si
uma irracionalidade basica: as relagbes humanas sio vistas de forma
impessoal. As fichas do setor de pessoal sdo vistas sem amor nem ddio e as

pessoas sdo manipuladas como cifras ou coisas.

Ferreira (1987) coloca que planejar pode ser um meio para atender
efetivamente as necessidades de todos ¢ ndo mais um instrumento de
exploragdo do homem pelo homem, que o aliena e dicotomiza o que é

essencial para a sua existéncia: o pensar e o agir.

Com isso chegamos a um impasse: a técnica do planejamento
apresentada de inicio pelo sistema capitalista como libertadora nos mostra
afinal ser geradora de uma ordem tecnocritica que oprime. Prevalecem as
fungdes divididas do homem que pensa e do homem que executa, tornando
impossivel evitar a dominagdo, pois sempre existird a idéia de que sé alguns
sabem e sdo competentes e portanto decidem, e a maioria nada sabe: ¢é

incompetente e obedece.

A questdo que se coloca € a da necessidade de uma reflexiio valorativa
que levante o problema dos fins a que a técnica se destina, a fim de observar

em que medida ela esté a servigo do homem ou da sua exploracio.

O planejamento adotado pela FUMEC atua de forma a nio cindir o
6rgdo planejador do executor. O planejamento & feito conjuntamente pelo

professor ¢ pelo coordenador em cima da realidade concreta da unidade
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escolar, do aluno, do professor, do conteudo, etc., e & retomado e reavaliado
quinzenalmente nos T.Ds. A meta é ndo reforcar relagdes de planejamentos
que levem & alienagdo. Com isto, percebemos que o grupo pesquisado®
(professor e coordenagio) afasta-se da ideologia capitalista que dicotomiza o

pensar ¢ o fazer.

E através da proposta da FUMEC de trabalhar com projetos em sala de
aula que a integragdo dos conteitdos é levada muito em consideracdo na
medida que se tenta tratar de assuntos ou temas, em todas as dimensdes que o

mesmo pode oferecer.

Ha uma preocupagiio latente quanto a metodologia de alfabetizagdo,
tema central desse projeto. O que pude constatar nesse primeiro contato com a
escola € que o processo de alfabetizagdo para esse grupo especifico estd sendo
lento, a professori precisa estar voltando aos contefidos Jj4 dados porque os
alunos, muitos ja’i" com idade avangada, "esquecem” muito rapidamente

dificultando a assimilagio do que foi explicado.

Percebo que esse processo requer um compromisso dos sujeitos
envoividos (professor, coordenador, alunos) se preocupando efetivamente com
uma proposta metodolégica educacional eficaz. Qutro aspecto importante é ver
a escola como um todo integrado, com atividades comuns, fundindo objetivos,
procurando a unidade na diversidade de cada fungdo e ndo entender z escola

de forma fragmentada, apenas com a fungdo de ensinar.

O coordenador pedagégico nesse sentido tem a funcdo de auxiliar
o trabalho docente sugerindo-lhe estratégias, metodologias a serem desen-
volvidas, materiais didéticos, etc., ¢ também realizar o trabalho burocratico

da escola mexendo com papeletas, prontuirios, etc. Esse cargo faz parte do

2 Esse grupo fez parte da atividade de estagio desenvolvido em 1996,



43

estatuto de escola, sio preenchidas as vagas por concurso e mtegradas ao

quadro do funcionalismo piiblico municipal.

A importéncia da analise da fungdo de coordenador, que faz parte do
quadro educacional da prefeitura, serve para que fagcamos um levantamento do
Processo necessario para se fazer um projeto no qual os contetdos
programaticos alcancem a realidade social concreta do aluno (familia,
comunidade, cultura, etc) e orientem o professor para atender o coletivo,
E através dos conteddos de historia, portugu€s, matemadtica, etc., que o corpo
docente poderd abordar questdes de trabalho, justica social, cidadania,
explicitando as barreiras sociais existentes. O professor que nio concebe os
conteudos curriculares de forma integrada, configura a alienagio como a

"despersonaliza¢do do homem".

"Uma reforma dos conteidos curriculares que se oriente pela
ddica do paradigma dindmico-dialégico pressupée um tipo de
p}ofessar diferente daquele que durante anos orientou a sua
acdo pedagégica pelos principios bdsicos do paradigma
técnico-linear. "(PALMA, 1990:37)

N
Nesse sentido é importante se pensar o papel do professor enquanto
intelectual, e para isso ¢ preciso revisar conceitos da teoria educacional.
O professor desempenha uma fungdo social enquanto intelectual transformador
(ou conmservador), qualificando a atividade pedagdgica como uma agdo

eminentemente politica.

"é central para a categoria de intelectual lransformativo a
tarefa de tornar o pedagégico mais politico e o politico mais
pedagogico”. (GIROUX apud Palma, 1990:38).

Temos em sintese a histdria, estrutura e filosofia de trabalho da

FUMEC até o presente momento (final de 1996 - gestdo Magalhdes Teixeira/
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Edivaldo Orsi ). O texto, num aspecto mais amplo, preocupou-se em
analisar as significagdes politicas do processo de educagdo, no caso especifico
de jovens e adultos, enquanto descoberta da concepedo de Homem e sociedade

que estdo por tras de metodologias do processo educativo.
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“Hd uma pluralidade nas relagées do homem com o mundo.
O homem, e somente 0 homem, é capaz de transcender, de
distinguir "Ser" do "Ndo-Ser" e de travar relacées
incorporeas. Na sua capacidade de discernir estard a raiz da
consciéncia de sua temporalidade, obtida precisamente
quando, atravessando o tempo, alcanca o ontem, reconhece o
hoje e descobre o amanhd. Homem - um ser de relacées,
temporalizado e situado, ontologicamente inacabado -sujeito
p’{rr vecagdo, objeto por distorgdo”.

o

I

PAULO FREIRE



CAPITULO 1V

A EDUCACAO DE ADULTOS

NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA

"d educagdo é um ato intransitivo, quer dizer, o educador
ndo pode transformar a outrem que néo esteja se
transformando no proprio trabalho...” (Vieira Pinto,
1994:23).

S

Neste capitulo aprofundarei o tema central dessa monografia que € a
questdo da cidadania em relagdo a educagdo de adultos. Para tanto, utilizo a
obra do filésofo Alvaro Vieira Pinto, “Sete ligGes sobre educagio de adultos”
como eixo norteador dessa analise porque este autor apresenta uma concepgio
dialética de educagdo e de cidadania que vem ao encontro das concepgdes em

que acredito € que foram amadurecidas durante o curso.

Inicialmente, Vieira Pinto (1996) resgata o conceito de educagio para,

a partir dele, construir toda sua reflexdo sobre a educacio de adultos.

Analisa a educagdio em dois aspectos: um restrito e outro amplo. No

sentido restrito considera a educagfio na sua forma classica, ou seja, como
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sistema formal de transmissio sistematizada do saber, abarcando as fases

infantil e juvenil do ser humano.

Em sentido amplo (e auténtico) a educacdo diz respeito a existéncia
humana em todos seus aspectos, assim Justificando logica e sociologicamente
a problemadtica da educagdo de adultos. Define entiio a educagdo como: ".. o
processo pelo qual a sociedade forma seus membros & sua imagem e em

fungdo de seus interesses "(Pinto, 1994: 29).

Nesse sentido a educagéo € 'formag¢do' do homem pela sociedade, € o
processo pelo qual a sociedade atua de modo 2 integra-lo no modo de ser

soclal e conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos.

A educagéio também é entendida como um processo decorrente de um
fendmeno (formagdo do homem) no tempo: € um fato histérico, no duplo
sentido de que representa a propria histéria individualizada e também esti
vinculada 4 fase vivida pela comunidade. Nesse aspecto, vemos que € um

processo que deve ser dialeticamente interpretado.

A educag@o € vista como um fato existencial - refere-se ao modo
como o homem se "faz ser homem”, em toda sua realidade, adquirindo sua

esséncia ( real, social ¢ niio metafisica).

Ela ¢ fato social que se determina pelos interesses moventes
de uma comunidade, integrando seus membros & forma social existente.
A sociedade se reproduz a si mesma, auto-reprodugdo que traz em si sua

contradigio:

"... a sociedade desejaria fazer-se no tempo futuro o mais
igual possivel a si mesma; porém, a dindmica da educagdo
atua  em  sentido oposto, uma ver que engendra
necessariamente 0 progresso social, isto é, q diferenciacdo
do futuro em relacdo ao presente” (PINTO, 1994:3] ).
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Desse aspecto temos, num primeiro momento, a incorporagio dos
individuos ao estado existente (inércia pedagdgica) e, num segundo, o
progresso rompendo com o equilibrio presente. Essa contradigéo € da prépria

natureza humana.

A educagdo é um fendmeno cultural que ultrapassa os conhecimentos
em si e envolve também, e principalmente, a transmissio dos métodos
utilizados comumente pela sociedade no exercicio da sua agdo educativa.

A educagdo ¢ transmissdo integrada da cultura em todos os aspectos.

Assim sendo, ndo pode consistir numa forma uniforme de ser em
sociedades com divisdes internas em classes opostas. Ha interesses em manter
as desigualdades sociais existentes. Nessas sociedades a educagdo como saber

letrado € privilégio de um grupo:

“a) somente esse grupo tem assegurado o direito do saber,
b) somente esse grupo se especializa na tarefa de educar.
¢) somente esse grupo tem o direito e o poder de legisiar

sobre a educagdo. ” (PINTO, 1 994:34).

A educag@o se fundamenta sobre o processo econdmico, determinando
as possibilidades de cada fase cultural em virtude do papel que as relagdes
econbmicas atribuem a cada pessoa, proporcionando os meios materiais
para execugdo do trabalho educacional e ditando os fins gerais da

educacio.

E também uma atividade teleolégica que visa sempre a um fim; é

"dirigida para" convertendo a educando em um membro ttil da sociedade.

A educagdo € uma modalidade de trabalho social na medida em que
utiliza categorias histérico-antropolégicas dialéticas, definindo 0 conceito de

trabalho: e o educador é um trabalhador. No caso especial de educacédo de
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adultos dirige-se a um outro trabalhador permitindo-lhe elevar-se em sua

condi¢do de trabalhador.

Além disso é um fato de ordem consciente, Objetiva suscitar no
educando a consciéncia de si e do mundo, formando a auto-consciéncia social

em todos os individuos que compde a comunidade.

E considerada como um processo exponencial porque maltiplica-se
por si em suas proprias realizagdes. Como o homem nio esti acabado, uma vez
adquirido o conhecimento existente ingressa-se na fase criadora do saber
(educacdio inventiva) e contém esséncia concreta porque depende de situacdes
histéricas objetivas. Por isso, toda discussdo abstrata sobre educaciio € initil,
trazendo em seu bojo sempre uma estratégia da consciéncia dominante para

Jjustificar-se.

A educagdo € por natureza contraditéria pois implica simultaneamente
4

em conservagdo e criagdo, negagio e substitui¢io do saber existente.

A historicidade pertence a esséncia da educagdo e nfio se confunde
com a temporalidade. Ter uma historicidade é mais que ter um passado, e
contém também a transitividade para o futuro. A educacio € histérica porque
¢ um processo de formagdio do homem para o eterno novo. Por isso ela é
inconclusa, por natureza pois sua propria execugio altera a qualidade dos

elementos que a compae.

Ndo se pode formar wm homem sem um prévio conceito ideal de
homem que, contudo, é um dado da consciéncia de alguém historicamente
situado. Na forma superior de consciéncia, a educagio se concebe como um
didlogo entre dois homens, duas consciéncias, dois educadores. Educagdo ¢

uma forma particular de agdo responsavel entre os homens.

Percebemos com essas analises de Vieira Pinto (1994) que o conceito

de educagdo € socialmente localizado. Assim, ndo é possivel um conceito e um
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modelo abstrato de educagdo. Numa sociedade subdesenvolvida como a nossa
deve haver um duplo esfor¢o: o de desenvolver as forgas produtivas para que
sobre ela se possa edificar uma educagdo mais avangada e que reverta sobre

essa base produtiva ampliando-a ainda mais.

A educagdo ¢ um fendmeno da cultura num duplo sentido: ¢ um
produto da cultura ¢ a0 mesmo tempo sua produtora; transmite-a e a0 mesmo
tempo redimensiona-a. E imporiante nao confundir cultura com ser letrado,
O analfabeto ndo ¢ um ignorante (um inculto) mas apenas o portador de
formas pré-letradas de cultura (as quais coexistem as vezes com uma nascente

consciéncia critica do seu estado).

Para que aumentem as possibilidades individuais de educagdo e para
que estas se tornem universais, € preciso que & concepgdo e o valor do homem
mudem na sociedade o que s6 acontecera se mudar o valor atribuido ao
trabalho. Assim, quando o trabalho manual deixar de ser desvalorizado ¢ se
converter em simples diferenciagdo do trabalho social, a educagdo perdera o

carter de privilégio e sera um direito para todos.

Os homens vivem socialmente e o seu ser se define pela interagio na
qual uns educam os outros reciproca e permanentemente. Abordar a educacgio
tendo por base o individuo é um erro, porque a educagio ¢ a expressio de uma
sociedade com suas contradicdes. Isso porque ela deve ser entendida como um
processo historico para a formagio do homem para a vida social. €, 20 mesmo
tempo, € o trabalho de medificaciio da sociedade para o beneficio do homem,
num processo inacabavél e que tem por base a esséncia de um ser inacabado,

livre e criador.

Percebe-se, nessa linha de raciocinio, que € mnecessario alcangar o

conceito critico do contettdo da educagio; aquele que envolve a totalidade do
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processo educativo - ndo ‘aquilo’ que se ensina, mas 'que’ ensina e 'que €

ensinado.

O contetdo, tal como a forma, possui carater histérico e social.
E definido em cada fase e pela comunidade que o emvolve, servindo aos
interesses da sociedade. As discussdes sobre as conveniéncias dessa ou
daquela matéria no curriculo escolar, nio pode ser feita de forma
abstrata, nem estar sujeita aos preconceitos do pedagogo, mas deve ser
levado em conta os objetivos gerats de uma sociedade como um todo, o

que significa os interesses das grandes massas e ndo de uma elite.

“O conteudo da educacdo deve ser popular' por exceléncia
(porque predominam  nas sociedades subdesenvolvidas).
Assim, ndo é um adorno do espirito mas um ‘instrumento de
realiza¢lo do homem’ dentro de seu ambiente social” (PINTO,
1994:44).

o

Por outro lado, a forma da educacdo sdo os procedimentos
pedagdgicos, o método com que ¢ ministrado o ensino. E a maneira de

transmitir ¢ conhecimento.

Nesse sentido, a forma possui importincia na pedagogia corrente
porque € nesse campo que se travam os debates que caracterizam a pedagogia

ingénua, que tratam a forma destacada do contetido, como se fosse uma

realidade 3 parte.

“Essa orientagdo é muito presente na Educagdo de Adulios,
especificamente quanto & alfabetizacdo. ” o afa (ingénuo) de
buscar o melhor método de produzir a melhor cartilha é
lipico desta consciéncia” (PINTO, 1 994:44),
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Outra analise relevante ¢ que a forma existe em fungdo de seus fins
sociais, adaptando-se aos conteudos, & condi¢do do educando e suas

possibilidades de ascensio cultural.
Quatro questdes sdo primordiais nesse processo:
1- A quem educar?

Refere-se ao aspecto do contetido humano da educacio ( o outro lado ¢
o educador), a resposta ¢ proporcionada pela sociedade como um todo. Numa
sociedade onde ha desigualdades de oportunidades, para uns a educacio sera

sistematizada e para outros, serd informal, nio letrada.

A exigéncia de uma educagiio para as maiorias sé passa a existir
quando parte das proprias massas acaba sendo incorporada a um projeto
politico. A consciéncia critica compreende que todos devem ser instruidos e
hdo de sé-lo, mas nio de imediato; somente com o auxilio da propria
sociedade € que se alcangard a educagio total do povo. Essa forma de pensar

€ realista e ndo utdpica.
2- Quem educa?

A fragdo ilustrada da sociedade. Vemos que numa sociedade
estratificada a fungdio de educar tem se concentrado num pequeno grupo de

individuos instruidos que sirvam aos objetivos dessa ordem social.

Nesse contexto, ha necessidade de despertar no educador a
consciéncia avangada, a nocfio critica de seu papel, refletindo sobre o
significado de sua missdo profissional, sob as circunstincias que determinam

as finalidades de sua agéo.
3- Com que finalidade?

A finalidade esté implicita no contetdo e na forma como é executada.

A vertente critica da educagfio torna clara sua finalidade: tem que ser nacional
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em sua plena significagdo, visando a transformacgéo no mesmo plano que as

comunidades nacionais mais desenvolvidas.

Por outro lado, a Educagio tem que ter por finalidade ser popular
por sua origem, por seu fim e contetdo. A alfabetizacdo ¢ o inicio desse
processo, que de direito deve visar os graus mais altos do saber. "4 educacéo
lem que ser popular, por sua origem, por seu Jim e por seu conteido” (Pinto,

1994).

A finalidade da educagdo ¢ a transmissio do saber cientifico e a
mudanga da condigdo humana. Por isso ela se torna um  elemento

transformador do mundo.
4- Por que meios?

A questdo do método ¢ as questdes materiais sio meramente
acessorias, o qu%- realmente interessa sdo as questdes que estdo por tras do
método. E importante distingui-los bem, pois o educador muitas vezes procura

encobrir com roupagens técnicas os interesses que ndo deseja discutir.

A alienagdo é uma caracteristica tipica da pedagogia dos paises
subdesenvolvidos, porque sendo eles dependentes dos paises de economia
forte, adotam valores, condutas, idéias, métodos e teorias daqueles paises para
aplica-los & sua realidade. Quando isso ocorre a comunidade subdesenvolvida
perde sua esséncia e toma emprestada a do dominante. Somente quando se
inicia o processo de tomada de consciéncia de uma sociedade, surge a

possibilidade de denunciar a alienagio cultural.

Compreende-se portanto que a principal tarefa do educador dotado de
consciéncia critica seja o incessante combate &s formas de alienagdo,
principalmente as que imperam no campo educacional. Para 1ss0, é preciso
que ele assuma a sua nacionalidade e volte-se aos interesses de sen povo.

O encontro com a cultura estrangeira deve ser critico.
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“Superar a alienacdo é ndo ver q educacdo como uma
espécie de dever moral da sociedade, como se fosse uma
caridade do mundo adulto para com a crianga ou para com o
analfabeto. E ndo rransferir, portanto, para o campo ético
aquilo que pertence & funcdo social da educagdo”.
(PINTO,1994:65).

Por outro lado, a concepgido critica de educagdo procede segundo as
categorias que definem o modo critico de pensar. Particularmente devemos nos
lembrar das categorias da objetividade, da concretidade, da historicidade e da
totalidade. A concepgdo critica € a antitese da concepgdo ingénua e € a dnica

capaz de produzir verdadeiras transformagdes no Homem.

Temos assim alguns aspectos da concepgo critica de educagio:

- O educando, apesar de ser um desconhecedor do saber
sistémico é um sabedor das coisas da vida, da sua pratica social;

- O educando é um sujeito e como tal é capaz e consciente. Se
necessita da agdo do outro (o professor) é para interagir como
ele e ndo para ser seu objeto;

- A educagdo ¢é um dos caminhos importantes para o
redimensionamento da proporgdo entre o conhecimento e o
desenvolvimento” (PINTO, 1994:66).

E importante realizarmos também a critica ao conceito de saber. Para a
consciéncia ingénua, o saber ¢ algo transmissivel de forma lincar, absoluta,

abstrata e a-histérica.

Para a consciéncia critica, o saber é produto da existéncia real das
pessoas a partir de sua vida real, concreta e objetiva, que imprime em seu
espirito as representagSes das idéias. So caracteristicas do saber, a partir da
concepedo critica: a sua relatividade cultural, concretude, existencialidade,
racionalidade, empiricidade, historicidade, fecundidade e sua ndo

dogmaticidade.
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Feitas essas consideragdes, o autor adentra na tematica educagio
infantil - educaciio de adultos, distinguindo, imicialmente, alguns dos seus

caracteres.

- Primeiramente ¢ importante salientar que a educagdo ¢ uma tarefa
social total que influi de forma determinante na vida de todas as pessoas,
desde 0 momento em que nascem até o momento em que morrem. Desde logo
J& se percebe que o ato educativo nio se limita i educagio formal. A prépria
vida em sociedade, que ¢ dindmica, Tequer que as pessoas aprendam o tempo
todo. Isso é compreensivel devido ao fato de que o Homem se produz pelo
trabalho, que €é uma atividade consciente de transformagio da natureza ¢ de
construgdo de si mesmo. Assim, o trabalho € nio s6 uma necessidade, mas
também a marca do Homem, aquilo que o diferencia dos animais. Viver em
coletividade significa inserir-se na sociedade para o trabalho, o que requer

aprendizagem.

No que se refere 4 educagdo de adultos, importante termos em mente
que o analfabeto ndo é um ignorante. O que ele ignora sdo os simbolos de uma
cultura letrada e o significado mais profundo do seu saber sistematizado, além
de ignorar as causas de seu atraso pessoal. Assim, compete ao educador
praticar um método critico de educagdo de adultos que ajude o aluno a
alcangar a consciéncia critica instruida de si e de seun mundo, em que pese o
fato de a educagdo de adultos ser muito mais dificil e complexa do que a de
criangas, dadas as dificuldades de aprendizagem do saber sistematizado pela
consciéncia do adulto. Nesse sentido, o educador estari abrindo-lhe as portas

para suas futuras exigéneias educacionais.

Para tanto, o analfabeto precisa ser introduzido na cultura letrada de
forma que ela tenha um significado para ele, e nio de uma forma estéril.
'O educando deve receber uma educagdo que lhe seja util, existencialmente

falando.
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Metodologicamente, deve-se partir do despertar da consciéncia da
necessidade de instruir-se e alfabetizar-se. Em seguida, comegando-se de
palavras geradoras da realidade desse aluno, ir introduzindo-o no universo
letrado, respeitando as etapas do seu desenvolvimento. O sucesso desse
caminho passa necessariamente pela nio infantilizagdo do adulto e pela

percepgdo de que ele ndo é um ignorante,

“Ndo se pode tratar a crianca como um mini-adulto e muito
menos infantilizar o adulto. O gque distingue uma modalidade
de educacdo da outra ndo é apenas a técnica de instruir, mas
principalmente os motivos e interesses da sociedade como um
todo” (PINTQ, 1994:45).

)

E preciso evitar a defini¢io comum de que analfabeto & aquele que
ndo sabe ler. Filf)soﬁcamente falando, o analfabeto em sua esséncia & aquele
que nio necessitj; ler, porque o exercicio do seu trabalho, que ¢ o modo pelo
qual ele vive ¢ exerce seu papel social, nio exige, pois se exigisse ou ele bem

saberia ler ou nio existiria mais.

Fd

E preciso evitar sempre as concepgdes ingénuas referentes ao
analfabetismo, tal como a que acredita ser ele um vicio individual ou familiar

sem jamais considerar a sociedade como um todo.

Essas concepgdes também entendem o analfabetismo como um 'mal' ou
‘enfermidade social' que deve ser "combatido” ou "erradicado" através de
"campanhas”. Observa-se que a propria idéia de campanha ja traz implicito o
conceito de analfabeto como inimigo da sociedade, como uma mancha que

deve ser limpa.

O ensino de adultos deve ser encarado como algo normal, constante,

intenso por parte do poder piblico que comegaria a atnar sobre as causas
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sociais do analfabetismo que comegam pelo atraso do desenvolvimento

econdémico e auséncia de soberania nacional.

Outro tema relevante da educag¢do de adultos é a questdo da formacio
do educador. Partindo da pergunta essencial: quem educa o educador? Vieira
Pinto (1994) afirma que estuda a questdo somente do ponto de vista
antropologico-sociclégico e ndo em seus aspectos técnico- pedagégicos. Assim
sendo, defende a perspectiva critica de formagdo do educador que € aquela que
acredita na tese de que este nfo deve ter uma formagdo técnica, neutra, isenta
de influéncias sociais. Muito pelo contrario, deve estar aberto & todas as
influéncias sociais de modo a compreender a fonte de sua aprendizagem que ¢é
a sociedade, bem como deve manter seu vinculo com o povo, porque é ele a

matriz de toda cultura, o alicerce da sociedade.

O conceito critico da educagdo reconhece como essencial o dialogo
entre os educadores e educandos. Percebe-se que o educador ingénuo nio
reconhece o aluno enquanto sujeito e se Julga ser ele o tnico sujeito do ato
pedagdgico, corrompendo o que € essencial: o encontro dialégico das

consciéncias.

Por outro lado, o educando sendo reconhecide como sujeito comporta
-s¢ como tal, sentindo sua relagio com o professor como uma cooperagio
comum. N&o se concebe mais como o participante passivo da operac¢io
educacional e sim como aquele que pode dar expansio a seus estimulos
interiores de auto-criagfio, ao mesmo tempo em que se sente atuante sobre o

processo social pelo fato de estar se instruindo.

O educador critico deverd dar a compreender que o aluno esti se
educando da mesma maneira gque ele, afastando seu sentimento de
inferioridade, ajudando-o a compreender-se. O educando compreende-se como

educando em potencial e nio como ignorante.
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"O importante é deixar claramente estabelecida essa tese
Jundamental da teoria pedagogica critica: no processo de
educacdo nio hé uma desigualdade essencial entre dois seres,
mas um encontro amistoso pelo qual um e outro se educam
reciprocamente” (PINTO, 1 994:118).

Esse autor ndo trabalha explicitamente com o conceito de cidadania,
nem com a relagdo deste com a problematica da educagdo. Mas me
parece que a nogdo de cidadania estd implicita de modo essencial em toda
a obra, principalmente se a concebemos para além dos limites formais da

legislacgdo.

Estar em pleno gozo dos direitos de cidadéio é basicamente poder votar
¢ ser votado, independentemente das condigbes para fazé-lo. Contudo,
diversos setores da sociedade, tais como educadores, soci0logos, tedlogos,
movimentos sociais, etc., t&ém trabalhado no sentido de ampliar a nogio de
cidadania para qt£’¢ contenha o sentido de participacio plena, responsivel e
consciente na co;lstruc;ﬁo da sociedade, considerando as condigdes sdcio-

politico-econdmico-culturais para isso.

Nesse sentido, a idéia de cidadania atravessa a obra de Vieira Pinto
(1994) de forma essencial. Esta contida no conceito de educagio, de contetido
¢ forma como bindmio de realizagdo dos fins sociais da educacdo, de
desenvolvimento, na concepgdo de educagdo de adultos nio como favor ou
caridade, mas como algo normal que faz parte da realizagdo de uma sociedade
integra e evoluida. Alias, a emancipa¢do da sociedade é a idéia bisica da

prépria obra.

Por outro lado, como bem analisa Arroyo (1996), a vinculagio entre
educagdo ¢ cidadania (ou participagdo politica) ¢ wuma constante desde oS
primérdios do liberalismo, que sempre defendeu a educagdo como pré-requisito
necessario e indispensavel para a construgio de uma republica democratica e,

conseqitentemente, para a elevagdo do povo a condigio de cidadio,
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“Ainda estdo na meméria de todos as proclamagées solenes de
dirigentes politicos que, durante as ultimas décadas,
Justificaram a exclusdo da cidadania com a tese da

3

imaturidade politica do povo. Prometeram o direito a
participa¢do desde que o povo mostrasse ter aprendido a ser
cidaddo comsciente, racional e socializado. O que
freqiientemente foge de nossa memoria histérica é que essa
tese ndo ¢ exclusivamente do elitismo autoritério nem do seu
entulho” (ARROYO, 1996:31).

Ele analisa a vinculagdo entre educagiio e cidadania tal como foi
construida no projeto social da burguesia ¢ nas formas como esse projeto foi

equacionando a participag¢@o politica do homem comum e dos trabathadores.

De acordo com esse projeto, a cidadania somente deveria ser
concedida apls a elevagdo cultural e social, a obten¢do do comportamento
bem educado, do respeito 4 ordem is instituicdes e s autoridades constituidas,
etc; e quem decide quando € como emancipar sdo as elites culturais e politicas.
O mesmo discurso que enfatiza a liberdade enfatiza também a necessidade
da educagdo porque entende a liberdade de forma controlada e disciplinada
€, nesse contexto, ¢ para isso que serve a educagiio. As elites nio sabem,

ndo querem ¢ ndo podem respeitar o modo de ser e de participar do préprio

povo.

Vemos na histéria da educagfio no Brasil, que as teorias pedagogicas
acreditaram nessa toada e contribuem para a propagacio dessa ilusdo: a da que
a educagdo vai emancipar as massas. Nesse sentido, ela ¢ vista como “santo
remédio” que vai conduzir 2 humanidade da barbarie a civilizagdo. Essa falsa
representagdo oculta a exclusdo da cidadania e a existéncia de mecanismos

sdcio-politicos absolutamente necessarios a exploragdo capitalista.

I

E importante frisar que a propagagio da ilusio da utopia social e
politica prometida pelo capitalismo passou a ser impensavel sem a educagdo

porque o proprio impulso da educagdo na modernidade (sua proliferagéo
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enquanto instituicdo publica necessaria) esta ligada i légica da nova ordem

que surge para superar o modo de produgdo anterior (feudal).

Enquanto permanecermos defendendo essa vinculagdo simples, linear
¢ mecénica entre educagio e cidadania, continuaremos a reforgar aquela 16gica
global da burguesia: a educagdo € o ritual lento e gradual da liberacio da

cidadania reprimida.

A proposta liberal surge com uma contradi¢do intrinseca: lutar pela
liberdade, contra a tirania das aristocracias feudais, mas ao mesmo tempo
contra a emancipagdo do povo e, portanto a favor de uma liberdade dosada,
controlada e vigiada, isto porque os verdadeiros pélos contraditérios sdo

capital X trabalho.

Todo o controle social é necessario para evitar as revoltas contra a
exploragdo. Assim, ao reduzir a questiio da cidadania 2 uma questio educativa,

g
oculta-se a questdo de base que ¢ a luta de classes.

A representagio social feita pela burguesia enfatiza que a evolugdo do
homem ¢ um caminhar inexoravel da barbarie rumo a civilizagdo, & riqueza, a
felicidade geral, através de uma revolugio silenciosa das forgas produtivas

cujo fim é o capitalismo, que trara progressos para todos.

“Essa concepgdo sobrevive até nossos dias mas hoje j& ndo
mais importa 0 povo como sujeito histérico, detentor de
direitos sociais e politicos. Ndo se enfatiza mais a educagéo
~como pré-condi¢do para a cidadania, nem interessa mais a
instru¢do do povo. O que interessa é gue o Povo fique em seu
lugar e trabalhando. Sua educac¢do seré apenas para que ndo
permanecam estipidos e que ndo se deixem desencaminhar
por idéias inconvenientes” (ARROYO, 1996: ).

Essa visdo burguesa contém uma concepeido distorcida da Histéria na

medida em que nega seus conflitos. E uma visdo que nega a politica e a
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cidadania aos pobres. E quando a educagdo assume esse papel de conduzir os
“barbaros” & evolugdo dos valores também ests caindo na ilusio que
desconsidera as relagbes de produ¢do e a luta de classes. Na verdade, essa

concepgdo moralista e romantica de cidadania é sua negacio.

Na realidade, a questio da cidadania nfio é um probiema basicamente
pedagégico e escolar. A cidadania ¢ um direito e pronto. Sua evolucio
depende da luta nos movimentos sociais. A educacdo € auxiliar no processo
desde que assuma uma visdo critica da histéria e se comprometa com um novo

projeto social libertador dos pobres.

I

E preciso rever as utopias pedagégicas: a formagdo da cidadania nio
depende de visBes romanticas, mas de engajamento e luta. E preciso desmontar
as ilusbes pedagégicas oriundas de uma histéria educacional burguesa,
incorporando uma visdo materialista dialética da histéria de classes e evolugio

das relagdes de pf?()ducﬁo.

S6 a superagdo do capitalismo poders emancipar o povo ¢ torna-lo
cidaddo, ele préprio, por sua luta. A verdadeira cidadania e democracia sdo

incompativeis com o capitalismo.

Percebo nessa linha de raciocinio que as idéias de Vieira Pinto e
Arroyo ndo se excluem, antes se completam. O primeiro coloca a educagéo
como elemento contribuidor para a emancipagio do povo rumo a
plenitude da cidadania: tanto mais integra sers a sociedade quanto mais
consciente for seu povo. E cabe 4 educagfio, tanto ampla quanto restrita
colaborar com esse projeto. O segundo refere-se a educagio que concede a
cidadania e que ela ndo é, por si s6 condigdo para a cidadania, mas que ¢ um
dos elementos colaboradores para a sua formagiio. Ambos véem a educagdo
como um fendémeno social, ou seja, como algo inserido dentro de um contexto

muito maior que é a propria sociedade. O caminho da educagdo estd na
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relagdo direta do caminhar da sociedade, relagdo essa dialeticamente

concebida.

Para finalizar, gostaria de lembrar a reflexio de Saviani (1993) feita
nas “Onze Teses Sobre Educa¢io e Politica” em que ele afirma que nio
podemos identificar educagio com politica, sob o risco de calrmos tanto num
politicismo pedagogico quanto num pedagogismo politico, Educagio e politica
relacionam-se, mas ndo perdem sua especificidade, principalmente se nos
lembrarmos que o poder que a politica pode exercer sobre a educaciio ¢ muito
maior que o inverso. Assim, € necesséario que o educador tenha consciéncia do
seu papel social que € o de colaborador com o desenvolvimento da cidadania,

mas que isso ndo € tarefa s6 dele, mas de toda a coletividade.

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA
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4 SOMA DOS TALENTOS

“Se a nota dissesse:
Naéo é uma nota que faz uma misica,
--. ndo haveria sinfonia.
Se a palavra dissesse:
Ndo é a palavra que pode Jazer uma pigina,
... ndo haveria livro,
Se a pedra dissesse:
Ndo é uma pedra que pode montar uma Pparede,
-« Bdo haveria casa.
Se a gota dissesse:
Ndo é uma gota de dgua que pode fazer um rio,
... ndo haveria oceano.
Se o grao de trigo dissesse:
Ndo é um grdo de trigo que pode semear um campo,
-« na@o haveria colheita.
Se 0 homem dissesse:
Ndo é um gesto de amor que pode salvar a humanidade,
Jamais haveria justica e paz, dignidade e felicidade na terra
dos homens.
Como a sinfonia precisa de cada nota,
Como o livro precisa de cada palavra,
Como a casa precisa de cada pedra,
Come o oceano precisa de cada gota de dgua,
Como a colheita precisa de cada grio de trigo...”
A Educagdo precisa de cada professor-educador
contribuindo, em conjunto, com a construcdo de um novo
cidaddo”
MICHEL QUOIST



CONSIDERACOES FINAIS

“S§6 uma sociedade mais democrética
pode assegurar acesso a cultura,”
Sonia F. Qliveira

Ao me langar a escrever sobre o papel da educagdio de adultos no
processo da consﬁugﬁo da cidadania, a minha intengdo era de suscitar essa
problematica entre todos aqueles que tenham sensibilidade para pensar esse
tema, especialmente por ser o analfabeto uma pessoa com necessidades muito
peculiares. Entdo o compromisso com esse grupo fica muito maior,

principalmente para os educadores que trabalham com adultos.

Esse trabalho monografico pretenden ser um inicio dessa discussio,

pois hoje percebo a falta de debate social sobre o assunto.

Esperc que tenha conseguido deixar claro em minhas analises, que a
educagdo de adultos tem sido tratada de forma bastante secundaria nos
programas de educagfio no Brasil. Excluidos da cultura letrada, os analfabetos
também estdo fora do mercado de trabalho e de consumo, o que significa que

seu estado de iletrados constitui uma forma marcante de dominagdo social.

Ndo tenho dividas de que esses adultos tm um conhecimento

cotidiano proprio que lhes permite “sobreviver” nessa realidade selvagem.
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Porém, tenho clareza do quanto o acesso a leitura hoje permite a esse grupo
compreender o que esta acontecendo, desempenhando um importante papel de

contribui¢do para a emancipagdo dos cidaddos.

Concordo com Arroyo (1996) quando afirma que o simples acesso ao
conhecimento, por si sé, nfio ira devolver ao analfabeto o respeito ¢ a
cidadania negada. Para tanto, ha toda uma luta politica que deve ser travada
por eles proprios e por seus aliados contra a deteriorizagdo de sua dignidade e

de suas condigdes de vida.

A aprendizagem escolar, nesse sentido, ¢ condigdo necessaria para que
esses jovens e adultos possam fazer uma leitura critica da histéria desse pais e
de suas prOprias histérias de vida, renovando seu sentido existencial e
possibilitando a sua organizagio para a transformagio da realidade social tio

injusta em que vivem.
3
O estagio desenvolvido na FUMEC me propiciou uma visio interna do
funcionamento dessa Fundagio na qual, através da pratica, pude perceber o
quanto a educagio de adultos em nosso pais sempre esteve i margem dos

interesses das politicas publicas.

Conhecer e trabalhar com esse grupo, estar inserida no cotidiano da
sala de aula, participar de reunides e discussdes do trabalho desenvolvido
com eles foi um momento de muito valor e me proporcionou um grande

desenvolvimento humano e profissional.

Tive contato com as mais variadas histérias de vida na busca de
responder o porqué aquela pessoa procurou estudar na fase adulta.
Encontramos um grande namero de jovens e adultos migrantes que viviam no
campo e que tiveram que entrar precocemente no mercado de trabalho. Qutra
parte sdo alunos adolescentes que foram expulsos da escola por nio

corresponderem as padronizages de aprendizagem ou disciplina escolar.
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Agora ja envolvidos no mercado de trabalho essas pessoas vivem de baixos
salarios e buscam com o trabalho da FUMEC obter methores condi¢des de

vida.

Analisando esse programa educacional de jovens e adultos, pude
constatar avangos ¢ limites, no que toca as condi¢des de existéncia do mesmo.
As lutas dos trabalhadores da FUMEC tém resultado em algumas conquistas
trabalhistas, que se compararmos a um passado onde ndo se recebia nem
mesmo um salario minimo para lecionar, hoje temos melhoras concretas,
apesar de ainda ndo terem um estatuto proprio e nem previsdo para que venha

se concretizar essa aspiracio.

Othando de perto, detectamos dificuldades e problemas que se nio
forem superados continuario sendo entraves ao desenvolvimento de um

projeto de educagdo de adultos realmente bem sucedido.

Nas condigdes de trabalho do professor muitos pontos poderiam ser
levantados. Os baixos salarios, que obrigam a um aumento de carga horaria, se
refletem em cheio na qualidade do trabalho em sala de aula. Junte-se a isso a
precariedade das varias salas isoladas, sem estrutura basica como banheiros,
iluminagdo, seguranga, fazendo com que professores e alunos percam tempo e
energia para solucionar problemas além do pedagégico. H4 falta de defini¢io
de metas e meios para atingi-las, ou seja, falta projeto pedagégico claro,

articulado € socializado para a educagio de adultos.

E urgente a promogio de uma politica cultural que dé aos alunos
oportunidade de acesso a meios culturais para a concretizagio de um trabalho
emancipador, pois a educagio restrita a sala de aula ndo possibilita uma leitura

mais ampla do mundo em que se vive.

Se quisermos realizar uma educagdo de adultos de forma eficaz, que

realmente contribua para a formagdo de cidadios, teremos que considerar os
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problemas apontados. Nio tenho divida de que todos os envolvidos nesse
processo tém responsabilidades definidas, mas ndo podemos deixar de

ressaltar o papel fundamental das autoridades publicas, 4s quais cabe

promover condi¢des para o ensino publico.

Vale lembrar que a educagio tem problemas que sdo produzidos no
contexto social mais amplo. S6 uma sociedade mais democratica pode

assegurar também o acesso a cultura.

Com isso, fica claro que hé dois niveis de possiveis transformacio da
precaria realidade da educagio de adultos: por um lado hi a luta pela
transformagdo no cotidiano da escola a nivel de municipio, no que tange as
condigbes de trabalho e discussio do que ¢ pedagdgico: metodologias,
avaliagSes no processo de ensino, curriculos adequados ao trabalho com
adultos trabalhadores; e, por outro lado, num plano mais geral, ha a
necessidade de lutarmos por justiga social, melhores condigdes de vida, de

trabatho e de acesso a cultura.

Percebe-se com isso que hé muitos enfoques ainda a serem analisados,
além dos abordados nesse trabalho ¢ que sdo fundamentais para a construgio
de um projeto de educagdo de adultos: o que se pretende com um programa de
educagdo de adultos? Qual é sua funcdo dentro de um projeto politico
nacional? Que cara deve ter esse programa? Quais as responsabilidades de
cada um envolvido: profissionais, estudantes, autoridades locais? Somente
sob o prisma dessas questdes € que a problematica do analfabetismo

conseguira efetuar saltos verdadeiramente qualitativos.
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ANEXOS
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TEXTO DA LEI 9.394/96 - SOBRE EDUCACAO DE ADULTOS -
COMENTARIOS




DA EbpucacAo DE
- JoveEns E Aburros

\
1. Texto da Lei n? 9.394 /96
-

“Artigo 37 - A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino funda-
mental e médio na idade prépria.

§ 1% - Os sistemas de ensino assegurariio gratuitamente aos Jjovens
e aos adultos, que nio puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristi-
cas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, medi-
ante cursos e exames.

§ 2% - O Poder Puiblico viabilizard e estimulari o acesso e a perma-
néncia do trabalhador na escola mediante agoes integradas e comple-
mentares entre si.

Artigo 38 - Os sistemas de ensino manterio cursos e exames su-
pletivos, que compreenderio a base nacional comum do curriculo, ha-
bilitando ao prosseguimento de estudos em cardter regular,

§ 1% - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

1. no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores
de 15 anos;

II. no nivel de conclusiio do ensino médio, para os maiores de 18
anos.

§ 28 — Os conhecimentos ¢ habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.”

63

—




Da Enucacho oe Jovens & Apuiros

cam-s€, com esses projetos especiais, os limites da experimen-
talidade, que nesta lei é bem mais estimulada do que nas ante-
Tiores.

b) nio se pode omitir o fato de que, ao assegurar gratuitamente a
jovens e adultos, essas variadas “oportunidades educacionais apro-
priadas”, o Poder Pdblico, em relagio a elas, assume a mesma
respensabilidade de que fala o artigo 49, inciso I desta Lei, e, por
conseguinte, fica sujeito 4s mesmas acges de que cuida o artigo
5% (mandados de injungio). Assim, a exigéncia de atendimento
escolar ndo se limita mais aos candidatos i vaga, que estgjam
entre 7 e 14 anos, mas podera ocorrer em qualquer idade, em que
se encontre a pessoa desescolarizada. Porque o seu direito 3 edu-
cagao permanece inalterado ao longo da vida.

Artigo 38:

Sem prejuizo de outras “oportunidades educacionais apropriadas”,
que sc oferecam a jovens ¢ adultos que se encontrem fora da escola,
este artigo cuida especificamente de cursos e exames supletivos (anti-
go curso de madureza), que uma vez concluidos com éxito habilitardo
seus titulares ao “prosseguimento de estudos em cardter regular’! A ida-
de minima para a conclusio, mediante a prestaciao de exames, nessa
modalidade de ensino supletivo, passa a ser de 15 anos ou mais, no
nivel fundamental, e de 18 anos ou mais, no nivel médio. O que signi-
fica ndo haver idade minima para a matricula no curso supletivo, 56
valendo os limites impostos no parigrafo 19 (I e 1N} para a prestacio de
exames de conclusio de curso.

O parégrafo 29 deste artigo alerta para o fato de que os conheci-
mentos ¢ habilidades adquiridos pelos alunos, através desses meios
informais, também devem ser aferidos e reconhecidos mediante exa-
mes. Que tipo de exames ¢ feitos por quem e onde, sdo problemas que
cabe ao respectivo sistema de ensino regulamentar, O importante é
que este pardgrafo jd admite o uso, entre outras metodologias, da edu-
cagdo a distincia, de que esta lei cuidard em mindeias no artigo 80 ¢
consagra o principio da certificagio de estudos niio formais,

3. O gque muda em relacio 4 legislacio anterior

Muda pouco. Na verdade, as alterages sio mais de forma, do que
de fundo em relagio ao Capitulo IV da Lei 5.692/71. As principais
mudangas s3o as seguintes:
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2. Comentirios
Artigo 37:

No Brasil, embora a oferta de vVagas no ensing fundamenta] tenha
crescido substancialmente 10s tltimos tring, anos, ainda restam nu-
Ierosos contingentes de Jovens e adultos sem escolaridade regular
completa. £ um problema grave, tendo €m vista que o Pais avanga de-
cididamente no rumo da economia moderna, voltads bara os servicos
€ a globalizacao, riqueza simbélica, e dg consolidacio democritica,
Essas prioridades politicas e econdmicas nig podem desperdicar re-
cursos humanos, visto que elas sé sio conquistadas nas sociedades
desenvolvidas educacionalmente.

H4, pois, que oferecer a jovens e adultos desescolarizados, ou que
mal se alfabetizaram na idade Propria, oportunidades amplas e varia-
das para que venham a recuperar o tempo perdido e POssam se inte-
grar a s';:)ciedade do conhecimento, que se implanta em todo o0 mundo
nesta passagem de século,

Quando se fala em idade prépria, ¢ dq consenso geral que el se
situa entre os sete e 0s catorze anos de idade, Se bem nio ha ja a Cons-
tituigio de 1988 consagrado essa faixa etdria, como g mais apropriada
para a matricula no ensino funda mental, na verdade, deve-se fomara
cxXpressiio “idade prépria”, como correspondente aquela que vaj dos 7
aos 14 anos (vide artigo 62 da Lej no 9.394/96).

No pardgrafo tnico ao artigo, prefere-se ysqr O termo “idade regy-
lar’ Vem a dar 10 mesmo, eis que idade regular s se pode entender
Como o intervalo etdrip entre os 7€ os 14 anos. £ a prova disso vem ng
letra a) do pardgrafo 12 do artigo seguinte (0 38), que exige, nos exa-

seja maior de 15 anos, Isto porque, até os 14, o Jjovem deve necessa-
riamente cursar o ensino fundamenta] regular,

Duas observagdes cabem a Iuz do texto desse pardgrafo 1inico:

a) o ensino a ser oferecido a esses jovens e adultos que se encon-
tram fora da escoly J4 ndo serg necessariamente o regular, mas
obedecerd, nas chamadas “oportunidades educacionais 4 propria-
das” is caracteristicas do alunado, seys interesses, condigdes de
vida ¢ de trabalho. Trata-se de um ensino de contetidos, metodo.-
logias ¢ avaliagdes diferenciados, muito embora devam ser obje-
to ‘e cursos ¢ de exames Para avaliagio da aprendizagem, To.-
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a) No titulo do capitulo, a Lei 5.692/71 falg em: “Ensino Supletive”
enquanto que esta prefere a €xpressio: “Educagso de Jovens ¢
Adultos”

b) Quanto ao tamanho do texto, a Lei 5.692/71 se utiliza de cinco
artigos (24 a 28), enquanto que esta se contenta com dojs artigos
(37 e 38).

c) A Lei5.692/71 prende toda a oferta de escolaridade a jovens e
adultos fora da escola, & modalidade de ensino supletivo, igno-
rando outros PTocessos, como ensino a distincia €I suas nume-
rosas posstbilidades, o que empobrecia demais a ac¢ao dos siste-
mas. A lei atual mostra-se mais flexivel, a0 colocar g modalidade
supletiva de cursgs e éxames, como uma entre vdrias outras “opor-
tunidades educacionais apropriadas”

d) A idade minima para os exames supletivos, que na Lei 5.692/71
era de 18 e 21 anos, Tespectivamente, para og ensinos de 10 ¢ 20
giaus (artigo 26, pardgrafo 19), na lei atual se reduziu para majo-
res de quinze e dezoito anos, respectivamente, para os ensinos
fundamental e médio. Estes novos minimos 580 mais defengs-
veis do que aqueles, porque atendem com maior realismo is ne-
cessidades sociais do Brasi] conteniporineo,

e) A Lei 5.692/71 inclui os casos de aprendizagem e qualificacio
profissionais no Capitulo do Ensino Supletivo (artigos 27 e 28).
A nova lei suprime qualquer referéncia 4 ambos os cursos

proﬁssionalizantes, deixando-os Para o Capitulo seguinte, inti-
tulado: “Dg Educagio Profissional”,

Em conclusio: Grande parte do articulado da Le; 5.692/71 relativo
a0 Ensino Supletivo, poderia (a excegdo do limite de idade Para a con-
clusio de curso) servir de regulamentacio (i excecdo dos citados arti-
gos 27 e 28) 4 aplicagio do artigo 38 da lei atual. Isto porque ambas as
leis dizem, uma com mais mimicias, outra com Menos, praticamente g
TEsma cousa, nesse tema dos cursos e exames supletivos; apenas que
a Lei n? 9.394/96 traduz em Seu texto uma major modernidade (e
enfoque.
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PROJETODELEIN®....

Displc sobre a estrulvur adminisimtiva ds "Fundagfio Municipal para Educaglio
Comunitéria®, cria cargos piiblicos o d outras providéncins

. A Cllmara Municipal aprovou ¢ ey, Prefeilo do Muiclpio de Campinas, saociono ¢
promuigo a seguinte Jei;

Arligo 1°- Os seguinles disposilivos da Lej Municipal n.3830, de 16 de selembro de
1987, o alieragBes posteriores, que aulorizon a instituigiio da "Fundaglo Municipal para
Educagio Comuniliria- FUMEC" passam a vigorar com a scguinte redaglio;

"Artigo 3° A Fundaglio tcrd por principal objelivo o desenvolvimenlo de afividades
cducacionais  bésicas, scguindo orenlaglio comunildria rclative A programas de
allabetizagllo, educaglo bhsica do jovens ¢ adultes e implaniagio de  cursos
profissionalizantes, intervenglio nos espacos fisicos das unidades educacionsis municipais ¢
atendimento de situagbes cmeegencinis da Secretaria de Educaglo.

Asligo 4™ No cumprimento dos seus objetivos 8 Fundagio devert observar as
seguintes direlrizes;

I- um processe educativo compronclido com o3 principios da liberdade, da
dergocracia, do bem comum ¢ do repidio a lodas as formas de preconceilo ¢ discriminngdo;

O - a formagio penmanente dos educadores almvés de coconlros mensais, no
minimo;

111 -a implaniaglio de cursos profissionalizantes;

I¥-inlervenclio bos cspagos fisicos das  unidades educacionais municipais,
plancjando e projetando reformas, coastrugbics c ampliagdes;

V- capacilacdo de profissionnis da Fundacfio ¢ da Reeretara Municipal de
Edueacio;

Vl-atendimento a situagses tincrgenciais da Secrelars de Educaghio;

AﬂigoB‘-Au&umorganizacionaldaFuudmoéascguimc:

I-Orghos : :




b) Diretoria Exoculiva:
1. Divislio de Apoio Administrativo e Financeiro;
2.Divislio do Educaclio Basica de Jovons o Adultos;

3 Piinfo do Arquietum Eacolar. e gosn.

Astigo 9° -O Consolho Administrative » orglio normativo, delibertivo o do controlo
da Fundnglo, corapor-se-4 de 11 (onze) membros titularcs, a paber:

1 - Presidente da Fundagsio;

II- Socretdrio Municipal de Recursos Humaoos:

I~ Diretor Exccutivo;

IV- um ropresentante dos coordenadores do solor;

V- um representante dos docenles;

V1- um Verender, ropresentante da Clmar Muaicipal;

VII ~doiz represcntantes dos afunca de Alfobetizagho c Educaglio Bisica de
Jovens e Adultos; .
VIll-um representante do Consellio das SABS(Sociedades de Amigos de
Bairros);

IX- um represcntantes da Divisio Administrtiva ¢ Finnnceim da FUMEC;,
X- um represcotante dos Agenles de Apoio clcilo pelos pares, '

Arligo 11 - O Presidonto do Conselho Adminstmlivo serd o Seereifrio Municipal do
Recursos Humanos, .

Arligo 15 - O ingresso nos cargos inlegrnles da cstrutura administrutive da .
Fundnglio , exceto 08 de comisafio, 56 serd feito atrzvés de aprovaglo ¢ classificaglio om !
concurso piiblico de provas e ttuloy, i

Astigo 16 - As-atibuighes dos servidores inlegrantes do quadro de pessoal da
Fundaglio, ficam distribbidas da seguinle forma:

1 - docncia , plancjamento ¢ orcatagio educacional ;

I- administragio ;

Ii-capacitoglio dos profissionats da F undoglio;

IV-plancjomento, execuglo de projetos de reforma, consiruglio ¢ amplisglio das
unidades educacionais municipais®,

Arligo 2° - Ficam revogados os incisos IL, T ¢ IV do atligo 4° ; letr "b" jlem 2 ©
parigrale intco do artige 8% arligo 9° ¢ seus incisos: da Lei Municipal n. S830. de 126 de
selembro de 1957 e alteragdes posteriores.

Arligo 3™ Ficam erindos os scguinles cargos ma estrulure adiminisirativa da
Fundacio:

02 cargos de Asquiiteto e/ou Engenbeiro Civil

10 cargos de Assisteate Admninistrativo




B i T T L TP S

3

Artigo 4% As dospesas docorronies da aplicagko dosts loi comorlio Por conta de
dotaglio prépria constanie do orgamonlo vigonlo, o ’

Artigo 5°- Esta lei cnftra om vigor na data da sun pulicagdo. revogndas as disposicdes
cm contririo. ’

Pago Muuicipal, do do 1995

José Roberio Magallifics Toixoir
Prefeilo Municipal
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22 - Diarto Oficial do Municipio

Campinas, terga-feira, 23 de setembro de 1997

Aslige 226 - Na inicial, o requerente pedira dia e hom
para inquiricdo das testemunhas que arrolar.

Atrlige 227 - Concluido o encarze da Comissio, em
prazo que nio exceders de 30 (rrinta) dias. sera o processo
com o respectivo relatorio encaminhado a0 Prefeilo ou i Mesa
da Cimara, que o julgari 1o prazo de 30 (trirsta) dias.

Artigo 228 - Julgada procedentc a revisio, tomar-se-i
sem efeito a penafidade imposta. restabelecendo-se ledos os
direilos por cla atingidos,

TITULO vI

s Finais

Artigo 229 - Continun  em vigor o Decreto-Lei
Municipal n® 338, de 02 de agosto de 1946, que dispie sobre
Aposentadoria de funcionirios contribuintes de (ustiies oy
Caixas de Aposentadoria e Pensdes,

Artigo 230 - O dia 28 dc outubro serd consagrade ao
{Unciondrio poiblico municipal.

Artigo 231 - E vedado ao funciondrio trabalhar sob
direcdo imedinta do conjuge ou parcnte ¢ 2° graw, salve em
fungio de confianga ou livre escoiha. niio podendo exceder de
(dois) o sen nitmero,

Artige 232 - VETADO.
§ I°-VETADO.
§2°- VETADO, ”’

*
Artizo 233 - Contar-s¢-fio por dias corridos os prazos
previstos neste Estatuto, !

§ Unico - Na contagem dos prazos, salvo disposicdces em
contririo, excliir-se-d o dia do comego ¢ incluirse-a o do
vencimenlo. Se esse dia cair om ferindo, sibado, domingo oy
ponto facultativo, o prazo considerar-se-3 prorrogado aié o
primeiro dia (dil.

Artigo 234 - S3o isentos de selo 0s TCquerimentos,
certidles ¢ outros papéis quc na ordent  administraljva
interessarem a qualidade de servidor ptiblico municipal, alive
ou inalivo,

Artige 235 - Por motivo de convicgio fHlosélica,
religiosa ou politica, nenham funciondrio poderd ser privado
de qualquer de secus direitos, nem sofrer alteragio em sua
atividade funcional,

Arigo 236 - £ vedado cxigir atestado de ideologia como
condicio para posse ou exercicio do cargo ou fungdo pubiica,

Arligo 237 - Nenhum funcionirio padera ser (mnsferido
ex-oficio no periodo de 6 (scis) meses anlerior ¢ no de 3 (trés)
nteses posterior as eleigdes.

Artigo 238 - E vedada a transferéncia oy remocio ox-
oficio ao funciondrio investido em cargo cletivo, desde a
expedicio do diploma até o términe do mandato,

Aftige 239 . Tratando-se de promagio, ¢ livie ap
furciondrio permanecer na reparticdo onde cstiver Jotado
durante os prazos estabelecidos nos arligos 237 ¢ 238,

Artigo 240 - O funcionirio, candidalo a cargo eletivo no
municipio de Campinas, que octpe cargo de chefia ou esteja
comissionado tin cargo de confianga, serd afastado sem
vencimentos, 30 (trinta) dias antes do pleito, até o dia scpuinte
a0 pleito. Nova Redugio dude pelu Leoi 2,848, de 31/05/1963,
- Ver Decrety 1,73 8, de 30017992 (Afastamentn e
servidar pira concarrer ¢ carga eletiva);
= Ver Comunivudo SN, de 03.04. 1992 {(Os servidorey que
detém cargos em comivsio deverio desincompatibilizar-se
HOS 6 ~Scis- meses amteriorey ae pleite e oy de CArgos o
erprregas, 16m dircite ficengn, nox friy meses anferivrey i
eleiging;

- Ver Decrete 11.552, 4o 01.07.1994 (Afustamento de
servidor pihlice para concarrer a carge cletiva);

Attigo 291 - O pravimento nog cargos ¢ @ {ransferéncia,
A substilticlo ¢ as férips dos membros do  magisiério
municipal, continuam a ser reguladas peias respectivas lois
especinis  aplicadas subsidiariamente as disposi¢des  desic
Estatuto,

Artigo 242 . Ap Corpo Municipal de Bombeiros,
entidade de constituigio distinta, com Regulamento pf'éprio a
natlircza  de  suas  fungdes, fica asscgurada  aos  scus
componenies, ne que for aplicado, as disposicées deste
Csiatwe, -

Artigo 243 - O Pader Exccutivo, dentro do prazo de 12
(doze) nieses. providenciari a claboragiio do anteprojeto que
disponhi sobre o Regime Juridice do Extranumerdrio,

Artigo 244 . O poder Executivo  expedira a
regulamentagio necessirin 3 perfeita execugio deste Estatuto,
obscrvados o5 principios gerais nele consignados ¢ de
conformidade com as exiadneias, possibilidades ¢ recursos do
Mumicipio,

Artigo 245 - Fica extinto o regime de remuncracio
variiivel, estabelecido pela legislagdio vigente, incorporando-gc
a0s vencimentos dos fimciondrios submetidos aquele regime
como direito de natureza pessoal, a parte correspondente is
poreentagens., obedecidos os limites fixados nelo artigo 32-da
Lei 758, de 03 de outubro de 1952, '

§ Unico - Todos 05 anmcnlos de vencimenios quc
parventurd  ocorrerem,  de future, serdo calcufados
cxclusivamente sobre os vencimentos do padrio, inclusive
adicionais por tempo de sCrviga, '

Arigo 246 - REVOGADO. Revagado pele arr, 48 da
Lei 5,767, de 16.01.1987,

Arligo 247 - Este Esiatuto entrari em vigor na data de
sua publicagio, revogadas as disposicdcs em contrario.

Paco Municipal de Campinas, aos 9 de novembro de 1955,

{A) A. MENDONCA DE BARROS

Publicada no Departamento do Cxpediente da Prefeitura
Municipal, acs 8 de novembro de 1955,

O DIRETOR

(™) ADMAR MAIA
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SUBSIDIOS PARA A SUPLENCIA I - ESTRUTURA,
ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO.
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02.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

COORDENADORIA DE ENSING DO INTERIOR
DIVISAO REGIONAL DE ENSIND
CAMPINAS

pois, no ndnime, o professor regente da clagne Tesistrard, obripgip-
rimlen‘tE, de 22 g 6o feirn, en sus Caderneta: ¢ dia letive trebathao
do; o conteddo especifico e o conteddo Prograndtico ministrodos; g
atividades desenvolvidns e B Bua rubrica,

Quanto a carga horéria,' apenas vore fins de vida hrefissional do edy
cador, lembrozos que o Frofessor I trabolne 4(c_1:atroj hor:'.s/cule. g'c-::
die, totolizendo 20 hiorar senannis, exatazente igual b Jornade Der -
cirl ée qualansr Profeszor as rede, Considermido QUe a closge fiveiq
ne n¢ periedo notrrnc (mze nEe necesemps “rente no veriodo notwrne! ¢
que a hora/awla pode ter a aurasso de 40 Dinuatos, tenosn; 4 X 40 = 140
ninutos,  160: 60 = 21 e 40 minutos, gue, souczdcs 208 20 minutos Gex
tinaios 2o recreio, toinlizpe 2 horas reldzig. fertanto, o curee

bege m funcicner 2e 19:00 hores e vel oié as 22:00 Loras, (vide os:
8¢ 5¢ Ge Kesolugic Sp nt 283/86;.

Ko parccer 0z 558,05, & novre Treletorn csclarece Que: Yesneeificomen
te narn oz cursos de Surlizeipe I, & Leliveraeto ooz 23/B3 rEc sgtotes

leceu os comronenies ebrisaidrios de cagn “erio da Suplincie . Tz
mesme forma, ndo estabelecey a carga herdria oinime ge heraz de spaan
"0 que importa € que, mo terziner o curso, o aluro deverd ter TE55EA
Dor {tocon o= componentee",

O »lane jements; na Surlénciz e en especinl ns Supléncia I, a3 gurl ¢
ererecionzlizRins, nos termos Gn Reacluzdc SO 283/858 e ¢ Feregeex ooz
986/66, 8O vode ser eluborudo (e“devej, & rertir do priceire diz les:
Yo G0 iermc inmiecizd e, ox Gecorrsncic, constantomente €, Gir:i.-.-:.:c:,

dirriazente Tefermaiede, atueljizedc, inrlementoda, cemylecentzéc, ge
acorde cog ps caracter.{sticns, &s recualizridades, necessidades ¢ res
vindicacoes da clientela. O bom rlenejurento (e eg conseqlineia o
Planc de Encine ou Prejcto, ou toume havip artigamente, o Cidrio ou se
marsrio) cof pede ser reconnecids vidvel e massivel ge ser elficien=e 3

efienz 52 lover ep Coniz a exzeriZneic e & bagzmen culturzd ( e nie

8e Giza qus o analfclets 0u seui~uliabstinadc noo ten ewliura) cue ¢
2luno poscwd, adoviridas em sup vidz, ng i‘smiliz:, n2 rue, no €nrr:so,
eniin, ne seu nundg, *

E reconenddvel e eecnselkived que, logo nos QOIS U trls yyeiiesyce
€ias letivos do termo, o professor Tege uwne ;.':ré--a'v'alingﬁo (vecte ce
sscelaridnde, tondaren, diz;nostics, ete), savecizinenie wape Tinz ¢
diticos, izte £, jere verificar e nivel de ceeoluriGade (¢ epsos
rrontidic) em sue se enconvra cadz wr Gos seus 15 (e 25} alinc

Arliclio ¢ ecrzi-ido erdn teste, o rrefesser i tor, rc-s.f:.:-..:*::c:,
Te fine Ciiliiziz e td Ge POSTitiiidude Lo im fuvies o viginme-
Givifuidinaic, wan elnsse $ividzdn Sy BOr oexen:lic:r aitrmes

M nL Teze gurres cmicnie L it Lirie; § gn op sirie; 4 do 3
resicndents Lo série,
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO -
COORDENADORIA DE ENSING DO INTERIOR ... . CL
~ DIVISAD REGIONAL DE ENSINO 0 -
' CAMPINAS

- . . - e . .

il

Pode 2té ocorrer gue um ou mais can&iﬂatos'alcnncem'os_oﬁjetivos
L] - L - . I .
tedmingis de 48 Berie, o gue darf o direito 2 eles de S0 matricu-
L .
larcam na 5@ série, G . .-
or outre lado, esta divisno val: facilitar sobremancira g sua tare
fa educativa. : ’

Adotados esses brocedimentos, estd ¢laro cue nenhum rrofessor waji
querer se;urar (castigar) 05 2lunos cue estfo no nivel correston -
Gente &5 305 e 488 péries atd © final do semcstre ou-dp &no civil,
0 que seria uz Ypeeade redagirice”, Ele {;rofcsser) ndo teria ne
nhuna justificativa TATE BEGiz proceder, muito Denos o de gug:; ugs
eu ndo oefurar o8 meus elunes até o finml do B0, JEreo o mey ep-

prego". © miximo Gue reteriz ocorrer saria enriquecé—los, Giga -
mos, ai¢ Tinal ge Junho ou Co conege de dezenbro, 2 Fip de que pu-
desnen, cp geguida, continuar seys estulos ne 5 sgrie do ensino

repuwlar ou 1f texmo ds Supléncia II, que se inicia em egosto oy fe

vereirg.

De tudo isso odc-se notar a im raticabiiidade e mesne a inmsosgi~
3 I -

bilidade de ve cobrur do a2luno (do brofessor oy da classe) ¢ cuinri

ento dos 20 cu 180 diag letivos e nmuudto nenos es 360 ou 720 heres
de trabalne escolar efetivo o zinéz o abswdo do fregtiéncie igual
Cu Buperior 2 75% pare fins ae rromogec.

Cobrar-se-2 apenas o aproveitamento, isto &, o alung Seré promovide
DEIZ o terme (ou série, ou fase) Be;winte (on Gegllencizl oy coneclu-
inte de Curso), no nomecnio Cn que tiver olingido os objetives do
termo injeizl (ou anteeedente),

4 promriz Resclugio Sp @83/86 permite que, "ouzndo houver wn minimeo
de 15 alunos Zrtos & cursarem o ter:zo subsegliente, poderd cer cxip-
G2 vmo nova classe e almitidp Ut nove professory,

fare fins de Flane jamento, tontrole, aconporhezmento e eveliocne 4o
processo, da aggo e dos alunos, devenos Tecorrer 2os cubsidios cone
tidos no "larunl dg Frofessor, "profuzido pele IDAT e distribuide e
la CIne,

bk L TR P T T
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COORDENADORM DE ENSiNG DO INTERIOR
DIVISA0 REGIONAL pE ENSINO
CAMPINAS

Tls, 05

I - zswmmgm -

a) 0 aluno gg Curso de Sunléneig I: pera fipg de repj

_ istre, qe matriey.
la e ge ciz‘cu;aggo e exutamente iguel gz Qo €nsino Treswiar,

b) ExntHo, e3e iem e gy matriculs TeListrags o anotag

Tenciag; Cons Lz, .'-'.‘:ina.‘l.mente, e livrg e Bipedicag o Te5tes
CGrtiﬁcados do estabeleciucnto vincu_‘l_a.dor.

¢) 0 &lwno gy Supddneis 1 n3, Irecisa ge Eistdriee Zacplar Telativo &g
QUELTO pripeiras Sérieg, Bosty Certilicuto go Conclusic g Su -
rléncie 1, ainga ¢ Vigor, Gevidanppa, ATsinode e Freenchige,

2) Guande houvax CBSGEs ge trz.:::i‘eré::cia 8% 23y ds Surllncise 3 rare

. outra Swigneia I, cu pesmg IRIE € repy) om burte declaracie ou Lten

tado dg Loecls, CONfirmando o gue ele j2 TEC1iZ0N e 05 goge direj. —
tos, bep come o Tundanente degsal, Do Cxemples Lransfere—ze harg
outrz widage €scolar, cop Qireitp o Batricyie pe 3% série g encing

Teswlar (oy 2o terac, ou 1 Tfoce), Zetuios e &.r_a‘.:erior:.-ente,

-l L
vig Sunicnese I, nos Cernos Gz nese)l, e 28385 Se for ng decorre_r
& gue ‘sz Cnec.

Q
&

wt oy

s : L4 - - A= -

€0 tengoe lative, Terictraw o Zived Ge SSecloridoie

trz ¢ Candicate {(it, 2z 3t oy &¢ Serie},
7 H F)

€/ 4 propdeii. ca atcezsidade o n2e dp histérien EScolar o ge oD~

vantes de Terlizuelp ge estidoe u; “ricres, vale lanbran gie nep o
aluno da Sunléncig 1, nex o €2ndidzto a5 7p temno gg Suslénciz 17

(52) e rep ¢ &luno gp reswlar, gge Suatre Trineires se’ries,
Irecisey Churesentiprs nennm doctmento U coamaovs
terior posn B2tricwlercge pe aove ferpe oy Serie,

roierd OCOTrer gue og Gocumentog terheg, Sidc :.‘-.r:.-z':.‘r':_{dos, erd
Gutinsdoc, cxtravinéos, & enchente deveoy, ete, ITnagi, 0 condidzig
Procure» g €5colz, yolicitay & naricyla o indicer p gf ;
Pretendide, tendo cepe Tundasente lerzy; Resciuple ~= CC3/TE; Lo
5o 8¢, § 3¢ WAinea wpu Qo & 2¢ g DeZiverach, €2z 23,03, Adende
Ite;im::—ntﬂ, EITovEdo nele Farscer gzo 80055, Delibera;io C2E 34476,
Lrtigo 10 gg Delivernpi, CZ2 15/85 ¢ Resolugdo 5n C1/77. e
e temos todus esoay IIDSSibiliﬂ-'lﬁ‘:S; I0T gue bm*ocratizar Gesrecerse.
riawenie 4 Suslisncia I?

f) Jm histé:‘ico e€Scol. de 1c ;:,Tau, CGM_“IE':;O, no 11)\-::}_2- cBrﬁ"ES}‘.C::ﬁC}:tE
&g qusiroe Lrimeirar ::::frit':;, e o Cinlitnte ns i‘rec_'!‘.e:zto:., vig s:;_:.;g::-_.
Ci& T ou iegpig ae Chteluridede, Sgvegyl el Tesisiredo, Tcive .
Surlénesir 1, nos WIruos én Lenel, 2EHEE o iegte ge Sreelnrigo.

‘ < S SWmmiense-tg lesal gea- =SrenGenze, de L=

cerdo eg; o CORIidqe 5a g3 HeEa Mew -ag..
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C::.‘:p:i.:::.s, C‘G/OC/{'.S
f Mo e e s :.
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" ENSING SUPLETIVO

Legislagdo
»8VeRtuais pagamentos efetuados pelos alunos sejzn devolvidos,

Deliveragso e
CEE 22/85 T
P CEE Quando as aulas do Curso Supletivo tiverem a duragao de 40 minutos, deverdo ser dadas

arecer no minims, 810 aulas durante o ano letivo ou 405 aulas no semestre s
n? 113/88 _

Artige 21, A transferéncia do ensino regular para o supletivo ou vice-versa serd possivel nas se

Deliberacio guintes condi¢des:

CEE 15/85 I- do ensine regular de 12 e 22 Graus Para o8 cursos de supléncia ou vice-versa, so -

mente no infeio do perfodo letivo da escola de destino, em série ou "termo'subse
quente ao wvencido, excetuado 0 12 "termo” do curso de suplénecia em nivel de 2%rau,
estruturado conforme normss en vigor;

1I- no decurso do 12 "termo" do curso de supléncia, em nivel de 22 Grau:
a) do curso regular anual para o supletivo znual ou vice~versa;

b) do cursc de supléencia em regime semestral para o regular anual, com aproveita —
mento das notas obtidas no periodo cursado

III- entre cursos ge supléncia,respeitada a seriagdo, com excecio do 120 “termo" do 22 ¢
Grau, quando se tratar de regime semestral para o anual, quando se aplica a regra/
da alinea "b" do ineiss II;

IV~ dos cursos de aprendizagem II e Qualificagao Profissional IT, para ¢ ensinc regular
de 12 Grau, respeitada a seriagdo; -

V- de cursos de Aprendizagem ou Qualifiecagso Profissional para outros da mesma modali- .
dade, respeitadas ag exigéneias especificas m&ndHNOH.




OOID0ODVAId YOUVNAATUOO)D
Od SVIOISYI STAVAIALLY SVA OLNINNDOA

A OXHIANV




GR61

onuniyonay

{sous ¢ 0} smezany +C3 .1 2p

Somnonwmé
STUOAVNIaUOO .-';
] OMINOON H

«03tdoitps Jopr

IRPL007 op sedgng SIPEPLAN Y Sep Stapungy

g,

SOVHED .23 .1 3a onrsn

Aqa vomdmy OVIVINANG 2 OVSIAL(
IVNOD - vAlLVONG

dovdvaa SOIINN S04 vioay:
TS - ovdvonasy aa TVUIIDINGD VIvimnag
010V 0ve aq o

100

HOINNY 0a VIII']J_IH:I:-IH(]

Ma»/ - s ~~rﬂr arah

e
[IETT IR ‘~u,'/ et b Tl e W "~



6861 2p onunfap gz ‘0jne, ogg

(crtenmyon oEdemed) EPUCIA solteg Lepy osoy; -
(v sadoy oyeasen S oapduy - 7; vuning
(auDN/_.]vN) onposo gy Ylesdqag oskag - Il etwang
(Guen/yN) HRINELT 1350Y - o) euning
(onua;)f;;vm Onosian veoy ISR Sp 1jang - g vun |
(onuanmyp 0S0pIE] exowin g pror PLRI - 80 iy
(1 77vN) SMUOO eunsuyy preyy - L0 tung
(a)s*aom\fN) Moty 0y g Aepy - g etun §_
(als:)omv“) SOy "N "N WIANS 1wy - ¢ vy
(ds07771v00) OUEZINOLY " up SOpIROY ap BLIL - g ven g
(a]s::“uavm VA sotory eueygs - £0ttuny
(a:ssquvu) QL3 dudsapy RV - 7p vlstn
(inSrvNy) FENOG "D vurpy viapg - 10 tuttan g

-ogeg v ‘onuooug op tuetedisyred
anb seiny 920p sojod somap Sduuasadas op OUSSHUOD v ynd FPLIOqro 107 ssapns ISy

‘eaesd e paed QTR BT T
Oon nsse ‘olode 3 onxaar op ONLNNSYs ey anb soweiadsy ‘0zduny isop SEISEq sapepiane

STP 01Uy o ‘6861 op onunf o onuy AP 8831t SOt upeziieas (erustadxo ap soue ¢ v g) JSoatioReps,
S2Lapim o,y P wnuoanyy, gy LR HHENTERTY) SIONNIISIP Sep oy L [ ST EY Ddennp a1v

(.s'.)gs‘ﬂl.!.\'!(] aid OB “UJE:II_J'JBPJ‘] dopkiaplonyun SENNER] LIpLEPLA Y Ky Tapendy”



D W TV IR SR

tHTVaT ap UHPSUOy - H|

SEMISHIY S3pRplAny
3P Qusissy 2 o op eRg op opefasrsug ATN3LING  e2o1MiRl op {4

!sounjy op sapdsuy o ordonq op Saleifixnyy TANCNSIMUDE ez My ap {n
‘0tody ap sapepiany SEP rossa) o
sepann ‘sasejooss SARADG etoneix [fOSSI ] o

‘soueinnsg) ‘oursusy ap oAt
JEInY ‘upmmaag 2P tetixny ‘rjoosy tp  eurOI0Og CHRYD2G  op ad!nha .

0u330(] by .
‘sooifloTepoy Ssapeuapronn 3 10121 3P Dluvisissy “voass np 10PN - euDg 3dinby .
T ST Ty
i

w Iu‘dgagl,leil WGy T

"041essa00t anb oadusg ape[nuoag
Jos opuapod ‘fouiue oue op ARJOIST dpepiun) ep oydegear ¢ 3seq owos opua; ‘mune op ot oN

iZvj oS opuenyy 7

BALRINGD Opde Py SOpAARD SO s sopo; ap
EPTATN o viunfiros opse ¥ OPULSIA “$008109p 9p upo) o SIVSENASIP Op 0sSINML ¢ ensiFar .

“SOPIDARGEISs
$0AIRIQo so ydune o8 SPEPNRU ¢ toa ounfuos wn S2QS13D ap seprne) 2ezond o ezueliio o

“oanasumupe a oa)itodepad onque ou 1103 otfjeqen o JEdn0LY o APYSL -
‘C1025 Tp opdenje ap EYUIT ¥ 3 ealeoNpD ogde v opuesia $apepuond o soanafyo mmgap .

g np SDZLANP O ot oue
op ouseiray cu ‘apupyens ap sopup sou oseq woo Apedqu op sapepuoud 5 seyn II0DPArISY .

“jeutdeonps
uamod vp sepow o SOZUT2M Sep opAngnsitan ¢ OpUESIA RANEINPD oA v BSOS seznTag .

‘wed 1eoaszy aury, o o8-7m.]

CArSESnb oG T

UVTOISTT ONVY ] - |



03T p sapeynsas so oo stisodosd seyomy gp opuesedutos
‘apeprun ep sQyreqen soy SOPIA[OAUD SO sopo; 9P opdndidred v wos ‘oue op [owiy aN W

"OpudzTIDY ‘opunmowp *apunagor ‘sepge o
001243 ‘ordmyear-oine ‘odrud op Soatugup ‘souruonsant *saLoizyor ap ISYLUE op “assazod
op offuo; or SEPLICIO sndumpnuy SEp enutiuos ogdransqo vp SdAeNE 'nluamnlumsuog a

ruerdovorn -
somfoL g - 1y
deupdiosrn tudstg - ny
OBAUIdtingn) 3P LIS -
RO apepiy ep
wadeztpua i R-otisua ossaoond op o
aednray op ruEmIg -

“TOmISUD op souryd sg 5 SaeyiNne sag3insur Sep ‘(ereioaaas ap “enoung ezornyey
ap olode ap Sapepiane op “eaiiofiepad “EARCSIURpE) adinba vpea 9p sodyadss soueyy - a

Souruamny sop souraol ¢
{(sotiirm) sounfe ap oJudwednSe b
Sowmy rod satas sep opdmquysip ¢
SEINt 3p OULIOY 3 sepnolang opes -z
soLeg o sopovad sop _inpnusy 7
‘BjoosT tp orSrziedig - 5
LU Op PGS o apepuand sep UIRWeEAYT - g

("ama 'apnp;unuma-e]oasa arderas “moasa tp ordeziedi ‘SOpIA[DAUISIp so1afusd ‘sasensxne
SaAnnsut *(renowns t22imrey op orode P RAnensmnupe ezoinen P otode op ‘jruarausado
‘eaidofiepad ‘an_nmtsgugmpn) sadinbs serrea sep oyeqen o ‘Jemdiasep BHUDISIS “opderodnan;
3P vudyss ‘opdeyuan ap mumse ‘repoasg dpepneny ep wssy opadse ‘leossadsoru LEHIIATLT IR
'OESLAD Opdtayny ap apuy opuadursge HoLIe oue oy Ljossy ep ayuadurasap op asyeue .o

(sieuaiew ‘sourtiny sosmang ‘soast) sorsadse)
210352 ep ‘(jeinpno ‘0onu0U0aa-0I208 so10dse) apeprunwos Ep ‘sounpe sop OBdezIRmY W

oonsgudeq - v

£900UIG5 5 0Eia

SEOY139dsa sapepsane se wea opro3t 9p ‘souni® (ug 's1odap o oowoy omuud
ou ‘o1udturAnajos ‘P 98 oueyd ap ogdzrogua o $I08SNI8D sen SowDUR $assap azdedonied v



$oarfiojopooty SOMDUNI201d —

URSEAD &=

(::w:modmo:apy;s) ugdranyday 3p erdUIP

0l e
SIS $31snFag vay HOHUE aur op opdnyrae wy 9S1q wod sopep op auyeny

BRI vp soprpissanay Sep zandj0n 0RSSMISY sode

onsoudeyy .
fodinos Somey b

401D op owdedied e wos
42100871 o

Id O wod enuLNOsYOY 11y

L
T.'!\!I.'OIDB 0!_?59[135![} (4] mp!]qu SI'JPI.'P Sou 39!3(] o)

g02td0d1po Sa10penapionsy sop » omdernge

Py

ol op 1911033p ou ‘onpesagoy

P oudtgap ep el e
‘pjoasy v

os ‘opuulnuunja)] .
‘tefonsry QU o stusie
P s sep opRIRgeN o sode ‘oup ap o

seotfofepaq saprptiomd s

e, .

N ON

LA IS TpuENYy T

o1 v opunueeg o

¥ IPEPIRn opurindasse

0L s1p 0 fUrMtng soyusnodss SOp A 5 e

ozoy vrdpy
nn;ﬁgﬂnpad ut_:;\::uap.mng &p orde op ey v

EANEINPD apse EP apepranogo o danuog
apdeinwsngas o Quxa[ios op s
0

o e
4L opudassd

esiasndns o oEdeane ap SEULIOY Opumgap =

seflofepad SpRPLIOLd 5p ojustre A

[ ¢=
eatTofepad m_.-;&r.-uapmnj_) p owde e ezheronyy
“eroasyy
oueyr ap soamalqo S0P oednanguan py mfoSepad m_rﬁr.-uapmo_'_) N oede ¢ irzivounnry
‘eAlEINRD oudu ep sdzuap OpHIIDRGEISY =
“B0383 epea P ANTPYEDL Up Opdun;
wo L-opuruoenbs 5 1e100sa eanesd qua B-opuniiagsunn ‘;nuugnuanpa eyifod e

w2NQRA o

[ ENE ey,

VOI09va OVYIVNAARO0?Y w1 ONV'I ] ~ 1]



\O3LOI"18ig - 34 - diINVOINN

rafToSupad eonerd TP durisuos opxagas e oSy o
oudeno e o esinbad 2 o[mmss .
X odedmued-on

‘Blosiaradng opde vp soidpuud sn ISt ap saprad oy

EETITH)

’
L

!
‘owanneyuedusese op soavse JusENUNUGY o

oprajoans [eossad op owumaurosdutos op OEdUALISqO Bp SOALMLY o

H(asseyy op ogssiuay ‘seardofiepay SIQHIRDY) Jejoosy opepiin Tp
[RU] ordeyeay v opurugng ‘Je[oasa ouunpuo: AP SopeNsDy sap spaesne duUAUBAPOLD,| »

dpepuond epe2 eied op1opaRIss muvsfouos Ipovdunjug .

i {ITI|EAS Otuoa 3 apuendyTy

(mppm;a; seye) sonsifar o omvrag
; ounturueditione e
([ea1su0s “[enisoutq ‘| esuoug ‘Teazumnb) oo
- (et “posssd) sosinaay ]
seridienso op owdopRs =

| soanofyo op oLdmipop <=

+ dprpuotnd epes ap ogdezieuopesady
JMU30p otuadizssp oz owenh 2 hunpe oe ouenhb fapeplioud op ordopg o
A so1afosyg <=
o aginieay op CUIDISIQ =
. deandinsyy eunisig =
ear¥qfepo, owdeuapioony up ordeme =

. sfedyeroosa opdep; =



{imonendo sdinbs owas} unfrzipuaide
-OuIsts assosoud op epelly efaysy opse efno rvjoosa P sowsudp sonno SludwenjuaAg

(02N ep mined © yias
aptodr ap) awsus OP 3pepyERoWw no [2Alt "ease ‘ayusuodiios auas 10d sopedniie S210853J04,{

‘oprunas ep SoAIfgo so wos 0pI03T 3P (13an0y opuenh)
ofdofantsg o sounry ap sotadsyy ‘naanoT ap ¥IES op opefosseougy ‘seansnuy sapepiany
3p sojumsiesy "sooriodepa SHIOpTUINI0NT} “ordniig) o JNudsIssY “Jojong ‘Sd1ossaros, |

ERODNIET uBng T

OHESSIAL anb drdur S

“fRIN0 GuRpIDES O 1oy opsode o]

211 9 varflodtepa omundy} v

LZE[ 3T Opuengy T

v

‘(opeprun LI 3 101 seestaisdxa ap B30N Dactyosd
g‘l‘
‘earfofepad opde tp owunluos opxajar Jeprdoad

‘omayung op [=IiOZUMN D [eayIoA ordesiom ¢ oaonosd

- ‘w2t e osequia onl T120D) Jinasip

‘oanepip SHIEqes o sasanbio

‘soprzyemades SOdwa[s ap opdediored
1HOD UPRIIUSIANG eitriog 2P S0PNOIIOD Jasoys - Jossajond op opdezyenye AP sotuoUIoy anuneS

7Sclra_fmd p 0tAnosxs p ARIpISaNS

flu:}ﬁuzgpumdc-uu!\'ua O85200x0 Op oPdmaNg v o IPEPINUNLOD v e sed]
“joasy ep varFofepad vy e sHueed o S3030505 Heasng

sowfoxd 5 vourd NudITMIMLOD JeiEAr

‘Stisd sop RpUUIN)DL o sapepriond ap ouItLtieAan)

Hee3sa admba vp orderdowr v o OluMnesonuD o Jnuend

$00819p o) PPRLO) o sazoNp 139919087153

“ebueydar o Jefauryd

ered esr3ofepad orunot a5-7e,|

(‘EEJ FREIY Joyf

FOM
FAUAORLPI Y orrunay 1y



“Outeyuedisone op SBULIOY JINOSIT

"BpIAjOALDSID
twaq 3 epehurd 1usq eatdoliepad ogmnas e Op ountw apuadop oyeqen 3 vssaans () .
TR TP eAiosasd ¢ muesnd onb OLILION wn suxy o

‘BanIsodl ap sedumpny SBp 2 Jossofosd op eanesd
Bp eluswietjuedwoae o omdrairsqo op SPARNT CLILSSI00N onb Drdns ‘osspoosd op offuof ve .

SapHqo sopeipnsas SOp dstpuT 3 sowednaed sop OEX3U2L wod oue op juuy or o

*SIQISEI0 SRInINY urd sareseajosd soe
OUI0)Ss Jnp caed sowsow o 3390% LEXOYIL sos0d o SEPELEA SEOIINY; op spaLe ‘opunso
0/ 1820 "eprdurp M0/ d1a1] ‘RAnDj0D RULOS Op nop duduEApIAUL Sopnas CRED OD ety or o

LICNTAE OWioT 3 oputn(y Y

v1sadogd
ornds vpm op EIWITUID Bp 9 Ounsee Op aeed © sopuyoass opray sonne 3 seugiedsuen ‘sosps

9P sopniss ‘sopys ‘SOt “s01%9) ‘otton ste) ‘eotfofinpa, ORIMNAY © Suesnp sopren sterent s
’(‘l]l.l:)lllt‘.'l[:)aj i OL!SI'IF)IIOS .
*$293n[0¢ sIAIssOU op owdendsande .
“sljeur o opssnasip .
‘OBXAYIL 3p SONUStUOW o
SEOUILIAND AP v30) .
Soutny o eI SoSINT0; .
lodrzipqisuos
‘2ined ep ogderoqupa
‘omwowehuryd .,

WO |OAUT SOOI 53557

T/

‘ORdREAE O seidajenss ‘opnajuos ‘oanafqo o

2 2s-20dinon

QUWB oy )

SIPEPItN s2nno op stevorssiyosd E RV TEITT)
‘so[-0aj0AU odoSepad vAnafqe o opuent sied nop sosim weaowoad anb Soiseaodsy W



vedrziiqisuas -
seAnafgo -
‘mned ep opesoqgey -
{1oAm Jod “ausas s04) OPIAIALD Jeossad o=

K431 TH

{S0UoS o5 ooy

BHERIOG 3 vyy “1ey W
‘(seprajoaus $285¥( sep opopad opd pravsundsal) oE33IA Op teiNny QT VHoNp ‘sdy .

sar088a501,) W

CEaRIEd uEngy

‘ordesodngny P oporad soanoy ooy opuend ‘opdeyea Lpasus vepde o
‘ondeaadnoos ap opouxd 1aanoy vpuenb ‘opdunear ap ssoyms PP ST o
! ; ; !
0y
o QNudluesatg

o7T] 05 BpuLngy 7

‘mpaluu 3]]5‘3[1![(!
ou sopujoasy o sopnnostp Satudunposon] sap onu no WITND vp oM LDA ap <=

‘0310Ja1/0v3e1adn0a;, ¥ Sounpe op ojusieeyuwiesus o 21qus uEsSNOSIp op =
‘soavadss no srnf (ms:;a_;md;mm;n) IPEPINSIIP OP $020y sOp OB uEAy np e

SUIILIAL ap oedesuadutos
op dapepstnaay ‘Puanhay ‘opsuas ‘CwunpDs op sadpm S0P onRnmurany op =

SPALIIL OB O SeAINRIONY Joddosd 2T
'msﬁuzgpu:mh:-ougsuo Ossa201d o oideor wes sapnine 3 seonesd sep weeneAe ¢ <=
SDPLZIIN SOLIN001 P OluLn() BIDtIALIDUXS op ooy o soffojoporau SoRtapIsmd sop o=
vudEAL o 1AM ¢ <
vloosamsied agdepr v o=
ounir/ro88070.1d oedept v

‘owent enFofepod e e dqos mo|jar LT,

C7E] 3% ot Jogp Ty

ASSVID A OYSSINOD) - A ]



owsunuridas jenynsag ey SHIOLIONNE $30MND1 WD Seysdo K SEPIpaI $2p odueyeg tun 1078 9

12pp opdenps
w2 rossajond o Opuexisp apngg P olrmeguieou o Lwmardwos opurpas ‘a:uam;nnp!a!pug
S203njos g1 SLHHETELLTES *Jossayord Opeunuiop opuaAjoAuD ‘oups Stewr eujqord yn opeomeq g

‘WSopeding, ap €I5Ng e 2y
~49pudad op spaur on SOWsNY sop vednjos ¢ pipd 1enede aaap SOPLIdAD stumqo.d Sup ogssnosip v -

‘SBIp sunile
O TWIBOIDIY wioy Sagdertear sep 50pLIneas o 1y O1ipssan0y oonsoufesp op ordeloqerd ey ES

‘ogsnosp ¢ Baepnie anb apodag yn F43% onstdan ¢y ipjonss 2dinb ejod opigar wniwoa
ap soprapqeyss ‘Patssod sduns stew o pay WwaAap sonstiag o VAN d)sap BISUQUI0%0D wy -7

‘(opepiun ep SIET opeptane "2joasa
~sted opdeyay ‘opdeear op EOURWNSIS “ppefordiyn erlojopojayy ‘ounye-sosso0d ordepy) exfodepad
mNesd e viqos AL - 13551y 9p ogssito) ap ORtIND Ep 0ANdfo apuesd o BISla ap sapsad ogyy <

"SOPIINO sopeynsas SOp dtued v ‘annngag OBSSIUIOT) oD Opiunay BN o
'luaﬁl.*zgpuajdr.--ougsua 0ss030.d ou seputang seduepnu op ogﬁuu::s?]n L R =
’ seisadoad seprpauy SoP ojmweytediurony op ez

Sdaene ‘2nsatng Op sauooapan .

9SSRIy Op oessiiioy EP (g oy,

LABITAY Otuad 3 opurnf) ¢

SOMZPIN SOMDIIpIsO N P vEdeINULIOgI no opduagnumy <
oedeqoay

(oamafqo o s3jehns) pruy onsiifos e

SO SOp asijiue vy 1y o $208DIp 2p epruy

‘ $203n108 ap seisodotd —

euanbay ‘ordeyean 'soarigjopajony SOIWIpdaoLd
‘0pndmes ap OIutwop sepenuasuy SIPEPINAYIP srp sesnes Spasod sep ssyeue

$221pur ‘So1iSay sooyRd sup asneue =
oty .
R fsosisntag -
0%t -

Gludwipuas op sooyelf -



‘wddezipuonle op sapepiRaIp 1os Soun|E se1UsL0 O =g

ausdezipuasde-onsuo au sarvssajond so Jeipisqns 2 apjode Uruap .
‘oessodsip apueas (featbaa-piuozuoy) eariofepod oesde ep ordesdot e sennlos] o

‘wdezipuardy
-ousua  ossanosd  op ‘ounye-tossajoud ogdepr uwp Ceanuanpa  eanesd LR OSesmidU .

10053 ourd ou sopIdARISI SoANDfO S0P OI3ROSUOD T anuEIen .«

‘ered os-zmy

ZZEJOs anli 104 ']

"ISST[D Op vESSIY) wd 3 seapFpilepad sopiunag

W3 "rAlIDI03 OTXINIL I SOlBULW SOU TP o wpqumy, (D1 Sounierss sop owamefeSus ‘soun(e

op wuoluow) ogisanb wa visodoxl rp opdeziquia v esed nqUINOY B weoa onb sosinggg spauop

3 oordoiepod e Imioqes o JEZANTIO D IpRpIANE el TDIMII0P oyjrqEs op odurar v unpnod

anb ojode op soIpisqns p ootiMLn] BISNQ Tt SOUN(E S0P SapEpIange ap otnfuos osyrue ey ‘ryne
Op TIES TR LI0J 3 0NUIP $310553J010 SO (0D DUTISUOD OILIOD Ou e o8 ouweyuedureae o857

"soisodord S0P opdez11059009 BY Wwame swduity onb serusjqoud so vied sownf sag30(0s

opueasnqg ‘opropenttasop ossaaod o APUITI[3I sepryRen SopEpLoMd SeU SOPIA[OAUD s3J0ssOJ0d
Set LOLNMI AV.LSI, we rod os-eziooenn woifofepad esexd vp emdwmnuedwose o

'SEPTIURAJ| Saprproud o soonoodss
so1foid so ouucuos omSofepad ouruenuechuone op sapupiatie STIVID SIpuEpiAE. (p

OUE OU BPIAJOAUDSOD ossaatid Op cudear op sapTPANT STTT SSHT [RYTTN )
m Lo Al d M

‘(opotiad ou soprusae voygen sop
OUATI[LAR ‘OPAIST OP $IQSTIS “OSSTID 3 £3QsSIIN0a) seatiTalepad sagiunay STEISSI SIPEPIATE (q

sienadss s010f01d op ajudLtAjoALasp o ousweluryl ou opdedonsed t(ewozuoy o {LoILDA

[PAld ©) oulstd o sourd Sop OEALUPINND ‘jnas oued ou odidonned STEETSPEpATE (1
:OALID} QUL O 2ULIAP DA{OALDEID

0F DULIDJUGD ‘OBdrZIdIdEIES viun viwd ‘ostutyurdigont op soprpane seiso sednsfe SOLUIPY, |

“QUIEQRIT Of 08NS ST NO Loty © djuem ‘SEpiajoaudsDp waq sealofupod saomnos
twa sepefour|d sOprpiAlie sEp ojudluTurdiDe O "Eanund By OO SOULA WD 233 u0dL D Ui
ouvd 0 Wod PIURLOLUOD W "y ) 3p ourjd ou seisodoid SIPEPIANE SE DAOMID OstaIdas vys

"FI0983 L aistxa orsapod anb soifond souea sop saopeusproos smop

YYVY ‘manmog op Ties op opefiasieaun *sa10s59j0.1d ‘¥2ru09) odinba ‘oAneonpa ossasord ou SOPIAIDAUD
SOJUDWDD SITUWAP SOf 0BT € TPRSINL 121D 2A3P D) Op rivstAddng opde v T DT

"tisodoud prusranps vanjjud v wezijiqeta onl sagde o suiopt ap apepyeingd 2 opuesia

ordeus o esmbsad v opwns 3 ofomp ap omdeypoyy seaidodepad seonrad sep eansios opsnnsuns

-ouisud ap opepiend 2 wos o vjossa op OEBLLNCDOWIP ¥ oD 0SSIEIdIIOS 1dHL0WAP L10sIALadNS
opde op soudipuud S0 eis1a op soprad spod onu $0TQREND [ DIOPEUOPINOD fop oudrme v

OLNAWVIHNVIINODY - 0



(opSenar-o1ne ¥P SDARNE 3 sodn;g souanbod ury 4 fuaunenpratpus) SEPIA{OAUD
Seossod sepd BprieAe o sopoy ap oyjrqen a opuent (our op [EUif ow 9 [ensoune ‘jt.ummgq)
JB[0253 ouef ny OBstaasd strsouog uny 988y pypd SOIstaaxd soyuntuowy MRS

SOPRIOpE Oluswturisao P sewioy eepad OPINe yarq-pasy ap Saaene ‘wowrnuay .

ZTieayy twa?) o opuenp 0y

4ej0as7) apepiun th so1afoud soy ovdedney

{soune sopod
sopemenide SRRl g aednjos ap LTI ST vEermo) s 5 Ol )Y, o

S0 2p Sa0tunoy; o
wofezinus sie P sapepinayp uran =ounji - opdeong op ogssag
omdenvar ap SoNRwnns op SIrUR/ORdtIoqR)s
omdz ap sourpd ap ugjlf‘:mqup =
ox30fepad feriew op opdgioqep
(s0s83104d Op 3 aunje op) uatiiofiepad jerote ::;u:m] <=
OEXDII21 D OpNIs3 op opssos o=
:(snpup;auv-sr:m;.l a seprwiesiounsy seartofepa, ‘asse[) ap 0SS0 sagunayy

‘sepqer o soanes ap opdeioqeyy

“(stedd “soungy ‘Sa1088310.10) Sacheworu o SICULO] sesIoAn0y o
“RJI 3D ves urn SUPRLINDL S3peprANe spy owdedpnrey

OTBLADNGD) W

(IO 55 Mgy )

{0357 op orpasuony 5 SO S ‘sjuannp 5 s13nap odros AN SIHupe
odnlyn :m::ﬁ'n-z{plmde-nugsun ussasond oy SOPIAJOAUD  siwwap g 2% opow o

‘T 3 ¥l ewsog ap omoTepo jopeuapiooy g .

e tWIng T

egasy ap Otfrasuoy op S001uNaYyY
‘seorofepo $201n0y ‘ap:rp;ag:v-sem” OSSP ap SQSSNU0])  isoonadss SOuDtOW
U2 3 sossa501d ofad opeayos apusnh ‘maﬁnzgpumdu—uugsua 05530044 op vg3ndaKy B uLIng o

{7 o5 apoagy 7

‘oede ep Tpvug)ay o Orestebueyday aD apeprssasoy ¢ JG0S upaney o



"("sdAWOdSp vosinan) "stiow ‘sapepiond
“101R0e oue Op owdeyrae *ejosco U3 nousys wp vansauierp) aejoosy QuRfy o sopejthuojuos sopep

S0 owod waq ‘vINTLI0Wp elostaddng owde ep sodiund so UISta op sopsad opy o 1
g

“0ANIY out op seip SOWA 0 aed Jexop opurnas [E1S3UNG s 1 op oprunay ep aiued © ‘oue
Op feuy ou opdeeae v Q1401 Jep as-spod sopep op apephuend ot ap BN v muerei Tin



¥R -

YAvSINOSAd YVIODST
JAVAINN VA OI0dV Ad AINIAOV V INOD VISIAMMINT

IA OXANV




'$310883701d $0p B[S TU OpEOULY TIO OHOU ¥ “OPEISH O] SOLIPUOIOUN] SOp
osn vmd BUMOIOAS B 10pallod ol oy anb ungn op oxyy & owsowr ore
‘0apIA ‘A’l. owod oodofupod OoLTPIp osn 9p sojuouwrmdinba sopoy spp
2 DANN 1P serossayord se vind ossoow opu_rpadm;jnpnouu.t:, | BATIOL]  S9I08S0]
STICS S "OEZTI TPO] BUYUN TLITUOOUNY € J3UowWess snb 10goa10d B rooouos vy
eSSOp S1odaq ‘oymqen agsou OPIAJOAUSSAP 15§ dA0p anb oymsse wmn o oss
TUTLID39D ope)s op ogdodmp ¢ onb o 1o
umy Imgmqey o8 vied o sopoy wmd SRWS[qoId o)W Zrn BINYSTW W ‘UAPI
opard oudord nas 1oy weLoadp eimiogord ejod sopmorore sosms s
ASSTP VD “IINqIMuos wied opsadng Bwng[e vium B8y oS BIIRUOIOUN] B 1ajtmIa,
(96/90/0¢ ‘ousrmpy)
o ‘OLIDIS1BN
Osno opuaznf opisa aloy a mbn wpmSswos b sounn odayuoo
$aquplL0dN Ops (sarips g v vg) 1T vrougrdng op 0s.mo 0 2 DTN V.,
"TVRIHON
U OWO3 0-0pUAA “OpuZINal OURAED O IO[RA OPIADP O UIOIRD ORU SEOSSHd
selno 3p ressde HENN Y ep oyeqen o ueprodunt eyoe o sexisnb wo) opy
(o10dv 2P 21Ud3D * 06/90/0¢ ‘DU LIIN)
« ‘OSS1 W02 ZYaf oy 19nby.y wnannadsa.
";)19 d opys ou 1adpd wassnSol opu $a]a anb vuvd pad vip oyno
stod ‘possad vyurw v wopadsod $2]5] ‘Sowd1qold $2.101M AT} PIUNN
SaQYpouLlg ops ‘sop-ppu.Sp pavd opny ap odnf soungp sov oupngy,
'sounye sojod sarsnjour ‘sopoy Jod g
rossad wum 9 onb ¢ matasqo apnd anb ¢ UOO'TT S8 00:8] sep opouad ou ‘Bl
B0 eyreqey ‘olode sp musSv sp opdung vns vu TAUQ)D 3 RUBUOIUNY BSSH

" (otode op oyueBy) ‘D W A BLBUOIOUNY # WO MSIASIUT - §0/0€



opmne rzs's*op USSIuIqns 2 oonyde
apepnm ep BIOPEUIPINGOS p o CLBILIOM: owmuy oy 10y apriu.m &ns stod ‘seyras o
STI2 9 Joprusproos OP 9pmune v wernmpndo; SeI0ssoyoId se onb vyres ep opuon
olad sowmfp IRj0sse apeprmuros BSSOU up  odudsy o SAl0AUD anb g

wn 3553410831 92 anb eind “Touadns nos pred 0AS] apepim ep eIopEuapiIo

(0T OXaNy
9PMNE 6ssd ¢ op Wptodsor vy wyn CIRpUBUI Bj0DYD Tp mbe St10ss0J01d $v7 "prong:

€p vlojomp wp ~08mue, vy stod oses op opdnjos vwm BUER YVS Bp o Iopeuspioo:
0 anb UInIaAjosar g AVS ¢ vmd opmsen o nossed LIopnuapIoos v ‘sogdumis
SBSS9 sepoy P SO.]Hauqoam]asg nred ORI ewyn e oios o (I tIopruspioos

B 2 DANN wp S8I0889301d S0 HpnUY OBSSNOLIp Ny wEIRUIInD sewajqord SossH]



HAVIOOST AAVAING V(A SVIOSSTA0Ud SV NOD
A VOIDQOVAAI OVIVNIATHOOD V NOD VISIAMMINT

A OXANV




¢UN30 ON3LLIND 0 Baqos azip ¥ wag ava sab () -8
42304 eaed deyear g onb g -

LIBIOISD OSSBJI?JJ 0 apuaa 04 iy -9

Zoruawefaueyd

0 weyzqesy 9 weanynagss ogdeudpioos v o saaossajoad so owoy g

JSeunje sop oseq) ow seAnE(a.L sagysonb

SR SEpEJRI) ORS om0 ;w[o3lsa EP SOMRI0Y so soprziurdio ogs owoyy -

Z403211p ouvyd o wos 3)uaIs0)

L3593 08S] ;opuojw wjoass vsso anh RIOJUDID Bp SEISIISNRIED s7 sjund) <

&suaupdolnydy no (oyuoweypacade

no apepy Jod ) seaugBouroyy LSISSED se seperiondio wwioy owny -7

JSaopRiEqua) sounje sop rduosoad

¥ nojyaey ouraoy O jemotyew e aaed Gjudunpud)u 3p oLirloYy O [Znd) -1

JAVAIND VA OVIVNIWTAOOD Y OD VISIATILINA

HA OXIANV



"OYOVHILINI U STOINIITY

SYA ODID0DVUIHd OUAVIIIINDIS O :f{mrq:;s VIUTLIA - ¥

‘O TVIVIL

0I5 IqA IAYALTVAD VN SA'L SO SOXT LI SO WIVAV-¢
VOLDOOVAAL OVIVNIUHOOD V T LLNADOU OWTVAVILL
(VIS LN OVOHVIIRL V OGNS V.IST OWOD II'IVAY - T
"«SOLICOM,,

WOD OO TVAVYL 17S OANTIS YLSIT OWOD TINOD -1

HVIOOST AAVUIN( VA SVHOSSHIONd SV INOD V.ILSTAINLN



60310 ONdILIND 0 Juaqes 19ZIp © W) 3204 anb ) -g

63904 vaed aeijeae 3 anb g -1

&IB[0253 05588} 0 Spuajus a0a omo)) -9
éormwefoned

0 meyreqesy 3 weannagss 0BIBUIPI0O) ¥ 3 Sa.rossagord so omor -
+SOUN[e sop oseaje ov SBAlB[AI S303s3nb se

Sepeie) 0gs owo) ;voosas ep Sorrpaoy so sopezjuedioe ops owo)) -4
4103311 ouerd o wod a3uaa907 3

0SST ;2pudle 21053 vssa anb E[3IUII> P SEBONISII0)IBIED SB stenQ) -¢
4SBIUIT 01339 no (omamm;aaoade

no apepr dod ) SBOHQTOMOY [ sassep) se SepezineSio mrelo) omron) ~Z
«S310peq[eqea) sounje sop edussaad g nojoey

OLIRIOY (O (BMOLuBW v paed OJUIWIPUIIE 3P OLABIOY 0 [BNQ) -]

dAVAINA VA OYHVNIQHOOQD Vv NOD VISIAMIAING

ITA OXANV

L4




"OYIVEDILNI Ad STOINOTA

SVA 021909vAdd OAVIIJINDIS O JIIO0S VLITATY
"OH'IVAVYL NAS

Id IAvVAITVAO VN sa'Ll Sod SOXTATITA SO AI'TVAV
'VOIDOOVAI

OYIVNIQH0O0)D \4 a ALNIDOA OH'IVAVilL
I4S JUINT OVIVITH V OANAS VLSd OINOD AI'TVAV
“«SOLALOUd,

WOD OHTVAVIL Nas OUNIS VIST OWOD FLNOD

dvVT100S1

dJAvdaiNg  vda SVHOSSTI0dd SV WOD VLSIATAINA

el



IT g9 HA ISSV'IO VA 3 OIS TIN! SYYOSSIIOUd SVa sO1o4d

HIA OXHANYV




or

« SOIUIUIIODYUOD S0A0U 2P DIUIUINAIII]0D
‘wiaridosdn os onb ayp-opunnusad ‘wo1308vpod

ov3p w14doad nns avsuada.i aos: 2fo.d on opvpnqissod
way anb opvynat oywgn.ay op NOLIPD] ODSSHISIP

5T SUMI2ID 2 SDIo1IUY ‘Sv2a1s1ay ‘sN201.429 ‘soSupap
‘SvSunpnu Ip CLDUAIAOW WD 2aduids SO SO)],,

VATIS VIAI'T A0 SOLVIN VA'TINASOL VIOSST JOMA



- —rlaan .,
. ]

ST Rt e,







