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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusao de Curso discute os assuntos referentes
as experiéncias docentes bem sucedidas com a leitura e ao processo de formagéo
de professores para o ensino da mesma. Para aprofundar essa discussao,
utilizamos como material de pesquisa as 48 edigdes publicadas da revista Leitura:
Teoria e Prética, do periodo de novembro/1982 a junho/2006, buscando analisar se
a mesma traz contribuicdes acerca dos nossos objetivos.

O trabalho divide-se em: Introdugdo, Objetivos, Referencial Tedrico,
Elementos de contextualizacio (Associagio de Leitura do Brasil (ALB), O Congresso
de Leitura do Brasil (COLE), A Revista Leitura: Teoria & Pratica e Formato
Tipografico), Metodologia, Organizagdo e Andlise dos Dados (Formagéo docente
para o ensino da leitura, Experiéncia de ensino da leitura bem sucedida) e

Consideracées Finais.

Palavras-chave: Revista Leitura: Teoria & Pratica; Leitura; Formagéo de

professores; Pratica docente.



ABSTRACT

This study, made as a demand for conclusion of the course, discusses the
topics related to successful teaching experiences with reading and the process of
developing into being teachers of reading. For further discussion, we have used as
research material the 48 published editions of the Leifura: Teoria & Pratica
magazine, from November/1982 to June/2008, with the purpose of analyzing if such
magazine is relevant and contributive to our goals.

The work is divided in: Introduction, Objectives, Theoretical Referential,
Elements of Contextualization (Reading Association of Brazil (ALB), The Reading
Congress of Brazil (COLE), The Magazine Leitura: Teoria & Pratica and Typographic
Format), Methodology, Organization and Analysis of Data (Teacher education for
teaching reading, Successful experience of teaching reading) and Final

Considerations.

Key-words: Leitura: Teoria & Prética Magazine, Reading, Teacher Education;

Teacher Practice.



“O afo de escrever (simbolizar} permite ao outro
compartithar daquilo que vi; ao ler (compreender),
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continuo que se cofoca foda a busca do meu SER. Sou
mais ser-ao-mundo através da comunicagdo e, portanto,

da leitura.” (Ezequiel Theodoro da Silva)
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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso tem como tema a discussao
sobre a formag&o do professor de leitura e as praticas de ensino da leitura bem
sucedidas. Para aprofundar esse tema, busquei, nas 48 edi¢cdes publicadas da
revista “Leitura: Teoria & Préatica”, no periodo de novembro/1982 a setembro/2006,
artigos que trataram desse assunto.

Meu interesse pela formacgao do professor de Ieitura se relaciona ao fato de
eu nao ter muitas recordacdes positivas de praticas de leitura em sala de aula
durante a minha vivéncia escolar.

Estudei na Escola Estadual “Francisco Graziano”, localizada na cidade de
Araras, interior do Estado de Sdo Paulo. A instituicdio de ensino situa-se em um
bairro antigo e tradicional do municipio. Frequentei esta instituigdo de 1991 a 2001 -
da primeira série do ensino fundamental até o terceiro ano do ensino meédio. Grande
parcela dos alunos da minha idade estudou comige durante todo este periodo, por
esta instituigdo ser considerada uma “boa” escola pelos pais dos estudantes.

Durante a minha primeira etapa do ensino fundamental (de primeira a quarta
série), a escola atendia a uma populagéo bem diversificada, oriunda da zona rural e
da zona urbana, esta Uitima vinda da periferia e da parte central da cidade. Nesse
periodo, a populagdo que a escola recebia era a que estava cursando o ensino
fundamental de oito anos. Na segunda etapa do ensino fundamental, no ano de
1996 (eu estava na sexta série), a escola passou a atender uma populagéo menor:
os alunos da primeira a quarta séries foram remanejados para outra instituicao de
ensino, localizada nas proximidades da mesma. Com isso, a escola passou a

receber apenas os alunos de quinta a oitava série.
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Apesar das alteragdes da populacdo que freqglientava a escola, de um modo
geral, no que tange a pratica pedagogica dos professores, ndo vi nenhuma mudanga
significativa. Isso também atingia aqueles que davam aulas de portugués, pois
poderiam trabalhar de forma diferenciada dos modelos tradicionais de ensino a
leitura na escola. Posso afirmar que tenho poucas lembrangas de momentos em que
minhas turmas estiveram em contato com livros, com orientacdo do professor,
durante a aula.

Recordo-me apenas da pratica pedagogica da professora “tia Terezinha” da
terceira série’. Ela nos levava uma vez por semana a biblioteca para retirarmos um
livro para o lermos na sala de aula. Era um Unico momento em que a atencédo da
docente voltava-se exclusivamente a pratica da leitura de seus alunos. Essa
proposta era bem recebida pela turma e, de um modo geral, todas as criangas liam,
cada um a sua maneira, mas participavam da atividade. Em sua mesa, a professora
auxiliava os alunos que tinham dulvidas sobre aquilo que estavam lendo. Apenas ndo
me recordo de a prépria professora escolher um livro e Ié-lo para nos.

Nas demais séries (primeira, segunda e quarta séries) da primeira etapa do
ensino fundamental, as Unicas lembrangas que tenho sdo da cartilha e de textos
curtos, que muitas vezes nao apresentavam nenhum sentido para mim. Eu apenas
repetia o texto que a professora lia. Dessa forma, ocorriam poucas reflexdes sobre o
contetido do material que estava sendo utilizado. Eu ndao compreendia a importancia
daquele momento, ndo entendia o verdadeiro significado da leitura.

A biblioteca da escola muitas vezes estava fechada devido a reformas (que

eram constantes - nao compreendia o porque de tanta reforma num espaco fisico

! Inclusive, essa é a série de que tenho boas lembrancas, inclusive da professora, pois ela fazia
passeios conosco, propunha atividades diferenciadas em sala de aula, como a que citei neste
trabalho.
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tdo pequeno como era) e/ou por ndo haver profissionais habilitados ou destinados
para administra-la. Nos momentos em que ela se encontrava aberta, os alunos
podiam ficar apenas alguns minutos dentro da mesma, e era o tempo em que a
professora da sala e a responsavel pelo local achavam necessario para a retirada do
livro que irfamos ler em casa.

Para além da experiéncia escolar, no meu ambiente familiar também néo
houve nenhum tipo de pratica de leitura que fosse bem desenvolvida. Lembro-me
apenas de ter ganhado poucos gibis e apenas um livro® — que era muito curto e seu
contelido muito precario para a idéia que eu tinha na época (nove anos) — de meus
pais. Com relagdo ao livro, meus pais ndo tiveram nenhum contate com ele, eu
simplesmente o recebi e pronto!

Minha intengao ndo é culpar ou julgar meus antigos professores e meus pais
por eu néo ter recebido a atencdo necessaria na minha formagao enquanto leitora. O
que busco neste trabalho € compreender, através da pesquisa dos artigos presentes
na revista “Leitura: Teoria x Prética” que tratam de praticas de ensino da leitura na
escola, como atividades bem planejadas por profissionais da educagdo podem
contribuir na constituigdo/formagdo de leitores e verificar também se aquele
profissional (o professor) que trabalha com leitura em sala de aula tem ou teve
alguma formacgéo especifica para lidar com seus alunos a questdo do livio em
classe, reconhecendo nessa pratica sua importancia.

Para frabalhar com leitura com os alunos & impertante que o professor saiba
onde ele estd “pisando”, saiba de quem ele esta falando, quais sdo os objetivos de

determinado autor que esta trabalhando, sua maneira de escrever, sua linha de

2 Se a meméria n&o me falha, o nome do livro era “Aquarela”. Ele era bonito e alegre, mas a historia
muito simples e curta.
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escrita, em qual época viveu. E preciso que o professor conhega o material com o
gual ira trabalhar em sala de aula.

Para que o professor possa desenvolver um trabalho em que se busque
formar um leitor, € preciso que ele mesmo seja um leitor, que goste, tenha prazer e
satisfagao na leitura. LAJOLO (1991) fala sobre a importéncia do professor em ser

um leitor assiduo e comprometido com o ato de ler:

O primeiro requisito, portanto, para que o contato aluno/texto
seja o menos doloroso possivel € que o mestre néo seja um mau
leitor. Que goste de ler e pratique a leitura. (LAJOLO, 1991: 54)
Oucgo de muitas pessoas histdrias sobre experiéncias positivas que tiveram
durante o periodo escolar, essas que muitas vezes estavam relacionadas as praticas
de seus antigos professores. Pergunto-me se tais praticas pedagogicas dos
docentes estavam vinculadas a algum tipo de formag&c anterior, mais
especificamente, durante o curso de graduagdo dos mesmos. Sera que Os Cursos
superiores oferecem esse tipo de qualificagédo em sua grade curricular? Ou, sera que
existe algum curso/cursos durante a formagéo continuada que trabalhe tal tematica?
SILVA (2002) nos diz sobre a necessidade de uma visédo mais coerente sobre
o ato de ler por parte dos envolvidos com a educagéo, principalmente com a
educagsio do povo. Como o proprio autor diz, € importante que o professor seja um
bom leitor, que saiba trabalhar criticamente o material escrito, pois “(...) para orientar
a leitura, o professor tem de ser leitor, com paixéo por determinados textos ou
autores e édio por outros.” (SILVA, 2002: 14) O professor deve ter uma posi¢ao
critica diante dos textos, para que assim possa fazer boas escolhas e trabalhar de
forma efetiva com seus alunos os mesmos que escolher para discutir e desenvolver

em sala de aula.
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E necessario que os professores se envolvam com aquilo que estdo
transmitindo, que conhegam o que desejam transmitir acs seus alunos, pois valores
e ideais normalmente estdo nas entrelinhas de um texto, exigindo dos docentes que
tenham uma visdo critica diante do material escrito a ser trabalhado com seus

aluncs. Novamente fazendo uso das palavras de SILVA,

[...] a boa leitura & aquela que, depois de terminada, gera
conhecimentos, propbe atitudes e analisa valores, agugando,
adensando, refinando os modos de perceber e sentir a vida por
parte do leitor. (SILVA, 2002: 6)

Neste contexto, reconhece-se que o papel do professor € fundamental na
constituicdo do leitor, pois ele € uma importante figura no processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

E interessante salientar que as praticas de leitura ndo ocorrem apenas em
ambientes escolares, mas também em contextos extra-escolares: como na familia,
entre os amigos, na biblioteca da cidade, na rua (no contato no dia-a-dia com o
mundo letrado), enfim, em diversos contextos, os quais podem contribuir para o
desenvolvimento do habito de ler. Enfretanto, apesar de existirem outros locais em
que a pratica da leitura pode ocorrer, ndo ha a garantia de que TODOS os alunos
terao oportunidade de ter contato com a leitura, principalmente com a literatura.
Assim, a educagao publica, sendo dever do Estado, conforme estabelece a LDB
9.394/96, em seu Artigo 4°, garante “ensino fundamental, obrigatério de gratuito”. A
escola, portanto, conforme salienta SILVA, & o “tnico reduto onde a leitura ainda tem
a chance de ser desenvolvida”, (2002: 7)

Nesse sentido, a relevancia dessa pesquisa nasce de um desejo de contribuir

para o refinamento da pratica docente, para que esta esteja preocupada com a
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constituicdo/formacao de futuros leitores, uma vez que a leitura é considerada uma
competéncia fundamental para o desempenho escolar, a participagdo no mundo

letrado e ao exercicio pleno da cidadania.
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2. OBJETIVOS

Geral

Identificar, nas 48 edigGes publicadas da revista “Leitura: Teoria & Pralica’,
artigos (relatos, estudos, pesquisas, etc) que tratem do tema referente a leitura na
escola, enfocando experiéncias docentes bem sucedidas e processo de formagéo de

professores para o ensino da leitura,

Especificos

Caracterizar cenarios e tendéncias sobre:
- ensino de leitura, observando como ele tem sido apresentado através de seus
artigos, ao longo dos 25 anos de publicagio da revista;
- formagédo docente para o ensino da leitura durante a formagéo basica e a

formagaoe continuada.

16



3. REFERENCIAL TEQRICO - FORMAGAO DO PROFESSOR

Lutar contra as amarras do cotidiano, pela pratica da reflexdo e
reflexao da pratica, deveria se transformar em habito para todos
0s educadores. (Editorial. In: Leitura: Teoria & Pratica. N° 37,
2001)

Em seu texto “O passado e o presente dos professores”, NOVOA (1995)
aponta que apesar da estatizagdo do ensino, em que um corpo de professores
religiosos (sob o controle da Igreja) da lugar ao um corpo de professores laicos (sob
o controle do Estado), n&o houve mudangas significativas nas motiva¢des, normas e
valores originais da profissdo docente, ela se manteve muito préxima ao modelo
anterior, parecida com a de um padre.

A génese da profissdo professor pode ser vista no seio de algumas
congregacgbes religiosas que, posteriormente, se transformaram em verdadeiras
congregagdes docentes. Assim, no seu inicio, a fungcio docente “desenvolveu-se de
forma subsidiaria e ndo especializada, constituindo uma ocupagéo secundaria de
religiosos ou leigos das mais diversas origens.” (NOVOA, 1995. 16). Durante os
séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos mudaram um pouco a configuragéo
gue existia sobre a educacéo, eles [...] foram aos poucos configurando um corpo de
saberes e de técnicas e um conjunto de nommas e de valores especificos da
profisséo docente.” (Idem) O corpo de saberes e de técnicas constituia de um saber
técnico, em que se organizava em torno dos principios e das estratégias de ensino,
quase sempre produzido no exterior do “mundo dos professores”, normalmente por
teéricos e especialistas. O conjunto de normas e de valores foi influenciado pelas
crengas e atitudes morais e religiosas; no inicio, os docentes aderiram a uma ética e

a um sistema normativo religiosos, porém, quando a missdo de educar é substituida
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pela pratica do oficio e a vocagédo passa a ceder lugar a profisséo, as motivagées
originais nao desaparecem.

NOVOA (1995) afirma que os professores sdo agentes politicos, pois eles séo
funcionarios, mas de um tipo particular, uma vez que suas a¢des estdo baseadas
numa forte intencionalidade politica, com os projetos e as finalidades sociais a que
sdo destinados. A escola, se impondo como instrumento privilegiade da
estratificagcao social, faz com que os professores passem a ocupar um lugar nos
percursos de ascensdo social, personificando a crenga de que € possivel a
mobilidade das diferentes camadas sociais da populacéo. Assim, além de “agentes
culturais, os professores sdo também, inevitavelmente, agentes politicos.” (NOVOA,
1995: 17)

Para que a atitude politica dos professores seja constante — principalmente
quando o foco do ensino for a leitura —, é preciso que exista permanentemente o
sentido critico, para que eles proporcionem aos alunos a vivéncia de forma critica e
a atitude enquanto sujeito de uma teoria e de uma historia da literatura de seu povo.
Caso isso ndo ocorra, a literatura nao cumprira sua fungdo maior no contexto, se
ndao da escola, ac menos da formagdo do individuo livre. (LAJOLO, 1991: 62) O
professor, através de seu sentido critico, reflete uma postura de agente politico,
preocupado com o bem estar e a promogao social daqueles a quem educa (NOVOA,
1995)

Em sua obra “QO afto de ler: fundamenios psicolégicos para uma nova
pedagogia da leitura’, SILVA (2002) diz que & importante que os professores tenham
consciéncia de seu papel com a educacédo do povo, percebendo a necessidade de

sua formagdo como leitores criticos do material escrito. O autor reconhece a
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importancia que os cursos devem ter em preparar seus estudantes para o
aprendizado da leitura.

Reconhecendo o papel da leitura na formagao do individuo/cidadéo, observa-
se que ela € uma das vertentes mais importantes da educagdoc com que o0s
professores devem se preocupar, pois ela € parte integrante e fundamental da vida
humana. As relagdes entre homem-mundo somente s&o possiveis de serem
realizadas quando existem as diferentes linguagens (tais como: oral, musical,
escrita, corporal, etc.), essas que mediam as situacdes de comunicag¢ao do que ja foi
produzido pelo homem. Com ¢ advento da escrita, ocorre o favorecimento da
difus@o e o alcance do discurso, e o homem passa de ouvinte a leitor (SILVA, 2002:
63), podendo utilizar o material escrito para refletir sobre sua realidade atraves da
leitura.

Considerando que escrever e ler sdo atos complementares, ou seja, em que
um néao pode existir sem o outro, o ato de ler (..) envolve uma dire¢do da
consciéncia para a expressdo referencial escrita, capaz de gerar pensamento e
doacgdo de significado” (SILVA, 2002: 64) A escola, neste contexto, tem a fungao de
preocupar-se também com a escrita. Nesse trabalho ndo iremos abordar
especificamente os problemas referentes a escrita, enfretanto nao
desconsideraremos sua importancia no ambiente educacional, pois a escola,
instituicao formal, objetiva facilitar a aprendizagem néo apenas do ouvir e falar, mas
principalmente do escrever € ler.

Dentro do que foi dito anteriormente, reconhece-se a importancia do papel do
professor. Grande parcela dos docentes brasileiros tem tido comportamentos de
apatia, estagnacio e acomodagio, o que indica que “muitos professores néo véem

aquilo que, por responsabilidade, deveriam ver. Ou melhor, ndo sabem aquilo que
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deveriam saber’ (SILVA, 2002: 7) Muitas vezes os docentes desconhecem ou se
fecham para reconhecer a importdncia que sua figura representa no processo de
aquisicao de um conhecimento ou de praticas (como as de leitura) pelo estudante.
Ignoram o compromisse social que podem exercer na formagéo de um cidadao, uma
vez que todo ser humano pode ser ajudado pelo livro — e, também pelo professor,
peca fundamental no primeiro contato aluno-texto - possibilitando a capacidade de
aumentar sua critica e proporcionando o aprendizado nas escolhas daquilo gue €
produzido pelos meios de comunicagdo. (BAMBERGER, 1986: 12)

Para LAJOLO (1991), é importante que o professor néo seja um mau leitor,
mas que goste de ler e pratique a leitura. Dentro do que foi dito, pergunta-se: Sera
possivel apresentar a satisfagdo pelo ato de ler ao aluno se o préprio professor nao
tem o habito leitura e desconhece 0 os beneficios de tal pratica?

Sendo exemplo vivo de ieitor — aquele que gosta do que faz, que tem respeito
pelo que pratica —, os resultados em sua pratica, enquanto formador de futuros
leitores, serdo mais satisfatérios. Compreendendo e reconhecendo a importancia de
ser um bom leitor, a sua pratica certamente estarad caminhando juntamente com o
que acredita e faz.

Se o professor realmente deseja que o aluno melhore sua leitura € necessario
que ele exponha-o a uma gama variada de textos, observando que isso néo se
refere & memoriza¢do ou velocidade de leitura, mas sim aos niveis sucessivos e
simultaneos de significados que o leitor (aluno) constréi para o texto. No contato com
diversos textos, o professor propicia aos alunos a possibilidade de manusea-los, a
fim de que fagam a escolha daquele que mais the interessa.

Além da possibilidade de selecionar o que mais Ihe agrada, o aluno passa a

(re) significar os textos que excluiu, dando outros valores e representagbes as
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diferentes publica¢cdes. Em outras palavras, quando o aluno exclui um livro, para
escolher outro em seu lugar, ele estabeleceu critérios na selecéo do Ultimo e para a

exclusdo do primeiro. Portanto,

(...} ler ndo é decifrar o sentido de um texto, mas sim atribuir
significa¢ado, reconhecendo nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura,
ou rebelar-se contra ela, propondo outra n&o prevista

{(LAJOLO, 1991: 59)

Para SILVA (2002), a educacéo € a transformagd@o do homem e do mundo.
De acordo com SILVA, para que esta transformagéo ocorra € preciso que ¢ homem
pratique em sua vida o exercicio dialético da libertagdo. Tomando consciéncia da
sua necessidade, o ato de ler ganha sua significagdo maior e primeira. Homem e
mundo configuram-se num contexto histérico e cultural, em que um mundo n&o se
esgota ou abarca todos os mundos, pois o mundo presente ndo € a Unica
possibilidade. Nesse momento, entra a importancia da literatura, vinda juntamente
com a leitura no ambiente escolar, pois ela propicia possibilidades de conhecer
oufros horizontes, alargando as formas de ver o mundo, além de permitir a entrada e

participacé@o no mundo da escrita. Por fim,

[...] a boa leitura é aquela que, depois de terminada, gera
conhecimentos, propde atitudes e analisa valores, agu¢ando,
adensando, refinando os modos de perceber e sentir a vida por
parte do leitor. (SILVA, 2002: 6)
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3.1. O PROFESSORE A LEITURA DE REVISTAS

O professor 1& revistas periédicas? Se sim, quais ele 18?7 E importante que ele
leia revista periddica? Quais os estilos de revista ele 1&? Qual instituicdo ou editora
publica essas revistas? Quem sio os autores dos artigos publicados? Qual a
formagido académica desses autores, caso eles a tenham? Qual a objetividade
cientifica do que & publicado nas revistas que o professor 1€? De onde vem a
divulgacao das revistas que o professor €7

A leitura & um instrumento civilizatorio de reflexdo e compreenséo da
realidade pelo homem, pela qual ele pode se tornar sujeito da historia de seu tempo,
através da andlise dos registros/documentos ‘que sdo veiculados pela escrita
(SILVA, 2001: 17). Através dessa colocagdo de SILVA, podemos trazer reflexdes
acerca da importancia que os revistas/periddicos tém no cotidiano dos professores,
estendendo-se até sua pratica docente.

Para que o professor possa fazer uma leitura critica dos textos que sé&o
publicados por diferentes revistas que circulam em nosso pais € fundamental que
ele proprio seja um leitor assiduo, comprometido em compreender e analisar aquilo
que [&.

Percebemos que muitas s&o as revistas veiculadas no pais3 que tratam de
assuntos referentes a educagido, mas poucas publicam artigos com embasamento
cientifico, o que acaba por gerar uma produgdo muitas vezes vaga, sem uma
fundamentacio tedrica para os problemas levantados pelos artigos. Assim, os
professores, que nio possuem uma formagédo que os possibilite fazer uma leitura

critica do material em circulagdo, acabam entrando nesse universo de publicagdes,

® Tais como: Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Nova Escola, Sala de Aula, Projetos Escola,
Pensadores, Pré-Posigdes, Leitura; Teoria & Pratica, etc.
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sendo enganados por esse material impresso, despreocupado com a objetividade do
que divulga.

Notamos que algumas das revistas que normalmente circulam entre os
professores sdo de carater popular, sendo sua obtengdo de facil acesso aqueles que
desejarem. Nao desconsideramos que “boas” revistas estejam presentes no acervo
desses professores, mas ndo ha como negar que as citadas anteriormente deixem
de estar também. Pergunta-se: como o professor pode fazer a leitura critica de um
artigo se ele ndo tem objetividade cientifica? Além disso, a editora que publica essa
revista & filiada a alguma instituigdo ou fundagao preocupada com a pesquisa? Estes
sdo fatores importantes que devem ser levados em consideragdo na selegcdo de
periddicos indicados para a leitura dos professores.

Outro ponto que deve ser discutido se refere a legitimidade da revista, se sua
a sua existéncia é aceita ou ndo na academia. Nesse embate, do que € legitimo ou
nao, ha a existéncia de conflitos, movimentos de resisténcia e rupturas, o que acaba
gerando disputas de poder no campo das praticas culturais.  Através dessas
disputas, passa haver a classificagac e categoriza¢@o das praticas de leitura que o
professor tem de revistas, legitimando e desqualificando-as. Essa legitimag&o da
revista ocorre porque alguém ou alguma instituicdo & designada a cumprir essa
fungao. (Guedes-Pinto, 2000}

Devido a pluralidade de revistas que existem em circulagéo, é possivel que
exista um processo de qualidade de troca entre as revistas, construindo uma relagao
de interacio de qualidade entre as diferentes revistas. Porém, pode haver casos de
publicacdes sobre alguns assuntos de maneira errénea em uma determinada
revista; outra revista, julgando corretc o que fora publicado naguela, retorna a

publicar o que n&o deveria estar em circulagéo, o que ndo deveria estar em contato
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com os professores. A partir dai, & travado o grande conflto sobre a
objetividade/veracidade do que € publicado em algumas revistas de circulagao
nacional.

Com base no que fora dito acima, percebe-se que a leitura, também a de
revistas, tem sua fungado social a cumprir: informar o individuo alfabetizado com
conteldos confiaveis, academicamente aceitos.

Antes de dar continuidade, é fundamental observar que os professores
também produzem seus conhecimentos no cotidiano escolar. Eles também sé&o
produtores de praticas e de textos. Com isso, queremos deixar claro que nao
estamos negando a existéncia de tais praticas e textos, mas nesse trabalho
pesquisamos a revista Leitura: Teoria & Pratica, analisando-a com o objetivo de
trazer contribuigdes ao professor, tanto em sua formagéo, quanto na sua prética
pedagdgica.

As fungbes sociais da leitura estdo amarradas ao processo de
conscientizagdo dos brasileiros e aos seus movimentos de luta pela sociedade
contemporanea, sendo um instrumento de combate & ignoréncia e alienagéo. Assim,
“I...] a leitura é um importante instrumento de libertagéo do povo brasileiro e para o
processo de reconstrucdo de nossa sociedade.” (SILVA, 2001: 11) A leitura € um
processo interativo em que os sujeitos léem a medida que vao sentindo e
vivenciando as variadas situagdes que a vida lhe exige “ler”, pois ler ndo se restringe
ao codigo impresso, mas a qualquer outro estimulo que transmita significado, que
tenha algum sentido ao leitor, observando que o sentido & construido na pratica,
caracterizando uma relagao direta com a vida das pesscas. (GUEDES-PINTO, 2000:

77)

24



A leitura de artigos pelos professores pode contribuir para a sua formagéo
enquanto docente e, principalmente, pode torné-los cada vez mais criticos perante
aquilo que I[éem, de tal forma que proporcione a fazerem escolhas de revistas que
vA0 ao encontro dos objetivos de sua vida profissional e as que tém legitimidade no
que publicam.

Considerando as contribuigdes da leitura de revistas ao professor, podemos
nos deter na seguinte reflexdo: toda agdo pedagdgica é precedida de algum tipo de
reflexdo, baseada sempre em alguma pratica ou leitura que a antecede. Para que a
acao do professor possa ser a mais eficaz possivel, € importante que ele pesquise,
faga uso da leitura, qualificando, através deste instrumento, melhor sua agéo

pedagogica teoricamente.
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4. ELEMENTOS DE CONTEXTUALIZACAO

4. 1. ASSOCIAGAO DE LEITURA DO BRASIL (ALB)

Antes de apresentarmos a histéria do nosso objeto de estudo, a revista
Leitura: Teoria & Préatica (L: T&P), fizemos um breve levantamento histérico da
Associacido de Leitura do Brasil (ALB), responsavel pela elaboragéo e divulgagéo da
revista L: T&P.

Para realizarmos esse frabalho, nossos referenciais foram a dissertacdo de
mestrado da Ivana Alves Lima Quinaglia, orientada pelo Prof. Dr. Luiz Percival Leme
Britto, no Programa de Pés-Graduagao em Educagéo da Universidade de Sorocaba,
no de ano 2006, e o artigo de Lilian L. M. Silva, “A Revista Leitura: Teoria e Pratica e
o Professor — Um leitor em formagado”, contido no livro “Leituras do Professor”
(1998).

Tanto a ALB quanto a revista Leitura: Teoria & Pratica nascem com o objetivo
de publicar trabalhos voltados para a produgdo académica e para as praticas em
sala de aula, essa caracteristica de interface é o propdsito inicial de seus
organizadores.

A ALB surge na Faculdade de Educagéo da UNICAMP, na maior parte de sua
histéria, foi dirigida e coordenada por professores dessa universidade. Devido a
caracteristica de interface, a revista foi adotada, muitas vezes, pelo MEC, sendo
comprada e distribuida para as escolas e bibliotecas dos municipios, ndo se
centrando apenas no ambiente académico.

A década de 70 influenciou os propdsitos da ALB, pois essa década foi

marcada por inimeros projetos e iniciativas na defesa e difuséo da leitura do pais,
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tanto pela realizagao de congressos, publicagdes de livros e revistas que discutiam a
promogao da leitura na sociedade brasileira. Em 1981 surge a ALB, com o objetivo

de lutar pela democratizagao da leitura no contexto brasileiro e para

[...] promover o debate critico da leitura, desenvolvendo estudos
e pesquisas, organizando seminarios e congressos, publicando
livros e revistas. Congrega pessoas interessadas no estudo e
discusséo de questdes relativas a leitura, nos aspectos tedricos
e praticos. (BRITTO, 2004, www.alb.com.br, apud. QUINAGLIA,
2006: 23)

A primeira gestdo foi assumida por Ezequiel Theodoro da Silva, estendendo-
se até 1987, ano em que Wanderiei Geraldi assumiu o cargo. No decorrer de 1982,
foram elaborados os Estatutos da Associagéo de Leitura do Brasil - ALB pelo comité
provisorio, indicado um ano antes para presidir temporariamente a Associagao
(SILVA, 1998, p. 146). Esses foram submetidos a uma primeira aprecia¢éo dos
associados no N° Zero da revista, langado em novembro de 1982, e foram
submetidos a discusséo e aprovacdo dos associados durante o 4° COLE, em 1983
(QUINAGLIA, 2006, p. 24). Nesse momento, ficou estabelecido que a Associagéo
teria por finalidade “utar pela democratizagdo da leitura no contexto brasileiro
desenvolvendo pesquisas e estudos sobre os diversos aspectos da leitura.” (idem)
Ficou estabelecido, também pelos estatuios, que a ALB efetivaria o Congresso de

{ eitura do Brasil, 0 COLE, e a publicagdo da revista Leitura: Teoria & Pratica.

A revista L. T&P é de distribuicdo nacional, tendo repercussdo no meio
académico e escolar, reunindo textos que discutem as condi¢des de leitura na
escola, as diferentes praticas pedagogicas e os textos que apontam para outras

possibilidades de ac¢ao.
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A administragdo da ALB é exercida pelos seguintes orgaocs: Diretoria
(coordenador e executivo, com seis membros e dois anos de mandato), Colegiado
de Representantes (representantes dos grupos regionais de estudo e pesquisa) e
Conselho Consultivo {composto por 20 membros: professores, bibliotecarios,
editores, livreiros, todos selecionados pela diretoria, com vigéncia de dois anos).
Esse Conselho deve atender as diferentes consultas da Diretoria e divulgar os

frabalhos da ALB.

A sede da Associacdo de Leitura do Brasil fica no prédic Anexo Il da
Faculdade de Educacgio da Unicamp, Cidade Universitaria "Dr. Zeferino Vaz’, em

Campinas, Estado de S&o Paulo.

QUINAGLIA (2006, p. 24 — 25) diz ser possivel observar dois momentos
importantes de atuacdo da ALB. O primeiro, em que ela se apresenta como um
instrumento de luta pela difusdo da leitura, em um pais repressivo e autoritario
devido aos anos do militarismo, em que por meio dos Als (Atos Institucionais), foi
inibido e reprimido a liberdade de expressdo; com isso, a ALB tinha, como foco
principal, o resgate do direito & produgéo e da divulgagdo do texto impresso. A
leitura, nesse momento, era vista como o caminho para © homem encontrar ©

conhecimento e liberta-lo de sua ignorancia:

Nascidos nos anos 70, a Associagédo de Leitura do Brasil e o
(COLE) Congresso de Leitura do Brasil formaram-se no interior
da luta pela redemocratizagio do pais e foram importantes
instrumentos de garantia do direito a palavra e veiculo de
expressao de diversos segmentos sociais [...] (ASSOCIACAQ
DE LEITURA DO BRASIL, www.alb.com.br/perfil. Php, acesso
em 15/07/2007)
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Assim, na primeira fase da ALB, o discurso que prevalece &€ 0 da
democratizagao da leitura, sendo que para que isso ocorra € fundamental a
transformacéo da escola, de modo que os educadores levem seus estudantes a

desfrutar criticamente os textos.

Nos anos 80, com as influéncias do periodo politico-social em que o Brasil
passava, a ALB ocupou um espac¢o significativo no campo das discussdes sobre
leitura e seu acesso nas politicas de promocédo da leitura e, por essa razao, tem um
grande reconhecimento pelo plblico atualmente. O COLE também se tornou um
grande espacgo para debate das questdes sobre a leitura no pais, pois na década de

80 ndo havia muito espago para esse tema.

O segundo momento na histéria da ALB e da L. T&P, definido por
QUINAGLIA (2008), estava voltado para a reflexdo e analise das praticas e
concepcoes de leitura. A partir da conquista da liberdade de expresséo, a ALB e a
L: T&P visam a alcancar novas metas, que busquem uma nova dire¢ao e um novo
sentido para o debate sobre praticas de leituras no Brasil, suas relagdes com a
cultura, com as artes, com a politica e com a educagéo. A questao agora néo € mais
como divulgar e promover a leitura, mas garantir o acesso efetivo da maioria da

populagéo a cultura e a educagao.

[...] A ALB é um espaco privilegiado de analise e critica das
condigbes de leitura no pais e lugar de luta pela efetiva garantia
do exercicio da cidadania pela maicria excluida.
(hitp://www.alb.com.br/pag historia.asp, acesso em 02/07/2007)
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4. 2. CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL (COLE)

Bienalmente, a ALB promove o COLE, Congresso de Leitura do Brasil, que
aborda temas reflexivos que levam ao debate e envolvem participantes de varias
partes do Brasil, preocupados e interessados pelo tema da leitura no pais.
Atualmente, o COLE é visto como um dos mais tradicionais eventos culturais do

Brasil.

O fundador e um dos organizadores do 1° COLE foi o Prof. Dr. Ezequiel
Theodoro da Silva. A motivagdo do contexto histérico que viveu no Brasil nas
décadas de 70 e 80 (final da Ditadura Militar, anistia aos presos politicos e
movimento das Diretas Ja), fez com que ele considerasse necessaria a existéncia de
um espaco para discutir a importancia da leitura, no aspecto técnico e politico, em
um pais que lutava pela democracia politica. Em 1978, inspirado na idéia da
realizagéo de uma feira do livio e da 1? Conferéncia para Bibliotecarios (COBI),
surge o COLE, que desde seu principio recebeu uma consideravel aceitagédo

(QUINAGLIA, 2006).

No 1° Congresso de Leitura (COLE) era defendido o direito de ler sem

censura, a liberdade de expressao e a difuséo do livro.

Em 1979, foi realizado o 2° COLE, encontro em que houve a quantidade de
participantes em nimero duplicado em relagéo ao anterior. Tal constatagéo deu
indicativos de que o interesse em discutir as questdes relacionadas a leitura

aumentou de um primeiro congresso a outro.
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Foi constatado que o COLE se tornou um dos poucos espacos que deu voz
aos professores que, vindos de diferentes partes do Brasil, reuniam-se para fazer

apresentacdes e trocar experiéncias.

As metas dos Congressos de Leitura do Brasil sdo a de que eles sempre se
orientem na conquista de uma comunidade leitora, em que as pessoas exergam
praticas de leitura enquanto um direito de cidadania, fazendo uso dos bens materiais
e culturais produzidos socialmente, e que se fagca luta politica pela a solugdo dos
problemas e a superagdo das contradigoes existentes na esfera da leitura, cultura e

educacdo escrita no contexto brasileiro. (bitp://www.alb.com.br/pag_cole.asp,

acesso em 02/07/2007)

4.3. REVISTA LEITURA: TEORIA & PRATICA

Leitura: Teoria e Pratica [...] nasce com o propdsite principal de
servir como veiculo para a comunicag@o e o intercAmbio entre
aqueles que se preocupam com os problemas de leitura em
nosso pais. Destina-se, mais especificamente, a todos aqueles
que desejam lutar pela democratizagdo da leitura no contexto
brasileiro, através de um trabalho coletivo e transformador.
(Editorial, N°. Zero, 1982)

A primeira publicacdo da revista Leftura: Teoria & Pratica, o numero zero,
ocorreu em novembro de 1982. O editorial dessa primeira publicagdo apresentava
que a revista pretendia lutar pela democratizagéo da leitura no contexto brasileiro,
através de um trabalho coletivo e transformador, motivado pelos movimentos que
buscavam o fim da ditadura militar. Seu objetivo era de ser um férum semestral de
debates, reservando aos seus leitores espago para relatar suas experiéncias

praticas e tedricas.
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Na revista de nimero zero é feita uma homenagem a Paulo Freire através de
uma entrevista, preparada por Ezequiel Theodoro da Silva, entao presidente da ALB.
Freire discute a questdo da leitura em nosso pais e a trata com seriedade,
responsabilizando-a pela formagao do individuo: “Eu ndo leio para formar-me, eu me
formo também lendo”. Freire finaliza sua entrevista propondo uma leitura libertadora,

n&o mais autoritaria, a qual o periodo anterior impunha.

Leitura: Teoria & Pratica € uma revista académica da area da educacgio.
Como ja foi dito anteriormente, € produzida pela ALB e, desde seu inicio, assumiu o
compromisso semestral de apresentar debates e trocas de experiéncias praticas e
tedricas relacionados a leitura. L T&P possui um conteldo variado, englobando ...}
artigos, entrevistas, relatos de experiéncias, representagbes de leitura, ltextos
literarios entre outros” (QUINAGLIA, 2006), e foi um significativo instrumento de luta

pela democracia da palavra e da leitura.

Desde o inicio até os dias de hoje, a revista apresentou novos estudos na
area da leitura, possibilitou que novas discussdes sobre o tema fossem divulgadas e
apresentou relatos de experiéncia com trabalhos que envolviam a leitura em sala de

aula.

Segundo SILVA (1998), no primeiro editorial, o Conselho Editorial da revista
L: T & P foca como publico-leitor o professor, pois para o Conselho esse era um
personagem que estava andnima e cofidianamente empenhado na luta pela

democratizagao da leitura.
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[...] Nosso modo de dizer os professores, tanto nos estatutos
quanto no editorial, &€ permeado de imagens fortes do
profissional disposto a engajar-se, do cidaddo em processo de
organiza¢do/mobilizacdo, de alguém que, a despeitc do
isolamento e da falta de reconhecimento, agia em favor da
leitura. (SILVA, 1998: 148)

4.3.1. FORMATO TIPOGRAFICO

Baseando-se nos pressupostos tedricos de Chartier, temos consciéncia de
que o formato e a materialidade de um texto podem afetar seu sentido. Além disso,
para Chartier, os procedimentos de produgéo de um texto sdo diferentes de um livro,
pois pertencem & impressao, uma vez que o editor — livreiro € quem decide as
formas tipograficas como: fonte, cor, disposi¢ao, divisdo do texto, entre outras coisas

mais. (apud. QUINAGLIA, 2006: 31)

Com base no que foi dito acima, nesse tdpico abordaremos algumas
mudangas que ocorreram na tipografia da revista ao longo das 49 publicagbes da
revista Leitura: Teoria & Préatica, para compreendermos as fases que a revista
passou. Ao que tudo indica, essas mudancas foram influenciadas pelo Conselho

Editorial e pelo plblico que desejava atingir.

A revista & dividida em diferentes segdes, e foram estas que passaram por
algumas mudancgas ao longo da histéria. Possivelmente, essas mudangas séo
decorrentes dos seus diferentes Conselhos Editoriais, pois estes viam de maneira
diferenciada como os textos deveriam ser publicados. Ao longo das publicages,
algumas seg¢des foram renomeadas, alguns os textos reclassificados, passando a
fazer parte de outras segbes, e 0 suporte da revista sofreu algumas alteragoes.
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Em relagéo ao formato, fez-se op¢éaoc pela forma quadrada, diferenciando do
outros periddicos que ja circulavam entre a sociedade (SILVA, 1998). Este formato

permanece até hoje e ainda € diferente dos veiculos que circulam no Brasil.

Havia preocupa¢ido em distanciar-se das caracteristicas de um fexio
académico, com a preocupacao em atingir uma grande maioria de pessoas, e nao
uma minoria elitizada, o que acontece comumente nos trabalhos académicos. Com
isso, objetivava-se que aqueles que tinham pouco contato com os discursos teodrico
e académico, também se sentiiam chamados a participar desse meio, através do
conteudo transmitido nesse formato da revista. Com o formato diferenciado da
revista L: T&P, o leitor idealizado, pelo menos no inicic das publicagbes, é o
professor que, mesmo graduado, ndo € um pesquisador e ndo esta habituado com

os textos académicos.

Os textos eram confeccionados em uma, duas ou trés colunas por pagina,

com destaque para os titulos que aparecem em letras maiores e em negrito.

Com o passar do tempo de publicagdo, comega a ser presente resumos e

abstracts no inicio de cada artigo.

De acordo com QUINAGLIA (2006), as folhas internas a revista sao de papel
sulfite comum; nelas aparecem diferentes imagens (cartuns, caricaturas, abstratas,
modernas, poesias concretas, ndo havendo cores), além dos textos escritos, estas
que representam a inten¢ao do Conselho Editorial da revista, que, supostamente,
seria o0 de conquistar um leitor ndo acostumado com paginas e paginas de escrita,
sendo a ilustragdo um meio de atragdo, proporcionando outros tipos de diadlogos com
o texto. Em alguns momentos, ao longo de sua publicagdo, a combinagao textos e

imagens sdo de quantidade variavel. Inicialmente, parece haver a intengdo de o
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conselho Editorial em evitar o adensamento da escrita, ampliando a quantidade de
ilustracdo e de espacamentos, tendo presente textos bem humorados,

possivelmente orientados pela imagem do leitor a que se dirigia.

A selecdo dos textos para compor as se¢des ndo era e nao é feita

aleatoriamente; ela passa por uma decisao politica, que toda escolha demanda.

O material selecionado visa servir de embasamento para a reflexao sobre o
tema da leitura, observando também que o objetivo era proporcionar um espacgo de

revisao e renovacgao das teorias e praticas relacionadas a leitura.

Nos primeiros nimeros da revistas (00 a 13 — 1982 a 1989) havia as
epigrafes e os comentarios, que eram de responsabilidade da equipe editorial, esta
que tinha por objetivo facilitar e orientar a leitura dos textos, de um leitor ainda
inexperiente. S840 textos pequenos com letras em negrito € menor, localizados
abaixo do titulo e a esquerda. Também buscam ir ao encontro desses objetivos as

chamadas, estas que facilitavam a leitura e a classificagao dos textos.

A partir da revista 41 os textos trazem resumo, abstract e palavras-chave dos
proprios aufores do texto, aproximando do modelo dos trabalhos académicos,
evidenciando, dessa forma, a existéncia de um leitor académico. Além disso, o fato
de a revista estar presente nas referenciais bibliograficos de monografias de
concluséo de curso, nas dissertagbes de mestrado, nas teses de doutorado nas
areas de educagao, linguagem e leitura, mostra que existe um leitor académico da

revista L: T&P.

Da edigéo 42 até a ultima publicagdo da L:T&P a Editora Global passa a fazer
parceria com a ALB em suas edigdes e elaboragéo da revista. Antes, era a Edifora

Mercado Aberto Ltda. que fazia o projeto grafico, editoracao e reviséo e impresséo.
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5. METODOLOGIA

Na coleta do material de estudo desse trabalho de conclusdo de curso, fui até
a sede da ALB, localizada na Faculdade de Educagao da Unicamp, por sugestdo do
professor Ezequiel Theodoro da Silva, para retirar todas as edigdes publicadas da
revista Leitura: Teoria & Pratica entre os anos de 1982 e 2007. Conversei com Luci,
secretaria da ALB, para informar-me se o professor Ezequiel havia dito a ela que eu
estava indo buscar o material na sede. Ela confirmou que sim e entregou-me todo o
material.

Levei as edigdes da L: T&P para a casa, para que eu pudesse manusea-las e
ver quais artigos iriam contribuir na minha pesquisa.

O processo de sele¢do do material ocorreu em quatro momentos:

1. Passagem rapida, através de uma leitura breve de todas as sec¢des e dos
titulos dos textos nas 48 publicacdes da revista Leitura: Teoria & Pratica, para
identificar quais poderiam iriam ao encontro dos objetivos especificos desse trabalho
(experiéncias docentes bem sucedidas e processo de formacéo de professores para
o ensino da leitura). Nesse primeiro momento buscou-se ter uma visdo panoramica
do que as edi¢des da revista apresentavam;

2. A fim de selecionar os textos que iriam ser utilizados nessa pesquisa, uma
segunda passagem por todos os textos publicados pela revista L: T&P, mas dessa
vez realizando uma leitura dindmica dos textos: foi lido o titulo, a introdug¢ao/inicio, o
cesenvclvimento ¢ a concluséc/consideragdes finais de cada texto publicado nas 48

edicdes da revista, para saber ¢ aquele material era pertinente ao trabalho;
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3. Apés a selegdo dos textos que iriam ser trabalhados, uma leitura detalhada
de cada texto foi realizada, objetivando perceber quais eram as contribuigdes que
cada fexto selecionado oferecia ao recorte que estava sendo feito dos textos
publicados pela L: T & P;

4. Resumo dos artigos selecionados para o trabalho, buscando identificar e
apontar as idéias defendidas pelos autores dos textos publicados. Nos resumos dos
artigos selecionados estd contido o objetivo principal, a metodologia/procedimento
para abordar o problema proposto, o instrumento tedrico, técnicas, sujeitos e
métodos para a obtengéo dos dados colhidos, os resultados efou as conclusdes.

5. Andlise de todo o material coletado, buscando compreender as relagées
existentes entre a formagio de professores para o ensino da leitura e as

experiéncias docentes bem sucedidas com a leitura.

As secOes que entraram na selegdo dos textos utilizados nesse trabalho
foram: Estudos, Artigos, Pesquisas em Andamento, Pesquisas Concluidas,
Experiéncias, Pesquisas, Cofidiano, Relato de Experiéncia, Depoimentos e Leituras
Criticas. Nao fizeram parte da selegdo dos textos selecionados as seguintes
segdes: Resenhas, Opinido, Leituras, Notas, Divulgagao, Editorial, Representagbes
de Leitura, Entrevista, Leituras pelo Mundo, Textos Literarios e Imagens de Leitura.
Relembramos que algumas dessas seg¢des, como dito anteriormente, foram
renomeadas ao longo dos 25 anos de publicagdo da revista Leifura: Teoria &
Pratica.

Ao todo foram analisados 329 textos nas 48 edigbes publicadas da revista.
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Segue abaixo a quantidade de textos que foram selecionados em cada

numero da revista.

Nimero | Quantidade | Nimero | Quantidade | Numero | Quantidade | Nimero | Quantidade | Namero | Quantidade
0 6 10 8 20 4 30 6 40 8
1 7 11 6 21 5 N 7 41 8
2 6 12 5 22 5 32 8 42 9
3 6 13 4 23 9 33 B 43 g
4 6 14 5 24 11 34 8 44 8
5 6 15 6 25 6 35 10 45 9
6 7 16 5 26 6 36 10 46 8
7 7 17 4 27 4 37 5 47 7
8 9 18 7 28 6 38 7 48 7
9 6 19 4 29 6 39 7

Notamos que eram poucas as publicacdes na revista que tratavam do nosso
tema de pesquisa (experiéncias docentes com leitura bem sucedidas e da formagéo
do professor para o ensino da leitura). Poucas publicagbes iam exatamente ao
encontro do que procurdvamos encontrar. Foi feita uma andlise tangencial dos
textos publicados pela revista Leitura: Teoria e Prafica. Nao desconsideramos que
possa haver, em uma analise mais aprofundada de cada texto, mais contribuigbes
vindas da revista L: T&P sobre formacédo docente para o ensino da leifura e
experiéncia de ensino da leitura bem sucedida, porém nosso objetivo era encontrar
publicagbes que tratassem diretamente do que buscamos nesse Trabalho de
Conclusédo de Curso.

Em uma parcela significativa dos textos, o titulo dava falsos indicativos sobre
o que o texto apresentava, pois ao 1&-lo percebia-se que o assunto tratado nada
tinha de relagdo com ele. Através da interpretagéo do titulo, pressupunha-se o texto
ifia tratar de um determinado tema, mas com a leitura dele, notava-se que

apresentava pouca relagio com o titulo. Muitas vezes, conteldos inesperados
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eram constatados na leitura. A partir da dificuldade apresentada, foi exigido da
pesquisadora um maior empenho na selegcdo dos textos, cobrando uma leitura
atenta de cada um deles.

A partir da revista 41, todos os artigos aparecem com resumos e palavras-
chave, o que facilitou selecionar os textos que seriam utilizados no trabalho, uma
vez que, como dito anteriormente, era necessario ler a publicagao na integra para
saber do que estava se tratando o texto.

Com a multiplicidade de perspectivas e que ja foram produzidas em diferentes
artigos que trataram do tema referente a leitura na escola, busco nesse trabalho
colaborar para uma articulagdo das analises provenientes da revista Leitura: Teoria
& Prética, integrando estruturalmente os estudos que nela foram publicados sobre o
ensino de leitura e formagéo do professor para o ensino da mesma.

A busca pela compreensédo do conhecimento que ja foi produzido em outros
trabalhos, em algum momento, sobre um determinado tema, € denominada por
alguns tedricos como Estado da Arte.

A professora Norma Sandra de Almeida FERREIRA?, em um artigo publicado
na revista Educagdo & Sociedade, aponta que esse tipo de pesquisa exige que 0
pesquisador acompanhe o processo de evolugdo da ciéncia através do que ja fora
publicado anteriormente, para que possa ordenar periodicamente o conjunto de
informagdes e resultados ja obtidos, permitindo a indica¢éo das possibilidades de
integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente autdnomas, a identificaggo de
contradigdes e a determinagdo de lacunas e vieses. Esse tipo de pesquisa traz a
opcdo metodoldgica de constituir em pesquisas de levantamento e avaliagdo do

conhecimento sobre determinada tematica. (FERREIRA, 2002)

* Professora do DELART e pesquisadora do grupo de pesquisa Alfabetizag@o, Leitura e Escrita (Alle)
da Faculdade de Educagdo da Unicamp.
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Assim, neste trabalho, sera feito o levantamento dos dados obtidos ao longo
dos 25 anos de publicagdo da revista Leitura: Teoria & Pratica, a fim de
compreender como seu deram as publicagdes referentes & formagéo e pratica do
ensino da leitura, observando quais foram os cenarios e tendéncias ao longo desses

anos.
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6. ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADQS

[...] Destacadas dentre instituicdes ligadas ao livro e a leitura,
Escola e Biblioteca, se em numero suficiente, se bem equipadas,
se organizadas e geridas com eficacia técnica, seriam capazes
de reverter o quadro atual da leitura em tempo nac muito longo.
Se através dessas instituicdes nossas criangas forem
introduzidas corretamente no circuito do livro, conseguiremos
nos livrar do impertinente fantasma que nos ronda sem tréguas —
a “crise da leitura”. (PERROTTI, 1990: 68)

Sabe-se que a escola tem fracassado no processo de formagéo de leitores.
Varias pesquisas apresentam dados de insucesso com as praticas de leitura que
sd0 desenvolvidas nas escolas brasileiras. Dentre essas pesquisas, podemos trazer
como exemplo a prova realizada no Estado de Sao Paulo, o SARESP (Sistema de
Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo), que desde sua criagao,
em meados da década de 90, vem avaliando sistematicamente o sistema de ensino
paulista, verificando o rendimento escolar dos alunos de diferentes séries e periodos
e identificando os fatores que interferem nesse rendimento. Se fizermos uma analise
desses dados, encontraremos varios casos de insucesso com a leitura em muitas
escolas paulistas. Nao abordaremos esses dados nesse trabalho.

Dentre os meios educativos, tem-se a biblioteca, que & um recurso
indispensavel para ¢ desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e da
formagao do educando. Pode-se afirmar que uma instifuicdo que n&o possua uma
biblioteca & incompleta e seu trabalho escolar torna-se estatico e improdutivo dentro
desse contexto, pois ela serve de apoio técnico-pedagogico das atividades docentes
e discentes. (AMATO & GARCIA: 1989: 11)

Sobre isso, lembramos que nao é todo o percentual de escolas que possui

bibliotecas. O Censo Escolar 2004, que é realizado anualmente pelo Inep, constatou
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que das 52.932 bibliotecas escolares existenies hoje no Brasil, 45.966 estao
localizadas na area urbana, o que corresponde a 86% do total. As demais 6.966
encontram-se na area rural. E importante observar que na area urbana & a rede
privada que concentra 0 maior nimero de bibliotecas (17.279), seguida das redes
estadual (16.192), municipal {(12.358) e federal (139). Ja na area rural, o maior
namero de bibliotecas pertence a rede municipal (4.786), seguido pelas redes

estadual {1.905), privada (232) e federal (43). (http://www.consciencia.net/brasil/edu-

alfabetiza.html, acesso em 10/12/2007)

GARCIA (1989) traz a tona a seguinte reflexao. numa época em que o avango
tecnolégico coloca a disposigao do aprendizado diferentes instrumentos sofisticados
se torna “[...] inadmissivel que a maioria das escolas sobrevivam sem bibliotecas,
com propostas de leitura indcuas e/ou confundindo bibliotecas com “punhadinhos de
livros ali no canfo.”™ (GARCIA, 1989: 7)

Valorizamos e reconhecemos o papel do professor no processo de aquisicao
do habito da leitura, porém nao podemos culpa-lo unicamente por isso, uma vez que
existe todo um sistema politico por trds. Pensando na importancia da biblioteca no
ambito escolar, a implantagdo desta na escola € uma batalha que deve ser travada
pelos educadores e pelos 6rgaos da sociedade civil, questionando a ideologia e os
regimes vigentes, para conquistar melhores condigdes de ensino. Iniciando um
movimento a favor da dinamizagdo de bibliotecas, inicia-se uma tarefa de cunho
politico, para a retirada da populag¢éo do circulo da ignorancia. (SILVA, 1984: 136)

SILVA (1984) diz que a implantagdo de uma biblioteca escolar deve ser
organizada através de uma iniciativa coletiva — com a presenga dos professores,
alunos e comunidade —, em conjunto com a revisdo critica da postura dos

educadores e com a redefinicdo do papel social a que se destina as escolas.

42



[...] Ou corajosamente dizemos "nao” ao sistema opressor e
construimos a escola para o povo ou nos acomodamos a
injustica social; ou criamos condigdes concretas para a fruigao e
democratizagdo da cultura ou perpetuamos a pragmatica
utilitaria tecnicista do “isso me basta”, tdo amplamente divulgada
pela industria cultural das sociedades de consumo.

(SILVA, 1984: 137)

Alienando o livro do processo educativo, o professor perde um grande aliado,
pois ele € um grande instrumento de enriquecimento cultural na ampliagdo de
horizontes e na visao critica do aluno, do cidaddo. Nesse sentido, € perceptivel a
necessidade de um entrosamento entre professores, bibliotecarios efou
responsaveis pela biblioteca na realizagdo de um trabalho de cooperagaoc e
participac@o, para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. (AMATO &
GARCIA, 1989: 14)

E importante que tanto o professor, quanto a propria biblioteca, crie um
ambiente propicio para que a crianga aprenda a gostar de ler. De que adianta ter
uma grande quantidade de livros em seu acervo bibliografico, se ndo ha espaco e
nem iniciativas para que este possa ser bem implementado na escola, através da
criagao bibliotecas e projetos educativos dos professores e
bibliotecarios/responsaveis pela biblioteca?

Os primeiros contatos com o livro sao fundamentais para a formagéo de um
futuro leitor. Nesse sentido, mais uma vez reconhece-se a importancia do professor,
pois & ele quem pode fazer um trabalho de forma lidica, despertando a curiosidade
da crianca pelo gosto da leitura. Como afirma AMATO & GARCIA (1889). “O gosto

pela leitura é despertado pelo proprio entusiasmo dos adultos que incentivam a

crianca a aproximar-se dos livros.” (AMATO & GARCIA, 1989: 19)
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Depois de obter no aluno o gosto pela leitura, € importante que se crie nele o
habito da freqiiéncia voluntaria a biblioteca, para que essa ida constante a mesma
se transforme, contribuindo ao hébito da leitura.

Se a leitura nao for bem desenvolvida na sala de aula com as criangas ele
acaba, na maioria das vezes, diluindo-se entre as obrigagdes escolares. A leitura,
que deveria se caracterizar como um ato de liberdade e autonomia, fica reduzida a
dimensé&o da obrigatoriedade aos alunos, causando desinteresse e apatia por estes
que deveriam se inteirar dela.

A escola € a entidade que recebe a incumbéncia de ensinar a ler, porem ela
tem interpretado essa tarefa de modo mecéanico e estatico, dotando as criangas
apenas do instrumental necessario e automatizando seu uso através de exercicios;
ela esquece que o ato de ler se reveste de uma aptidao cognitiva, esta que néo se

efetiva se ndo for acompanhada do texto. (ZILBERMAN, 1984: 17)

A leitura favorece a remogao das barreiras educacionais de que
tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas de
educacdao  principalmente através da promogéo do
desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e
aumenta a possibilidade de normalizagéo da situacéo pessoal de
um individuo. (BAMBERGER, 1986: 11)

Reconhecendo a leitura como sendo uma das responsaveis pela estimulagéo
da criatividade e do pensamento, percebe-se que ela pode contribuir na aquisi¢éo de
conhecimentos nas demais disciplinas escolares, uma vez que ela propicia ao aluno
a possibilidade de voltar-se a si proprio para (re) pensar (mesmo gue
inconscientemente) em como tem acontecido seu processo de "aquisicéo” dos

conhecimentos transmitidos pela escola.

44



Como é de conhecimento da academia, nunca se pode generalizar nenhum
assunto. Neste sentido, pergunta-se: ha praticas de ensino de leitura em que os
resultados obtidos com os alunos sa@o diferentes dos que observamos acima, ou
seja, em que foi obtido sucesso na pratica docente com a leitura? A revista Leitura;
Teoria & Prética, em seus 25 anos de existéncia, publicou trabalhos que tratem de
praticas docentes bem sucedidas? O que esses trabalhos trazem de inovagdo? Em
que podem contribuir na formacédo de professores para o ensino da leitura? Tratando
de formacdo docente, 0 que a revista L:7&P contribui acerca da formagéo do
professor para o ensino de leitura? Ha publicagdes que discutem tal tematica? E,
qual a relagao existente entre praticas de leitura bem sucedidas em sala de aulae a
formagao do professor para tal fim?

Busca-se nesse momento do trabalho compreender através da analise dos
artigos que selecionamos observar o que os artigos selecionados trazem sobre o
que buscamos €, por (ltimo, quais as possiveis relagdes existentes entre formacéo e

pratica.
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6.1. FORMAGAO DOCENTE PARA O ENSINO DA LEITURA

Nesse topico do trabalho sdo apresentados os artigos gue foram selecionados
nas edigées da revista Leitura: Teoria & Pratica que tratam da formagao docente
para o ensino da leitura.

Constatou-se que ha pouca publicagac sobre a formagéao do professor para o
ensino da leitura, além disso, foi possivel observar que ha pouca reflexdo acerca do
mesmo dentro do universo de 48 revistas, pois enconframos apenas cinco textos
que discutem essa tematica, dentro do universo de 329 textos selecionados para a
analise da revista L: T&P.

Apesar de serem poucas publicagdes, os texios trazem significativas
informagdes sobre a formagdo de professores para o ensine fundamental, médio e
superior. Os textos discutem a formagéo docente para os seguintes niveis de ensino
e na seguinte quantidade: dois textos no ensino fundamental de 12 a 82 série; um
para a 52 a 8 2 série; um para os trés graus de ensino; um para o ensino fundamental
e médio; e um nZo apresentou o seu pablico.

Os textos trazem diferentes tipos de formag¢do de professores, ndo se
restringindo a formacédo basica destes, mas abrangendo também a formacéo
continuada e projetos desenvolvidos por universidades. Além disso, cada formagéo
objetivava desenvolver uma habilidade diferenciada nos alunos desses professores.

Dentre as diferentes contribuices encontradas nos textos, a primeira esta
presente na revista de nimero 2, no texto Leitura e Interdisciplinaridade na Escola,
de Vania Maria Rezende. Tratava-se da realizagao de um enconfro com professores
de todas as areas de uma escola, para relacionarem a literatura com outras

disciplinas, a fim de estabelecer relagdes do texto com a realidade de quem o & e do
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seu contexto, proporcionando aos alunos a possibilidade de ver o desenvolvimento
humano de maneira consciente, critica e variada.

O segundo texto selecionado, presente na revista 10, O ensino da literatura
no 1° grau, coordenado por Alice Aurea Penteado Martha, fala de cursos de
extensao oferecidos aos professores do 1 ¢ grau por uma Universidade Estadual,
para servirem de motivacao para que eles discutam os problemas encontrados em
suas escolas, buscando modificar a realidade em que atuam. Buscava-se também
que o professor passasse a ter uma analise mais critica da situaggdo do ensino de
literatura no 1° grau.

Na revista 14, o texto selecionado Leitura, Literatura e Democracia: muitos
problemas e algumas proposlas, de Marisa Lajolo, fala de trés projetos que foram
desenvolvidos por um grupo de professores dos trés graus de ensino, da rede
estadual e municipal do Estado de Sao Paulo. O projeto O Leitor em Construgéo era
0 que visava a capacitagdo de docentes, através da organizagao de cursos
modulados (de extensdo e de especializacdo) para os profissionais de primeiro e
segundo graus. Os cursos centravam-se em um conceito de leitura que abarcava a
pratica social do ato de ler.

No texto da revista nimero 26, A pratica de leitura nos cursos de Letras, de
Vicentina M. Ramires Borba, tem presente os ideais da construgéo de uma nova
pratica da Lingua Porfuguesa nos cursos de Letras e no ensino fundamental e
médio. Constatou-se que os professores formados no curso de Lefras podem
contribuir substantivamente no ensino fundamental e médio, sendo responsaveis em
direcionar agbes pedagogicas que produzam resultados significativos.

Os contelidos dos textos sao compreensiveis, exceto pelo que esta publicado

na revista namero 45, O professor formador de leitores e escritores: saberes e
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competéncias, de Ana Maria Sa& de Carvalho, que é texto denso, de dificil
compreensao numa primeira leitura. Este texto fala de encontros mensais que eram
realizados entre docentes de quinze escolas de um bairro periférico de Fortaleza,
para que compartilhassem suas experiéncias. Com o objetivo de sensibilizar o maior
namero de professores para a importancia da leitura, foi iniciada oficinas de leituras,
para que se formasse uma pratica leitora mais consciente e mais engajada com as
propostas educacionais da Unesco (aprender a ser, a conhecer, a fazer e a
conviver).

De um modo geral, os textos sao significativos e trazem colaboragbes sobre a
formacéo docente, tanto na formagao basica como na continuada. Constatamos um
déficit de publicagdes na esfera da formacao basica, pois apenas em um texto, da
revista nimero 26, A préatica de leitura nos cursos de Lefras, de Vicentina M.
Ramires Borba, que traz a tona a formag&o do professor para o ensino da leitura na
graduag@o. Nos demais artigos, a formagao se restringiu a continuada, esta que
ocorreu depois da graduagéo, durante o exercicio do magisterio, atraves de cursos,

oficinas e discussao na propria escola em que trabalham os professores.

48



6.1.1. TABELA 1 E RESUMOS

A Tabela 1 aponta os artigos publicados na revista L:T&P que abordam o

tema referente a formagao docente para o ensino da leitura.

ipo dé

Ndamero | Ano publicacio Titulo Autor
\ Leitura e Interdisciplinaridade na
02 1983 Artigo Escola Vénia Maria Rezende
. Alice Aurea Penteado Martha
10 1987 Pesquisa O ensino da literatura no 1° grau | {Coord.)
Leitura, Literatura e Democracia:
14 1989 | Pesquisa |muitos problemas e algumas
propostas Marisa Lajolo
A pratica de leitura nos cursos de
26 1995 Estudo Letras Vicentina M. Ramires Borba
O professor formador de leitores
45 20056 Estudo e escritores: saberes e
competéncias Ana Maria Sa de Carvalho

Em seguida, seguem os resumos dos textos selecionados na revista Leitura;

Teoria & Prética referentes a formagao docente para o ensino da leitura. Neles estao

presentes as principais idéias contidas em cada texto selecionado, com o objetivo de

deixar explicitas as contribuigdes que a revista traz acerca desse primeiro recorte.
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RESUMOS

¢+ Revista Nimero 2

“Leitura e Interdisciplinaridade na Escola” (Vania Maria Rezende)

Como pensar na Literatura como um processo educativo interdisciplinar?

A autora trata da questdo acima devido a uma solicitagéo da escola Municipal
“Boa Vista”, de Uberaba, MG, de relacionar a literatura com outras disciplinas da 5% a
83 série. O texto literario seria o ponto de convergéncia entre as diferentes
disciplinas que compdem o curriculo escolar.

Em um encontro com professores de todas as areas foi desenvolvido o tema
“A literatura como forma de despertar valores e criatividade”, mas sem que a
literatura fosse trabalhada como matéria especifica e independente da lingua
Portuguesa.

A conversa com os professores trouxe a tona o questionamento do ato da
leitura como conscientizador, no sentidc de ndo reduzir-se a decodificagbes
automaticas, indo além de atitudes mecanicistas, levando os alunos a uma leitura
critica. Assim, o ato de ler, numa perspectiva humana, pressupde que exista relagéo
entre as partes para se chegar a compreenséo do todo; € pressuple ainda que se
estabelecam relagdes do texto em si com a realidade de quem o 1€ e do seu
contexto, implicando tempo e espaco locais e universais.

A autora pretende que, através da arte literaria, os professores possam orientar

condutas e renovar energias, promovendo uma educagao pela criatividade, sem que
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tenha a distingdo dos diferentes conteldos. A leitura consistiria num estimulo a
atividades interessantes de aproximagao de disciplinas.

A leitura deveria se sustentar em fins recreativos, abrindo visées mais variadas e
ricas para os estudantes, aproximando-os de professores de diferentes areas, na
leitura de um mesmo texto. Assim, haveria a possibilidade de ler de forma mais
profunda, para chegar a descobertas novas, sob diferentes angulos de percepgaoc do
texto (visdo da Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, etc.).

Nao se busca que com essa pratica que exista uma subordinacao da Literatura
ao plano cognitivo, sendo apenas um meio pratico de realgar e reforgar conteddos,
mas sim, que seja resguardada a sua especificidade enquanto arte. A autora propée
ao grupo a oportunidade de poder, através de um trabalho interdisciplinar, tendo
como ponto de partida a leitura, trabalhar com estudante, para transforma-lo num ser
humano que veja o desenvolvimento humano de maneira consciente, critica e
variada, e nao feita de compartimentos estanques, como feitos nas estruturas velhas

das escolas.
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¢ Revista Niumero 10

“0Q ensino da literatura no 1° grau”

(Alice Aurea Penteado Martha (Coord.))

Este trabalho relata dois projetos desenvolvidos sobre o ensino da literatura,
sendo um de uma pesquisa e outro de extensao, este Ultimo de intervengao junto
aos professores. E um relato de uma pesquisa sobre o ensino de literatura no 1°
grau, na cidade de Maringa, no Estado do Parana, realizada nos anos de 84, 85 e
86, pelos pesquisadores do Departamento de Letras da UEMA.

O objetivo da pesquisa era o ensino de literatura na 1° grau. Na primeira parte
foi feito um diagnéstico de come se dava o a literatura na sala de aula, qual material
era utilizado, de acordo com a situagdo soécio-econdémica dos individuos que
freqlientavam a escola estadual pesquisada.

Com a pesquisa, constatou-se que os professores nao faziam uso de livros de
literarios para trabalhar com o ensino de literatura, mas se utilizavam dos livros
didaticos para servir de instrumento fundamental como guia pedagégico, uma vez
que os alunos eram carentes, nao podendo adquirir os livros destinados
propriamente as historias liferarias e também por os professores nao terem
formagao, na sua graduagao, para trabalhar a Literatura Infantil, pois a disciplina que
discute tal tematica era de implantagdo recente nos cursos de magistério (a maioria
dos professores da pesquisa tinha mais de dez anos de magistério).

Considerando a situagdo do ensino e a auséncia da formagéo dos
professores para o ensino de literatura em Maringd, foi oferecido, pelo Departamento

de Letras na Universidade Estadual de Maringa, cursos de extensdo aos
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professores, a fim de servirem como motivacido para que eles discutam seus
problemas e busquem modificar a realidade em que atuam. Além disso, pretendia-se
que o professor passasse a ter uma analise mais critica da situagéo do ensino de
literatura no 1° grau, havendo, consegiientemente, a revitalizagédo da leitura.

Por fim, os objetivos propostos foram alcangados, uma vez que os cursistas,
através da avaliagao escrita, revelaram que os conteldos ministrados foram
significativos para a conscientizagéo da importancia do trabalho adequado com o

texto literario do livro didatico.
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o Revista Namero 14

"Leitura, Literatura e Democracia: muitos problemas e algumas

propostas” (Marisa Lajolo)

Observando que a escola precisa preparar-se para seu cCompromisso com a
leitura literaria @ com a pratica social, LAJOLO apresenta trés projetos que foram
desenvolvidos por um grupo de professores dos trés graus de ensino, da rede
estadual e municipal do Estado de S&o Paulo.

Os projetos sdo os seguintes: Memdéria da Leitura, que busca a médio e longo
prazo o levantamento e a preservagao da meméria da leitura brasileira; O Leitor em
Construgéo, que visa a capacitagdo de docentes de primeiro e segundo graus para a
alfabetizagéo, ensino da lingua materna, programacgdo e atividades de leitura; e
Leitores nas Entrelinhas, busca a médio e longo prazo fazer com que o discurso
sobre o texto literario e a leitura que circulava na época retornasse a seus
emissores.

No projeto O Leitor em Construgdo, como dito anteriormente, visava a
capacitagdo de docentes, organizando cursos modulados (de extensdo e de
especializacéo) para os profissionais de primeiro e segundo graus. Os cursos
centravam-se em um conceito de leitura gue abarcava a pratica social do ato de ler.
Os objetivos dos modulos do curso eram: 1) Familiarizar o educador com a histéria
da pratica da leitura no Brasil, situando-o nesta histéria; 2) Tematizar a insergéo do
educador nesta pratica: como cidaddo que é, como aluno que foi e como educador
que &; 3) Discutir a situagio atual da leitura na escola brasileira (legislacao,

programas, atividades) de forma a inseri-la numa politica geral de leitura.
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Por fim, a autora acredita que através de varios projetos & possivel
proporcionar aos professores condigdes de lidar com o conjunto relevante de textos,
com os objetivos politicos, cultural e educacional, voltados para a democratizagao da

leitura no pais.
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*» Revista Nimero 26

“A pratica de leitura nos cursos de letras”

(Vicentina M. Ramires Borba)

Partindo da observacgdo do despreparo dos educadores na formagdo de seus
alunos, a autora buscou compreender como se da a relacdo entre teoria e pratica no
ensino de Lingua Portuguesa, observando de que modo pudessem indicar um
projeto de formagéo do professor para o comprometimento com a democratizagao
da sociedade e da leitura. Com isso, buscou-se ampliar esse debate para contribuir
na construgéo de uma nova pratica da Lingua Portuguesa nos cursos de Letras e no
ensino fundamental e medio.

Constatou-se que os professores formados no curso de Lefras podem
contribuir substantivamente no ensino fundamental e médio, pois eles s&o formados
para ficarem atentos as transformacgdes sociais. Mesmo a autora defendendo que
nao cabe apenas aos professores dos cursos de Letras o éxito na atuagao dos
alunos que forma, ela diz que estes Ultimos tém a responsabilidade de direcionar

acoes pedagogicas que produzam resultados significativos.
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» Revista 45

"O professor formador de leitores e escritores: saberes e competéncias”

(Ana Maria Sa de Carvalho)

No compartiihamento das dificuldades e anseios de docentes de quinze
escolas de um bairro periférico de Fortaleza, foram realizados enconfros mensais
com 0s mesmos para que fossem compartilhadas suas experiéncias, estas que
muitas vezes eram desconexas com das crengas que tinham de uma pratica com
leitura.

No segundo momento, com o objetivo de sensibilizar 0 maior namero de
professores para a importancia da leitura, foi iniciada oficinas de leituras, voltadas a
trabalhar as concepg¢des sociointeracionista, estética da recepgéo e letramento.
Buscava-se que através da oficina se formasse uma pratica leitora mais consciente
e mais engajada com as propostas educacionais da Unesco (que tem por base
quatro pilares: aprender a ser, a conhecer, a fazer e a conviver).

No encerramento das oficinas, houve solicitagao de diversos grupos para a
oferta de um curso gue desse continuidade as atividades que estavam se

encerrando naguele momento.
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6.2. EXPERIENCIA DE ENSINO DA LEITURA BEM SUCEDIDA

Sobre a experiéncia docente bem sucedida do ensino da leitura encontramos
um numero maior de publica¢des na revista do que na esfera da formagao docente.
Ao todo, foram identificados seis artigos que discutem essa tematica.

Os artigos selecionados tratam de: leitura e outras disciplinas da grade
escolar; leitura realizada em duplas na sala de aula; leitura e discussdo (levando-a
para a pratica); leitura e livros em um momento na disciplina de portugués; leitura
com o objetivo de formar o cidadao; e leitura de jornais para construir uma leitura
critica. Observa-se que apenas na questao referente a leitura na formagao do
cidadao que ocorre em dois dos textos selecionados.

O texto da revista nimero 1, Como despertar o prazer da leitura, de Glbria
Maria Fialho Pondé, traz a experiéncia de uma atividade que era realizada uma vez
por semana entre os alunos e a professora. Ambos liam um livro de interesse
comum e debatiam os assuntos que dele suscitasse. Nessa aula nao haveria
preocupacdo com trabalho/nota, cabendo a professora conduzir os debates e
propostas. O projeto envolveu as areas de Portugués, Ciéncias, Estudos Sociais,
Artes Plasticas, Miusica, etc., e despertou nos alunos o prazer da leitura, por
apresentar de uma maneira dialética os valores da sociedade vinculados aos textos
literarios.

A revista de nimero 9 traz texto a Pratica de leifura de narrafivas longas:
uma proposta vidvel, de Amélia Maria Jarmendia Scares, que fala de uma atividade
era desenvolvida na sala de leitura, destinada quarenta e cinco minutos por semana
para ela. Nos primeiros encontros, os alunos mantinham contato sensorial com os

livros, podendo manipulé-los a vontade. Ao términc da aula, impunha-se que o livro
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fosse colocado em seu lugar de origem, a fim de manter o acervo organizado. A
atividade de leitura podia se estender para fora da escola, pois as criangas poderiam
levar os livros por empréstimo. No inicio das primeiras sec¢bes houve muita troca
entre aluno e livro: o aluno escolhe e logo em seguida desiste do livro selecionado,
iniciando a leitura de outro. Nas seg¢des seguintes, a troca diminui, pois a medida
que vao concluindo a leitura, os alunos eram estimulados a fazerem comentarios
sobre as obras lidas. Com isso, fazer o comentario fez com que o livro ganhasse
mais importancia entre os alunos. Averiguou-se que muitos dos alunos que
participaram dessa proposta adquiriram o habito de ler

A revista numero 16 traz no texto Leilura: uma possivel integragdo, de
Eduardo Calil, a proposta de colocar as criangas em duplas, para lerem junias o
fragmento de um texto, com o objetivo de que descobrissem a qual histéria ele
pertencia. Nessa atividade percebeu-se que, em determinadas situagdes, a
interacé@o entre as criangas € mais produtiva do que o trabalho individualizado ou
com a interagdo com o professor. Porém, o papel do professor era visto como
fundamental no processo de aprendizagem, uma vez que cabia a ele proporcionar
boas situagtes para a aprendizagem.

O terceiro texto encontrado sobre experiéncia de ensino da leitura bem
sucedida foi A leitura na sala de aula: o velho e 0 novo em confiito, de Rita de C. M.
e S. Costa. Na experiéncia apresentada, os alunos foram expostos a trés diferentes
situacbes. A primeira consistia em que um tema, de interesse da maioria, fosse
discutido em sala de aula, para observar se este seria um estimulo natural 2 escrita.
A segunda situagao consistia de atividades que se desenvolveriam em torno de
textos, com objetivo de realizar sua leitura, A terceira situagdo mostrava como a

reprodugéo ideoldgica estava presente nas perguntas sobre o texto tradicionais de
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leitura e de conceitos equivocados sobre a escrita. Essas atividades contribuiram
para que os alunos construissem novos conceitos em relagéo a leitura, a escrita e as
proprias experiéncias das criangas em sala de aula. Percebeu-se que em uma
relacdo nao autoritaria, em que a pratica pedagodgica baseia-se no dialogo, na
liberdade e no respeito a crianga, comega a haver condigdes favoraveis de
interagao.

O quarto texto encontrado, Lugar de estanfe é na mochila, de Helena Feres
Hawad, presente na revista 31, foi um trabalho realizado com alunos da quinta série
no ano letivo de 1997, com o objetivo de desenvolver, juntamente com os alunos,
alternativas para a pratica da leitura. Dos cinco momentos destinados as aulas de
Lingua Portuguesa, um deles foi reservado para que fosse desenvolvida a atividade
Biblioteca de Classe, que consistia nas seguintes atividades: possibilitar aos
envolvidos da atividade manusear e ler os livros livremente; visitas a biblioteca do
colégio; empréstimo de livro pelos alunos, para que pudessem continuar sua leitura
em casa; contar e ouvir a histéria de seus colegas.

O texto A crianga e a leitura na escola: construindo a cidadania, de Dilia M. A.
Gldria Bueno, presente na revista de namero 34, trata de uma pesquisa realizada
com duas turmas do terceiro ano no ensine fundamental. As leituras eram realizadas
em frés momentos: a) sala de aula, biblioteca e casa do aluno; b) as leituras eram
definidas pelos alunos, democraticamente. Em alguns momentos as escolhas seriam
individuais, em outros, coletivas em grupo; ¢} a avaliagdo do trabalho era feito
mediante discussées coletivas. Por ndo existir o carater de imposi¢éo as leituras
realizadas na escola, o valor de tal pratica estava infrinsicamente relacionada a

prépria leitura e ao prazer de discutir a mesma com os demais alunos.
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Na revista nameros 35 tem presente o ultimo texto selecionado nesse tdpico
co trabalho: Uma proposta de leitura intertextual e dialdgica: construindo leitores
criticos, de Ana Lucia de Campos Almeida. Buscava desencadear um processo de
leitura critica nos alunos concluintes do ensino fundamental de uma escola publica,
formando um leitor de jornal comum, que fosse capaz de buscar informacgdes e de
refletir sobre sua realidade, para romper o circulo vicioso de ler para fornecer
respostas mecanicas as tarefas escolares. A implicagdo pedagégica possibilitou aos
estudantes a apreensdo dos géneros discursivos como forma de ampliar sua
compreensdo em leitura.

Os textos séo de facil compreensio, ndo exigindo grandes esforgos durante
sua leitura.

Pode-se perceber que a questdo da leitura & trabalhada de diferentes
maneiras na sala de aula, o que indica as diferentes possibilidades que o professor
tem de trabalha-la com seus alunos. As possibilidades que a revista Leitura: Teoria
& Pratica oferecem relacionam-se com praticas que envolvam a biblioteca escolar,
sala de leitura e sala de aula. As experiéncias encontradas na L: T&P também
tratam de trabalhos que poderiam ser realizados com os alunos individualmente, em
duplas ou grupo, o que nos permite perceber as diferentes alternativas que a revista
oferece ao professor no que tange as possibilidades de sua pratica docente.

Percebemos que em todos os casos apresentados de experiéncia de ensino
da leitura bem sucedida, ndo ha a intengéo do professor em avaliar o aluno atraves
de modelos tradicionais (como provas, trabalhos, etc.), mas sim atraves de
avaliagbes diferenciadas, que possam contribuir na formagdo de futuros leitores,
interessados na leitura, e no prazer que lhe venha proporcionar. Os objetivos desses

professores eram proporcionar boas situagdes para a aprendizagem aos seus
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alunos. Sobre isto, nos textos selecionados nesse topico do trabalho, foi possivel
averiguar o guanto é fundamental a boa intervencdo do professor nesse processo
para o aluno; o quanto a implicagdo pedagoégica pode ser decisiva na formagéo de
um futuro leitor. Porém, ndo ha como desconsiderar a biblioteca e seu acervo como
auxilios para o professor, uma vez gue ambos sao fundamentais para que a pratica

pedagogica se efetive positivamente.
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6.2.1.

TABELA 2 E RESUMOS

A Tabela 2 aponta os artigos encontrados na revista L:T&P que abordam o

tema referente a experiéncia de ensino da leitura bem sucedida. Em seguida a

tabela, seguem os resumos dos artigos identificados.

TR Yy v
Numero| Ano TIFEO d% Titulo Autor
publicagao
01 1983 Artigo Como despertar o prazer da leitura | Gléria Maria Fialho Pondé
09 1987 Artigo A pratica de leitura de narrativas | Amélia Maria Jarmendia
longas: uma proposta viavel Soares
ca Margarida de Moura
10 1987 | Experiéncia A leitura recreativa na 52 e 62 série | Siqueira
16 1990 Estudo Leitura: uma possivel integragd@o Eduardo Calil
A leitura na sala de aula: o velho e
22 1993 Estudo 0 novo em conflito Rita de C. M. e S. Costa
31 1998 Relato de
Experiéncia |Lugar de estante é na mochila Helena Feres Hawad
34 199g | Relatode 1A crianga e a leitura na escola:
Experiéncia |construindo a cidadania Dilia M. A. Gléria Bueno
Uma proposta de leitura intertextual
35 2000 Estudo e dialégica: construindo leitores Ana Lucia de Campos

criticos

Almeida

Em seguida, seguem os resumos dos textos selecionados na revista Leitura:

Teoria & Pratica referentes a experiéncia docente do ensino da leitura bem

sucedida, em que contém os principais pontos abordados de cada texto selecionado

para esse recorie.
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¢ Revista Nimero 1

“Como despertar o prazer da leitura” (Gloria Maria Fialho Pondé)

Partindo do desinteresse e da indisciplina dos alunos em sala de aula a
autora buscou, em sua pratica diaria, reservar uma aula por semana para que os
alunos e a professora lessem um livro de interesse comum e debatessem os
assuntos que dele suscitasse. Nessa aula ndo haveria preocupagéio com
trabalho/nota, cabendo a professora conduzir os debates e propostas. Com essa
pratica, houve um entrosamento adulto-jovem, fluindo amizade entre ambos.

O projeto envolveu as areas de Portugués, Ciéncias, Estudos Sociais, Artes
Plasticas, Musica, etc., o que acabou enriquecendo as experiéncias dos alunos e
dos professores. Os custos desse projeto sdo muito baixos, pois solicita apenas
materiais que o aluno ja dispde.

E preciso que os professores tenham orientagido adequada, pois, muitas
vezes, eles nao tém essa orientacao em seus cursos de formagao e nem durante o
exercicio do magistério.

O projeto atingiu os objetivos previstos, porque houve envolvimento entre
professores, alunos e administragéo da escola. Foi possivel despertar nos alunos o
prazer da leitura, por apresentar de uma maneira dialética os valores da sociedade
vincuiados aos textos literarios.

Coube ao professor apenas sugerir e propor, pois foi 0 grupo que escolheu

seus préprios caminhos.
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e Revista Nimero 9

“Pratica de leitura de narrativas longas: uma proposta viavel”

{Amélia Maria Jarmendia Soares)

Esse trabalho compde-se de trés paries, conclusdo e apéndice. A primeira
parte procura mostrar como tem sido realizada a pratica de leitura de narrativas
longas na escola de primeiro grau. A segunda parte apresenta uma proposta de
pratica de leitura de narrativas longas. A terceira contém o relato da experiéncia de
execugao da proposta apresentada na segunda parte, que foi realizada em 1985, na
Escola Municipal de Primeiro Grau Julio Marcondes Salgado, envolvendo alunos de
sétima série que na época da pesquisa ja estavam cursando a oitava série.

A terceira parte é a que vai encontro dos objetivos desse trabalho de
conclus@o de curso e, portanto, sera a parte mais abordada nesse resumo.

A proposta de trabalho, denominada “Leitura livre ou recreativa”, foi colocada
em pratica em agosto de 1985, com alunos da sétima série, pela professora de
lingua portuguesa. Na oitava série deu-se continuidade dessa atividade.

A atividade era desenvolvida na sala de leitura, destinando quarenta e cinco
minutos por semana para ela. Nos primeiros encontros, em geral, os alunos
mantinham contato sensorial com os livros, podendo manipula-los a vontade. Ao
término da aula, impunha-se que o livro fosse colocado em seu lugar de origem, a
fim de manter o acervo organizado.

Nas primeiras aulas, a escolha era motivada por aspectos materiais da obra
(capa, ilustragdo, numero de pdginas, etc.). A atividade de leitura podia se estender

para fora da escola, pois as criangas poderiam levar os livros por empréstimo.
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No inicio das primeiras segdes houve muita troca entre aluno e livro: o aluno escolhe
e logo em seguida desiste do livro selecionado, iniciando a leitura de outro. Nas
segOes seguintes, a troca diminui, pois a medida que vao concluindo a leitura, os
alunos eram estimulados a fazerem comentarios sobre as obras lidas. Com isso,
fazer o comentario fez com que o livio ganhasse mais importancia entre os alunos.
Assim, a professora solicitou que os alunos passassem a escrever seus
comentarios, de maneira que pudesse despertar no colega o interesse pela leitura
daquele livro comentado.

No inicio, ndo se cogitou a hipotese de fazer qualquer avaliagdo, visto que o
objetivo era desenvolver o gosto pela leitura, entretanto, através dos comentarios foi
pedido aos alunos que registrassem em seu caderno de anotagdo de leitura os
titulos e os comentarios das obras lidas. Havia a possibilidade de um grupo de
alunos que tivesse lido a mesma obra, pudesse elaborar um comentario dnico
conjuntamente. Esta ulltima possibilidade dava margem aos alunos para que
pudessem discutir sobre a mesma oba.

O combinado era de que os alunos lessem no minimo duas obras por
bimestre. Muitos alunos superaram essa margem, chegando a ler no final do ano um
ndmero superior a doze. Houve casos em que 0s alunos né&o leram o minimo
solicitado por bimestre, porém, para recuperar 0 numero solicitado, os alunos
compensavam no bimesire seguinte. Além desses Ultimos casos, havia alunos que
simulavam leituras. Mas com a intervencao da professora, apds varias colocagdes
da mesma e dos préprios colegas, os alunos acabavam lendo.

O foco principal dessa pesquisa € que, mesmo que o aluno nao prossiga seus
estudos, ele adquira o habito de ler, pois uma vez adquirido este habito, nunca

deixara de ler.
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E importante que o professor participe da mesma forma que os alunos da
atividade de leitura, apresentando-se ao aluno como leitor, para que o aluno se
interesse também para ser leitor. Um professor que ndo tenha o habito de ler, que
ndo valorize a leitura, certamente ndo conseguira que seus alunos se tornem
leitores.

Apos a atividade, foi elaborada pelos alunos a “Apostila de Sugestdo de
Leitura”. Seu objetivo era de veicular os comentarios que eram apresentados
durante as sec¢des de leitura.

Na conclusdo do trabalho foi possivel averiguar que muitos dos alunos que

participaram dessa proposta adquiriram o habito de ler.
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+ Revista NOmero 16

"Leitura: uma possivel integra¢ao” (Eduardo Calil)

Esse trabalho trata da pratica de leitura feita em sala de aula pelo autor do
texto, que consistia em colocar as criangas em duplas, para lerem juntas o
fragmento de um texto, com o objetivo de gque descobrissem a gual histéria ele
pertencia. A pesquisa focou a interacao que ocorria entre dois sujeitos dessa classe.

Afravés a proposta de atividade de leifura, percebeu-se que, em determinadas
situagbes, a interacdo entre as criangas era mais produtiva do que o trabalho
individualizado ou com a interagao com o professor.

A atividade proporcionou com que um aluno ajudasse o outro,
compartilhando, aprimorando, adequando, reelaborando, modificando,
reestruturando as hipoteses que construiram até determinado momento.

Observou-se nessa atividade que o papel do professor € fundamental no
processo de aprendizagem, uma vez que cabe a ele proporcionar boas situagdes

para a aprendizagem.
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» Revista Nimero 22

“A leitura na sala de aula: o velho e 0 novo em conflito”

(Rita de C. M. e S. Costa)

Este trabalho foi realizado na terceira série de uma escola publica com o
objetivo de conhecer o processo de significagio construido pelos alunos durante a
pratica de leitura nessa classe.

Para analisar os dados e compreendé-los, os alunos foram expostos a trés
diferentes situacdes. A primeira situagido era de que, através de um tema de
interesse da maioria, ele fosse discutido em sala de aula para observar se este seria
um estimulo natural & escrita. Os temas poderiam estar relacionados as leituras
realizadas em diferentes espacos, dentro ou fora da escola. A segunda situagao
eram atividades que se desenvolviam em torno de textos com o objetivo de realizar
sua leitura, porém esta pratica mostrou superficialidade na discussao, com isso nao
havia interagdo do aluno/leitor com © autor de cada texto, dos alunos entre si e dos
alunos com a professora. Muitas vezes o texto servia apenas para atividades
gramaticais. A terceira situacdo mostrava como a reproducao ideologica estava
presente nas perguntas sobre o texto, uma vez que elas acabavam induzindo-o a
um sentido dnico.

Embora essa pratica tenha refletido modelos tradicionais de leitura e de
conceitos equivocados sobre a escrita, ela contribuiu para que os alunos
construissem novos conceitos em relagdo a leitura, a escrita e as proprias
experiéncias das criangas em sala de aula. Percebeu-se também que em uma
relacdo nao auforitaria, em que a pratica pedagégica baseia-se no dialogo, na
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liberdade e no respeito a crianga, comega a haver condi¢cbes favoraveis de

interagéo.
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e Revista Numero 31

"Lugar de estante @ na mochila" (Helena Feres Hawad)

Esse foi um trabalho realizado com alunos da quinta série no ano letivo de
1997, com o objetivo de desenvolver, juntamente com os alunos, alternativas para a
pratica da [eitura.

Para fazer com que o livro se tornasse presente na sala de aula, a professora
e os alunos decidiram frazer de suas casas livros, fazendo assim de suas pastas e
mochilas suas "estantes”. Dos cinco momentos destinados as aulas de Lingua
Portuguesa, um deles foi reservado para que fosse desenvolvida a atividade
Biblioteca de Classe.

A primeira atividade era a Sessao de Leitura, sendo essa a principal atividade
desenvolvida ao longo do ano. Ela consistia em colocar sobre a mesa da professora
todos os livros frazidos até a sala de aula (tanto pelos alunos, quanto pela
professora), a fim de possibilitar aos envolvidos da atividade manusear e ler os livros
livremente. A leitura poderia ser feita individualmente ou em dupla, pois o que
importava era comecgar a ler um livro ou troca-lo por outro, valia folhear, ver
ilustracdes, ler trechos aleatérios. O que podia nessa atividade era levar para a sala
um livro que o préprio aluno nao tivesse lido anteriormente, ou que ele préprio nao
gostasse. Entre os materiais da sala de aula havia também a Antologia, o Caderno

de Textos e a Caixa surpresa.
Ao longo do ano, em alguns momentos, as sessdes de leitura se realizavam

sob a forma de visitas a biblioteca do colégio.
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A segunda atividade era os Empréstimos, que consistia no empréstimo de
livro pelos alunos, para que pudessem continuar sua leitura em casa, uma vez que
cinglienta minutos (tempo de uma aula) era insuficiente para ler integralmente a
maioria dos livros.

A terceira atividade era de Contar e Ouvir histérias, atividade que despertou
entusiasmo nos alunos, pois eles poderiam contar e ouvir a histéria de seus colegas.
As histérias poderiam ser oriundas de qualquer local, como, por exemplo, da
televisdo ou inventadas pelos préprios alunos.

A autora conclui seu texto observando que a escola pretende, através de
algum tipo de solugéo tedrico-pratica, alterar profundamente escolhas e interesses
pessoais; cabe a escola a responsabilidade de proporcionar a todos os alunos as
oportunidades de contato saudavel com livros (com a leitura em geral), mas nao
garantida que essa pratica sera eficaz, pois 0 que cada individuo fara dessas

oportunidades & resultado de suas decisbes pessoais.
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¢ Revista Nimero 34

"A criang¢a e a leitura na escola: construindo a cidadania"

(Dilia M. A. Gléria Bueno)

O artigo apreseniou a pratica de leitura desenvolvida em 1995 com duas
turmas do terceiro ano no ensino fundamental do Centro Pedagodgico da UFMG, a
qual buscou a construcdo de estratégias de leitura adequadas a formagéo do
leitor/cidadéo.

Com base nos interesses dos alunos, o planejamento das leituras abarcou 0s
seguintes aspectos: a) as leituras seriam realizadas em trés locais: sala de aula,
biblioteca e casa do aluno; b) as leituras eram definidas pelos alunos,
democraticamente. Em alguns momentos as escolhas seriam individuais, em outros,
coletivas em grupo; c) a avaliagdo do trabalho era feito mediante discussdes
coletivas.

Durante a semana também havia uma aula que era realizada na Biblioteca
Infantil da escola. Os alunos podiam realizar escolhas individuais e, se desejassem,
era possivel levar o livro emprestado para casa a fim de concluir a leitura. No
momento da biblioteca, alguns alunos aproveitavam-no para pesquisar algum
assunto sobre outra disciplina.

Com as leituras constantes e as discussdes que delas surtiam, um aluno de
uma das turmas manifestou o desejo de produzir o proprio livro. O restante dos
alunos aceitou a idéia com entusiasmo. A partir dai, iniciou-se um processo de

reflexdo sobre a produgao literaria.
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Por nao existir o carater de imposicao as leituras realizadas na escola, o valor
de tal pratica estava intrinsicamente relacionada a prépria leitura e ao prazer de
discutir a mesma com os demais alunos. Ao final do ano letivo, foi promovida entre
0s alunos a autonomia no ato de suas leituras. Alguns alunos passaram a ler
constantemente e a troca entre os alunos de livros tomou uma proporcao
significativa. Os proprios alunos elogiavam os progressos de seus colegas que liam,
que anteriormente executavam tal ato com dificuldade. Por fim, o grau de
participacdo nas aulas cresceu, pois 0 receio dos alunos em expor suas idéias

diminuiu.
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e Revista Niimero 35

“Uma proposta de leitura intertextual e dialégica: construindo leitores

criticos” (Ana Lucia de Campos Almeida)

Esse artigo apresenta uma experiéncia pedagédgica realizada com alunos
concluintes do ensino fundamental de uma escola puiblica, em que sdo colocados
em contato com um repertdrio de textos pertencentes ao género jornalistico
opinativo, visando desencadear um processo de leitura critica.

A primeira etapa da pesquisa consistiu em investigar a compreenséo da
leitura de textos argumentativos mediante analise de resumos e comentarios
produzidos a partir da leitura de dois textos jornalisticos opinativos.

A segunda etapa consistiu em que os alunos construissem a nogdo do
funcionamento do género jornalistico opinativo, para investigar seus efeitos no
desenvolvimento de uma leitura critica. Em um periodo de dois meses e vinte aulas,
sob a orientagao da professora, os alunos realizaram a leitura de onze texios
jornalisticos opinativos.

O objetivo dado a leitura era o de formar um leitor de jornal comum, que fosse
capaz de buscar informacgdes e de refletir sobre sua realidade, para romper o circulo
vicioso de ler para fornecer respostas mecéanicas as tarefas escolares.

Na udltima etapa foram coletados dados de resumos e comentarios individuais
realizados pelos alunos a partir da leitura dos dois Gltimos textos trabalhados.

Os resultados do trabalho mostraram que o conhecimento intertextual com a
apreenséo do funcionamento discursivo do género jornalistico opinativo constituiu-se
de um fator relevante para o desenvolvimento da leitura critica dos aluncs. A
implicagao pedagodgica possibilfou aos estudantes a apreensao dos géneros
discursivos como forma de ampliar sua compreens&o em leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

No universo das 48 revistas que tratam da tematica leitura (no ambito tedrico
e pratico), foram encontrados poucos estudos/artigos sobre préaticas de ensino da
leitura que obtiveram resultados positivos. Nos 48 nimeros da revista, apenas oito
trataram de experiéncia de ensino da leitura bem sucedida, o que nos da indicativo
de que ou ndc se tem publicado esse tipo de pesquisa, ou, de fato, as escolas
brasileiras n&o tém conseguido realizar tal tarefa de forma efetiva.

Antes que se desenvolva a leitura na escola € que preciso que o professor —
formador de leitores — seja formado para tal fim. A elaboragéo do conhecimento de
formagao para o ensino da leitura & realizada na universidade, para posteriormente
dirigir-se a secretarias e cursos especializados. Dessa forma, os conhecimentos sdo
gerados na universidade, em um determinado momento s@o apropriados pelo
professor durante sua formac¢ao (inicial ou continua). (ANDRADE, 1997: 18) Porém,
na analise realizada nesse Trabalho de Conclusao de Curso, pudemos constatar
que poucos sao os artigos que discutem esse tipo de formagao nas 48 publicacées
da revista Leitura. Teoria & Pratica.

Apenas cinco artigos trataram da tematica formagéo docente para o ensino da
leitura. Esse numero nos faz pensar se esse resultado se deva simplesmente a
auséncia de publicagdo ou se realmente esta havendo a deficiéncia na formacéo de
nossos professores para a pratica de leitura.

Seria muita ingenuidade culpar apenas os cursos de formagdo basica de
professores por essa deficiéncia nos conhecimento tedricos e pratico dos mesmos.
Tal constatagdo nos faz perceber o descaso que a politica educacional tem tido com

a leitura.
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E importante destacar também que os proprios professores nao possuem o
“habito de ler”, o que os impossibilita de serem o exemplo vivo aos seus alunos de
leitores que gostam de ler. Fazendo uso das palavras de LAJOLO: “O primeiro
requisito, portanto, para que o contalto aluno/ftexto sefa 0 menos doloroso possivel é
gue o0 mestre ndo sefa um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura.”
(LAJOLO, 1991: 54).

E importante que na formagdo dos professores para o ensino da leitura se
forme o sentido critico da leitura (LAJOLO, 2001), de tal forma que, no contato com
o texto, o aluno possa vivencia-lo de forma critica, uma vez que a fungdo da leitura é
formar o individuo livre, capaz de refletir sobre a situagdo da atualidade mundial,
sobre as aspiragdes que tem para sua propria vida e, acima de tudo, libertar-se das
antigas amarras que possuia antes de navegar pelo mundo da leitura.,

A escola deve assumir a tarefa de situar a leitura conforme sua importancia,
reconhecendo funcionalidade que tem o papel do professor, pois ela contribui na

formagio humana do cidadao.
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“Gostarja também de frisar que acredito
que a prética de Jeitura patrocinada pela
escola deva ocorrer num espago de li-
berdade. A leitura sé se tomma livre
quando se respeita o prazer ¢ a aversdo
de cada um ern relagio a cada livro. Ou
seja, quando nio se obriga toda uma
classe A leitura de um mesmo livro, com
a justificativa de que tal livro € apro-
prado para a faixa ctéria daqueles alu-
nos, ou (que se traty de um tema gue in-
teressa dquele tipo de crianga.”

{Marisa Lajolo, 1984)

INTRODUGAQ

Q presente trabalho, que tem por as-
sunto a prética de leitura de narrativas longas,
ndo tem a pretensio de ser original, posto que
muitas id€ias nele contidas tém sido veiculadas
nos textos de Jodo Wanderley Geraldi, Marisa
Lajolo, Lilian Lopes Martin da Silva, Maria
Helena Martins ¢ outros,

Talvez o trabalho peque por falta de
originalidade, porém apresenta duas caracte-
risticas que certamente lhe resgatam o valor:

1) trata-se de um trabalho apoiado em
leitura realizada com seriedade, or-
ganizado e redigido de forma cuida-
dosa, visando 2 fidelidade aos auto-
res lidos, mas também 2 clareza ¢
simplicidade de expressio;

2) ¢ontém um relato de experiéncia que
mostra ndo sé a viabilidade da pro-
posta de que se tratou na segunda
parte deste, mas também a certeza de
que ¢ possivel despertar no aluno 0
gosto pela leitura, levando-o 4 agui-
si¢io do hébito de ler.

Compde-se o trabalho de trés pastes,
conclusio e apéndice. A primeira parte, apoia-
da principalmente no texto A escolarizagdo do
teitor: a diddtica da destruigdo da leitura, de
Lilian Lopss Martin da Silva, procura mostrar

como tem sido realizada a prética de leitura de
narrativas longas na escola de 12 grau. A se-
gunda parte apresenta uma proposta de prética
de leitura de narrativas longas, formulada a
partir principalmente das idéias contidas em
textos de Marisa Lajolo & Joo Wanderloy
Geraldi., A terceira parte contém o relato da
experiéncia de execugio da proposta apresen-~
tada na sepunda parte, que vem sendo realiza-
da desde agosto de 1985, na Escola Municipal
de Primeiro Grau General Jdlio Marcondes
Salgado, envolvendo alunos de 7* séric (1985),
atualmente cursando a 8° s€rie.

Na conclusfio, retomam-se as caracte-
risticas das duas préticas de leitura de que se
trata nas primeira ¢ segunda partes: a préitica
tradicionalmente patrocinada pela escola e a
pritica de “leitura livre cu recreativa’,

O apéndice contém alguns textos de su-

gestio de leitura, extrafdos da Apostila de Su- .

gestio de Leitura de que se trata na terceira
parte deste.

PARTE |

A LEITURA DE NARRATIVAS LON-
GAS NA ESCOLA DE 12 GRAU

Na escola de 12 grau, com raras exce-
"gdes, a pratica de leitura de narrativas longas
(romances, novelas, etc.) restringe-se 2 leitura
extraclasse (em sala de aula ndo hd tempo para
esta Jeitura, pois o professor tem que ir com 2
matéria para frente, hd contelidos mais im-
portantes, ndo sendo possivel reservar sequer
uma aula para a leitura de um livro — assim se
manifestam alunos e professores para explicar
por que esse tipo de leitura nfio se realize em
classe) sobre a qual o aluno deve se debrugar,
mesmo ndo lhe agradando o enredo, para que
possa estar em condigbes de executar certas
tarefas, tais como: caracterizagao de persona-
gens, identificagiio do espago e do tempo, re-
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sumo em poucas linhas, ete, Aplica-se, por~
tanto, um esquema de leitura ao texto, adotan-
do-se, como bem coloca Marting (1985), um
comportamento estereotipade em relagiio a
ele, que pde de ludo uma maneira de ler, de dar
sentido, nossn, auténtica, em fungfio do
leitura supostamente correta, obstaculizando,
pois, o envolvimento pessoal e compelindo o
aluno a ler com os olhos do professor, Afinal,
§ este que, segundo este modo de conceber a
leiturn, tem a chave da interpretaglio, a que
aquele s6 tem acesso ao responder &s pergun-
tas propostas.

Em geral, nossos alunos do 1?2 grau léem
pouco ¢ apenas as obras indicadas por seus
professores, cuja leitura, ndo raras vezes, €
verificada mediante o preenchimento das fa-
migeradas fichas de leitura e/ou a realizago
de provas, que fregiientemente se prendem
a indmeros detalhes, justificados pela necessi-
dade de se distinguir uma leitura cuidadosa de
uma leitura superficial, Tanto para o aluno que
1& (premido por fichas, questiondrios, provas),
quanto para o professor que avalia, o texto
acaba se reduzindo a “um pretexto para ativi-
dades que se prendem na periferia de sua ra-
zdo de ser"” (Martins, 1985). .

Como os professores, de modo geral,
nio dispéem de tempo para ler diferentes
obras — obrigados que estio, devido ao rebai-
xamento de seus saldrios, a uma jornada nfo
inferior a quarenta horas semanais —, & ndo
podem prescindir da avaliagio — apoiados na
crenga quase generalizada de que sem a coer-
¢fio desta os alunos nfio 1éem e de que s6 en-
tendem o texto lido quando conseguem res-
ponder 2s questdes —, acabam tais profissionais
por uniformizar a leitura, isto &, relacionam
uma dnica obra para todos os alunos, descon-
siderando por completo seus interesses e pre-
feréncias. Silva (1984) afirma que, como os
professores estio impedidos de ler por falta de
tempo, incentivo e dinheiro, “a sua selegdo sé
pode sé pautar pelos autores com guem tive-



ram a chance de conviver um dia, no passado,
€ coth os quais se habituaram por forga de sua
formagdo, da tradigdo, da profissio ¢ da im-
posicio™, Isto talvez explique, ainda scgundo
Silva, o fato de que, “num perfodo em que se
assiste a uma verdadeira explosao da ficgao
destinada ao prblico dito infanto-juvenil no
Brasil”, as obras lidas na escola, sem negar-
lhes o devido valor, continuam sendo aquelas
que muitos de nés lemos hd mais de trés déca-
das e que foram escritas no final do sé€culo
passado ¢ comego deste,

Os alunos, sob pena de ndo terem éxito
na avalia¢do, 1éem, muito a contragosto, obras
cujo eoredo ndo Jhes fastina e gue, numa si-
tuagfio patural de E:E.w.. teriam abandonado,
E natural abandonar a leitura de uma obra ¢
enveredar-se na leitura de outra (muitos de
nds ji fizemos isto), quando aquela sc mostra
“aborrecida™ ao leitor. Esta possibilidade, po-
rém, & negada ao aluno, pois assume-se em
relagdo 2 leitura uma posicdio excessivamente
artificial: ler para realizar exercfcios de inter~
pretagio e andlise de textos, sobrc 0s quais in-~
cidird a avaliagfio, “E isto nada mais ¢ do que
simular leituras” (Geraldi,1984).

Nio se assume com este comentdrio
uma posicio contrdria & leitura que se realiza
com o objetive de interpretagiio e andlise do
texto (leitura-estudo de texto, usando a termi-
nologia de Geraldi, 1984). Esta, como outras
formas de leitura (leitura-busca de informa-

goes, leitura do texto-pretexto, ete.), deve ter

lugar em todos os nivels, ¢ ndo apenas pro-
fessores de lfngua portugucsa devem estar
preocupados com cla, afinal a leitura € um
instrumento de que se valem os professores
dos diversos componentes curriculares na
transmissio de scus conteddos. £ providvel,
por exemplo, que a leitura que visa a extrair
do texto uma informagdo seja realizada em
maior proporg5o poroutroscomponentes curri-
culares — hist6ria, geografia, ciéncias, ete. —, que
nio o componentecurricularlingua portuguesa,

A leitura de um texto neccssariamente
se realiza visando a algum objetivo — busca de
informacdo, pretexto para outras-formas de
criagdo, interpretacio e andlise do texto, frui-
¢io do texto, etc, —, impondo-se, pois, que se
reflita sobre cada um deles e se busque estra-
tégias adequadas A sua consecugdo. Fregilen-
temente, 3 lejtura de narrativas longas estd
associado o objetivo da aquisigfio do hdbito de
ler. Ndo sdo poucos os professores que justifi-
cam as solicitagGes de Jeituras asseverando que
o fazem para que ¢ aluno se interesse pela jei-
tura, adguira ¢ gosto de ler. Tal objetivo, cer-
tamente, nio serd alcangado, podendo apé sur-
gir o efeito contriro, isto &, a aversio pela
leitura, se a estratégia emprepada sc mantiver:
imposigio da leitura de uma Gnica obra para
toda a classe, de cuja cscdlbha o aluno néo par-
ticipa, e a exccugio de tarefas ¢ atividades nfo
raramente voltadas para aspectos extrema-
mente especfficos da obra e/ou para elementos
da teoria literdria, como se a pretensio niio
fosse apenas a formacdo do lcitor, mas tam-
bém de um mini-cspecialista em teoria literd-
ria.

Nao ¢ diffcil yue a obra escolhida pelo
professor j4 tenha sido lida por uma parcela
dos alunos em anos anteriores, por exigéncia
de outro professor; o que, porém, nada muda,
pois, como a leitura 6 uniformizada, isso prati-
camente ndo ¢ levado em conta, pelo menos
para o professor. (Quanto ao aluno, relé, obje-
tivando sair-se mclhor na prova, afinal estd
lendo pela segunda vez; ou nio 1€, caso se sinta
sepuro em relagfio 4 primeira leitura. Portanto,
nio s6 sc desconsideram interesses ¢ preferén-
cias do aluno, como suas lcituras anteriores,
impondo-lhe, muitas vezes, a releitura de uma
obra da qual talvez scquer tenha gostado.

Entre as muitas conscqiténcias de uma
prética de lcitura que desconsidera os interas-
ses do aluno e o submete, muitas vezes, a uma
minuciosa avaliagiio de verificagiio de cnten-
dimento, pretextando, com isso, levd-lo a
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adquirir o hébito de ler, hé trés que devem ser
destacadas. A primeira ¢ a tend@ncia, que se
observa nos alunos, de encarar a leitura como
uma penosa obrigagio, um verdadeiro exerci-
cio de angfistia, a que ndo pode se furtar, sob
pena de sair-se mal na avaliagdo, A segunda &
a crenga, de que se vio nutrindo os alunos, de
que $6 entendem o que léem quando resolvem
excrcicios de interpretaglo; responder satis-
fatoriamente 3s questes formuladas ¢ uma
prova, ndo sé para o professor, mas principal-
mente para os alunos, de que realmente enten-
dem o que léem, A terceira conseqiiéncia, nio
menos-grave que as anteriores, &, aproveitando
uma, passagemn do texto de Silva (1984), a
transformagio do cncontro do Ieitor com o
texto, que deveria ser sempre pessoal ¢ inédi-
to, “num ‘encontro marcado’, burocratizado ¢
pablico, porque previamente encomendado —
data, lugar, assunto, resuitado™.

Embora possa haver grande empenho do
professor de lingua portuguesa, a prética de
leitura de narrativas longas tem sido realizeda
e uren forma extremamente artificial, que nido
tem produzido ¢ resultado esperado — a aguisi-
¢io do hdbito de ler; pelo contririo, tem gera-
do ami(de a aversao & leitura, Torna-se, pois,
importante buscar outra estratégia para des-
pertar no aluno o gosto pela leitura.

PARTE Il .

UMA PROPOSTA PARA A PRATICA
DE LEITURA DE NARRATIVAS LON-
GAS

A leitura de narrativas longas, como tem
sido rcalizada no contexto escolar, “impondo
um ritmo, delimitando e determinando aspec-
tos a serem observados, tende a ser pouco efi-
cicote, ou até mesmo desastrosa”™ (Versio
Preliminar para Discussio da Proposta Curri-
cular de Lingua Portuguesa - §. M. E., 1985),
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caso seu objetivo seja o favorecimento da cria-
¢Ao do gosto pela leitura,

Cada leitor tem seu préprio ritmo de
leitura e sua ligagho com o texto se di de ma-
neira e num momento individualizado, o que,
em geral, § imprevisivel, mesmo se conhecen-
do esse leitor, Logo, parece ser o contato di-
rete com o texto ~ livre de indicagdes de como
se deva I8-lo, que sempre levam a alpuma
forma de interpretagfio tida como (nica e ver-
dadeira — um dos aspectos mais definidores da
predisposigio para ler. Esse contato direto ~
sem a mediagdo -de questdes, que dirigem a
leitura do aluno, levando-o a Jer exclusiva-
mente para encontrar certas respostas — “des-
perta a curiosidade, podendo vir ao encontro
de interesses e necessidades, possibilitando
descobertas e o reconhecimento de experién-
cias vividas, representando um desafio ao
crescimento” (Versdo Preliminar para Dis-
cussfio da Proposta Curricular de Lingua Por-
tuguesa - S, M. E., 1985). Enfim, £ todo um pro~-
cesso que dificilmente se realiza sob pressio,

Parece, pois, que, se 0 objetivo da prati-
ca de Jeitura de parrativas longas, como nor-
malmente identificam os professores de lingwa
portuguesa, ¢ promover o hédbito de ler, torna-
se imperioso recuperar o prazer da leitura, o
que imp&e que se despoje o ato de ler de certas
exigéncias - preencher a ficha de leitura, res-
ponder as questGes de uma prova — e se insti-
tua & prdtica de ler por ler, gratuitamente, num
¢lima de total liberdade. Parece que deste mo-
do també&m pensa Lajolo (1984) quando assim
se expressa. *. ., . acredito que a prética da
leitura patrocinada pela escola deve ocorrer
num espago de liberdade. A leitura 56 se torna
livre quando se respeita o prazer € a aversio
de cada um em relacfio a cada livro. Ou sejs,
quando ndo se obriga toda uma classe 3 leitura
de vm mesmo livro, com a justificativa de que

- tal livro € apropriado para a faixa etdria da-

queles alunos, ou que se trata de um tema gue
interessa Mquele tipo de crianga’™.

Roland Barthes (apud Martins, 1985},
ensafsta e estudioso de literatura e outras for-
mas de expressio, parece compartilhar das
mesmas idéias ao declarar que “para ler, senfio
voluptuosamente, pelo menos pulosamente, &
preciso ler fora de toda responsabilidade criti-
ca;, o leitor, entio, consome o texto sem se
perguntar como ¢le foi feito™.

Geraldi (1984) considera que, para de-
scnvolver o prazer da leitura — ponto bisico
para o sucesso de qualquer esfor¢o honesto de
incentivo A leitura — & necessdrio recuperar da
nossa vivéncia de leitores trés principios:

a) O caminho do leitor: *nossa histéria
de leitores nfo comegou pelo ‘momento
literdrio’. O primeiro livio que lemos
nio foi aquele que lemos ontem ou
aquele de que ouvimos uma conferéncia
na semana passada. O respeito pelos
passos e pela caminhada do aluno en-
quanto leitor (que se faz pelas suas leitu-
ras como nds nos fazemos leitores por
nossas leituras) € essencial, Nesta cami~
nhada & importante considerar que o
enredo enreda o leitor;” (o grifo € meu)

Relativamente a este princfpio, hi um
fato ocorrido durante as sessbes de “Leitura
livre ou recreativa’, realizadas na sala de lei-
tura da escola municipal onde trabalho, que
talvez exemplifique a construgio dessa cami-

nhada do aluno enquanto leitor. Um aluno de’

7¢ série, durante as primeiras sessoes de leitu-
ra, dedicou-se 3 leitura de “contos de fada™,
pequenas obras de contedo fantistico com
muitas ilustragbes, que muitos de nds lemos
imediatamente ap6s nos tormarmos alfabetiza-
dos; ou ouvimos, Kdas por parentes e amigos,
quando ainda nfo sabfamos ler, Como este
aluno ndo desejava ser reconhecido como lei-
tor de *contos de fada", j4 que os ocultava,
colocando-os dentro de outros livros, nada
disse; apenas observava, também disfargada-
mente, a voluptugsidade com que lia dois, trés
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daqueles pequenos livros durante uma sessfio
de quarenta e cinco minutes. Quando, porém,
este aluno deixou de ler os “contos de fada”,
passando a ler cutros tipos de Jivros, que con-
siderarfamos apropriados a sua idade, disse-the
que havia observado o tipo de obra que lera e
nio-entendia por que optara por tal leitura,
que normalmente fazemos no inkcio de nossa
alfabetizacdo, como sete, oito anos de idade,
Disse-me que isso era vilido talvez para mim,
mas nd¢ para ele, que até jd ouvira algumas
dessas hist6rias, mas que nunca tivera a opor-
tunidade de I&-las, de manusear um livro tio
atraente pelas ilustragbes e colorido. Parect-
me, pois, que, para ler qualquer tipo de obra,
esse aluno sentin a necessidade de, imicial-
mente, saciar seu desgjo de ler “contos de fa-
da”, iniciando por af sua caminhagda como lei-
tor, marcada, atualmente, pela leitura.de virios
livros, j4 que & um de meus alungs de 8* série
que mais 16, As vezes, pergunto~-me qual teria
sido o efeito se ndo tivesse respeitado sua es-
colha, se o tivesse revelado publicamente co-
mo leitor de “contos de fada®, expondo-o tal-
vez i “gozagio” dos colegas. E bem provével
que, se assim agisse, teria concorrido para que
sua caminhada enquanto leitor fosse interrom-
pida, quando mal se iniciara,

b) O circuito do livre: que livro estamos
lendo hoje? Provavelmente aquele de
que me falou um amigo que j4 leu ou
aquele de que lemos uma resenha, etc,
Isto &, lemos os livros de que tivemos
notfcia, dependendo de quem foi nosso
informante, Parece-me que os livros fa-
zem, fora da escolz, wm circuito que
passa por relagies de vérios tipos que
mantemos com diferentes pessoas. Ne-
nhum nio-profissional da linpuagem 1€
um romance, por exemplo, por obriga-
¢ho, Creio que a salda prdtica do pro-
Jessor de lngua portuguesa & criar este
mesmo circuito entre seus alunos, dei-



xando-os ler livremente, por indicagdo
de colegas, pela curiosidade, pela capa,
pelo titulo, etc. No microcesmo da sala
de aula £ posstvel criar esie mesmo cir-
cuito, ¢ talvez ndo sejamos nos, profes-
sores, os melhores informantes para nos-
- sp5 alunos. Rodios de livros entre alu-
nos, bibliotecas de sala de aula, bibliote-
ca escolar, freqiiéncia a bibliotecas p-
blicas sdo algumas formas para iniciar
este circuito}” (o grifo ¢ meu)
c) “Nao hd leitura qualitativa no leitor
de um livro s6: & qualidade (profundida-
de?) do mergulho de um leitor oum
. texto depende — & muito — de seus mer-
gulhos anteriores. A quantidade ainda
pode gerar a qualidade. Parece-me que
deveremos — enguanto prafessores —
propiciar um maior némero de leituras,
ainda que a interlocugdo que nosso alu-
no faga hoje esteja, aguém daquela que
almejarfamos: afinal, quem ¢ o leitor, ele
ou n6s?” (o grifo é meu)

Parece-me que a idéia expressa neste
terceiro principio pode ser também identifica-
da em Lajolo (1982, apud Geraldi, 1984),
quando discotre sobre a maturidade do leitor:
*, ', . a maturidade de que s¢ fala aqui ndo €
aquela garantida coostitucionalmente aos
maiores de idade. £ a maturidade do Jeitor,
construfda ao longo da intimidade com muitos
e muitos textos. Leitor maduro € aquele para
quem cada nova leitura desloca e altera o sig-
pificado de tudo o que ele j& leu, tornando
mais profunda sua compreensio dos livros, das
gentes e da vida",

A partir do que foi exposto até agora,
creio ser possivel arrolar certos procedimentos
que talvez possam concorrer para uma prética
de leitura que Jeve 3 aquisicio do hédbito de ler,
como decorréncia do prazer de ler:

1) cronogramar contatos peridicas
com um acervo variado, constitufdo princi-

palmente de marrativas longas, em sala de aula
cfou sala de Jeitura, quando a escola dispie de
uma;

2) oportunizar aos alunos a liberdade de
escoltha, sem interferéncias, de acoerdo com
preferéncias efou indicagdo de colegas;

3} conhecer, mediante conversa infor-
mal, o género de leitura (fantéstico, suspense,

- roméantice, etc.) por que se interessa o aluno,

procurando colocar & sua disposicio o livro
desejado;

. 4) permitir ao aluno que siga scu pré-
prio ritmo ¢ que sua ligagio com o texto
ocorra de forma pessoal e em momento indivi-
dualizado, podendo até mesmo abandonar a
leitura de um livro que o desagrade;

5) criar oportunidades para que os alu-
nos, apds a leitura, fagam comentdrios orais
sobre as obras, o que favorece a troca de
id¢ias e¢ serve como estfmulo 3 leitura para
aqueles que ndo as leram;

6) estimular a produgho de pequenos
comentdrios escritos sobre o livro, em que o
aluno diga se gostou ou nfie do texto ¢ por
qué. A reunifb desses comentdrios escritos
pode vir a ser um guia de leitura para outros
alunos.

Nesta *“proposta” de prética de leitura, o
professor, além de criar condigbes necessdrias
para que os procedimentos acima citados se-
jam colocados em pritica, deve também parti-
cipar do manuseio, da troca ¢ da leitura das
obras disponiveis, pois, se desejamos que
nossos alunos sejam leitores, ¢ importante que
nos apresentemos também como leitores. Pa-
rece que essa idéia ¢ compartithada por Mar-
tins (1985) ao discorrer sobre o papel do edu-
cador: %, . . o papel do educador na interme-
diag8o do objeto lido com o leitor & cada vez
mais repensado; se, da postura professoral
lendo para efou pelo educando, cle passar a ler
com, certamente ocorrerd o intercimbio de
lcituras, favorecendo a ambog, trazendo novos
elementos para um & outro”,
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PARTE Il

A PROPOSTA POSTA EM PRATICA:
RELATO DE EXPERIENCIA

1. descricdo geral: cronograma, local, mate-
ricd, atividade do aluno,
papel do professor, ava-
liacao.

A proposta de que se tratou na segunda
parie deste trabalho comegou a ser posta em
pritica em agosto de 1985, com alunos das sé-
timas séries da E,M.P.G. General Jilio Mar-
condes Salgado, onde era professora de lfngua
portugucsa. Tais alunos, atualmente cursando
a 8?2 série, continuam participando dessa ativi-
dade que s¢ denominou “Leitura livic on re-
creativa”,

Para a atividade de “Leitura livre ou re-
creativa”, que se desenvolve na sala de leitura,
destina-sc uma aula de quarcnta e cinco mi-
nuios por semana, Nas primeiras sessocs, em
geral, os alunos mantém um contato sensoriaf
com os livros,' manipulando-os A vontade,
peis 6o hé restrighes ao seu manuseio, Im-
poe-se apenas que, 2o término da aula, o livro
seja colocado em seu lugar de origem, pois hé
uma organizagdo do acervo a ser mantida.

Feita a escolha que, nas primeiras aulas,
parece ser motivada por aspectos materiais da

obra (capa, tftulo, Justragio, nlimero de pdgi-.

nas, tipo de letra, etc,), tem infcio a atividade
de leitura, que pode se estender para fora da
escola, pois os alunos podem levar os livros
por empréstimo.

Nas primeiras sessGes (primeira ¢ sc-
gunda principalmente) hd muita troca: ¢ alune
desiste de ler o livro escolhido, cujo enredo
nio o enredou, iniclando a leitura de outro.
Nas sessdes subscqientes, a troca tende a di-
minuir, pois, 4 medida que v3o concluindo a
leitura, os alunos sfo cstimulados a fazer co-
mentirios sobre as obras lidas, que acabam fun-
cionando amifde como verdadeiras sugestoes:
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o aluno que nfio sabia que livro ler ao ouvir os
comentdrios dos colegas tende a escolher uma
das obras comentadas,

Observa-se, pois, ma passagem natural
da escolha baseada no aspecto materia! do li-
vro para aquela apoiada na sugestio do colega,
do professor, de um parente, Cria-se, pois, o
que Geraldi (1984) chama o circuito do livrot o
aluno J€ o livro de que The falou um colega.

Niao & raro que o livro que o aluno esteja
lendo ndo pertenga ao acervo da sala de leitu-
ra; ¢ um livro que vm parente (geralmente um
irm3o mais velho) ou um vizinho leu e Jhe em-
prestou, Nio hd qualquer empecitho 2 leitura
de uma obra gue nio pertenga ao aceérvo da
sala de Iejtura; solicita-se apenas ao aluno que
informe sobre o livro que deseja ler. Alguns
desses livros, que ndo periencem ao acervo da
sala de leitura, despertam tanto interesse nos
alunos, apds 0s comentdrios daqueles que o
leram, que acabam sendo incorporados, por
solicitagio dos alunos, A lista de aquisigdes da
sala de leitura.

Fazer comentdrio sobre o livro lido ga-
nhou tamanha importéncia entre os alunos que
alguns passaram 2 redigi-los, alegando que,
tendo algo j4 escrito, ficaria mais fécil no mo-
mento da comunicagao oral. Tal atividade aca-
bou sendo incorporada A pritica de “Leitura
Livre ou Recreativa”, Passei, entflo, a solici-
tar-lhes que escrevessem seus comentdrios e
que o fizessem de maneira a despertar no co-
lega o intercsse pela leitura do livro comenta-
do,

Falar sobre leitura passou a ser até
mesmo assunto de conversas informais entre
os alunos ¢ entre eles ¢ eu, Parecia-me que isto
Ihes conferia certa importfincia, que era maior
quando lhes dizia que nlo lera a obra e que
gostaria de saber um pouco sobre ¢la,

Chamei-lhes, cerla vez, a atenglio para o
fato de que alguns alunos ji tinham lido mais
obras de um determinado autor do que eu, Por
exemplo, enquanto cu s6 lera duas obras de

Apgatha Christic, uma aluaa j4 estava lendo sua
guarta obra. Minha intengfio foi mostrar-lhes
que poderiam ter um conhecimento sobre as
obras de um escritor (pelo menos do ponte de
vista daquifo de que trata a obra - seu enredo)
superior a0 meu; que o acesso ao conheci-
mento {ndo apenas do conteddo de uma narra-
tiva, mas qualguer que seja ele) é possivel via
leitura, sendo esta, como bem coloca Martins
(1985), “uma forma de conguistar antonomis,
de deixar de ler pelos olhos de outrem,

Naturalmente, meu objetivo primeiro
tem sido despertar-fhes o gosto, o interesse
pela leitura, o que nio me impede, pelas mi-
nhas atitudes em relagiio ao ato de ler, de fazé-
los ver que a leitura ¢ uma arma importante
contra a alienagéo ¢ a dominagio a que muitos
tém estado sujeitos.

Como o objetivo dessa pritica & desen-
volver & gosto pela leitura, em principio ndo se
cogitou em fazer qualquer avaliagio, porém,
como s¢ tornou natural realizar breves co-
mentdrios de suas leituras, foi-lhes pedido que,
além de registrarem, no caderno de anotagoes
de _o:cnm.» os titulos das obras lidas, apresen-
tassem também os coinentdrios, o que nio sig-
nificaria que devessem ser feitos por escrito:
um comentdrio oral, feito durante a sessio de
leitora, poderia, a critério do atuno, ser obser-
vado em sua folha, a titulo de avaliagio. Havia
também a possibilidade de um grupo de alunos
que tivesse lido a mesma obra apresentar um
comentdrio dnico, elaborado conjuntamente,
Interessava-me, com esta (iltima possibilidade,
mais que obter um dnico comentdrio que con-
ciliasse as possiveis leituras que diferentes alu-
nos fazem da mesma obra, estimutd-los a dis-
cuti-la.

Foi combinado que o nimero mfnimo de
obras lidas por bimestre seria de duas, perfa-
zendo, em um ano, ¢ niimero de oito. Muitos
alunos superaram ¢ minimo bimestral em até
duas obras, consepuindo ler, no perfodo de um
ano, um nlmero superior a doze,
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Se esse ndmero minimo for mantido ao
longo das quatro filtimas séries do primeiro
grau, caso essa prdtica seja desenvolvida da
quinta 2 citava série, é bem provdvel que, além
‘de terem criado o hdbito de ler, os alunos es-
tejam preparados, ao conclufrem o primeiro
grau, para estudos de literatura que serfio rea-
lizados durante o segundo grau, isto €, enca-
rardo com mais naturalidade as leituras de de-
terminadas obras, que, neste caso, estario
obrigados a fazer, sob pena de uma compre-
ensio superficial dos movimentos literdrios
que estarfio sendo estudados neste nfvel.

Ao apontar, no parfgrafo anterior, co-
mo resultado da pritica de leitura na escola de
primeiro gray, um melhor desempenho nos
estudos de literatura que se¢ realizam no se-
gundo grau, nio estou querendo limitar seus
efeitos 2 escolarizagfio (ler no 1% grau para
sair-se bem no 2% grau e neste para sair-se
bem no superior), Esta € apenas uma das con-
seqiifncias positivas da aquisicio do hdbito de
Jer, de grande cfeito parn os alunos que dese-
jam prosseguir seus estudos. A leitura, porém,
ndo € um elemento exclusivo da escola; é um
elemento cultural ¢ social, que deve fazer
parte da vida normal do individuo, Quer prossiga
ou nio em seus estudos, o individuo que tenha
adquirido o hdbito de ler pdo deixard de ler. Lerd
para atender a certas solicitagbes daescola, caso
prossiga em seus estudos, mas lerd principal-
mente parainteirar-se do mundo, para compre-
ender melhor a sociedade em que vive, podendo
até contribuir paraa sua transformagao.

Como se poderia esperar, houve aluno
que nfo conseguiu ler, num bimestre, o mfni-
mo solicitado, ¢ que naturalmente interferiu
em sua avaliago naquele bimestre, porém néo
o impediu de recuperar-se mediante a leitura
de um ndmero maior de obras no bimestre se-
guinte. Esses casos, felizmente, ndo tém sido
muitos, & o compromisso de compensar a lei-
tura pio feita, lendo mais no bimestre seguin-
te, tem sido cumprido.



. Naturalmente, percebi, durante as ses-
soes de leitura, que alguns aluoos (felizmente
poucos) simulavam a leitura. A esses foi dada
atengfo maior; com cles procurei dialogar mais
sobre o livro que fingiam ler, saber sc estavam
gostaodo ou nio, Geralmente, a desculpa era
que nio estavam gostando, pois 2 histéria
narrada era desinteressante. Diante de tal res-
posta, questionava sobre suas prefer€ncias,
sobre o genlro de narrativa de que gostavam.
De posse dessa informagdo, perguntava 2
classe se havia alguma obra que satisfizesse
Aquele gosto especffico. Em geral surgiam su-
gestdes, € alguns alunos sabiam até o lugar
exato, na estante, em que a obra sugerida se
enconirava. A obra, entio, era colocada 2 dis-
posigio do aluno, que iniciava sua leitura, po-
dendo, porém, abandond-la, caso nio fosse
ainda o que esperava, Normalmente, acabavam
lendo a obra; nio sei, porém, se o faziam por-
que realmente encontravam © que procura-
vam, ou por cawsa do meu interesse ¢ dos co-
legas, que nio medfamos esforgos para colocar
A disposigio o que desejavam ler.

A medida que esses casos jam se tor-
nando mais raros, mais eu podia participar da
atividade de leitura junto com os alunos: iendo,
comentando, sugerindo, emprestando livros de
meu limitado acervo pessoal ¢ tomando em-
prestado alguns que ndo conhecia e que me
despertaram a curiosidade a partir dos co-
mentdrios dos alunos. Participar, da mesma
forma que o aluno, das atividades de Ieitura
era (&) uma necessidade, pois estava (e ainda
estou) convencida de que o valor que o pro-
fessor atribui A [eitura, apresentando-se¢ ao
aluno como leitor, é de fundamental importin-
cia para que o aluno se interesse por ela, reve-
lando-se também leitor. Nio acredito que um
professor que ndo tenha o hdbito de ler, que
niio valorize a leitura, possa conseguir que
seus alunos scjam leitores.

2. A elaboragiio de uma Apostila de Sa-
gestio de Leitura

A0 examinar, no final de 1985, apds
dois bimestres da prdtica de “Leitura Livre ou
Recreativa”, os titulos dos livros lidos nas
classes de sétima série, observei que os tftulos
predominantes em cada classe diferiam dos
que predominavam nas demais. Pude consta-
tar, ainda, que os livros mais lidos cram aque-
les sobre os quais haviam sido feitos 8:6:3-
rios orais nas sessoes de leitura.

Como a escolha estava incidindo sobre
as obras comentadas — revelando, pois, a im-
portincia de tais comentdrios — ¢ nem todas as
obras lidas eram comentadas, em virtude da
escassez de terapo, resolvemos elaborar uma
Apostila de Sugestio de Leitura.

A Apostila de Sugcestio de Leitura foia
solugfio encontrada para veicular os comenté-
rios que eram apresentados durante as sessoes
de leitura, e principalmente agueles cuja apre-
sentagdo ndo foi possivel, mas que foram cn-
tregues por escrito a mitm. Embora goste de ler
os comentirios ¢ discuti-los com os alunos,
ndo considerava justo que somente cu tivesse
acesso a cles, afinal era aos alunos que mais
interessavam tais comentdrios. A idéia, entdo,

“de criar um meio de divulgagdo dos coments-

rios, que era também um modo de valorizagio
da leitura e dos leitores, foi-sc conselidando,
e, o primeiro bimestre de 1986, trabalhando
com alunos da 82 série, voltamos nossa aten-
¢io para a sua elaboragio,

Os alunos, naquele bimestre, redigiram
scus comentdrios, que foram amplamente lidos
por diferentes leitores, jd que foramn orienta-
dos a oferccé-los aos colegas para que os les-

Receberam também a orientagio para
anotar os comentdrios de que mais gostavam,
o que facilitaria a selegfo dos textos que com-
poriam a apostila, O processo de leitura ¢ sele-
¢io consumiu vdras sessGes de leitura, pois
era necessdrio garantir que os alunos fessem se
ndo todos os comentirios, pelo menos a
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major parte deles, Sclecionou-se o minimo de
quinze comentdrios por classe, perfazendo um
total de trinta ¢ um, Tais comentdrios® com-
puscram a primeira Apostila de Sugestio de
Leitura, que foi distribuida aos alunos das 82
séries no inicio do més de junho.

>n89ﬂm§ que, ap6s tdo intensa divul-
mmnmo. que certa forma os valogfzava como
Icitores, estariam mais estimulados a ler e que
suas lcituras estariam scndo influenciadas pe-
las sugestdes veiculadas pela apostila. Objeti-
vando verificar estas hipéteses, elaborei um
pequeno questiondrio que foi respondido pelos
alunos das 82° séries e por alunos das 72° sé-
ries, Estes ndo sio meus afupos, mas, ¢omo
aqueles, t€m acesso ao acervo da sala de lei-
tura, uma vez por semana.

Cento e trinta alunos — sessenta c cinco
das 8" sérics ¢ sessenta ¢ cinco das 72° séries —
nmm_uosn_n_.ma As seguintes questdes:

1. Relacione os titulos dos livros lidos nos
meses de agosto ¢ setembro.

2, Como vocé normalmente realiza a cscolha
dos livros que 167

( ) pelo aspecto material do livro

( ) por sugestio do professor

( ) por sugestdo dos colegas

( ) por outros meios

.3. Voct acha que ler comentdrios sobre dife-

rentes livros pode ajudé-lo a fazer uma es-

colha no momento em que descjn realizar-

uma leitura?

4, Vocg, nos dltimos meses, tem lido mais?
Caso tenha respondido afirmativamente, a
que vocd atribui 0 aumento do ndmere de
Icituras?

Das respostas dadas & primeira questio,
em que foi solicitado que relacionassem as
obras lidas, foi possfvel levantar alguns dados
que coenfirmaram minha hip6tese de que as su-
pestoes estariam influenciando os alunos das
828 sérics em suas escolhas,

Os sessenta e cinco (65) alunos das 82°
sérics leram duzentos ¢ quinze (215) livros, ©




que d4 uma média de 3,5 livros por aluno. Dos
trinta ¢ um (31) titulos que compoem a Apos-
tila de Sugestio de Leitura, dezoito (18) foram
escolhidos para serem lidos no bimestre (a-
gosto/setembro), o que corresponde em ter-
mos percentuais a 58%.

Entre os onze livros mais lides, scis (as-
sinalados com *) fazem parte da Apostila de
Sugestio de Leitura:

Tftulo das obras Niimero de
alunos que leram
1, A escrava Isaura (*) 13
2, O caso da taga
professoradoe (*) 11
3. Iracema 10
4, Incrfvel roubo da
loteca (*) 08
5. O mistério do Cinco
Estrelas (*) 08
6. Doidio 08
7. A pata da gazela 08
8. Ferniio Capelo
Gaivota (*) 07
9. A Moreninha 07
10. A morte tem sete
herdeiros 07
11, Menino de asas (*) 07

Penso que os dois ditimos dados (58%
dos titulos sugeridos na apostila foram acolhi-
dos para leitura; 54,5% dos livros mais lidos
estio comentados nela) revestem-se de im-
portiincia na medida em que apontam para o
fato de que as sugestdes veiculadas pela apos-
tila influenciam os alunos em suas opgdes.

Essa constatagfio toma-se mais evidente
se confrontarmos estes dados com os obtidos a
partir da andlise das respostas que os alunos
das 72° séries deram a esta primeira questiio.

Os sessenta e cinco (65) alunos das
7%% géries leram cento e cingilenta ¢ trés (153)
obras, o que di uma média de 2,3 livros por
aluno. Dos trinta e um {31) titulos que com-

poém a Apostila de Sugestio de Leitora, oito
(8) estio na relagiio dos que foram lidos no
bimestre, o que corresponde cm termes per-
centuais a 26%.

Entre os onze lvros mais lidos, trés (as-
sinalados com *}, portanto 27,2%, fazem parte
dela,

Tetulo das obras Niimero de alunos

que leram
1. A drvore que dava
dinheiro 09
2, A iltha perdida 09
3. A montanha encantada 06
4, A droga da obediéneia 0s
5. O caso dos 10 negrinhos 05
6. Um caddver ouve
rédio (*) 04
7. A mina de ouro (*) 04
8. A 8% srie C 04
9, Sozinha no mundo (*) 04
10, A morte tem sele
herdeiros 03
11, Doidfio 03

Além de ser possfvel afirmar que as su-
gestdes veiculadas pela apostila estio influen-
ciando os alunos das 82 séries em suas opgles,
acredito que também se possa afirmar que eles
estio mais estimulados a ler, pois o niimero de
livros lidos por aluno nas 82° séries supera, em
pelo menos um liveo, o ndmero de livros lidos
por aluno nas 72* séries,

Quanto A questdc por meio da qual se
busca saber como o aluno normalmente realiza
a escolha dos livros que I&, nfo houve diferen-
ca significativa entre as respostas dos dois
prupos. Ambos mostram um predominio da
escolha feita com base nas sugestdes dos cole-
pas. A alternativa menos assinalada foi a da
escolha baseada na sugestio do professor, o
que me faz pensar neste comentdrio de Geraldi
(1984): “, . . talvez nio sejamos nés, professo-
res, omelhor informante paranossosalunos”,
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Coincidentemente, tapto ¢m um grupo
quanto no outro, 94% dos alunos responderam *
afirmativamente 3 questdo de ndmero trés,
significando, pois, que a maior parte dos alu-
nos reconhece a importincia dos comentdrios
escritos na escolha de um livro para a leitura. -
Para mim isso representa um sinal verde I ela,
boragdo de outras -apostilas de sugestdo de
leitura, que pretendo sejam realizadas com a
colaboragio de outros professores, envolven-
do um maior nimero de alunos.

Quanto A dltima questio, ambos os gr-
pos afirmaram que, nos Gltimos meses, tém li-
do mais (65% dos alunos das 8%° séries e 58%
dos alunos das 72° séries). O aumento do nii-
mero de leituras foi atribufdo a certos fatos
que, de uma forma, endossam a Proposta de
Pritica de Leitura de Narrativas Longas, gue
estd sendo veiculada por meic deste trabalho,
Por isso, considerei fundamental concluir esta
parte do trabalho com a transcrigio de algu-
mas justificativas apresentadas. i

“Eu acho que € porgue nesta escola cu
posso cscolher os livros ¢ nfio como os outros
anos (sic) que eu tinha que ler (para escola) os
livros pedidos pelo professor!” (82 série)

“A professora que valoriza a leitura,”
(82 série) .

“A ida 2 sala de Jeitura ¢ a possibilidade
de eu prépria escolher o que ler,” (8% série)

“A atividade que a professora de portu-
gués estd fazendo sobre leitura, hé algum tem-
po, que despertou-me (sic) o interesse.” (8°
série)

“Eu atribuo 3s ‘dicas’ dos colepas,” (8°
série)

“Neste ano tenpho lido mais porque o
métedo que a professora usa & diferente.” (8°
série)

“Este ano, a leitura para mim passou
a ser mais importante, Ev passei a me interes-
sar mais, pois agora tenho a liberdade de es-
colher os livros para ler ¢ nfo ler por obriga-
¢iio,” (82 série)



“A vontade de me informar mais e no
gosto (sic) que eu tenho em ler.” (82 série)

“Porque e me sinto estimulada a ler
pelos comentdrios de colegas de classc ¢ por
causa da professora que dd grande importancia
Aleitura,” (82 série)

“A leitura para mim, neste momento,
estd sendo uma coisa gostosa, coisa que pdEo
acontecta hd algum tempo (sic) por nio ter um
incentivo maior.,” (82 série)

“Os livros .s30 6timos companheiros.
Eu, depois que comecei a ler bastante livros
(sic), acho que me tornei mais solta, foi mais
fécil entender tivros diffceis. Com a leitura dos
livros da biblioteca cu acho mais f4cil inter-
pretar os Jivros da escola, ou seja, os livros de
Hist6ria, Geografia, etc.” (82 séric)

“A leitura para mim nunca foi tio im-
portante como agora. Agora € diferente por-
que jd li muitos livros e adoret; cada histérja de
um livro traz para mim uma coisa nova gue cu
desconhecia.” (82 séric)

“Antes da professora comegar esse tipo
de trabalho (o aluno cscolhe o livro para lei-
tura ¢ faz comentdrio sobre cle), eu nio me
intercssava por livros, mas depois das primei-
ras atividades eu passei a ler mais e a gostar de
livros, e o mais importante, ¢ livro tornou-se
para mim um grande amigo.” (82 séric)

“A (sic) vontade de conhecer mais, de
viver situagdes diferentes.” (72 série)

“A curiosidade de ler os livros devido
a0s comentirios feitos cbm 05 amigos.” (7
série)

“Interesse em aprender novas coisas.”
(7% strie} :

“‘Mais interesse pela leitura ¢ vontade de

snrnnnn mais estérias 9_& de outros auto-
(72 série)

CONCLUSAO

A prética de Jeitura de narrativas longas,
como tem sido realizada na escola de primeiro
grau, s¢ ndo tem gerado a aversio 3 leitura,
também ndo tem Jevado 2 aquisicdo do hébito
de ler. Nossos alunos léem pouco e, mesmo
assim, sob pressdo,

Acostumados a ler para realizar certas
tarcfas, em cuja execugiio nem sempre tém
€xito, tendem. a um ndo-envolvimento pessodl
com a leitura, que, via de regra, € vista como
penosa obrigagiio escolar, Quando l&cm, fa-
zem-no para a cscola, nio para a vida,

A proposta aqui apresentada, ap permi-
tir a0 aluno que leia a obra por que tenha pre-
feréncia, scm a mediagdo de questées que, em
geral, dirigem a Jéitura, leva-o, certamente, a
um envolvimento pessoal com o texto, de que
decorre uma leitura mais auténtica, Nio 1&
para a escola, mas para “ampliar a visio do
mundo, dar vazdo 3s emogdes e 2 fantasia ¢
recriar a realidade™ (Versio Preliminar para
Discussiio da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa —SME).

A pridtica de leitura assim emprecndida
tende, como se pode depreender dos depoi-
mentos citados no final da terceira parte deste
trabalho, a levar o aluno a gostar de ler, a ler
mais, cuja consegiifncia, naturalimente, serd a
aquisi¢io do hébito de Jer,

Acredito que muitos alunos que partici-
param desta prética de Icitura j4 tenbam ad-
quirido o h4bito de ler. Deixarfo, um dia, a cs-
cola, mas niio deixario de ler,

“Ler para mim & uma necessidade, 3s
vezes até uma terapia. Ndo acredito que
existam :S.om de n:n 030 se aproveite
nada (sic).”

(Elisfingela, 82 séric)
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APENDICE

Textos de sugestio de leitura extraldos
da Apostila de Sugestiio de Leitura, claborada
por alunos das 8%° séries da E.M.P.G. General
JGlio Marcondes Salgado,

ESCOLHA O FINAL

Vocé tem dificuldade em escolher um livro?
Aqui vai uma dica: Escolha o final, de Gany-
medes José, E um livro curioso, cmocionante ¢
diferente, no qual vecé tem uma participagio
especial. A histéria se passa em Manaus com
voed (€ voct mesmo, o Ieitor se torna persona-
gem), o Bernardo, a Lu, o fndio Tapi e seu
macaquinho, Vocé ¢ seus amigos passam v4-
rias aventuras emocionantes, sempre decidindo
0 que vai acontecer depois. Vac8 pode morrer
ou viver de acordo com sua escolha,

Leia este Jivro ¢ torne-se personagem de uma
histéria.

Oliveira, Ganymedes José Santos de. Escolha .

¢ final. s.e, B, Ouro, 1983,

ANGELICA, 8* A7 PATRICIA ALVES, 8
A7 7ABJO, 82 A7 MONICA, 8 B/ SIMONE
CARETTA, $2 B/ SIMONE VICENTE, §* B

FERNAO CAPELO GAIVOTA

Se vocé estd querendo ler um livro, temos uma
grande sugestdo, Por que vocd ndo 16 Ferndo
Capelo Gaivota? E um livro muito interes-
sante, que contém 153 péginas com muitas
iJustragBes.

E um livro que fala sobre uma gaivota chama-
da Ferndo Capele Gaivota, que foi banida do
SCU Zrupo por pensar que as aves ndo voam
para obter alimentos, mas porque ‘¢ uma
aventura sobre a liberdade e um vdo para além
dos limites previsfveis.

Olha, nés nao vames contar mais nada sobre o
livro, porque, se nés contarmos, vocé nio ird
mais l€-Jo, Vale a pena. .,

Bach, Richard, Fernio Capelo Gaivota. Rio
de Janeiro, Nérdica, 1970.

NELMA, 82 B / MARCIA HELENA, 8 B,
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MENINO DE ASAS

Se vocé quiser ler um bom livro, leia Menino
de asas; & um livro muito interessante, que
conta a histfria de um menino que nasce com
asas sendo por este motivo perseguido e rejei-
tado por todas as pessoas, Qutra coisa: tem s6
79 pdginas,

Homem, Homero. Menino de asas. 13* ed. S4o
Paulo, Atica, 1979,

ISMAEL, 82 B.

O INCRIVEL ROUBO DA LOTECA

Esse livro conta a histéria de trés irmos que
gostavam de idvestigar ¢ solucionar casos po-
liciais.

Houve uim dia em que eles descobritam que a
Lotera Esportiva estava sendo sabotada. En-
tio, com a ajuda de alguns amigos, comegaram
a investigar o caso ¢ o solucionaram,

E uma coisa fantfstica o modo com que sabo-
tavam os jogos. S6 nfo digo como € nem quem
sabotava os jogos, senfic voct ndo vai querer
1é-lo. £ um livro muito interessante que irf
prendé-lo do comego ao fim.

Carr, Stella. O incrivel roubo da loteca. 2° ed,
Sio Paulo, Pioneira,

SAMUEL, 8 B / ODAIR, 8'B / RANDOL-
FO, 8°B.

UMA ESTRANHA AVENTURA EM TA-
LALAI

O livto Uma estranha avemtura em Talalai
conta a histéria de um sveco que surge do na-
da e consegue mudar quase que completa-
mente a vida dos habitantes de Talalai. Ele
passa por muitos perigos, fugindo do “Dono™,
salva algumas pessoas e acaba ensinando
aquile que ele mais queria ensinar para os ha-
bitantes de Talalai, Se vocé quiser saber o que
¢le ensinou, leia o livro; aposto que vocé pos-
tard.

O livro foi publicado pela Editora Pioneira
e seu autor ¢ Joel Rufino dos Santos, consi-

derado por mim um étimo escritor, Vale a pe-
na ler este livro de apenas 48 piginas.

Santos, Joel Rufino dos. Uma estranha aven-
wra em Talalai. 4% ed, Sao Paulo, Pioneira,
1983, '

JOEL, 8% A.

O CASO DA TACA PROFESSORADO
Eu indicaria, como um livro “legal™, O caso
da taca professorado. E um livro ndo muito
grande e pode ser lido em vma tarde.

A histéria nele contida relata a vida estudantil
de dois grupinhos bem distintos: a Patota € os
Bagunceiros. E a maior confusio. Um perso-
nagem & raptado no dia “h" da decisdo, O
rapto ocorre no dia do aniversdrio da escola.
Na turma da Patota nio hd desunido, exceto a
Bortolinda, que, As vezes, encrenca coin 0
Miranda, J4 os Bagunceiros sfio desonestos e
zombam de qualquer um.

Imagine vocé uma escola onde hi tantas emo-
¢des, tanta concentragio ¢ por parte dos gru-
pinhos muito treinamenta.

O que & a taga professorado? Ah! Isso cu nio
posso dizer.

Quando vocé acabar de ler vai saberoqueéata-
ga professorado, Entdo ird tirar desta leitura de
apenas uma tarde uma grande ligio de moral.
Oliveira, Ganymedes José Santos de. O caso
da taga professoradoe, s.e. 8o Paulo, Pioneira,
1982.

SILVANA, 82 B,

SENHORA

A obra Senfiora de José de Alencar & um livro
interessante, Conta a histéria de Aurélia ¢
Fernando Seixas, que se amavam. Mas, tendo
em vista a ambigdo de Fernando, eles se sepa-
ram. Porém, depois de uma série de aconteci-
mentos, eles se reconciliam.

Se quiser saber quais o5 acontecimentos que
fazem com que eles se reconciliem, leia o livro.
Alencar, José de, Senhtora, 12* ed. 530 Paulo,
Atica, 1985.

LUCIANA, 82 A,
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A ESCRAVA ISAURA

Eu tenho uma dica 6tima de que talvez vocé
goste, O livro ¢ bom, mas a histéria & triste.
Acho que li esse livro porque assisti 4 novelae
adorei-a. O livro fala de Isaura, que nasceu no
cativeiro ¢ & assediada por sen senhor que
tenta seduzi-la.

Coitada! Ela sofre tanto . . . foge para Recife
com seu pai . . . apaixona-se por um homem
que ndo a trata como escrava.

No fim, ela fica livre para alegria dos leitores,
Esse livro € realmente bom, a histéria € emo-
cionante, Se vocé assistiu A novela e gostou,
também gostar4 do livro.

Guimarfes, Bernardo. A escrava Isaura, 9% ed,
S#o Paulo, Atica, 1979.

ROSEMARY, 8% B.

O FEIJAO E O SONHO

Uma boa sugestdo de leitura € o livro de Orf-
genes Lessa O feijdo e o sonho. Ele relata o
contraste de duas pessoas diferentes— Campos
Lara, vm pocta sonhador ¢ despreocupado,
& sua esposa, Maria Rosa, uma mulher realista,
trabalhadora ¢ incomodada com a vida gue seu
marido d4 & sua farnflia. Apds sofrer muito,
Campos Lara aprende que seu sucesso jd pas-
sou ¢ descobre que seu fitho, Jodozinho, esta~
ria sepuindo o mesmo destino, jd se pronun-
ciando como poeta.

Lessa, Orfgencs. O feij@o ¢ o sonho. 31* ed.
Sio Paulo, Atica, 1981,

LILIANE, 8* B/ JOSEFA, 8% B,

O MISTERIO DO CINCO ESTRELAS
Esta € uma histéria mais ou menos do tipo
“Davi contra Golias". O pequeno Davi venceu
Golias apenas com uma pedra.

Nesta histéria, Davi € Léo, e Golias, como
sempre o mais podereso, € um senhor chama-
do Otto Barcelos, conhecide como Bardo.

A histéria comega com L£o, o belfboy do Em-
peror Park Hotel, sendo chamado pelo Bardo
para comprar jornal.



Ao entregar o jornal, no sabia que iria assistir
a um assassinato. Para desvendar este caso
Léo teve que enfrentar grandes problemas,
fugindo da polfcia e passando por mentiroso,
Ajudado por seu primo Guima, Léo tentard
desvendar o Mistério do Cinco Estrelas.

Rey, Marcos. O mistério do Cinco Estrelas. 4*
ed. Sdo Paulo, Atica, 1982.

MARCELOQ, 82 A,

A PRIMEIRA REFORTAGEM

O livro A primeira reportagem, de Sylvio Pe-
reira, contém 98 p4ginas de emogio,

Conta a histéria de um office-boy que trabalha
num jornal e se envolve e vdrias aventuras,
na tentativa de descobrir algo sobre o seqiiestro
de duascriangas, filhos do ministro da Fazenda,

Em suas aventuras, o office-boy acaba conhe-’

cendo Beatriz, uma datilégeala, tornando-se
muto amigos.

Os dois descobrem o csconderijo dos seqiies-
tradores¢. ..

Se quiser saber mais, leia o livro; temos certe-
za de que vocé gostara.

Pereira, Sylvio, A primeira reportagem. s.e.
Séo Paulo, Atica. 1983. .
SANDRA, 87 A / SIDNEiA, 82 A,

DEUS ME LIVRE

Por que vocé nao 1 o livio Deus me livre de
Luiz Puntel? Contém 96 pdginas de uma nar-
“rativa cheia de suspense.

QO autor sabe muito bem colocar o leitor no
ritmo da histéria, porque, lendo este livro, a
pessoa vive em companhia do personagem,

O livro fala sobre um garoto chamado Walter,
mais conhecido como Tinho, que, sem querer,
acaba se metendo em umea grande enrascada,
tendo de provar sua inocéicia.

Se vocé quiser saber como € a hist6ria, v4 até
a sala de leitura e pegue o livro emprestado.
Puntel, Luiz. Deus me livre. l.e. Sdo Paulo,
Atica. 1984 (Vagalume).

CARLOS, 8°B / EVERSON, 82B /7 GILMA-
RA, 8B /SOLANGE, 8B,

NOTAS

' Foi eloborada uma lista contendo mais de quarcnta
titufos considerados adequados a alunos de 7% e 8% 5é-
rie (segunde os catdlogos de apresentagio das obras
coviadas aos professores pelas editoras no inicie do
perfodo letivo} e de que a sala de Meitura dispunha para
emprfstimo. A existdncia da lista nfio significava,
porém, que apenas esses livros devessem ser cscolhi-
dos; outros poderiam ser lidos ¢ acrescentados A lista,
exigindo-~se apenas que o aluno informasse sobre o li-
vro cuja leitura pretendia fazer,

2 Trata-se de um cademo comum em gue st rescrvou
uma folha para cada aluno, na qual este registra suas
leituras. . .

3 Os trinta ¢ um (31) titulos que comphem a apostila
sio os seguintes: Escolha o final (Ganymedes Jos6€);
Um caddver ouve rddio (Marcos Rey); Ferndo Capelo
Gaivata (Richard Bach); O ircrivel roubo da loteca
{Stetla Car), Metamorfose (Franz Kafka); Uma estra-
nha aventura e¢m Talalai (Joel Rufino dos Sagtos); O
casg da taga professorado (Ganymedes José); Dinhciro
do céu {Marcos Rey); Senhora (José de Alencar); O
Quinze (Rachel de Quciroz); Menina de asas (Homero
Homem); A escrava [saura (Nerardo Guimaries);
Feijio ¢ o sonho (Orfgencs Lessa); Eramos seis (Maria
José Dupré); O mistério do Cinco Estrelas {(Marcos
Rey); A primeira reportagem (Sylvio Percita); Vidas
secas (Graciliano Ramos); Deus me livee (Luiz Pun-
), Inocéncia (Alfredo d’Escragnolic Taunay); Para
gostar de lor — vol. 8 (Grcilizno Ramos /ot, alf); A
mina de ourg (Maria José Dupré); Sozinha no mundo
(Marcos Rcy); Para gostar de ler — vol. 4 (Carlos
Drummond Andrade fet., alf); Assim morren Tancredo
Neves (Depoimento de Antonio Britto a Lujz Claddio
Cunha}; O rastro (Isa Silveira Leal); O soldado que
ndo era {Joel Rufino dos Santos); Bem-vindos ao Rio
(Marcos Rey); Emflia no pafs da gramética (Montciro
Lobato); Elas linm romances policiais (Isa $ilveird
Leal); A serra dos dois meninos {(Aristides Fraga Li-
ma); Quando florescem os ipés (Ganymedes José).

4 A divulgagiio foi intcnsa entre os alunos das 825 56+
ries, que participaram da elaboragio da apostilz € re-
ceheram exemplares, Sua divulgagfio entre os alunos
das demais séries, caso tenha sido feita, ocorreu atra-
vés dos respectivos professores de ifngua portuguesa,
a0s quais demos dez exemplares.
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A leitura recreativa
na > e 6 série

MARGARIDA DE MOURA /

SIQUEIRA

UFMG — Centro Pedagdgico /
Setor de Comunicagao €
Expressdo
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Estar na escola e estar af para ensi-
nar a ler e escrever & também estar
continuamente se debatendo entre as
indimeras questdes que o fato de ser
professor, de lidar com criangas e li-
vros ¢ a vontade de acertar fazem ex- - us
plodir na consci@ncia. .\\\\\\\\\\/ .\\
Atenta e scnsfvel a estas questdes, a .
Autora deste relato nos fala de es-
tratégias para levar o aluno 3 escolha
de livros, ao acesso A obra cscolhida e
ao prazer da leitura.




1. INTRODUGAO

Na constante preocupagio de atualizar-me e de fazer com que as afividades dos alunos cste-
jam adequadas a seus interesses € necessidades e 2 rivalidade atual, virias modificagbes de compor-
tamento venho tendo nos Gltimos anos de professora com relaglio A leitura recreativa.

Inicialmente o trabalho de leitura se restringia a obras mais cléssicas, de contefidos ndo rara-
mente bem distantes da realidade dos leitores, ¢ os livros cram escolhidos por mim sem a menor
sombra de interferéncia dos principais interessados, ou, infimeras vezes, desinteressados, os leitores,

Aquelas que j4 possufam, por um motivo. ou outro, o gosto & o hdbito pela leitura, am as
abras sem maiores problemas ¢, conforme o livro, enfrentavam maiores ou menores dificuldades
com relagfio A linguagem literdria, .

Gragas a reflexdes de grupos de professores ¢ estudiosos de literatura infanto-juvenil, leitu-
ras isoladas, reflexdes pessoais, participagdo em semindrios, encontros, CONBressos — relacionados
com lejtura e diversidade lingfifstica —, mais do que nunca, comentrios de um ou outro afuno a res-
peito da “grossura” do livro, da letra “pequenininha”, da faita de gravuras, do “assunto”, etc., re-
percutiram no meu tntimo. Passei, entfio, com mais cujdados, a me interrogar:

— Eles vio gostar deste assunto?

— Vio ler com boa vontade? ,

= Como posso melhorar este cstado de coisas?

— ... mas, quanto a este livro, nfio vou deix4-lo de lado, pois eles nfio podem ficar limitados

apenas A realidade atual, autores modernos, linguagem coloquial,

= EJe ou ela gosta € de livro fino, de aventuras, de um romancezinhe, de coisas que futam do

espago ¢ de astronaves, de livros que tratam de sous problemas com pais, escola, enfim, com

tucto. Trate de procurar, Margaridal

A leitura, e sala de aula, de artigos relacionados com cifneia, csportes, polftica, cinena,
mfsica, televislio, tem também concorrido para estabelecer um elo: lfngua portuguesa, leitura agra-
dével, objetivos do ato de ler. Sao utilizadas revistas como Jsio &, Veja e jornais diversos. A simples
referéncia - “Vocés viram em tal revista o arfigo tal?” - ajuda a despertar o interesse pela leitura.
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EXPERENCIAS



Embora nfo fossem descobertas novas, passei a mudar silenciosamente—como tantos outros
professores = € a concordar com tanta gente que niio escreveu sua opinido e também com guem ©
fez, como Cecflia Meireles em Problemas da literatura infantil: :

“Esses casos de leitura para adultos que vieram a ser apreciados pelas criangas € que nos in-
duzem a pensar que 56 depois de wma experiéncia com elas se pode, verdadeiramente, compreender
suas preferéncias. Assim, a literatura infantil seria a gue as criangas léem com agrado” (grifo nos-
s0), Ou, ainda, como cita Vera Teixeira A guiar em seu artigo “Leituras para 0 12 grau; critéros de
selegiio e sugestdes”, a fala de Marc Soriano: “N3o h4 mensagem, o importante & nos divertirmos”.

Meus objetivos, portanto, sio, na 5% ¢ 6° sries, concorrer para que a leitura seja feita com
prazer, atendendo 3s preferéneias ¢ gostos dos alunos, e introduzir, a0s poucos, nogdes de como o
autor apresenta sua visfio da realidade, servindo-se de recursos de estilo, de linpuagem, de como li-
da com as personagens, com 0 ambiente flsico ¢ social em que elas vivem, etc,

Assim & que viio ficando cada'ved mais distantes no tempo € no papel as provinhas sobre li-
vros, ¢ o desespero, para muitos, de ter que ler livros. E aumentando, cada vez mais, a vontade de
ler dos que j4 o faziam com facilidade ¢ prazer.

2, A ESCOLHA DO LIVRO
A partir de entfio, para chegar 3 escolha do livro, usei de algumas estratégias, a saber:
2.1. Questiondrio
No infcio de cada ano, claboro um questiondrio, a partir do qual tenho alguns dados que scrdo

complementados no decorrer do ano por outros meios que citarei a sepuir.
Essc questionfirio contém perguntas ¢ colocagbes como:

® Vocl gosta de ler? Por qué?

® Que tipo de leitura prefere?

¢ ) romances (de amor) ( )romances policiais

( ) ficgiio cientffica ( ) romances de aventura

{ )crdnicas ( ) outras (dizer quais)

® Vact &

{ ) com freqiincia ( ) somente quando o professor man-
{( ) raramentc da

( }devezem quando { Jnunca

Faga uma lista de livros que vocé leu.e de que tenha gostado,
"Livros que n#o Ihe agradaran.

Livros indicados pelo professor no ano passado,

Livros de que ouviu falar ¢ que gostaria de ler,

LR IR B
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® Que tipos de atividades gosta de fazer, relucionadas com leitura de livros?
) teatro

) discussfio ein grupos

) seminfrio

) Hlustragfio de trechos lidos

) avaliagBo cm grupo

) jogos

P N W L W s Tt

® Quais vocé nio gostarja de fazer?

Em meados do segundo semestre ou no final do ano costumo fazer ouiras colocagGes como as
do seguinte questiondrio:

o [Faca uma lista de livros que vocé tenha lido nos dois Gitimes anos e de que tenha gostado —
indicados ou nfio pelu prolissori,

® Dijante dos tftuios que lhe foram sugeridos na 52 e 6 séries, coloque:

E (excelente) MDB (nwito  bom) B (bom) MM (mais ou menos) R (ruim)

( ) Um presente para Clfudia { ) Greve na escola

{ ) Uma vitéda legal { )Cazuza

{ )Osomdapesada { ) Alexandre e outros herbis

{ ) Luciana Saudade { ) A bolsa amarela

{ ) Marina, Marina { ) O migico desinventor

{ ) Uma rua como aquela { O ladriio de palavras

{ ) O caso da estranha fotografia { ) Sozinhu no mundo

( ) O Enigma do AutSdromo de In- { ) A sombra das bananciras
terlagos { ) Para gostar Jdeler— vol. 4

( ) A volta ao mundo em 80 dias

{ ) O menino no espelho

® Que pessoas ou que fatos tém influenciado positivamente vocé, para que leia mais:

{( )amigos { ) colegas de colégio

( dpa { ) bibliotecArias

{ Ymie ( ) abiblioteca ser bem equipada

( ) professora ( ) visitar livrarias

Qutros fatores:

#* De que forma?

) sugerindo nomes de livros

) fazendo comentérios incentivadores

) lendo, elas préprias, com fregiiéncia e entusiasmo
) emprestando-lhe livros

) comprandg-lhe livros

) propercionando-lhe visitas a livratias

" Qutras [ormas:

L T e e T T TP}
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® Quanto  leitura de artigos de¢ jornais ¢ revistas, quais sio seus hdbitos? Voct I€:
{ )com freqiitncia _
( ) dc tempos em tempos
( ) raramentc
{ )nunca
Tipos de revistas Tipos de jornais Tipos de artigos

® Quanto a esse tipo de leitura, voct recebe influéneia de alguém? De que forma?

® Dentre as atividades de leitura proporcionadas pela professora, quais vocé prefere? De
guais gosta? Assinale com um x as primeiras. Marque com um cfrculo as que ndo Ihe agradam.

( ) discusso em grupo ( ) dramatizagGes

{ ) discussbes feitas com todaaclasse, ( ) redagbes criativas

{ ) mo,ﬂm:nnaou escrever a personagens

{ ) leituras comentadas em sala de escrever algo do ponto de vista
aula de personagens

( )ilustragGes { ) escrever ao autor

( )jogos ( ) deserigdes de lugares ¢ de pes-

( ) jfiri simulado soas, seguindo estrutura de texto

{ )exercicios cscritos da obra

{ )convile a autores para compire-

cerem a0 CP

® Observagiics perais que vocd gostaria de fazer quanto 3 drea de leitura,

2.2, Discussdes em sala ¢ observagiio das preferfncias a partir do convivio com os alu-
nos no dia-a-dia

Em conversas informais com os alunos, a0 ouvir comentdrios entre cles, e & proporgiio que
vio s abrindo comigo, registro suas opinites, suas tend@ncias quanto ao que preferem ler.

E importante observar que a sugestio dc dois, trés ou quatro livros i escolha, por bimestre, s¢
faz gradualmente, a cada infcio de bimestre, Parto do princfpio de que podem surgir acontecimentos
a nfvel local, nacional ou internacional que sfio excelentes oportunidades para motivar a leitura deste
ou daqucle livro, Cito, como unt cxemplo bem recente, a quantidade de preves gue assolun o pafs,
¢, dentre clas, as dos professores, que repercutiram muite nu vida dos préprios alunos ¢ Je scus
professores, Na oportunidade, indiquei o livio Greve na escola, cscrito por uma professora da Fa-
culdade de Letras — Ivana Versiani — ¢ que, por sinal, os alunos apreciaram imensamente.

Além disso, sendo gradual a apresentagiio, pode-se atender melhor aos interesses de todos,

2.3. Observaciio do gosto de leitores da mesma faixa ctfria,
Trabalhando com jovens na faixa de 11 a 13 anos, lido com diferentes nfveis de interesses que
variam, na mesma furma, de acordo com a maturidade de cada um, £ interessante notar que hid um
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grupo de meninas ¢ Meninos que estfio voltados para a escolha de livros que tratam do maravilheso,
de histérias bem infantis. Ao mesmo tempo outros ji existem que, achando tais livros inlantis, de-
mandam livros com enredos onde haja tramas policiais, suspense, envolvimento de amor entre ado-
lescentes, aventuras com turmas de adolescentes, enfim, onde haja situagBes em que eles se identifi-
quem, ou jdentifiquem at€ mesmo personagens vividos na televisfo. Nesta fase gostam também de
relatos do cotidiano, havendo muita opgiio pela leitura de cronicas. O fascfnio pelo terror e pelo
fantasmag6rico j4 atinge essa faixa de idade. : o

Quando se vai chegando ao final da 5% sCrie, e, para um grande nfimero, no infcio da 62, nota-
se j4 a preocupagfo com acritica a determinadas situagdes ligadas 3 realidade social, A polftica e aos
problemas cotidianos que atingem 2 adolesctncia.

Nesse breve perfodo de um ano ¢ meio a dois anos, as transformagdes em termos de interes-
ses e maturidade de cada um sfo bem variveis, podendo-se identificar af tefs fases deflinidas por
Schliebe-Lippert € A. Beinlich, no j4 citado artigo de Vera Teixeira Aguiar: a 32, 42 ¢ 52 fases, que
abarcam desde a leitura factual, passando pela das sensagGes ¢ até mesmo a do desenvolvimento 15-
tero-estético da leitura.

E, portanto, necessdrio que se esteja bem atento, & que se saia A procura de livros adequados
s necessidades dos jovens. Dipo sair 3 procura porque, mais que o trabalho de consulta a catflogos,
& necessdrio ir 2s livrarias, folhear e ler trechos de livros, averiguar a adequacho da linguagem, en-.
trar em contato com leitores da mesma idade dos alunos, sejam eles filhos, amigos, parentes, enfim,
pesquisar que obras sfo lidas com mais prazer € facilidade, Nio posse deixar de repistrar aqui o
quanto agradam o5 livros, na faixa de idade em questio, de Pedro Bloch, Sulema Mendes, Carlos
Heitor Cony, tais como Uma histéria legal, Luciana Saudade, Marina Marina, Pai, me compra um
amigo?, dentre outros. Além desses, b muitos outros autores que agradan. E comoe € bom desco-
brir isto!

2.4. Leitura, em sala de aula, de :.nnro_m de diferentes obras

Depois de escolher as obras que serio sugeridas, passo a uma atividade que, para 0 aluno -
principalmente aquele que titubeia e que ainda ndo se atira com fnsia ao livro —, ¢ fundamental,
Trata~se da leitura comentada em sala de aula, Para muitos € o primeiro contato com o material
concreto: o livro, comn sua forma, sua capa, linguagem e conteGdo, Serd a simpatia ou nio pela obra,
Ser4 a possibilidade de escolha entre a que estd sendo lida agora e a préxima possibilidade de esco-
tha. Entra aqui também a observagio da escolha feita pelos colegas que correram, eles préprios, ou
fizeram correr seus pais, A livraria, ¢ até mesmo j& “devoraram™ alguns capftulos.

Apenas para jlustrar a influéneia dessa atividade, vou citar um fato pitoresco que se repete de
vez em quando: 20 terminar de ler algum capftulo que estd sendo comentado, um ou outro aluno pe-
de: — “ *Fessora’, posso ir no banheiro?™. Saij, e, ao voltar, est8 com o livro na mio cu embaixo do

brago . » . Comega af a interagfio leitura/obra/aluno.
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3.0 ACESSO AS OBRAS

3L Ineentive X acuisiciio, sem obripatoriedade

Pustindo do princfpio de que se pode gastar com roupas variadas, aderegos, puloscimas, figu-
rinhas de fibum, em suma, com uma infinidade de produtos que nos agradam, mas que sc adyuire,
s vezes, pelo simples consuntismo, por que niio, sutilmente, induzir 6s meninos a terem seus pré-
prios livros, a formarem suas bibliotecas e até mesmo a incentivarem seus amigos, colegas, pais, a
lerem as obras de que gostaram? Consegue-se! :

Contribuindo para que se realize esta aquisi¢io, além de outros comportamentos, solicito de
uma agéncia de livros que me envie agueles que foram escolhidos pelos alunos ¢ que thes so for«
necidos por um prego mais acessfvel,

3.2. Indicacfio da biblioteca do Centre Pedag6gico

Outra mancira de os ulunos chegarem ds obras ¢ incentivd-los 4 procurar a biblinteen do CP.
Alifs, nfio € preciso esforgo para isto: ela € um local aprazivel, convidativo, onde df rosto de s e
trar. Além do mais, ser acervo € cxcelente, Constaniemente estio sendo adquiridos navos livios,
por solicituglio ou nie de professores ¢ alunos, seja contande com verbus préprias, sefaatrivdy e
verhas obtidas por contribuigoes diversas, nwltis, doagdes, seja pelo bom trabalho de suas funcio-
ndrius, Os alunos u visitam diarismente,

F importante ressaltar yue trabalhumos no Centro Pedupdgico, nos filtimos anos, com alenos
de varjudas clusses sécio-ccondmicas, portanto, a aquisigiio do livro de leiturz torna-se mais diffeil
para alguns, embora se possa notar que um ou outro tenta adquiri-lo, Conseqlicntemente, n impor-
tincia da biblioteca, resse caso, € fTundamental,

3.3. Possibilidade de se associarem a outras biblioteeas

A possibilidade de se associarem a outras bibliotecas € mostrada aos alunos, logo que entro
cm contato com ¢les, Elas téw sido pouco procuradas, provavelmente pela distincia entre a locali-
zaglio das bibliotecas phblicas ¢ as residéncias dos alunos, pois a grande maioria reside nas imedja-
¢Bes do Campus da UFMG ¢ depende dos pais para se locomover. Em séries mais adiantadas talvez
valha reforgar esse tpo de recurso,

3.4, Incentivos a empréstimos entre colegas
Outra mancira apontada para facilitar o acesso aos livros € o intercAmbio entre colegas da
mesma turma e de outras turmas, complementada pelo empréstimo de meus préprios volumes,

4. AS ATIVIDADES RELACIONADAS COM A LEITURA

4.1. Leitura comentada em classe

A leitura, em clisse, de virios capftulos de cuda livro, acompanhada de comentdrios, a que e
referi anteriormente, & um dos pontos altos de motivagio para o ato de ler ¢ para a conquista de
mator observagiio e visflo erftica da obra
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Observamos, através dela, as caracterfsticas das personagens, o meio social em que vivem,
sous hfnilos ¢ anseios, a linguagem de que o autor s¢ utiliza pura mostrar a realidade apresentada.
Observanos, também, 1 €poca em que os fatos ocorrem, as relugBes entre (frudo ¢ conteddo da ohra,
a relagfio do que so apresenia em cada capftulo com o seu iftule, € ponin Je vista da narrativa vem
sendo idenlificado com facilidade pelos meninos.

f: claro que tudo isto € feito de tal forma a ndo tornaur a Jeiturs latigante,

Tendo como base cssa leitura, as varicdades lingiifsticas viio s¢ tornando familiares aos jeito-
res, gque complementam csses conhecimentos com entrevistas feitas a pessoas da comunidade fami-
liar, escolar e vniversitdria. -

Livros como O som da pesada, Para gostar de ler (nos seus diversos volumes), Alexandre ¢
outros herdis, Greve na escola, Cabra das rocas, Cazuza tém dado margem a gue 5¢ comparcm 0s
mdltiplos niveis de linguagen, sob diversos parfmetros: espago, lempo, idade, escolaridade, etc,

4.2. Dramatizagio de capftulos, de trechios adaptados, ou de sfutese da obra, elabora-
dos pelos alunos

£ uma das atividades mais apreciadas ¢ em que hd maior envolvimento, devido ao entrosa-
mento cntre os alunos, A possibilidade de trocas de idéias, de se “exibirem” ¢ de se afirmarem uns
perante os outros.

4.3, Tiustraciio de trechos diversos

Mais recentemente, atenia ds habilidades de alunos, de meus préprios filhos ¢ de pessoas da
mesma faixa etéria, concluo que valeria a pena incentivar os primeiros — a tftulo de motivagiio maior
para a Icitura — a ilustrar trechos de livros que mais tenham chamado sua atengdo, ou que 5o lidos
em aula por mim. O envolvimento de grande nfimero de pessoas nessa atividade tem sido constata-
do, Copiam a5 vezes & trecho que desejam ilustrar, Pego-lhes que imaginem que foram convidados
para serem os flustradores do livro, ou para fustrarcm a capa da obra.

" O simples fato de apresentarem ao colega sua “obra de arte” € uma diversio, além de passa-

rem a conhecer as habilidades artfsticas uns dos outros.

4.4, Jogos

Outra atividade para a faixa de idade com que trabalhio sio os jogos. Alifs, sio mais usados
no infcio da 52 série. Grupos dec colegas s¢ retinesh em casa ou no Centro Pedag6gico, depois de
terminada & leitura do livro. Inventam ou adaptam jogos j4 existentes, do tipo ludo {(além de virios
outros), organizando questdes relacionadas com o enredo dos Livros, Os jogadores tém que dar res-
postas corretas a fim de vencercm 05 obsticulos.

4.5. Jgri simulado com participagio de parentes ou amigos de alunos — advogados —
para explicar sen funcionamento

Essa atividade j4 tem sido explorada no tocante 1 leitura recrcativa: julgar personagens em
situages determinadas. O que fiz de novo ¢ que apresentou bons resultados foi envolver nela pais,
parentes, amigos dos alunos. Sugeri-lhes que procurassem, entrc pessoas do seu relacionamento, al-
gum advegado ou advogada, que pudesse compareccr 3 sala ¢ explicar i turma como 5¢ processi um
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julgamento nos tribunais: com que elementos se conta, o papel de czda um, como se distribuem es-
pacialmente no local, o vocabulfrio utilizado, etc. Em seguida, discutimos sobre situagées e perso-
nagens que poderiam ser julgadas e distribufram-se as tarefas, realizando-se, depois, o jir simula-
do. )

4.6. Concurso de crdnicas

A leitura de crdnicas ¢ uma opgio de muitos leitores, Embora nfio tenha executado ainda o
plano dessa atividade, pretendo faz8-lo ainda este ano e, se obtiver bons resultados, nos anos se-
guintes: organizar um concurso de crinicas de que participariam os alunos de minhas atuais 62s s&-
ries, Estariam envolvidos alunos da 82 série de conhecida competéncia para o que me proponho, po-
dendo contar com outros elementos indicados por seus atuais professores, Sua tarefa seria fazer
parte do julgamento e da escolha das melhores crbnicas, que seriam premiadas.

4,7. Convite a autores para comparecerem ao Centro Pedag6gico

Em vArias oportunidades j4 puderam ser feitos convites a autores para COmparecerem o
Centro Pedagégico, em eventos ora promovidos pelo setor de Comunicagiio ¢ Expressio — com o
envolvimento de todo o CP — ora por professores e por suas turmas. E o que fiz também recente-
mente, levande para uma conversa informal a autora de Greve na escola, livio que apresenta virias
situagBes que normalmente sfio conflitwosas & problemdticas tais como; relacionamento entre crian-
gas de classes sociais diversas; preves de professores; greve de alunos que discordam de posiciona-
mento da escola, entre cutros,

Os alunos, reunidos na biblioteca do Centro Pedag6gico, fizeram as perguntas que quiseram
autora e ela lhes deu suas opinides, esclareceu questdes e pediu~lhes que lhe enviassem nomes de
obras que leram & de que mais gostaram, Admirou-se com o fato de um grupo de jovens ter men-
cionado a Ieitura de livros como O nome da Rosa, As bramay e Avelon, entre outros.

4.8. edagbes

No decorrer das leituras, ou mesmo ao final delas, costumamos, a partir do que s¢ 1€, produzir
textos: cartas a personagens ou ao autor dando opinides, mudando situagdes, modificando os acon-
tecimentos; monédlogos do ponto de vista de uma personagem que exterioriza seus anseios, angls-
fias, alegrinx, problemas, ete.; descriges de lugares e de pessoas alheias ao livro, porém a partir de

um texto debe extrafdo, cuja estrirtura de composiclio deve ser mantida,

4.4, Seminfirios

De quamde em quando, discutimos em salu alguns tépicos que consideramos interessantes
para screm debatidos num semindrio. Mais uma vez vou exemplificar com © Greve na escola.
Fez-se um semindrio, abordando a validade das greves dos professores ¢ dos alunos da escola esta-
dual, ocorridos na obra. ’
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5. CONCLUSAO

Do exposto, posso concluir, ratificande uma posigdo antes formulada, que teato contribuir
para o descnvolvimento, nos alunos, do gosto pela leitura, como também me csforgo para fazer nas-
cer neles o csplrito crtico frente A realidade apresentada em cada obra, Tem sido, conforme Eze-
quic] Theodoro da Silva, em Leitura na escola ¢ na biblioteca, um “movimentar no sentido de sair

ez *roda vive', partir decididamente para a conquista de condigBes, ¢ assim rodar as rodas da leitu-

"
.o

ra
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O ENSINO DA LITERATURA
NO 1: GRAU

¢ Alice Aurea Penteado Martha(Coord.)
® Maria Céli Beraldo Pazini

® Rosa Maria Graciotto Silva

& Sonia Aparccida Lopes Benites

Relato de pesquisa sobre ensino da
literatura no 12 grau, no municipio
de Maringfi, Paran{, realizada nos
anos de 84, 85 e 86 por uma equipe de
pesquisadores do Dept? de Letras da
UEMA e que se deseavolveu em dois
nfveis; uma de pesquisa propria-
mente dita e um de intervengio junto
nos professores.




A PESQUISA

Introdugio

Este trabalho relata dois projetos desen- -

volvidos sobre o ensino da literatura, sendo
um de pesquisa ¢ um de extensio.

O projeto de pesquisa focalizou o ensino
de literatura no 12 grau,-abrangendo um em-
basamento tedrico em termos do descjdvel e
uma andlisc da realidade de nossas escolas de
12 grau no municipio de Maringd. A preocu-
pagio da equipe, em termos tedricos, foi a
busca de concepgdes de literatura, de literatura
infantil, bem como de lcitura, aliadas a uma

. metodologia de trabalho com textos cocrentes

com aquelas concepgdes e reflexo de um con-

. ceito de educagio que conduza o aluno a um
conhecimento integral da realidade.

Descnvolveu-se a pesquisa em duas eta-

pas: & primeira, realizada no segundo semestre

de 1984, consistiu na leitura de textos teéricos

de Jiteratura ¢ lingiifstica, em busca de um em-

basamento adequado para a investigaglio da
realidade do ensino. A segunda etapa consistiu
no diagndstico da realidade do trabalho com o
texto literdrio em sala de aula, compreendendo
desde a orientaglo contida em documentos
oficiais para o trabalho com o texto até as
propostas feitas pelos livros diddticos ac pro-
fessor, passando pela andlise de depoimentos
de professores sobre a concepgio da natureza
do texto literdrio e sobre a abordagem feita
.dos textos nas escolas.

Justificativa .

O projeto de pesquisa foi motivado pela
busca de orfentagdo para o trabaltho com tex-
tos literdrios, por parte de professores do. 12
grau ou por coordenadores de escolas, que
procuravam o Departamento de Letras, dando
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conta de sua insatisfagio com relagio ao tra-
balho que descnvolviam ¢ solicitando a pro-
fessores desse Departamento sugestGes ¢ as-
sessoramento em suas atividades ligadas aos
textos literdrios. :

Embora o professor de' 17 grau esteja
convencido da importfincia da literatura em
sua sala de aula, ele ndo sc mostra satisfeito
e seguro com o trabatho que desenvolve, por
lhe faltarem concepgdes bem claras de teoria
literdria ¢ uma conseqilente metodologia de
trabalho.

Conhecendo-se 0 baixo nfvel s6cio-eco-
ndmico da maioria dos alunos de nossas esco-
las estaduais, que lhes impossibilita a compra
de livros de histérias infantis, e reconhecendo-
se a dificuldade de se equipar uma biblioteca
escolar de forma a possibilitar aos alunos a
leitura de livros infantis, sabe-sc que muitos
de nossos alunos de 12 grau tém no livro did4-
tico de Comunicagio ¢ Expressio a finica
oportunidade de ler textos literdrios. Por isso,
a pesquisa se dirccionou para os textos do li-
vro diddtico de Comunicagio ¢ Expressdo,
procurando conhecer a natureza, as caracie-
risticas desses textos ¢ a forma como sio
abordados,

Objetivos

A pesquisa teve por objetivo o ensino de
literatura no 12 grau, no municipio de Marin-
g4, a partir de modernas teorias lingiisticas ¢
literdrias. Para proceder a tal andlisc era ne-
cessdrio que se precisassem algumas concep-
gGes que lhe constitufram o suporte tedrico.
Fundamentalmente s¢ procurou definir o es-
tatuto da literatura ¢ da literatura infantil, para
que sc pudesse reconhecer a nafureza ca fun-
¢io da literaturz ¢ a particularizagio do

texto literdrio para crianga, no sentido de en-
tendé-lo como literatura antes de tudo, isto &,
como arte.

O reconhecimento da natureza do texto
literério, a sua ambighidade intrinseca, reque-
reu a busca de uma concepgio de leitura que
respeitasse as caracterfsticas do texto artistico.
Tal concepgiio de leitura deveria permitir a
interagdo entre o leitor, o texto ¢ © autor.

Em consondncia com a natureza cstética
do texto ¢ com a concepgiio hermenéutica de
leitura, fez-se necessdria a busca de uma me-
todologia de trabalho com o texto do livro di-
dético que levasse A formagiio do leitor critico.

D¢ posse de uma linha tebrica ¢ meto-
dolégica, buscou-se conhecer a realidade do
ensino de literatura nas séries iniciais do 12
grau, isto &, cra preciso conhecer as concep-
¢Ocs tebricas © metodolfgicas do professor
que trabalha nesse nfvel de ensino, Como a
pritica pecdagbgica nio depende cxclusiva-
mente do professor, mas € também oricntada
por Srgios superiores, responséveis pelo ensi-
no, ora necessrio analisar tais orientagbes.

Além disso, sendo o instrumento fun-
damental do professor o livro didético, que lhe
serve de guia pedagbgico, ¢ reflete, por sua
vez, as concepgbes tedricas do autor do livro a
respeito de literatura e educagio, mostrou-sc
imprescindfvel a andlise dos livros diddticos
mais adotados no municipio.

Resumindo, os objetivos da pesquisa
consistiram em considerar a pritica pedag6pi-
ca real, ou preconizada pelos documentos ofi-
ciais e pelos livros diditicos, em relagfio s
concepcbes iedricas da equipe de pesquisa.

Metodologia

Primeira etapa: embasamento tebrico

A primeira etapa consistiu na discusio
de postulados tericos que levaram tanto A



sedimentaciio de conceitos sobre fungdes da
linguagem, leitura, lteratura ¢ literatura infon-
¢l quanto A opgho por uma metodolopia de
trabalho com ¢ texto que refletisse td emba-
samento,

Segunda etapa

A segunda etapa do trabalho consistiu
na diagnose da real situagfio do estudo do
texto literdrio em sala de aula e procurou de-
tectar a orientagfio dada pelas publicagdes ofi-
ciais, a proposta de ensine de literatura vigente
nos livros didfticos e o tratamento dado aos
textos do Llivro diditico pelo professor, Essc
diagnéstico permitiu 3 equipe o confronto en-
tre 0s seus pressupostos tebricos ¢ a realidade
do ensino de literatora no 12 grau,

A anfllise das propostas vigentes para o
estudo de textos deveria ter sido feita através
de publicagles  oficiais, tais conio a revista
Crrrfendo, dn Sceretaria de Estado da Educa-
¢fio, Departamento de Lnsino de 12 pran, além
de outras publicagbes, Um prinwiro contato,
porém, com o Nficleo Regional de Ensino de
Maring4, mostrou ser invidvel cssa andlisc,
uma vez que a revista Currfenlo nfio era mais
editada pela Secrctaria, Dessa forma, enten-
deu-se que nio havia, por parte da SEED, no
momento da pesquisa, uma proposta de traba-
lho com o texto do livro diddtico, Entretanto,
aquele Srgio distribuiu 20s professores do 12
grau um roteiro preparado pela Comissiio Es-
tadual do Livro, para anflise dos livros de
Comunicagio ¢ Expressfio, de 12 2 42 série,
adotados nas escolas pdblicas estaduais, Esse
roteiro denominado Andfise sobre os livros
adotados de Comunicacfio e Expressdo foi
considerado pela equipe como uma orientaglo
oficial, uma vez que continha questdes que
poderiam direcionar a postura do professor no
trabathe com o texto literdrio.

Como instrumento de coleta de dados,
elaborou-se um questionirio para obtenglio de
informagGes sobre os livros diditicos adotados
nas escolas pGblicas de 12 graw (12 a 42 séric)
do municipio de Maring4 ¢ sobre o tratamento
dispensado pelus professores aos textos literd-
rios desses livros,

A aplicagfio dos questiondrios foi feita
por 6 estagidrias, acad@micas do curso de Le-
tras da ULEMA, espectiimente orientadas para
tarefa,

De ucordo com informugdes Tornecidas
pela Inspetoria Regional de Ensino, o nimero
de questiondrios a ser aplicado seria de 503,
No entanto, como o projeto visavip apenas aos
professores regentes de classes, 56 se aplica-
ram 393, uma vez que muitos profcssores
ocupam cargos administratives, Dos 393 ques-
tionfrios aplicados, foram preenchidos 261,

Além desse questiondrio, foi claborado
ainda um roteiro para anflise dos livros didAti-
COS (ue i pesquisa aponlou come os s
adotudos no municipio.

Os instrumentos

Roteire da SEED: Andlise sobre os li-

vros adotados de Comunicacao e Ex-

pressio de 1% a 4° série,

O roteiro distribuldo s escolas de 12
grau pela Sceretarian de Educagiio consistiu
num questionfrio encaminhado pelo offcio cir-
cular n? 14/84.SEED-PR, Comissiio Estadual
do Livro. Conforme esse offcio, a finalidade
do questionfrio era “aperfeigoar a escolha do
livro didftico a ser indicado pela escola ao
programa PLIDEF 86 (Programa do Livro
Did4tico-Ensino-Fundamental),  .observan-
do-se maior cumprimento 3s orientagdes con-
tidas na Lei n® 7.730 ¢ Resolugfio 4.094/83,
pertadores das diretrizes da SEED para o livro
diddtico™.

O roteiro constitui-se de uma introdu-
¢io para identificagiio do livro adotado pelo
professor, seguida de 2] questbes que enfo-
cam o processo de escolha dos livros didé4ticos,
a forma e o contefido dos mesmos, bem como
as propostas de trabalho com o texto apresen-
tadas pelos autores dos livros, Conclui o ro-
teiro a parte especifica, solicitando, em 4 itens,
dados sobre a formaglio do professor, local
¢ sérics em que trabalha, além de seu tempo de
scrvigo, :

QUESTIONARIO ELABORADO
PELA EQUIPE

O questiondrio foi organizado em 3 blo-

cos: o primeiro solicitava informages gerais
sobre o professor, o estabelecimento ¢ o livro
adotado; o segundo indagava sobre o uso do
livro didftico pelo professor; o terceiro pro-
curavi jnferir a concepglio que o professor
tem da literatura e do estedo de textos em ge-
ral, Um quarto item, denominado Outras in-
JSormagdes, aberto a qualquer comentfrio que
porventura o respondente desgjasse acrescen-
tur, finalizava o questiondrio.
. Come se pretendin fazer uma anflise
dos livios diddticos que esta pesquisa apon-
tasse como os mais wtilizados nas ‘escolas da
regifio, julgou-se desnecessdrio incluir ques-
tBes sobre as caracterfsticas do livro diddtico
adotado; o trabalho de levantamento dessas
caracterfsticas coube A equipe de pesquisadores.,
Assim, as questdes do primeiro bloco,
de natureza meramente informativa, desting-
vam-se¢, portanto, a fornecer subsfdios para
0 trabalho de anflise do livro didAtico ¢ para o
possfvel estabelecimento de parfimetros quan-
do sc fosse considerar a postura do professor
frente ao texto literdrio, No segundo bloco, as
questdes focalizavam as atitudes do professor
a0 trabalhar com o liveo diddtico, Indaguvam,

-

41



especificamente, a respeito da utilizagho ou
nfio do Manual do professor ¢ da fidelidade do
professor 3s atividades propostas pelo livro.
As questdes do terceiro bloco procuravam
detectar a visfio que © professor tem de um
texto literdrio, bem como a metodologia por
ele empregada no estudo de textos dessa na-
tureza,

ROTEIRQ PARA ANALISE DO

LIVRO DIDATICO

Partindo dos parimetros tebricos da
equipe a respeito de conceito ¢ fungdo da lite-
ratura, do cstatuto da literatura infantil e da
interpretagfo de textos, elaborou-sc o roteiro,
com a pretensdo de focalizar nos livros diddti-
cos, apontados pela pesquisa como os mais
adotados no municfpio, fundamentalmente:

1 — o posicionamento explfcito do autor
a respeito dos conceitos acitma referidos;

11 — os elementos estéticos do texto;

II — as atividades propostas pelo autor
do livro para a abordagem dos tex tos,

Estes trls aspectos foram considerados
separadamente no roteiro, mas sua andlise de-
veria levar a um confronto enire a postura
tcdrica do autor, a selegdo dos textos ¢ as pro-
postas de atividaes,

Compdem o roteiro 6 blocos:

1. Identificagiio do livro;

2, Composigfio gréfica;

3. Anflise da proposta feita ao professor;

4. Identificaciio dos textios;

5. Anflise dos textos;

6, Anflisc das atividades sobre o texto.

Resultados

Toda a andlise da realidade resultou na
carfnecia cntre a concepglio de educaghio, lei-
tura, literatura ¢ literatura infantil, bem como
na opglic por uma metodolepia de trabalho
comn 0 texto literdrio pa escola, Resumem-sc
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tais concepgdes nas posigbes dos tebricos:
Roman Jakobson, Paulo Freire, Antbnio Cén-
dido, Regina Zilberman, Ezequiel T, da Silva,
fundamentalmente, ¢ na proposta de aborda-
gem de texto de Hans Kiigler. Procedou-se &
andlisc da realidade pedagbgica do trabalho
com o texto no 12 grau, considerando-se o docu-
mento oficial da Secretaria da Educaglio do
Parand, as respostas dadas pelos professores
do municfpio de Maring4 ao questionério apli-
cado pela equipe de pesquisa ¢ as duas cole-
¢Bes de Comunicaghio ¢ Expressio mais adota-
das no municfpio.

Andlise do roteiro da SEED

A ardlise do roteiro demonstrou ser csie
uma transposi¢io dos artipos da Resolugio
4094/83-SEED-PR em 21 questdes, O teor da
resolugo niio se restringe ao livro de Comuni-
cagiio ¢ Expressiio, referindo-se ao livro didd-
tico de mancira geral. Embora o roteiro se in-
titulasse Andlise sobre os livros adotados de
Conmumnicacdo e Expressilo de 17 a 47 série, dc
suas 2] questdes propostas, apenas 3 delas (n®
16, 19 ¢ 20) sc referem especificamente a ati-

vidades do livro de Comunicagiio ¢ Expressio,.

As demais podem ser aplicadas a livros didti-
cos de qualquer ocutra frea.

Tratando-se de um questionfrio sobre o
livro de Comunicagiio e Expressiio, ¢cm que hd
ocorréneia quase exclusiva de textos de natu-
reza literdria, o que causou mads estranheza foi
a completa ausucia de questdes sobre o as-
pecto estético-literdrio. Essa aus€nceia é parti-
cularmente importante, porque este € o {inico
livro diddtico que apresenta textos dessa na-
tureza. Esta seria, portanto, uma oportunidade
de questionar o professor a respeito da quali-
dadle estética dos textos, considerando~-se que
os objetivos da frea de Comunicagio ¢ Ex-
pressio compreendem: a criagfio de formas
novas de expressiio, a partir de exercicio da

atividade crftica ¢ o desenvolvimento da capa-
cidade criadora e do gosto estético,

O professor que preenche um questio-
nérig como esse € levado a crer que os aspec-
tos apontados sdo os dnicos relevantes para
avajiagdo da qualidade dos livros did4ticos. No
entanto, os objetivos da drea de Comunicagiio
e - Expressiio, anteriormente rcferidos, de-
monstram que deveria ter havide uma preccu-
pagdo com a qualidade estética dos textos no
sentide de levar o aluno o s6 2 apreciagiio de
um texto literdrio, mas também A busca de no-
vas possibilidades expressivas de comunicagio
em lingua poriuguesa.

NZo se pode cxigir do professor um tra-
balho profundo de critica literfris, mas o ro-
teiro poderia ter servido para chamar-Ihe a
atengiio para alguns aspectos clementares, im-
portanies para quem trabalha com textos des-
tinados a criangas,

Questiondirios aplicados avs professorcs

O bom nfvel de escolagidade dos pro-
ivescres criou expectativas de respostas condi-
zenles com as concepgdes tedrieas da equipe
de pesquisa. No entanto, estas niio foram con-
firmadas, o que talvez possa ser entendido pe-
las scguintes consideragdes:

1) embora 61,2% dos professores te-
nham curso superior, apenas 18,8% fizeram
curso de Letras, isto ¢, t€m uma formagiio es-
peciliea em Kteratura;

2%) a modoria dos professores (63,2%)
tem mais de dez anos de magistério, o que sig-
nifica que muites deles nido Hveram cm scu
currfculo a disciplina Literatura Infantil, de
implantagdo recente.

A andlise demonstrou gue os prolesso-
res nio tém uma concepglio muito clara sobre
a natureza e a funcfo da Literatura, A satisfa-
¢iio da necessidade de fieglio e fantasia, res-
ponsdvel pelo carfter «as atividades com o




texto literdrio, nfio foi valerizada pelos pro-
fessores, justamente por nio perceberem a
diferenga entre um texto literdrio ¢ um texto
referencial,

Essa concepglio reflete-se no trabalho
desenvolvido pelo professor com o livro did4-
tico e na prépria adogio do livro,

Os professeres concebem a leitura como
sendo uma atividade de interpretagfio diripida,
impossibilitande o encontro do leitor com o
texto, o que lhe propiciaria o prazer da leitura,
Como muites professores afirmaram seguir a
orientagiio do *“manual do professor™, a ava-
liagdo do trabalho desenvolvido por eles exigiu
a anflise dos livros adotados.

A questiio a respeito do livro adotado
apontou 8 tulos dilerentes, tendo havido vma
diferenga muito acentuada entre o primeiro ¢ o
scgundo mais adotados; a ocorréncia dos ou-
tros tftulos considerados juntos equivaleu 3
ocorréncia de segundo, Os dois livros mais
adotados foram Pelos caminhos da comunica-
¢do, de Lino de Alberparia e Ione Meloni
Nassar, e A mdgica do aprender, de Yolanda
Marques, LEsses livres foram analisados pela
equipe, que concluiu pela superioridade de
Pelox caminhos da comunicaciio,

E interessante observar que, sc nem to-
do professor captou a especificidade do texto
literdrio, 91,7% dos prolessores testemunha-
ram o prazer que os alunos encontram em tra-
balhar com esses textos. Os comentérios feitos
sobre gs alinos e o gosie pela leitura dos tex-
tos e as atividades preferidas pelos alunos no
traballio com o texte comprovam que as fune
gles psicoldgica e formadora da literatura sio
valerizadas pelos alunos, que véem nos textos
literdrios uma possibilidade de desenvolver
a imapinaglio e a criatividade, parantindo 3
disciplina um cardter particular. A ocorrénecia
da leitura silenciosa como a atividade preferida
pelos alunos confirma o tratamento especial

que deve ter o texto literdrio em relagio aos
demais, privilegiando a f{ruigfio pessoal do
mesmo pelo leitor,

Andlise dos livros

A anflise dos livros evidenciou que a
Colecfio n? 01 (Pelos caminhos da comunica-
#d0) demonstrou ser bem melhor que a Cole-
¢fo n? 02 (A mdgica do aprender) em todos os
aspectos abordados, Essa colegfio £ de autoria
de Lino de Albergaria e Tone Meloni Nassar,
publicada pela Editora FT.D,, em 1984, Sfio
Paulo, primeira edicfio, Analisaram-se os li-
vros de 22, 3% ¢ 42 séres, tendo cada um deles
215 péginas, Nio consta o nome do flustrxlor
no liveo du 32 séric; o da 22 séric loi ilusteado
por Emflin Sasaki ¢ o da 4% por Kazuihiko
Yashikawa,

A outra coleglio, A mdgica do aprender
(livro integrado) € de autoria de Yolanda Mar-
ques, tendo sido publicada pela Companhia
Editora Nacional, Sfio Paulo, nfio apresentan-
do data, nfimero de edigiio, nem nome de ilus-
trador. Analisaram-se os livros de 22, 3! ¢ 42
s€ries, os quais apresentam, respectivamente,
192, 239 ¢ 280 pdginas,

Quanto 3 jdentificagdo préfica, a Cole-
¢io n? 02, embora se apresente como nde con-
sumivel, traz 2 parte um Caderno de atividades
consumfvel e se apresenta como livro integra-
do quando, na verdade, consiste numa enca-
dermaglo tinica de quatro matérias abordadas
completamente separadas.

A anfllise da composi¢do gréfica mos-
trou seriedade por parte dos autores da Cole-
¢io n? 01, ao apresentar elementos importan-
tes que nfio ocorreram na Coleglio n2 02, como
bibliografia-fonte dos textos ¢ bibliografia de
apoio para o professor, glossdrio final
e orientacio para o professor. Além disso, os
outros Hens considerados apreseniam dispari-
dade nas duas colegdes. Enquanto na Colegiio

n? 01 o swndrie é completo, trazendo as ligGes
numeradas e a autoria de cada texto, a Colegio
n? 02 {raz apenas o tftuto das ligSes e a pdging,
omitipdo muitas lighes. Conlirmn u disparida-
de a sobriedade das ilustragbes da Colecio n2
0l em oposiglio ao exagero de tragos e de co-
res da outra colegdo.

Quanto ac item propostas das colecdes,
a Colegiio nf 01 contém explicitos em anota-
¢des para o wsg@aob em encarte, os postula-
dos tedricos dos autores e sugestdes metodo-
I6gicas para o uso dos livros. A anfllise dessas
coneepyfies bem comw a anfllise das ligoes
mostraramacontradicioentre v conceito huma-
izidor de literatura ¢ o coneeito Je leitura,
comprometido com o decodificagio Jo texto.
A Coleglio nv 02 niio explicita seus postulados
tedricos nem aponta metodologia de trabalho
para o professor. Os textos ¢ as atividades so-
bre eles permitem inferir uma concepgiio de
literatura como forma de doutrinagiio ¢ de
leitura como simples decodificagiio.

Em identificagiio dos textos,a Colegfio n?
01 apresenta textos, em sua maioria, de con-
ceituados autores de literatura infanto-juvenil,
com indicagfio completa das fontes, O aspecto
negativo a observar-sc neste item seria com
relagiio & remontagem de alguns textos, pro-
cesso responsdvel pela descaracterizagfio de
grande nfimero de textos que, na fntegra, po-
deriam ser considerados bons. Por outro lado,
a Colegfo n? 02 £ comprometida pelo grande
nfimero de textos com identificagfo bibliogra-
fica incompleta ¢ pela ocorréneia significativa

.de textos de carfter pedagégico, pretensa-

mente literdrios. ,

Ne item andlise dos. textos, os aspectos
observados permitiram concluir o predomifnio
de textos tidos como mais humanizadores na
Colegdio n? 01, enquanto que na Colegio n? 02
houve maior incidéncia de cardter menos hu-
manizador, em fungo de seu cvidente
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compronetiniento cont a formagiiv pedapd-
gica,

Foram considerados textos humaniza-
dores aqueles cujos elementos estruturiadores
se mostrarnm de tal forma imbricados que
possibilitaram a emancipagho do leitor. Assim,
um texto que apresentou um narrador emangi-
pador, disseminando esse carfiter ao focaliza-
dor e 2 linguagem, pdde apresentar um perso-
nagem perfeitamente adaptado 2s necessidadles
infantis, Lsses textos cumpriram as Hungoes
essenciais da literaturn, ou sejun, a psicol6gi-
ca, o formadora e a de conhecimento do mun-
do ¢ do ser.

[ preciso ressaltar que a classiticagfio

"dos textos em humanizadores ou alicnadores

niio € rfpida e estanque, pois de um pdlo a ou-
tro existem fatores que estabelecem certa gra-
dagfio, Dentre esses fatores avulta a funglo da
linguagem predominunte nos textos. Assim,
dentre os textos humanizadores, hi vma pro-
dagho de qualidade que se verifica pelo pre-
domfnio da fungiio poftica da linguapem. Tal
predomfnio resulta em alta qualidade estética,
0 que se verificou tanto em textos da Coleglio
n? 01, tais como *O domador de monstros”
(Livro 2), *O convidado de Pedro™ {Livro 4),
“Maria~-vai-com-as-outras” (Livro 3), como
em textos da Colegiio n? 02: “Corrupaco pa«
paco” (Livro 2), *“Os sapatos de Dorotéiu”
(Livro 2). Esses textos, entre outros, sc desta-
cam principalmente pela tensio, manifestada
através da ambipiiidade da Enguagem,
Contrarinmente  aos  emancipadores,
houve textos em que o narrador se mostrou
autoritdrio, carreando para todos os outros
clementos os efeitos de seu autoritarismo. Tais
textos s¢ prestaram muito mais 3 transmissio
de normas ¢ valores do mundo adulto, num
sentido formador pedagbgico tradicional, que
A satisfoglio dos descjos infantis e A intepragio
da crianga em seu mundo, Foram considerados

como exios aliciwlores, ow wenos lnonnaatsi-
doses, pois tentam justificur e perpetuie ane-
noridade da crianga, impedindo sua purticipa-
¢iio efetiva na realidade e que vive,

A nogiio de priclagiio de valor também €
vilida para os textos alicnadores, devendo-se
enfatizar que, em alguns casos, ¢ texto se tor-
nou ruim pela manipulagiio nele efetuada pelos
autores das colegdes, através dos processos de
remontagem ¢ e adaptagfio, principalmente. £
0 casy, por cxemplo, de textos da Colegiio nt
01 como “*A romd (Livro 3), de Mirnu Pins-
Ky, ¢ “Bem do seu tamanho”™ (Livro 4), de
Ana Maria Machado, que, em suas lontes, sem
rewontagem, nfio poederiam ser considerados
textos alienadores. Na Colegfio nt 02, alguns
textos tornaram-se também menos humaniza-
dores em razdo da adaptagfio, como se obser=
vou nos textos “A galinha sabida™ (Livro 2) ¢
A casa de Mazalu®” (Livro 4).

Concluindo, deve-se ressultar 3 predo-
minfincia de textos de carfiter hwmanizador na
Colegiio n? 01, ltor altunente positivo, pois,
atravds da leitura desses bong textos, a criinga
pode ter acesso ao prazer de ler, tio pretendi-
do na escola mas tio ultrajado pelos livros di-
diticos de maneira geral, A presenga de alguns
textos ruins pode servir de ponte de partida
para que o professor, consciente do cardier
alicniklor desses textos, procure realizar com ©
aluno vma leitura critica, Na Colegiio n? 02, no
entanto, ocorreu ¢ inverso. Os textos de card-
ter menos humanizador predominaram, eleti-
vapdo o exercicio do poder adulto sobre a
crianga, de modo a manter e a prolongar a sua
dependéncia, A temética dos textos, via de re-
gra, representot o fiel depositdrio dos cédipos
de ética que normatizam ¢ padronizam o com-
portamento hwmano. Fustificaram a visfo de
Fanny Abramovich sobge a produgfio literdria
para criungas:

"lais extifring se earclenizanm peli idea-
lizagfo do universo e da humanidade,
tanto quunto assumam a pedagopia do
modelo ou do contra-modelo, (. ..} Aqui
/ o cotidiano contraditério, as frustracbes
e os conllitos foram banidos. O jovem
leitor £ protegido ¢ tratxio em menor.
Nfo se permite que sua inocéncia ¢ sua
sensibilidade sejam ultrajadas ou feridas,
A cranga nfio tem o dircito de saber o
que quer, as apenias agquilo que o
sdubto considera digno ou bom yue cla
saiba®™,
(ABRAMOVICH, 1984, p, GO).

A forma para se estabelecer o eyuilfbrio
entre esses textos, mais numerosos, ¢ aqueles
considerados mais humanizadores, € a cons-
cientizagfio do professor sobre a importéncia
da funglio humanizadora da [Literatura. Para
tanto € necesséirio que cle assuma uma posturi
crftica dizante dos textos, explorando ncles
tante o riqueza de suas contradigdes quanto a
mis€ria de suas certezas. De certa forma, essc
desequilfbrio  transforma-se em  desafio wo
professor no sentido de propiciar a seu aluno
condigdes de tornar-se um leitor mais ativo ¢
menos manipulado, capaz de uma atuaglio nais
participante de uma “humanidade que € a sua
e, desie modo, pronto para incorporar d sua
experi€neia humana mais profunda o yue Ihe
oferece como visio da realidade” (CANDI-
DO, 1970, p. 809,

A andlise das atividades Tegistrou, nas
duas colegdes, a ocorréncia de muitas ativida-
des desvinculadas dos textos, além da preocu-
pagiio em dirigir a'leitura para uma Gnica jn-
terpretagio. No entanto, a Colegiio n® 01 per-
mite, algumas vezes, uma leitura personalizada
ao propor questdes de interpretugiio muais
abertas; isto ndio acontece com a Colegiio n? 02,
que trabalha mais com questdes de miipla
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escolha, de preencher lacunas ¢ ¢épia de tre~
chos da ligGo.

ConsideragGes sobre os resuliados

da pesquisa

O reconhecimento da natureza ¢ fun-
gbes da literatura, do estatuto da literatura in-
fantil e a concepgio de Ieitura como liberdade
e fidelidade 20 texto nortearam as andlises
feitas neste trabalho.

A cespecificidade do texto literdrio e as
peculiaridades da Literatura Infantil nio so
identificadas nem pela orientagdo oficial, nem
_pelos professores de 12 grau, nem por uma das
colegbes diddticas consideradas, conforme a
andlise do roteiro da SEED-PR, dos resvlta-
dos dos questiondrios aplicados a professores
de 12 a 4? série ¢ das colegbes didfticas mais
adotadas no municipio de Maring4,

As fungBes da literatura, psicolGgica,
formadora ¢ de cophecimento do mundo e do
ser, apontadas por A, Candido (1972), siie re-
conhecidas apenas por um dos objetos de and-
lise citados no parigrafo anterior: a Colegdo
n? 01, Pelos caminhios da comunicagdo.

Quante 3 concepglo de leitura, nenhum
dos documentos analisados demonstrou enten~
der o ato de ler como interagio entre dois su-
jeitos, leitor ¢ texto. As atividades de leitura
propostas pelos livros diddticos dirigem-se
para o aspecto mecflnico ¢ o professor, na
maforia das vezes, segue a orientagio dos auto-
res das colegbes. Embora o roteiro da SEED-
PR traga duas perguntas sobre interpretagio,
elas niio consideram a especificidade da leitura
do texto literdrio.

Para que tenha sentido o trabalho como
texto literdrio na escola & fundamental que o
professor se conscientize da importéncia do
cnsino da literatura, em vista de sua forga hu-
manizadora. Valorizando o texto literdrio, o
professor serf mais exigente quanto 2 qualidade

46

esiéica dos textos a screm trabalhudos com
seus alunos ¢ adotari uma metodologia ade-
guada 3 sua concepgiio de literatura, A postura
do professor ter4 conseqiincias na escolha do
livio diddtico, podendo inclusive influenciar
decistes dos Srgios oficiais que culminam com
a doagio de livros 3s escolas carentes. ;

E nas séres inicinis do 12 grau que a
crianga estabelece contatos sistematizados com
a literatura. Exercfcios de leitura orientados
por um leitor crftico, o professor, podesfio
despertar no aluno o desejo de ler. Desenca-
deia-sc, assim, o processo de leitura que ird se
aperfeigoando durante toda a vida escolar da
pessoa, transformando-a, enfim, no tipo de
leitor que preenche os “cspagos vazios” do
texto ¢ que sofre, ap mesmo tempo, a aglo
modificadora daquilo que 18,

Tendo em vista a precaricdade do tra-
balho com o texto literfrio, detectada pela
pesquisa, algumas medidas podeny ser sugeri-
das: a mudanga do tratamento dado 1 discipli-
na Literatura Infantil nos cursos de magistério
de 12 grau; a introdugiio ou incrementagdo do
estudo da literatura voltada para a inffncia ¢
juventude nos cursos de Letras; a implantagiio
¢ ou revitalizagfio das bibliotecas cscolares; a
conscientizagho dos professores sobre a im-
portincia de se valorizar a qualidade estética
dos textos no momento da selegio dos livros
did4ticos e da cscolba de uma metodologia de
trabalho que nfo ignore essa quatidade.

Considerindo 2 situaglio do cnsino de
literatura no municfpio de Maring4, o ofereci-

?6:8 de cursos de extensdo a professores do
12 prau poders estimuld-los para o aprofun-
damento no assunto. Os cursos serviriio, num
primeiro momento, como motivagio para que
os professores discutam os scus problemas e
tentern modificar, eles mesmos, a realidade em
que atuam, Além dos cursos, bons resultados

. poderfio scr obtidos com o acompanhamento

do trubalho dos professores em sala de aula ¢
com a montagem € dinamizagio das bibliotecas
escolares.

Conclusao

Entendendo a Literatura infantil primeij-
ramente como literatura, isto €, como arte,
apenas particularizada por scu destinatdrio,
tem-sc consciéncia do importante papel que
ela pode desempenhar na escola: go satisfazer
a necessidade de fantasia da crianga, possibili-
ta~liic a integragfio em seu mundo, pela recria-
¢lio da realidade. Conhecida a natureza do
texto literfrio, & preciso que sc respeite scu
carfter intrfnseco, a ambigilidade, nio se ten-
tando impingir aos alunos uma finica leitura
dos textos.

Duas preocupagbes fundameritais dire-
cionam, portanto, a segunda fase da pesquisa:
até que ponto os textos trabalhados na escola
como literfirios t8m realmente gualidade esté-
tica? Qual a abordagem que se df na escola
ia0s textos considerados Literfitios? A pesquisa
restringiu-se ao trabalho com os textos do li-
vro didditico por se saber que a situagiio s6eio-
econdmica da maioria dos alunos de nossas es-
colas pliblicas nfo lhes permite contacto com
outros textos de ficgio.

A anflise, tanto da orientagio dada pela
SEED-PR quanto dos questiondrios respondi-
dos pelos professores e das colegdes didrias,
nfo trouxe respostas muito animadoras 3s
qucstbes levantadas, pois s¢ percebe  que ndo
h4 muita consciéncia do que scia de fato um
texto literfrio, Sc o documento da SEED-PR
nio particulariza o uso do livro de Comunica-
¢ho c Expressfio em relaglo aos das demuais
disciplinas com uma preocupagio especial com
o texto literdrio, os professores também niio
pereebem diferenga entre textos de Comuni-
cagfio ¢ Expressio ¢ textos refercncinis e Ihes
dfio o mesmo tratamento; os livros didfticos,



particulanmente uma dus colegdes analisadas,
confundem textos refercnciais ou de predomi-
nie de fungfio emotiva ou conativa e thes pro-
pdem abordagem semelbante,

Evidenciou-se um desrespeito no texto ¢
a0 aluno no traballio com as atividades de in-
terpretagi. Ao texto, por nio s¢ lhe respeitar
a ambiglidade, direcionando os alunos para
uma igualdade de respostas conforme a leitura
do professor; ao aluno, por niio s¢ lhe permitir
o prazer <a entrega pessoal ao texto — a leitura
aum primeiro momento deveria ser s6 dele,
para depois ser discutida com os colegas e com
o prolessor, Credite-se tal procedimento A
falta de compreensiio da natureza da literatura
aliada a uma concepgio mecanicista, decodifi-
cadora, de leitura,

H4 que sc considerar as limitagBes da
pesquist, pois restringiram-se os dados a es-
colas pfblicas estaduais de Maringd, a duas
colegdes diddticas e a um decumento oficial da
SEED-PR. Qs resultados da pesquisa pode-
riam ser confrontados com resultados de ou-
tras pesquisas que abordassem escolas parti-
culares, o traballio com livros infantis ¢ espe-
cialmente a recepclio dos textos diretamente
peles aluncs; poder-se-ia estender a pesquisa
s demais séries do 12 grau, 2ssim como ao 22
grau, Ter-se~ia, dessa forma, wma visfio mais
abrangente do problema do ensine da litera-
tura. .

De qualquer forma, os resuliados alcan~
cados permitem postular a necessidade de um
repensar seriamente a questio do ensino de li-
teratura, pois,se um dos objetivos de Comuni-
cagiio ¢ Expressiio € despertar o gosto pela li-
teratura, cle s6 serd atingido se os fextos
apresentarem o predomfnio da fungiio estética
e receberem uma abordagem adequada.

EXTENSAO

Introdugio

O projetoe O ensino du literatura no 1%
grare - 22 fuse surgin como decorr@neia do
prajeto de pesquisa anterior que detectou difi-
culdades do professor oo trabalho didrio com
o texto literfirio, tais como: distinguir um texto
literdrio de outros tipos de textos; identificar a
idevlogia veiculada pelos textos; utilizar meto-
dologia diferente da indicada pelo livro did4ti-
co. Tornou-se evidenle que, para atender a
essus dificuldades, o professor deveria nlio s6
discutir a natureza e a funcfo da literatura in~
fantil como entender a leitura como um pro-
cesso dialético que busca a interagfio entre o
leitor e o texto, possibilitando a formagfio do
leitor crftico.

Com o intuito de conduzir o préfessor a
uma andlise crftica da situagifio do ensino da
literatura no 12 grau e, conseyiientemente, a
uma proposta de revitulizacfio da leitura, a
equipe de pesquisadores Josle projeto ofertou
aos professores da rede estadual de ensine de
Maringd e a outros interessados cursos de ex-
tensio que foram realizados no perfodo de
margo de 1986 a maio de 1987,

Os cursos

Para o desenvolvimento do projeto fo-
ram dedicadas horas semanais para leituras e
andlises de textos tebricos, Dos estudos efe-
tuados resultou a claboragio de uma antologia
de textos tedricos utilizada nos cursos. Con-
comitaniemente, aplicou-se o mesmo proce-
dimento de estudo para a elaboragfic de wma
antologia de textos literdrios extrafdos dos li-
vros diditicos de Comunicagiio e Expressfio
que obtiveram o maior fndice de adogiio pelos
professores da rede de ensino pGblico de Ma-
ring4 (1 a 42 séries), no ano de 1985, A anto-
login de textos literdrios serviu para colocar

em pritica a teoria ubordada na antologia de
textos tebricos.

A fim de abordar uma metodologia de
traballio com o texto literdrio do livro diddtico
em congonfincia com a concepglio hermenuti-
ca de lejtura, os cursos procuriram abranger
03 sepuintes tépicos:

1, Fungdes da linguagem

2, Conceito e fungbes da literatura

3. O estatuto da literatura infantil

4, Concepgiio de Jeitura

5. A parrativa; estrutura ¢ elementos

6. Aberdagem de textos literdrios

7. Andlise dos livros did4ticos mais ado-

tados em Maringd em 1985,

Cada curso, ministrado através de aulas
expositivas ¢ trabalhos de andlise de textos,
teve a duraglio de 40 horasfaula, sendo 30
horasfaula de atividades desenvolvidas cm sala
¢ 10 horas/auta de leituras extraclasse,

Os resultados
Os cursos de extenslio vicrtados pelo
Departamento de Letras da Universidade Es-
tadual de Maringd foram subsidiados pela Se-
cretaria de Educagfo do Estado do Paranf,
que, através do Nidcleo Regional de Educagfo
de Maring4, da Inspetoria Estadual de Educa-
gho de Maringd ¢ do CETEPAR (Centro de
Treinamento do Magistério do Estado do Pa-
rand), possibilitou que se atingisse um nfimero
de professores superior ao previsto, Além dos
120 professores previstos inicialmente, outros

114 freqiientaram os cursos, )
Os objetivos propostos foram alcanga-
dos uma vez que a avaliagfio escrita sobre o
‘eurso, feita pelos cursistas, revelou que os
contefidos ministrados foram significativos
para a conscientizacio dos professores da im-
portincia do trabalho adequado ao texto lite~
rdrio do Hvro diddtico,
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Conclusio

Procurou-se evidenciar no decorrer dos
cursos 4 importiineia du leitura do texto literfi-
rig. Leitura esta, vista como um processo que
se alimenta constantemente da interagio lei-
tor-texto e que possibilita a formagio de lei-
tores capazes de se posicionarem de forma
crftica sobre o mundo do texto, sobre seu pré-
prio mundo ¢ sobre o mundo dos outros.

Assim, sc o texto literdrio tece seus fios
procurando envolver ¢ leitor em suas malhas,
este, por sua vez, poderd desvencilhar os fios
emaranhados ¢ participar ativamente de uma
nova trama, que estarfl A espera de outros te-
celdes, num processo infindével de novas tes-
situras.

Portanto, o processo de formagio do
leitor norteou o desenrolar de cada curso, quc
procurou colocar em prética a teoria, possibi-
litando o encontro das vozes dos textos ¢ as
dos seus leitores, pois:

*, .« h4 o texto dos alunos, o nosso de
professores e os textos alhejos, Todos se
tecem de palavras, Todos t€m seu ritmo,
A relagio entre eles ¢ de diflogo: um
provoca o outro, o significado de um
desafia ¢ refaz o significado do seu ¢
dos outros” (LAJOLQ, 1982, p. 62).

NOTA

1No momento da redagfo destas sugestdes a equipe
tomou conhecimento do projete Os fivros criam asas,
da Secretaria de Estado da Educagio do Paranfi— Co-
missdo Estadual do Livro, implantado a partir do
primciro semestre letivo de 1985,
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Leitura,Literatura e Democracia:
muitos problemas e algumas

propostas®

MARISA LAJOLO
IEL-UNICAMP

Se, por nio sei que excesso de socia-
lismo ou barbdrie, todas as nossas dis-
ciplinas devessem ser expulsas do en-
sino, exceto uma, ¢ a disciplina literi-
ria que precisa ser salva, pois todas as
ciéncias estio presentes no texto lite-
rério. )

(Roland Barthes. Auila)!

A critica moderna nasceu da luta con-
tra o estado absolutista, A menos que
seu futuro seja agora definido como
luta contra o estado burgués, cla pode
nio ter futuro nenhum.

(Terry Eagleton, The functions of criti-
cism.

* Texto griginalmente apresentado no Instituto de
Estudos Avangados-USP, em maio de 89,

C compromisso da escola com lei-
tura e com escrita é dos poucos tépicos
relativos & educagio sobrec o qual con-
cordam, quase em unfssono, cducadores
de diferentes formagdes e tendéncias,

No interior das linguagens escritas
e de suas leituras, um tipo se configura
com especificidade: trata-se da literatura,
cuja presenga no rol das matérias escola-
res &€ bastante antiga, servindo a objeti-
vos e servindo-s¢ de estratégias j4 obje-
tos de imimeras pesquisas e que, grosso
modo se inscrevem no intervalo balizado
pelas transcricbes abaixo. A primeira
delas € extrafda de um documento do sé-
culo XVIII, no qual jesuftas comentam o
curriculo escolar:

*, .. 0 professor os fard ler Home-
ro, e assim lhes fard ver ndo so-
mente tudo aquilo que tem a anti-
guidade profana mais culta e ins-
trufda, mas ainda o mclhor modelo
de um grande poeta, til também
para a oratéria e para a ficil com-
preensdo dos escritores sacros, pela
grande analogia que hd com cles
em simplicidade de estilo.’™

QOutra'delas ¢ extrafda da verséo prelimi-
nar da Proposta curricular — para o en-
sino de Portugués (2° grau) apresentada
pela CENP da Sccretaria de Educagfio do
Estado dc Sdo Paulo;

Diante de um texto, néo se trata
simplesmente de reconhecer os re-
cursos da lngua, as figuras de es-
tilo, as caracter{sticas de uma épo-
ca: trata-se muito mais de reconhe-
cer os processos envolvidos, des-
vendar sua significago, avaliar os
clichés, os esteredtipos e buscar na
leitura uma articulagéo mais enri-
qguecedora e fecunda com o texto.
A obra literdria — produto cultural —
nio serd suficicntemente compre-
endida fora das conexdes que en-
tretém com o estilo de vida, a
ideologia, a contra-ideologia e, in-
diretamente, com_o regime socio-
econdmico em que se produziu.¢

Modalidade escrita de tragos con-
troversos, a litcratura ¢ tida 20 mesmo
tempo como discurso que aliena ou que
liberta; como produto do meio ou como
fruto de liberdade criadora do individuo;




como artiffeio formal ou como beleza e
harmonia de id€ias, A discussfic € antiga
¢, ao tentar dar conta da natureza da lite-
ratura — acaba relegando a planos secun-
dérios o fato de que — supondo que a li-
teratura tenha wma natireza e qualquer
que seja ela — seu modo de ser é articu-
lado ao modo de sua produgdo. Mas, se
dermos a palavra a criadores de literatu-
ra, veremos que a imagem, que da pro-
dugdo da literatura constréem poetas e
romancistas, guarda analogias profundas
com a imagem da produgdo literdria
construfda pelos especialistas, aos quais
— na divisio de tarefas caracterfstica de
uma organizagio social como a nossa— €&
atribufda a fungfo de disentir ¢ legislar
sobre a literatura: crfticos, professores
universitdrios, letrados em geral.
Protegio das musas, vocagiio inata
ou manipulacio de certos componentes
da linguagem resumem. diferentes for-
mulagdes que acompanham (mas even-
tualmente desconhecem) diferentes for-
mas de insergio social do texto literdrio:
de presente dos deuses a causa de expul-
sdo da cidade, do mecenato ao mercado.
Tanto entre os grupos pelos quais a
literatura circula com desenvoltura, como
entre 0s grupos ideoldgica ¢ socialmente
mais préximos.dos pélos que, ao criarem
o discurse no qual se fala de literatura
gerenciam-na, siio diversos — por vezes
conflitantes, por vezes complementares —
os conceitos de literatura que circulam.
Acumulados ao longo dos séculos
durante 0§ quais a literatura foi se encor-
pando enquanto prética social, tais con-
ceitos — muito embora conflitantes —
dialogam uns com os outros, da mecsma
forma que, como diz Jameson para a lite-
ratura, géneros nobres ¢ obras-primas

dialogam com géneros pobres e obras
minimas:

*. . . dado que, por definigfio, as
obras-primas e monumentos cultu-
rais que sobreviveram tendem, ne-
cessariamente, a perpetuar uma
uinica voz no diflogo de classes — a
voz da classe dominante — néo se
pode, com propriedade, atribuir a
elas sua posi¢io relacional num
sistema dial6gico, sem a restaura-
¢do artificial das vozes das quais,
inicialmente, elas eram antagonis-
ﬂm.movvm

“A afinmacfo de tais vozes nao he-
gembnicas & ineficiente, se se li-
mitar a uma perspectiva meramente
socioldgica de uma redescoberta
pluralista de grupos sociais isola-
dos: apenas um derradeiro gesto de
reascrever tais produgdes em ter-
mos de. suas estratégias cssencial-
mente polémicas e subversivas as
reconduz a seu lugar préprio no
sistema dialdgico das classes so-
ciais.”®

Entre grupos sociais mais populares
que se relacionam com a literatura e com
formulagGes sobre ela a partir de posi-
cBes sociais de menor forga e prestigio
do quec os pélos de onde cla emana (co-
mo produgdo e como discurso nela cen-
trado), circulam diluigdes dos conceitos
a que se aludiu acima.

A relagho das camadas populares
com 4a literatura e com a leitura literfiria
nao costuma ser direta; alids, ndo costu-
ma ser direta nunca, nem entre classes
nao populares: como diz Jameson,

*, . . nés jamais conirontamos vm
texto de forma imediata, em toda
sua novidade, como coisa-em-si-
mesma, Em vez disso, os textos se
apresentam a nds Como o-sempre-
ji-lido. Nés, assim, os apreende-
mos através das camadas sedimen-
tadas de interpretagGes prévias ou ~
se o texto € novo em folha - atra-
vés dos hébitos sedimentados de
leitura e das categorias desenvolvi-
das por estas tradigdes interpretati-
vas herdadas.”?

Quanto mais distantes do pélo ge-
rador da literatura ¢ do discurso sobre
ela, menos direto costuma ser o contato
com a literatura: menos direto e ais
mediado por instiigGes € por discursos
que, como a escola, os clichés crfticos €
as categorias cristalizadas da histdria
constituem partes ou pontos da complexa
rede pela qual circula e adquire signifi-
cado a produgdc cultural escrita como
a literatura.

Evidentemente, no tragado atual de
tal rede nfio restam as classes populares
muitas alternativas além da reprodugio —
evidentemente dilufda e rebaixada — de
tais conceitos & de tais discursos: dilui-
¢ao ¢ rebaixamento que acabam, por sua
prépria natureza, introjetando a sensagfo
e a nogdo de incompeténcia e/ou incapa-
cidade de compreensfio (e, evidente-
mente, de fruicdo. . .) da literatura em
suas manifestagdes de maior prestfgio
social.

A possibilidade de a leitura literdria
vir a constituir uma prética social demo-
craticamente mais acess{vel A populagio
precisa ser articulada a algumas provi-
déncias: de um lado, ao resgate do
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discurso que, sobre leitura literéiria e lite-
ratura circulam em grupos populares; de
outro, & reflexdo sobre préticas de leitura
que configuram a histdria da leitura po-
pular e, de outro lado ainda, a reflexdo
capaz de extrair, compreender e fazer
voltar a seus espagos de origem ¢ circu-
lagiio, a teoria embutida em tais préticas.

Na medida em que tais préticas sao
vistas como inadequadas, uma vez que
nfio distintas daquelas vistas como ade-
quadas, cabe pensar nelas a partir de ou-
tra formulagio de Jamcson, inspirada
agora por priticas e corpus literdrios di-
vergentes:

“Q mal, entio, como nos ensina
Nietzsche, continua a caracterizar o
que quer que scja diferente de mim,
0 que quer que seja que, por causa
mesmo da diferenga, parece cons-
tituir uma ameaga real ¢ urgente a
minha prépria cxisténcia.

Assim, desde os tempos ancestrais,
o estranho de outra tribo, o bérbaro
que fala wma linguagem incompre-
ensfvel e segue costumes exdticos,
mas também a mulher cuja difercn-
¢a biolégica estimula fantasias de
castragio ¢ dgvoramento, nos nos-
sos dias, a vinganga de ressenti-
mentos acumulados de alguma raga
ou classe oprimida, ou entdo aquele
ser alienfgena, judeu ou comunista
atrds de cujas feigdes aparente-
mente humanas parece haver uma
inteligéncia maligna ¢ ameacado-
ramente pretermatural: tais sdo al-
gumas das figuragSes arquetipicas
do Qutro, scbre quem, a principal
questiio a discutir ndo ¢ tanto que
ele & temido porque cle ¢ o mal,
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mas, mais importante, que cle € o
mal porque cle é outro, alienfgena,
diferente, estranho, obscuro e des-
conhecido,”™®

Por tais e tantas razGes, um projeto
voltado para a democratizagiio da leitura
literdria precisa contar, por exemplo,
com um sistema escolar que se assuma,
simultaneamente, como seu laboratdrio,
posto avangado, massa critica, agente e
beneficidrio. _

I, alids, s6 no bojo de projetos po-
liticamente comprometidos com a demo-
cratizagio da leitura literdria que adqui-
rem sentido ¢ viabilidade campanhas es-
colares em prol da leitura, uma vez que
¢ na rarefagfio da pritica da leitura ¢ no
bro das classes populares) do mundo das
letras que ficam as rafzes (ou, pclo me-
nos, algumas rafzes. . .} da crise da lei-
tura, tio sistcmaticamente assinalada —
de novo, quase em unfssono — por edu-
cadores de todos os feitios,

A escola precisa, entdo, preparar-se
para conceber seu compromisso com a
leitura literdria como compromisso com
uma prética social muito especffica, e
desenvolver a competéneia necessdria
para extrair desta prética uma teoria e
uma histéria: a histéria € a teoria da lei-
tura literdria enquanto prética social de
comunidades populares, cuja iniciaggo
em tal tipo de leitura — ao menos por hi-
ptese — ou ndo se deu, ou deu-se¢ de
maneira muito precéria.

Ainda por hipétese, pode supor-se
que, mMesmo quc no momento oportuno
da experiéncia escolar a escola tivessc
iniciado as classes populares no exercf-
cio da lcitura literfiria, clas teriam sido

alijamento do professor (enquanto mem-

despojadas de tais préticas, pelas condi-
¢Ges de vida posteriores ao tempo de es-
cola: em sociedades como a nossa, a
leitura literdria € concebida como precn-
chimento de tempo ocioso ou, no melhor
dos casos, como forma de lazer ou apri-
moramento cultural: relacionada, por-
tanto, a circunstincias que dificilmente
ocorrem na vida do trabalhador.

No contexto de tal projeto, literatu-
ra ¢ leitura literdria niio podem ser con-
sideradas forma de lazer, fator de acri-
solamento de linguagem nem lampouco
talento opcional ¢ inate para fruigio de
um texto requintado: o acesso & literatura
&€ um direito do cidaddo, na medida em
que sé através de seu exerclcio pleno se
toma possc de diferentes discursos-aos
quais foram confiados certos modos de
representagdo que integram o capital
simbélico da humanidade, no qual sec
inscreve parte considerdvel da cultura
humana. .

Na experiéneia alfabetizadora de
Paulo Freire que gerou o método que le-
va seu nome, a apropriagdo de uma lin-
guagem nova como a escrita tem como
ponto de partida a linguagem viva do
aprendiz: é de sua prética de linguagem
entretecida A sua vida didria que se sele-
cionam as estruturas a partir das quais
vai-se lendo e escrevendo a linguagem
nova: a escrita e sua leitura para a toma-
da de posse dos mundos que elas, no-
meando, instauram: ¢ mundo das insti-
tuicdes, dos negdcios, da correspondén-
cia, dos livros, da escola. _

Este percurso da linguagem conhe-
cida para a desconhecida talvez seja
igualmente fundamental quando a inicia-
¢Ao que sc quer nio é mais a iniciagdo na
modalidade escrita em geral, mas em




uma particular manifestagéo sua: o texto
literdrio ¢ sua leitura, Nesse sentido, ©
texto literdrio ¢ sua leitura constituem
uma linguageni nova, muito distanciada
das priticas de leitura da grande maioria
da populagio, mesmo da populagio es-
colar, e — mais sério ainda — dos profes-
sores desta populagdo.

Os considerandos até aqui desen-
volvidos sugerem que sdo muitas — todas
urgentes e fundamentais — as maneiras
pelas quais a rede escolar de primeiro,
segundo e terceiro graus pode e precisa
envolver-se em projetos culturais mais
amplos, num esforgo de vérias mios, pa-
ra a construgio coletiva de uma leitura
literfria mais democritica enquanto pré-
tica social por cuja iniciacio a escola ¢é
responsivel.

A partir de agora, apresentam-se ¢
discutem-se algumas destas maneiras
que, sob a forma de projetos, estio em
estudos por um grupo de professores dos
rés graus de ensino, da rede estadual e
municipal paulista,

MEMORIA DA LEITURA

Visando ao resgate, construgiio €
registro de uma histéria da leitura en-
quanto pritica social de uma comunidade
iniciada em tal préitica através da escola,
o projeto Meméria da leitura propde o
esforgo comum de educadores dos trés
graus do ensino paulista para levanta-
mento e preservacio da memdria da lei-
tura, essencial num momento como o de
hoje, quando se multiplicam discussdes
sobre alfabetizag#o, leitura escolar ¢ lite-
ratura infanto-juvenil, e, sobretdo,
quando o aprimoramento da literatura se
erige em prioridade de vdrios projetes

institucionais em curso bem como rei-
vindicagiio de vérios segmentos sociais,
A importincia do projeto reside na
necessidade de que a urgéncia da res-
posta A questiio o gue fazer agui € ago-
ra? nio atropele, ndo empane ¢ tampou-
co confine ao esquecimento projetos e
priticas que, num passado menos ou
mais remoto, definiram o papel dos li-

vros, da leitura e da literatura na escola

brasileira de tempos antigos.

Os educadores de hoje, em suas
lutas e perplexidades, t&ém atrfis de si a
longa tradicdo de outros educadores,
cujas préticas, também de luta, nio po-
dem ser descartadas em nome de nenhu-
ma urgéncia modema: esta serd tanto
mais suicida quanto menos levar em
conta, nos caminhos que traga para si
mesma, as pegadas deixadas pelos que
caminharam antes,

E, alifs, no conhecimento deste
ontemn que ocorrerdi o resgate dele que,
por sua vez, dard sentido & luta dos edu-
cadores que precederam nossa geragio,
instituindo-os como interlocutores de
nossas préticas ¢ de nossas falas de hoje.

Empenbados, portanto, a médio
e longo prazo no levantamento ¢ preser-
vagio da Memdria da leitura brasileira,
a primeira etapa do projeto € o resgate
dos livros escolares que serviram de ins-
trumento e apoio ao ensino e aprendiza-
do de leitura, bem como daqueles livros
que, mesmo sem a mediagio escolar,
compunham o que s¢ poderia chamar de
estante de primeiras leituras.

Material escolar e livros mais anti-
gos correm sérios riscos de desapareci-
mento: perdem-se em mudangas, SAo
contrapeso na liquidagdo de bibliotecas
particulares, t8m condigSes precéirias de

conservagiio em bibliotecas escolares:
espreita-os a todos o destino ingldrio de
pasta de celulose. . .

Urge, assim, recolher e alojar este
material em local adeguado para pesqui-
sas através das quais lhe seja assegurado
o espago a partir do qual estes velhos
textos se abrirdo ¢ome lembranga e como
hist6ria da leitura de seus leitores, em
suas linhas e entrelinhas, nos dois lados
da pégina, nos dois lados da mesa do
professor.

Reavivando a imagem da infincia
de autora, encepnando na fupacidade de
uma pédgina meia hora de exercicios de
linguagem, reconduzindo 3 vida as cores-
sépia de ilustragdes, estes livros decerra-
rio, através do esforgo paciente da pes-
quisa, o cotidiano da escola antiga, que,
dialeticamente contida na escola de hoje,
corre o risco de perder seu contorno de
prética humana e histérica na rigidez dos
estudos que a reduzem a legisiagdes, teo-
rias pedagégicas e polfticas educacio-
nais, .
Além de marcar-se pelos livros es-
colares que por ela circulam, a escola &€
wm espago muito marcado também por
rituais e objetos muito determinados. Li-
vros autobiograficos como os de Pedro
Nava (Baif de Ossos, 1972, é o primeiro
da série) ou romances de formagdo como
Cazuza de Viriato Correia (12 ed. 1938)
sdo cheios de alusOes concretas a expe-
riéncias escolares antigas: revivem neles
os quadros para tarefas de descrigio 2
vista de uma gravura, as orethas de bumro
e os alunos ajoelhados em grios de mi-
lho, a palmatéria, a parede esburacada
para a retirada do barro que secard a
tinta das penas, as festas com bandeiri-
nhas ¢ jarros de flores. . . episGdios
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nicgrantes da histdria da escola
R i ¢, POr 1850 1eX10 € conlesto gue
ilumina a nossa escola de hoje.

Assim, 0 mesino espago que abrigar
os livros, pode abrigar também objetos
que déem concretude 2 escola antiga,
aquela cuja prética de leitura emerge da
pesquisa dos textos. Estc espago deve
ndo apenas viabilizar a pesquisa como
também permitir um contato sistemético
de educadores e futuros educadores com
as atividades e os resultados (parciais,
nac c¢bstante) do resgate, registro ¢ in-
terpretagio da Memdria da leitura, uma
vez que & s6 na conjugagio dialética da
memdria e da experiéncia que se pode
deflagrar -0 movimento inicial dec uma
comunidade (de educadores) rumo i lei-.
tura, buscando reunir fragmentos de scu
percurso neste Tumo, para €screver a
histéria de sua prépria viagem.

A etapa inicial do projeto Memdéria
da leitera ¢ a reunido do acervo (j4 ini-
ciada no Centro de Documentagio do
Instituto da Linguagem da UNICAMP) e
a criagBo de condigdes para que os do-
cumentos constantes deste acervo, atra-
vé&s de pesquisas, adquiram a espessura
histérica que lhes darf sentido na prética
didria de professores e demais profissio-
nais da educagao. :

Para efeito de organizagio, o mate-
rial coletado no Centro de Documenta-
cdo da UNICAMP serd agrupado em di-
ferentes subconjuntos, 0 que permitird ao
projeto Memdria da leitura desdobrar-
se em virios movimentos que podem scr
concomitantemente desenvolvidos e que
EnEoE“ .

a) levantamento e catalogagao dos
livros encontrados;
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b) organizacio e discussiic das
pesquisas programadas com pro-
fessores, bibliotecirios, estu-
dantes de formagio para © ma-
gistério, letras ¢ educagiio;

¢) organizagéo periddica de publi-
cagoes que divulgem o estigio
de organizacio do acervo, fa-
zendo circular documentos, de-
poimentos e dados parciais da
pesquisa.

O LEITOR EM CONSTRUCAOQO

Visando 3 capacitagio de docentes
de primeire ¢ segundo graus responsd-
veis pela alfabetizagfio, ensino de lfngua
materna, programagio ¢ supervisio de
atividades de Icitura — em particular de
leitura literdria — o projeto O leitor em
construgio visa ao oferecimento de cur-
505 modulados (dec cxtensdo e de cspe-
cializaglio) para os profissionais acima
especificados.

Tais cursos centralizar-se-io em um
conceito de leitura que sublinhe sua di-
mensdo de pritica social, subordinando a
esta . dimensfo as demais componentes
(psicoldgica, motora, etc.) do ato de ler.

Os m6dulos do curse visam, res-
pectivamente, aos scguintes objetivos

-gspecificos:

1. Familiarizar ¢ educador com o
percurso histérico da pritica de
leitura no Brasil, de forma que
c¢le possa siluar-se nesta histdria.

2. Tematizar a insergiio do educa-
dor nesta prética;

2.1, como cidaddo que ¢
2.2, como aluno que foi
2.3. como cducador que &

3. Discutir a situagfio atual da lei-
tura na escola brasileira (legis-
lagdo, programas, atividade) de
forma a inseri-la numa polftica
geral de leitura,

LEITORES NAS ENTRELINHAS

O discurso que sobre o texto litera-
rio e sua leitura circula hoje em meios
sociais afastados dos meios sujeitos  in-
fluéncia direta e eficiente das comunida-
des interpretativas oficiais” (como a Uni-
versidade, as agremiagQes literdrias, a
crltica, clc.) € o objeto do projeto Leitu-
rn nas enlrelinhas que pretende, a mé-
dio ¢ longo prazo, fazer com que tal dis-
curso, medindo pela sua critica ¢ pela
explicitagao das teorias que o informam,
retome a seus emissores.

Este discurso, formulado por todos
aqueles que de uma forma ou de outra ti-
veram e t&m contato com textos literdrios
e sua leitura, manifesta-se através de
miiltiplas situagGes e linguagens cuja
identificacio e registro € a primeira etapa
do projeto Leitores nas entrelinhas.

Quando escrito, o discurso sobre o
texto literdrio ¢ sua leitura sé raramente
e sempre de viés da conta de préiticas
populares de leitura literfria: memdrias,
(auto)biografias ¢ didrios costumam ser o
coroamente de vidas dedicadas as letras,
0 que poucas vezes ocomre — salvo raras
¢ machadianas exceg¢des — com indivi-
duos de rafzes populares,

Autobiografias ¢ memdérias, no en-
tanto, sio preciosas no que documentam
sobre priticas de leituras literdrias cor-
rentes entre  individuos dc acesso a



cultura letrada, e constituem assim pano
de fundo, panorama contra o qual se
contrastam perfis de leitura conseguidos
por outras vias (a seguir descritas).

Ao lado de memdrias e autobiogra-
fias, textos de outro feitio tém, também,
valor documental grande: relatérios, li-
vros de tombo de bibliotecas, recomen-
dagbes integrantes de projetos educacio-
nais, material de divulgagio de colegdes
de literatura voltadas para o grande pd-
blico, apresentagéio de material didético
sio fontes sugestivas, a partir das quais
olhos sensfveis podem construir imagens
de texto e de leitura que, em nome da li-
teratura, circulam em formagbes sociais
de diferentes graus de vizinhancacom as
comunicdades interpretativas oficiais.

Ao lado destas fontes, imagens e
textos de leitura literfria também se re-
gistram em outras madalidades culturais,
que nem sempre fazem da palavea escrita
seu velculo: da mwisica popular aos qua-
drinhos, ¢ do cinema A pintura, livros
¢ leituras fazem parte das alusbes ¢ te-
mas de indmeras obras de arte que po-
dem ajudar na construgio de uma histé-
ria da leitura liter4ria.

Se até agora inventariamos como
fontes de investigagio do projeto Leitu-
ras nas entrelinhas materiais pré-exis-
tentes a ele on de existéncia indepen-
dente dele, parte considerdvel da investi-
gacio a que ele se propde precisa fazer-
se a partir de textos construldos e provo-
cados: respostas vivas de leitores histdri-
COS.

Depoimentos ¢ entrevistas direta-
mente voltados para o registro dos con-
ceitos e universos de leitura literdria
constituem textos que, por sua prépria
natureza, exigem cuidados, posto

franqueiem ao pesquisador acesso a uma
certa faixa de opiniiio sobre a qual a mo-
dalidade escrita geralmente silencia. No
entanto, respostas solicitadas através de
entrevista, commem o risco de serem pos-
tigas, wma vez que a imagem de resposta
desejdvel ji foi introjetada através da vi-
véncia (mesmo que longfnqua) de um
determinado sistema de valores culturais.

Os. riscos de tal deformagio, no
entanto, sio, por um lado, fiscos ineren-
tes a qualquer sitvacio de linguagem,
onde os interlocutores negociam livre-
mente seus papéis. E siio, por isso mes-
mo, minimizdveis pela consciéneia — por
parte dos interlocutores deste jogo —
deste risco, pela sutileza da conversagio
e, sobretudo, pela multiplicagdo, vir-
tualmente infinita das conversas. Por
outro lado, tais riscos sfo também mini-
mizdveis pelo cruzamento dos dados ob-
tidos através de entrevistas com dados
abtidos através de textos mais (ou me-
nos?) controlados, produzidos a partir de
situagbes como as a seguir descritas.

J4 se dispde de quantidade razodvel
de textos escritos, gravados (em fita e em
video) de professores de diferentes nf-
veis de formagio, produzidos em dife-
rentes situagGes: respostas € questiond-
rios compulsoriamente escritos no bojo
de projetos institucionais; textos produ-
zidos a partir de participacio voluntfiria
em projetos de pesquisas; questSes es-
pontaneamente dirigidas a especialistas
no decorrer de Congressos e simpdsios;
cartas a escritores; cartas pretextadas por
antigos técnicos publicados em vefculos
de larga circulagiio, etc.

Entre todo este material, o produzi-
do na esteira de projetos institucionais &,
de longe, o mais volumoso: inclui res-

postas e questiondrios ¢ avaliagdes que
precedem ou sucedem (a) cursos minis-
trados em diferentes lugares (Registro,
Sdo José dos Campos, Recife, Santos),
relatérios de andlise da proposta curri-
cular feita pela Secretaria de Educagfio
de Sao Paulo, etc,

Volume grande deste material en-
contra-se no Centre de Documentagiio do
Instituto de Estudos da Linguagem da
UNICAMP, que se propde a sediar uma
pesquisa interinstitucional, com vistas ao
estabelecimento do perfil do emissor de
tais documentos, incluindo neste perfil:

a) grau de competéncia no uso da

modalidade escrita: abstragio
concatena-
¢Ao/coesao
norma culia

b) préticas de leitura relatadas (li-

terdrias e ndo literfirfias)

c) teorias de leitura embutidas

nesta prética

d) concepgio de linguagem implf-

cita ¢ explicita

¢} usos de clich@s da frea

f) formagdo relatada no que res-

peita & leitra e literatura,

Dada a forte marca docente impres-
sa nas pesquisas acima descritas, o pro-
jeto Leitores nas entrelinhas deve ocu-
par-se também de textos produzidos por
sujeitos de formagdes culturais distintas
do magistério: alunos de cursos de pds-
alfabetizagao, operérios, freqiientadores
de cinemas, etc.

Numa outra perspectiva — na qual a
escola como universo de pesquisa volta a
gaohar relevo — Leitores nas entecli-
nhas sc ocupard da investigagfio do uni-
verso de leitura e da mediagfio deste na
pritica de leiturn de professores de

39



{

diferentes formagdes, incluindo, como
categorias a serem cruzadas:

professores formados em universi-
dades ptblicas paulistas

professores formados em institui-
goes particuformados cm instinigdes par-
ticulares

professores formados c©m  curso
diumo

professores formados em curso
noturno

professores quec lecionam de 1% a
séries sendo P.1
professores que lecionam da 1% 2

o
[

" 42 géries sendo P-3

professores que lecionam da 5% 2
82 séries

professores que lecionam no se-
gundo grau

professores do ensino piublico nio
formados cm letras.

A este momento da pesquisa, onde
os dados sido produzidos cm condigbes
bastante objetivas e controladas, scgue-
se a interpretagio de uma mesma obra,
interpretagio esta produzida pelas dife-
rentes “‘categorias” acima discriminadas.
De novo, aqui, navegaremos as #guas
profundas de um texto menos controlado,
sabendo, no entanto e dec antemdo, que a
carta de marear pode ndo ser adequada,

O absoluto predomfnic da cscola
como espago privilegiado dos vérios
projetos de pesquisa aqui expostos deve-
se a algumas hipdteses, pressupostos €
objetivos: professorcs, por hipdtese, I¢-
em mais do que ndo professores; conhe-
ce-s¢ a pritica na qual se insere a leitura

"dos professores ou, a0 menos, tal préitica

estd sendo objeto de investigagio simul-
thnea; comhece-se a prética de leitura
brasileira (também cla objcto de investi-
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gagiio simultiinea) na qual se inscreve a
pritica de leitura docente ¢ o objetivo
maior do conjunto de projetos € interferir
nesta préitica, democratizando-a,

Acreditamos, para finalizar, que
com a aprendizagem patrocinada pelo
desenvolvimento dos vérios projetos,
estaremos mais armados para interpreta-
¢io mais abrangente do conjunto de
textos relevantes para a identificagio dos
parceiros ¢ atores cm jogo, no jogo de
uma polftica cultural e educacional vol-
tada para a democratizagio da leitura li-
terdria.

Nio quero encerrar minha fala sem
registrar o quanto alegra e reconforta
participar do evento de hoje. E extrema-
mente auspicioso quc csta discussio ¢
propostas como csta sc fagam no cspago
da Universidade de Siio Paulo, ao abrigo
de seu Instituto de Estudos Avangados.
Nesse sentido, a data de hoje ¢ histdrica,
pede alvissaras ¢ pode marcar a reconci-
liagio entrc dois cspagos da pratica uni-
versitiria, geralmentc vistos, por cada
um de seus habitantes (ou hoéspedes?),
como irreconcilidveis: de um lado, o ¢s-
pago nobre da pesquisa de ponta, da
produgdo cientffica, da vanguarda aca-
démica: e de outro lado, o primo pobre,
o espago da extensfo, da prestagdo de
servigos, de apoio A comunidade.

Ao abrigar um evento como o de
hoje, quando a presenga de Paulo Freire
e de professores de diferentes institui-
¢6es abre a possibilidade de um novo ti-
po de intercimbio entre diferentes graus
do ensino paulista, a Universidade o faz
através dec uma das dreas de ponta da
pesquisa em ci@ncias humanas: a 4rea
dos estudos da linpuagem. E talvez scja
cxatamente o patrocfnio da linguagem

que pode propiciar a cicatrizac@o de ve-
lhas feridas, que fazem sangrar o espago

que separa o0 ensino da pesquisa, a pes-.
quisa da extensSo, a graduagio da pls-

graduaciio, e demais polaridades que nos
dividem no interior do campus.
A chance & boa para que reflitamos

todos, nesta hora tio diffcil para a Uni--

versidade e para o pafs, onde e quando a
confusdo de inimigos pode ser fatal para
a nossa prépria sobrevivéncia. A chance
¢ boa para que, cm torno a projetos que
em vez de contemplarem o préprio um-
bigo alecm os olhos para o horizonte so-
cial que circunda a Universidade, tentem
encontrar nesse intervalo entre O eu ¢
o outre, a identidade que, atualmcnte,
parece perder-se por entre 05 dedos, que
os anéis ja sc foram.

E ¢ muito bom que sc inaugure este
modo de ser em piblico. E que se come-
ce por perceber que o grande mimero de
professores de primeiro e seguuddo graus
que hoje participam deste evento niio sio
propriamente visitantes: sao, antes, re-
tornados.

Sao professores que retornam 2
Universidade em busca de subsfdios para
uma cfetiva melhoria em sua pratica pro-
fissional, E que, s¢ este retorno tem co-
mo uma de suas causas as péssimas con-
dicdes de exercfcio do magistrio — e a
greve atualmente em curso apenas subli-
nha a precariedade dessas condigdes,
mais agravada ainda pela pétrea surdez
dos poderes centrais face 2 degringolada
final do j4 degringolado ensino piblico
brasileiro de primeiro e segundo graus —
a Universidade precisa lembrar-se de que
nao estd imune a este desastre,

Desastre — no caso da Universidade
— quc se perfaz também pela falta de



jeito, pelo acanhamento, pela timidez
com que as grandes Universidades — e
em seu interior, as faculdades de filoso-
fia, em cujo interior, de modo particula-
rissimo os cursos de Letras — assumem ¢
realizam a vocagio profissionalizante
que, desde os pioneiros anos 30, presidiu
a sua formagio.

Ao desprestigiar a graduagio, ao
confiar a outras disciplinas o preparo es-
pecffico para o magistério, dando curso a
uma inaceitdvel divisiio entre conteddo e
metodologia; ao considerar-se desobri-
gada de levar em consideragdo, ac longo
de toda sua graduagfo, a melancdlica
carreira docente que desalentadoramente
aguarda seus egressos, e, sobretudo, ao
relegar tais preocupagbes e tais tarelas
ao rol das tarefas menores das quais po-
dem ocupar-se os menos qualificados
(ou, o que ¢ pior, desqualificando os quc
delas se ocupam) a Universidade estd
alimentando sua esquizofrenia.

Esquizofrenia da qual, como vinha
dizendo, o evento de hoje é uma possivel
terap@utica, Que, se nio assegura a cura
definitiva, assegura ao menos, aos as-
sustados familiarcs, que a enfermidade
pode n@o ser fatal.

Cu seja, que ainda é tempo.

Ou que ainda h4 tempo, e que a te~
rapéutica talvez ndo prejudique a ances
tral prética letrada de citagdes. No caso,
uma citagio de Camdoes, que sempre cabe
bem para encerrar uma fala que se desen-
rola no espago de um curso de Letras, E
um Camdes escothido a dedo, para ndo
destoar quando se temn um interlocutor
como Paulo Freire, Mas, de toda forma,
um Cambes que ensina g ligio que, mais

que todos, a Universidade de hoje E.nnm\

sa aprender: a ligdo de que

Nao se prende, Senhor, na fantasia
Sonhando, imaginando ou estudan-

ldo,
Sendio vendo, tratando e pelejando,
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O pressuposto tedrico que direciona, coordena ¢ cstrutura a conecpgao construti-
vista da educagio estd pautado, basicamente, sobre a psicologia cognitiva e ¢pistcmolo-
gia genética (PIAGET) e a contribui¢do vygotskiana referente 2 relagdo entre aprendi-
zagem, desenvolvimento ¢ interagio social.

A convergéncia destas teorias cria as bases para uma visdo construtivista-intera-
cionista do conhecimento, Esta visfio instrumentaliza o professor para plancjar contex-
tos ¢ intervengdes favordveis ao avango da aprendizagem,

Além disso, o professor precisa ter claro os critérios para criar uma boa situagiio
de aprendizagem' ao propor uma atividade em sala de aula.

Dentro da minha prética pedagégica, desenvolvida na Escola da Vila, pudc com-
preender como se estruturam boas situagbes de aprendizagem, tanto em Ifngua escrita
como em matemdtica, para uma classe de pré (criangas de scis anos de idade), porém
scntia-me impossibilitado de estruturar uma atividade de leitura em que as criangas pu-
dessem interagir, buscando informagdes e pondo em jogo o conhecimento j& construfdo.
A minba hip6tese, em relagdo 2 atividade de leitura, era a de que isto ndo seria possivel,
uma vez que acreditava fosse a leitura um ato silencioso e individual.

Na tentativa de compreender as possibilidades de interagio, gravei algumas ativi-
dades de leitura em dupla, Duas criangas deveriam ler juntas um {ragmento dc texto ¢
descobrir a que estéria ele pertencia, Deixci minha hipétese inicial de lado, colhi o material
sem muitas pretensées e, sem saber direito como analisé-lo, fiz a transcrigio das fitas.

O que vou discutir sdo fragmentos da gravagéio feita em sala de aula, onde traba-
lhavam scis duplas, cada qual com scu texto. No infcio cu circulei pelas mesas para
acompanhar ¢ auxiliar naquilo que fosse necessério, O gravador ficou sobre a mesa do
Carlos (Ca) e da Vania (V4). Mais tarde fiquei ao lado deles para ajudé-los e observar o
que cstava acontecendo.

* Texto escrite sob orientagio da Prof? Telma Weisz. Traballio apresentade no 7 COLL — Campinas/8Y,




A escolha desta dupla foi feita com base nas minhas observagSes em relagio a
competéncia de cada um em todas as dreas do conhecimento e, principalmente, sobre a
minha intuicio em relagdo 2s estratégias® utilizadas por eles ao lerem um texto. Até ser
feita a andlise dos dados, nfio era possivel observar a forma como se processavam estas
estratégias de leitura; sé apds ter analisade o que aconteceu com estas ¢ outras criangas
— no seu desempenho enquanto leitoras — & que pude compreender um pouco melhor a
prépria idéia de estratégias de leitura.

O texto que lhes foi dado, no dia 04-08-88, para que lessem ¢ descobrissem o t-
tulo da estéria era um fragmento de “Alice no pafs das maravithas’:

“Era uma vez uma mening. Ela resolveu descansar wm pouco., Sentou-
se embaixo de wma drvore com seu gatinho no colo. Acabow adorme-
cendo enquanto conversava com ele.

De repente viu um cozetho de reldgio na mao dizendo:

— Estou com pressa, estou atrasado.

O coelho entrou num buraco e a menina foi atrds.”’

O *‘clima’ da classe €& captado pelo gravador de forma bastante precisa; registran-
do, ao mesmo tempo, trés ou quatro “‘falas’ de virias criangas. Estes diversos *‘rufdos™
mostram a riqueza deste ambiente, onde as informagGes circulam com uma rapidez es-
tonteante. Com a intengdo de resgatar este “‘clima”, a transcrigdo “ipsis litteris’ de um
momento da gravacio mostra a simultaneidade das informagoes dadas em um curto es-
pago de tempo, onde as vozes se cruzam e se confundem.

Para facilitar a compreensdo da transcri¢io da fita estabeleci:

A) a divisdo da pdgina em trés colunas:

— a primeira corresponders 2 fala da dupla em questdio (no caso, Carlos ¢ Vania) e
a minha quando dirigida a eles.

— a segunda coluna indica a fala das criangas que estdo préximas (Diogo, Gabriela
e Rodrigo) e a minha ao responder as solicitagoes destas,

— na terceira e dltima coluna, fago comentérios que possam auxiliar numa maior
compreensiio do que estava se passando naquele momento,

B) o asterisco (*sujeito 1 e sujeito 2) significa que o segundo sujeito, neste mo-
mento, leu imediatamente apds a leitura do primeiro. Na auséncia de indicagao, fica su-
bentendido que leram simultaneamente a mesma coisa,

C) quando duas criangas falam coisas diferentes ao mesmo tempo, a transcrigio
das falas encontrar-se-4 na mesma linha.

{Enquanto Carlos lia "‘com seu gatinhe no colo™, surgiram vdrias in-
terferéncias que mostram como se dd uma atividade em classe, onde a
circulagfo de informages € constante. Aqui temos o Dioge (Di), que
estava na mesa ao lado, reescrevendo a parlenda '‘Ciranda, Cirandi-
rha’’ e ouvindo o Carlos ler. A Gabriela (Ga), és voltas com a pala-
vra “‘prateleira’’ que estava escrita na frase: "'E Alice pegou o pote
da prateleira enquanto cata’’. O Rodrigo (Ro) que chega com a par-
lenda 'ld em cima do piano’’ para dizer que havia descoberto sobre o
que falava o texto. E finalmente a V& que havia escutado o Diogo.)
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Ediec Ca: *—com
... 50"

Ca: "—uw...ga-

_m I-‘

Edu: vt

Ca: “*~nho™
*Edu e Ca: *"— pa —
ti—nho™

Ca: *“—no..."”

¥

Ca: “= co—

Ca: “—co-lo,
colo, . .”

Vd: “—cu j4 sei
qual que €, Ca-
c4,..”

Vs -, . nmmwmu
tra.”

Vé: (Diz baixi-
rnho) "'~ alice
no pafs das
maravithas”

Ca: “~hal...bri-

gada.”

Di: *“— ¢ alice no pa-
{s das maravilhas.”
Ga: “—=Du...”

Ga: *“— qui qui € pra-

teira? . . . prateira?"”’
Edu: '~ prateira?”
Ro: “— Edu!”

Ga: “— prateiro”
Edu: ‘- prateiro? Cé
tem que ler a frase
intcira pra dar sen-
tido pr'cu poder te
dizer, assim ndo sei”’

Ro; ““~ € di piano.”’

Edu: (para o Ro)
“oi?. . ."

Ro: "'~ piano™
Edu; **— di piano?
Mas essa letra, . .
como. . . como qui
si canta?

Ro:“~le...”

Estas trés falas
ocorrem simultaneamente.

Referindo-se ao
nome da esiéria
gue o Di falou acima.

Ro tentando ler o
I8’ do infcio da
parlenda.




TEdue Ro: "~ 4. ..

"

em. . .
Ca: **- ah, ah, ah Ro; *— cima do piano Ro carva a parlen-
¢ facl. . . né tem um copo de da que jd estd me-
Vinia? veneno quen. |7 morizade.
Vd: -6, .. Fire: *'— asstm niio, Pego para o Ro ler
1& devagarzinho™ 0 que estd escrito

Ca: (Diz para mim}
“— 6, eu j4 descobri a
estéria’

Edu: (Para o Ca)
“tudo bem, mas
vamo acaba de

1& que a gente

nio acabd, Aca-

bou ador, . .”

E sobre este contexto, rico e diversificado, de sala de aula que se dard o enioque
da minha andlise, Aqui, pode-se perceber que as solicitagdes, dirigidas a mim, de ajuda
¢ atenglio ¢ as trocas de informagdes enire as criangas sdo muito variadas, entretanto,
como o meu objetivo ¢ analisar o interaciio de uma a:ﬁ_n (Ca ¢ V) ao realizar uma ati-
vidade de leitura, sou obrigado a nio considerar os “rufdos” externos A fala destas duas
criangas. Na verdade, corro o risco de descontextualizar a situagio real, porém ndo vejo
outra safda, uma vez que o excesso de interferéncias pode confundir o leitor e desviar-
me do objetivo primeiro, isto &, a partir de uma atividade de leitura em dupla, quais as
estratégias que as criangas usam ¢ como estas criangas podem se apropriar dos proces-
s0s de leitura do outro para enriquecer svas préprias estratégias.

Antes de iniciar a andlise dos processos de leitura destas criangas ¢ importante fri-
sar que este texto pertence ac repertdrio de estdrias contadas, diariamente, na classe,
Assim, além de elas terem informagdes prévias sobre o texto (sabem que o texto € sobre
uma estéria infantil — mais especificamente um conto de fada), na medida que vio len-
do, outras informagdes podem ser retiradas. Desta forma, quanto mais significativo for
para as criangas, maior a possibilidade de preditibilidade sobre aquilo que estio lendo.

Observando a transcrigio acima, no momento em que o Ca acaba de ler a palavra
“gatinho™, e considerando o contexto no qual se desenvolvia a leitura dele, o Di pSde
deduzir que a estdria era a da **Alice. . .”’; apesar de Ca niio ter ouvido o que o Di dis-
se, 2 V4, que estava ao seu lado, di-lhe a informagiio como se estivesse contando um
segredo, De posse desta informagio, o leitura toma-se mais comextutizicla, permitindo
preditibilidades mais adequindas como pesta transerigiios
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(De reldgio na mdo)
Véa: “—de re. . . 166joo, re-1$-gi-o naa. . .7
Aqui, depeis de saber que a cstéria & da “Alice”, de ter lido “um coelho de. . . ¢
ver que a préxima sflaba ¢ o *re™, que palavra podceria ser csta se nio fossc “relégio”?
Quanto maior for o conhecimento do leitor sobie o conteldo a ser lido, mais rdpida serd
sua leitura e methor sua capacidade de antecipagiio,
_ Apo6s estas observagdes tangenciais ds lrocas cntre as nﬂm:w.mm. passo & analisar o
processo de leitura de Ca e V4 ao interagirem, : ;
Logo no inlcio da gravagio encontramos estratépias diferentes entre estas duas
criancas ao lerem:

(Era uma vez uma menina)

Ca: ‘= era uma vez, cra, . . ¢-ra, . ."’
*Cae Vd: “—uma vez. .. um. . .”

V4. (Diz em tom de corre¢do) “u-ma. ..”
*Ve ¢ Ca: '~ me-ni-na.”

O Ca antecipa o contetido do que esté cscrito dizendo **— cra uma vez”, sem titu-
bear, Isto foi possfvel por vdrios motivos. Primeiro, porque cle sabia que o texto refe-
ria-se a um conto de fada, Segundo ¢ compicmentarmente, porque este objeto ¢ tio
contextualizado e significativo para estas criangas que sua antecipagiio ¢ quase automé-
tica, bastando a palavra **era”, no infcio do texto, para concluir-se que a seguir sé pode
estar escrito: “‘uma vez”’, pois a crianga ja conhcce parte da estrutura candnica das csté-
rias infantis, o que no nosso exemplo corresponderia ao conhecimento prévio do marca-
dor “‘era uma vez"’.

Apesar de tudo, parece que cle ndo confia muito na sua prdpria capacidade de
antecipagio, retomando o texto e tentando decifrd-lo, como vimos acima. Uma outra
conseqliéncia deste fato é que cle busca o sentido do que esté cscrito, a partir do pri- ,
‘meiro significado que consegue dar 2 sflaba, & palavra ou ao texto. Isto fica claro quan-
do 18 “um”, ao invés de ler “uma”, {ato que ¢ imediatamente corrigido por V4.

No decorrer da gravagiio estas corregbes vao se altemando. Ou seja, em cerios
momentos € o Ca quem corrige as inferéncias inadequadas de V4, uma vez que cle se
preocupa com as partes do texto; a leitura € interrompida quase todas as vezes em que
uma sflaba ou palavra nao € compreendida por ele, mais adiante cxemplificarei como
isto ocorre. Em outros momentos, é esta mesma preccupagho que faz com que ele fique
preso s caracterfsticas supcrficiais do texto. Vd, que antecipa o texto com maior rapi-
dez, corrige — como mostra o exemplo acima — a leitura equivocada do Ca.

Visto isto, percebe-se que as cstratégias de Icitura destas duas criangas diferen-
ciam-se basicamente em dois pontos. Por um lado, o Ca estd preocupado cm identificar
mmwuﬁ.m por palavra, perdendo assim o sentido do texto como um tedo. Poderia dizer
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que as caracterfsticas bésicas das estratégias usadas por Ca estiio estruturadas sobre um
processo ascendente de leitura (“Bottom-up”)?, ou scja, cle parte das partes do texto —
o reconhecimento das letras, o significado das palavras ¢ a sintaxe do texto — para fen-
tar chegar ao todo. O problema destas estratégiag de leitura reside no fato de que, a0
tentar decilrar o texto, perde-sc a idéia globat deste. Por outro lado, a V& opera com as
informagdes gerais que possui sobre o texto, processo descendente (*Top-down™)!, isto
¢, siio as suas informagdes prévias sobre o texto que permitem predigdes, acelerando,
assim, sua leitura. Porém niio garantem a compreensdo do texto nos seus detalhes, in-
correndo ainda no risco de efetuar antecipagdes equivocadas ou, o que aconteceu algu-
mas vezes, saltar linhas ou palavras sem perceber:

(Acabou adormecendo)

Edu: “—acabou a. . .”

Ca: "“—a-do-..."

Vé4: “— do, de (Diz alto 0 “'de™’). . . de .. . de...” (Ela esid lendo na linha de baixo
‘“de repente"’ }

Ca: “—de. .. cadé ode?...dor,..ador...”

Va: “—de. .. de. . dedededede. . .”

Ca: “'— mas a gente taqui Vinia!”

Vd: *— ah, entio. . . a~do. . .”

(De repente viu)

Ca: “—de™ - Vd:r Y—dil. . .” (Vi 1€ na linha de baixo: ‘dizendo"’)
Ca: *—de”

Véa: Y~ ze”

Ca: "~ de”

Edu: *— oh, Vénia, € aqui em cima, 6, de. . .”

Este processo descendente (Top-down) caracteriza-se pelo:fato de o leitor partir
das informagGes niio-visuais® presentes no texto. Isto &, o leitor niio {ica preso & estrutu-
ra superficial do texto (letras, palavras e significados impressos) mas vai tentar compre-
endé-lo considerando o que j4 sabe sobre o que estd lendo — as informagdes inferenciais
extratextuais e intratextuais — e o que lhe & observével a partir destas informagoes.

Todavia, sio exatamente estas diferengas entre Ca e V4 que vio favorecer a inte-
ragfio ¢ criar uma boa situagfio de aprendizagem para cles, mesmo porque todo ato de
ler, segundo Goodman, ¢ um processo interativo® no qual o leitor reelabora, modilica,
adapta e utiliza diferentes estraiégias de leitura, possibilitando, assim, uma melhor com-
preensfio do texto. Desta forma, veriflicamos que tanto o Ca como a V4 reestruturam
suas préprias estratégias em fungio dos esquemas construfdos, dos comentdrios e das
intervengbes do outro. A transcrigio que scgue abaixo mostra como se d4 esta troca de
forma geral:
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{ U pouico)

1) v&: “—uma. ..”

2y Ca: "'~ um.”

3y va “=um. ..”

4) Ca: *'— a gente td qui 6!

5) Ca: “~ peraf, vamd comega.” Vé: ‘- po-co.”
6) Ca: "'~ de-" :

7) *Vd e Ca: “*— des-can-sar u-ma. , .”’

8) Ca: - aqui, cadé o ma? Vd: *po...”
9) Ca: *—cadé o ma?”’

10) vd: *'— mal”

1 Ca: &, tdu, . .m. . "

12) V&Y —um. . .’

133 Ca: **~ uma, uma.”

14) Vé: “~ummm. . . (Diz alto) um!”’

15) Ca: “*—bu" \
16) Vd: "= nlio €. puuu. . .u
17 Ca: '~ pu-u.”

18) Vé4: - € po-u-.”

19) Ca: ‘- pou..."” Ve Y= co.”
20) Vd: “— poco.”

21) Ca: “*~ por-que.”

22) Vd4: (Diz alto) *'— po-co!”

23) Ca: *— po-co”

24) Via: “— descansava’

25) *Vé4 e Ca: “*— um pou-co’’

"

Este trecho € particularmente precioso devido & riqueza do seu contetddo. No co-
mego, da linha 1 & 14, Ce ndo aceita a leitura de “‘uma™ para o que ele estava lendo,

" isto é, “‘um”. Ele ndo deixa a V4 continuar a leitura enquanto ndo descobre onde ela

estava lendo ‘““uma”. Por causa disto ele interrompe a leitura da Vd (linhas 4 ¢ 5) e re-
toma o que j4 foi lido [Ela resolven descansar um pouco (nas linhas 6e 7). A V4 con-
tinua lendo “‘uma’ mas Ca ¢ incisivo; pergunta e procura o “ma’ (linhas 8 a 13), sé
prosseguindo a leitura depois que a V& corrige sua prdpria leitura (linha 14},

E evidente o que acontece nas linhas seguintes. O Ca 18 *bu” ao invés de “pou”
¢ & a vez da V4 dar a informacio correta (linhas 15 a 18). Mesmo tendo lido “poco”™
o Ca arrisca dizer *‘porque™, no que € imediatamente corrigido por V4.

Finalmente, como a memdria imediata nio consegue armazenar as informagées
segmentadas de uma leitura decifrativa, a palavra ‘‘descansar’’ ficou descontextualizada
na frase porque o trecho “Ela resolven’™ estava perdido na leitura deles (este trecho en-
contrava-se na linha superior do texto). Vg buscou na frase um sentido gramatical, isto
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€, como soa mal a “frase™ isolada *‘descansar um pouco”, ela resolveu o problema ex-
pondo o que poderia ser chamado de organicidade gramatical. Assim, ao flexionar o
verbo (linha 24 — descansava) mostrou sua grande competéncia lingiifstica e seu conhe-
cimento global do texto, uma vez que “elg descansava um pouco’ & mais significativo
do que ‘‘ela descansar um pouco”,

Prosseguindo na anélise da interagfo destas duas criancas a partir de uma ativida-
de de leitura, observo que, no percurso realizado por cada uma delas, as informagdes

— tanto as relacionadas com o contetido do texto quanto as estratégias de que cada uma -

dispde — foram fundamentais no progresso que apresentaram até o final do texto, res-
saltando o caréter deste processo interativo que € a leitura, Agora, mostro trés momen-
tos diferentes onde os papéis invertem-se, isto é, a V4 chama a atengio do Ca para o lo-
cal em que estdo lendo e o Ca antecipa, pela primeira vez na leitura em dupla, o final
de duas palavras ‘‘repente’” e "‘dizendo’ . Vejamos:

(Depois de terem lido **descansar um pouco”, pulam para o texto da
linha de baixo ‘'uma drvore’’ ao invés de continuarem na mesma linha
“‘sentou-se embaixo™’ . V4 percebe e chama a atencéo de Ca, que, co~

mo na maior parte das vezes, volta e recupera o sentido, garantindo o
prosseguimento da leitura.)

Vd: *'~ € aqui, um, ., . Wi, . .ima’”

Ca: “—uma. a-"

Vé4: “— ndo. € aqui que a gente t4" (apontando a linha superior).,
Ca: “— a gente j4 leu. . . um poco” Vi Y—sge. .

Véa: “— poco™

(De repente)

*Cae Vé: '—dee. . ."

Ca: *~rme...”

Véd e Ca: "'~ de-rre™

Vé: “~de-re. .. pen...”

Ca: "— 6" (dizendo conclusivamente)
Vé4: “—te, de repente”

{dizendo)

Ca: = di-"

Ca: ''—ze-"’ Vd: Y di-""
Vé: “— zen-"" Ca; “*~ do"
Vv “—do”
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Dentro do que venho desenvolvende no trabalho em classe, estd ficando cada vez
mais claro que a troca de informagGes entre as criangas é fundamental. Um dos motivos
que justificaria isto seria a existéncia da zona de desenvolvimento proximal.” Este con-
ceito vygotskiano nos permite integrar a relagio entre desenvolvimento real e potencial
— desenvolvimento e aprendizagem — evidenciando, portanto, a importiincia da interagiio
cnire os pares.

A minha hipétese & que, em determinadas situagSes, a interagao entre as criangas ¢
mais produtiva do que o trabalho individualizado de cada um ou & interag@o d¢ aluno
com o professor. Na andlise desta atividade em dupla fica evidente que eu ndo poderia
ter atuado de forma mais direta, uma vez que represento .o papel do adulto — aquele que
sabe. Além disso, mesmo que tentasse neutralizar meu papel enquanto professor, difi-
cilmente conseguiria propor questdes, estratégias de leitura e trocar informagbes da
forma tao rica como fizeramCa e V¢ durante a atividade, ja que sou um leitor com um
processo de leitura muito mais elaborado. Isto nfo me permite perceber muitas das es-
tratégias ou hipéteses construfdas pelas criangas nem dé condigles para que atuc com
maior precisio sobre © que cada uma pensa,

Por cutro lade, o fato de encentrarem-se num nfvel mais préximo de conhecimento
¢ terem que explicar para o oulro.o que se estdl pensando ou por que estd cscrilo “isto”
ao invés “daquilo” exige de cadu crinnga que pensc sobre o que sabe ¢ tente expd-lo
com clareza para que o outro possa compartilhar ¢, assim, aprimorar, adequar, rcelabo-
rar, modificar, reestruturar, as hipdteses ou estratégias construfdas até¢ o momento,

Desta forma, o papel do professor 56 vem a se confirmar como fundamental no
processo de aprendizagem, jd que cabe a cle — mais do que cstruturar ¢ coordenar as
atividades em sala — propiciar boas situagdes para a aprendizagem.

Talvez, ainda reste ddvidas sobre ¢ porqué de atividades em duplas, principal-
mente, em leitura. Se o que foi dito acima nfio serviu para sandi-las, tomo de empréstimo

LAY

a voz do Carlos, ao tentar ler *‘adormecendo’™:

Ca: “me-mer. . . ce. . . Vinia, ajuda né, Vania

NOTAS

! Telma Weisz, em win reccnte artigo, define quatro critérios bisicos para que uma atividade seja uma boa situagio
de aprendizagem:

19} Os alunos precisam pér en joge udo o que sabem ¢ pensam sobre o conteddo ¢m torme do qual o professer or-
ganizou a tarefa,

2% Os alunos m problemas a resolver ¢ decisdes a tomar em fungio do que se propdem produzir.

3% O conledido trabathado mantém suas caracterfsticas de objcto séeio-cultural real sem transformar-s¢ em objeto
escolar vazio de significado social,

4% A organizagio da tarefa pelo professor garante a méxima circulagio de informagSes possfvel.

2 Egie trabalho assume, baseado em Kenneth S. Goodman, que “*estratégia™ ¢ um csquema que o lcitor elabora
**para obier, avaliar ¢ utilizar infosmagio” retirada de ato de ler.

3'0 processo de Ieitura ascendente (Bottom-up}, definide por Kintsch e citado por McGinile, Maria ¢ Kimmel, no
livro “Os Processos de Leitura ¢ Escrita — novas perspectivas™, caracteriza-se pela leitura feita das paries do texto,
isto &, o leitor detém-se na **identificagio de palavras, acesso ao significado de palavras ¢ anflisc sintética™ ¢, a par-
tirdisto, busca compreender o global.
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*Os mesmos autores citados acima postulam que, no processo de leitura descendente (Top-down), o leitor utiliza-se
de todas as informagGes prévins que possui sobre o texto, das seas carnclerfsticas estruturais, dos objetivos no l12-loe
do conbecimento i consirufdo sobre 0 mundo.
® Frank Smith, no seu livro Compreensidn de la Lectura, diz que as informagdes ndo visuais sio aquelas que o leitor
possui independente do texto imprimido, ou seja, informagdes elaboradas previamente 3 leitura do texto € que fa-
Varecem sua compreensia.
® Todo ato de ler implica um processo interative, isto €, o individuo, ao ler, realiza tanto uma leitury ascendente
como descendente, porém, dificilmente wtiliza os dois processos de forma equilibrada.
7 O conceito de Zona de desenvolvimento proximal, formulado por Vygotsky, ¢ assim definido por Angel Riviere:
**Para definir a relagio entre a evolugiio de uma crianga e sua aprendizagem, nio basta estabelecer o nfvel evolutivo
em termas das tarefas ou atividades que a crianga & capaz de realizar por si 58, mas, sim, £ preciso determinar o que
¢ capaz de fazer com a ajuda de outros. A humanizagio se realiza em cortexlos interativos nos quais as pessoas que
rodeiam a crianga niio sio objeios passivos ou simples juizes de seu desenvalvimento, e sim comparheiros ativos
que guiam, plaaificam, regulam, comegam, terminam, ¢ic., as agdes da crianga, Sio agentes do desenvolvimento.
‘odo canjunto de atividades que s crianga € capaz de realizar com o ajuda, colaboragiio ou orientagio de cutra(s)
pessea(s) € chamudo por Vygotsky de nfvel de desenvolvimento porencial, diferencianda-o do nfve! de desenvolvi-
menio atuad, que & aquele que corresponde aos ciclos evolutivos levados a termo e que se define operacionalmente
pelo conjunto de atividades que a crianga & capaz de realizar por si mesma, sem orientagio e ajuda de outras pessaas,
A partir destas definigdes ¢ [feil entender o conceito vygoiskiano de zona de desenvolvirento proximal: *Nio & outra
coisa — diz — que a distincia entre ¢ nivel alal de desenvolvimento, determinado peta capacidade de resolver inde-
pendentemente um problema, ¢ 0 nfvel de desenvolvimento palencial, determinado através da resolugio de um pro-
blema sob a orientagio de um adulto ou em colaboragio com outro companheiro mais capaz' ',
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A LEITURA NA SALA DE AULA
O VELHO E O NOVO EM CONFLITO

RITA DE CASSIA MAIJA E SILVA COSTA"

* Professora de Lingua Portuguesa e Literatura
Drasileira; mestre ¢ Educiagio pelay Universi-
dade Federal do Espirito Santa.

Este & um trabalho tedrico-pritico
que se desenvolveu a partir de ym estuco
de caso realizado numa escola piblica,
em classe de 32 série participante de um

projeto de pesquisa intitulado “Experién-

cin ca Alfabetizacio”. Seu objetivo & co-
nhecer o processo de significagio
construido durante o priatica de leitura
nugquela clusse. A concepcio de leitura
adotada [undamenta-se nos principios ca
andlise do discurso, que definem a leitura
como um processo, através do qual autor
e leitor interagem ¢ produzem significa-
clos na relagiio que se estabelece entre o
texto, a situacio e o contexto histérico-
social. Essa relagho deline as condigbes
de produgiio do texto e é dessa interagiio
que se configura a leitura como processo.

De acordo com essa concepgiio de
leitura, a linguagem, enquanto produgio
social, remete o individuo 2s diversas dre-
as do conlhiccimento humano e lhe possi-
bilita interagir na relagio homem-munclo.

O reconhecimento desse cardter de
mediagio da linguagem entre o homem e
a realiclacle reforga a necessidade de se
praticar 2 lejtara significativa na escola,
de modo o ulirapassar_a superficialiclacle

de interpretagdes estercotipadas e
explicitar 0 contexto em que 0s lextos
siio produzidos e captar seus miltiplos
sentidos,

Como pressuposto dessa andlise, o
lexto ¢ entendido como unidade comple-
xa de signilicagio, com o objetivo de
investigne ¢ o leitur é sipnilicutiva, se os
leitores (alunos e professora) sdo sujeitos
na interlocugio, se a leitura é processo ou
produto acabado, e se os sentidos produ-
zidos sio miltiplos ou institucionalizados.
Os objetivos dessa investigacio estio li-
gados, portanto, 2 anilise da relagio
interlocutor/texto/contexto, dentro de urma
abordagem qualitativa. '

Nio vou me deter nos fundamen-
tos ledricos que osientaram a pesquisa,
porque eles estario subjacentes 2 andlise
que farei das representagdes sociais
construidas pelas criangas e pela profes-
sora. -

Dok inGmeros dados da pesquisa,
agrupei, para fins desta apresentagio, al-
guns textos produzidos espontaneamenite -
pelas criangas, de acordo com os seguin-
tes critérios: !

- textos sem interpretaciio;



Ciovion ot exercicias dados el
profussar it pretexto de “interprelagao”;

— ciubes.

Assim, dilerentes siluagdes serio
apresentadas a fim de possibilitar a andi-
se desses dados e uma possivel interpre-
tagio. .

SITUACAO 1:

Temas de interesse da maioria clas
criangas eram discutidos ein sala de aula
e representavam um estimulo natural &
escritit, ‘Tais temas podiam estar relacio-
nados tanto s leituras realizadas em sala
e aula, na biblioteca ou mesmo fora da
escola, como a0 cotidiano ¢ s proprias
experiéncias de vida da crianga.

Qs textos relacionados o experién-
cia de vida da criannga refletem as canele-
risticas de sua [ixa etdria ¢ de sua classe
social. Portinto, o leitura da realidacde
circunclante se manifesta clammente nos
textos infantis examinados. Alguns textos
apresentam muitos detalhes ¢ cvidenciaum
a percepgilo de certos usos estilisticamente
mais comuns na lingua escrita. Muitos
desses textos, cuja coesio e coeréncia
possibilitim ao leitor & compreensiio e a
produgio de miliiplos senticlos, sio in-
formativas e refletem a maneira espontii-
nea de 2 crianga se expressar. Qutros siio
imaginativos, cxpressivos e significativos

"para a crianga, revelando a patureza in-
fantil.

Todos os textos foram scleciona-.

dos de acordo com os diferentes temas
abordados a fim de inferir os significados
produzidos pelas criangas em decorréncia
da interagio leitura/escrita- e principal-
mente de suas experiéncias ¢ valores.
Assim,. tentei adotar uma
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metodologit (ue me permitisse apreen-
der o wxlo em sun globalidacde ¢, em
seguida, tentel descontextualizi-io para
entio recontextualizi-lo, procurando es-
tabelecer as relagdes contextuais e
intertextuitis que operam nas concigdes
de sua produgio. Assim procedendo, per-
cebi signilicados que reflletem, por exem-
plo, problenias sociais, abordando temas
tais como: o da violéncia, o da conscién-
ciet social e politica, hinmor ¢ curiosidacle
pelo conhecimento cientifico, além de, va-
{ores dricos, wmorais ¢ concepigoes (ver lex-
108 en 4nexo).

SITUACAQ 2:

As atividades desenvolvidas em tor-
no clos textos com o prelenso objelive de
realizar sun leitum revelusm, quase sem-
pre, unnt superficialidade na discussio
cas iddins, As questoes de interpretagiio

com [regiiéncia solicitiwvam o senticdes lite-
ral dos lextos. As porguntis regueriam
- respostas Gbvias, explicilas nos ex1os, sem

que para isso 1 crianga precisasse pensar,
refleti, para Urar suas proprias conchu-
s6es. Nio havin anilise dos fatos ou
consideragdes v_.omnzn_nm nos textos, de
modo que as respostas se restringiam
reprodugio do que estava literabmente
dito. Sendo assim, nio havia interlocugilo,
nio havia interagio do aluno/leitor com
o autor de cada texio, dos alunos entse si
¢ dos alunos com & prolessor.

As atividades demonstram que o
propésito da leitura se reduziu & simples
parifrase, visto que se repelin o que ji
havia sido explicitamente dito ¢ que nilo

~se construin nenhum sentido novo ou

aniilogo em relugiio &s proposicdes do
texto.

Assim, mesmo em situagdes
discursivus que possibilitarian a davida, a
polémica, o questionamento, a
interlocugiio nio ocorrey € a repeticio
cidiitica dle perguntas ¢ respostas que se
conslivinm em meras parifrases se tor-
nou uma constante ¢ inibiu o proprio
processo de significachio. Os proviveis
significaclos latentes nos textos em sua
relaciio com o contexto nio emergiram.

Podemos exemplificar essa situa-
¢io uazendo alguns textos ¢ as questdes
a eles relacionadas: (ver Wextos anexos 6 ¢
7).

O contedido semitntico desses dois
textos, dn mesma formi come ocorrew
com tantos oulros, ndo foi devidamente
discuticddo ¢ aprolunclado. Perdeu-se, por-
tanto, & oportunidade de se estabelecer
intimieras  relagdes com emas ctuads o
relevantes para a1 compreensiio da reali-
dade social, possibilitando a insergho res-
ponsivel do individuo nessa readidacle
pela problematizagio de assuntos que Le-
tam da ecologia ¢ da liberdade.

Virias questdoes poderiam ser le-
vantadas:

Texio G

- Por que Seu Geraldo se mudou?

— Para oncle ele foi?

— Como deve ser a vida nesse jugar
onde cle foi viver?

— O que significa destruir uma pai-
sagem?

Texto 7:

— Voct concorda ou discorcda da
atitude da menina? Por qué?

— Somos livres?

— Somos um pais livre?



~ O que faz alguém ser ou ndo ser

livre?

No eatanto, o texto ndo ¢ debati-
do. £ quando hi uma tentativa de leitura
dos sentidos implicitos do texio, esia se
traduz numa reafirmagio de esteredtipos.
Areprodugio clesses valores esterectipa-
dos escamoteia outras evidéncias e outras
percepcoes possivels, através da cristali-
zagio de sentidos socialmente estabweleci-
dos. Esse processo de sedimentagio de
significados impede a construgio cle no-
vos sentidos que rellivim uma revisio de
vialores  preestabelecidos ¢ um
posicioniunento mis critico nu formula-
¢io de conceilos,

Entia o processo de producio de
significados se reduz aos limites daquela
classe ¢ das condigoes de produgcio de
leitura de cada crianga, incluindo seu fu-
gar social, sua histdria de leituras ¢ mé
mesmo a projecio que ela [z de seus
interlocutores face 21s situagdes vividas.
Assim, 0s textos daquelus criangas, de um
modo geral, ndo evoluet, nio se desen-
volvemn numd construgio progressiva ce

_signilicados que traduzam sua prépria cri-

acio do conhecimento, 1 medida que
compreendem o mundo em que se inse-
rem.

As idéias nio sio, nesse caso, dis-
cutidas nem problematizadas em novas
leituras, quer seja da fantasia infantil, quer
seja dos valores e conceitos embuliclos na
experiéneia daquelas criangas.

Observa-se ainda que, mwitas ve-
zes, ¢ texto infantil serviv apenas como
pretexto para exercicios gramaticais, tal
como os textos [ragmentados dos livros
clidditicos, que sio desapropriados de seus

autores e de seu comntexto ¢ induzem um
exercicio meciinico de andlise lingiiistica,
desconlextualizaclo e com um fim em si
MEeSIo.,

SITUAGAO 3:

A reprodugio ideolégica esld pre-
sente em ouwtras situagdes em que as pré-
prias  perguntas  sobre o texto,
contextualizadas, induzam a um sentico
tnico, sedimentado historicamente ¢ res-
ponsivel por uma visio [etichista, que
vem contribuir para it manutenciio da or-
dem socind, camuallando o realidade eco-
nomen, politica ¢ socisl.

£ possivel ilustrar essa reprodugiio
a prrtic di teorregio” {(exto 9 do texto
original du crianga (lexto 8).

Podemos observar aqui que duas
purguntas se referem a significacos expli-
citos 1o texto (questdes 1 e 3), revelando
uma tendéncia 2o uso da pardilmse. Nesse
wxto, a énlase na leitarn denotitivie se
manifesta principalmente quando, duran-
e o trubalho de indugiio i autocorregiio
gramatical, a palavra “diversonho” foi subs-
tituida por “diversio”, numa preocupagio
evidente' com o fonma ortogrifica e com
o sentido literal. Nio se percebeu, na
priticst da leitura, qualquer possibilidade
de leitura podtica e os miltiplos signilica-
dos que poderiam advir dessa construgiio
- “diversonho” — ¢ as indimems opgées de
anillise e de efeitos de sentido nela conti-
dos.

Poder-se-ia discutir, por cxemplo,
a climensio onirica da palavra inventada,
ulvez nio intencionalmente, e inserida
no texto, ressaltando a relagio do sonho
com 2 brincadeira, a diversio, o prazer,
representudos pelo lugar (parque de di-

versdes) e pelo objeto do desejo (algo-
diio-doce). Dai, wlvez, a reinterpretagio.

E, refletindo em torno da prépria
infiincia, “pocer-se-ia discutir duas ques-

“16es fundamentais que emergem do tex-

to: 1) a necessidade de dinheiro para
conseguir o objeto desejado, e 2) as di-
versas implicagdes de cariter ideoldgico
da exploragiio do trabalho no mundo ca-
pitalista, ou secja, o significado do traba-
lho nas relagdes socinis de producio.
Assim, a questio n® 4; se observa-
da isoladamente, permitiria uma discus-
siio ce carditer polissémico, que viabilizariy
a construgiio de sentidos «listintos dague-

‘les pré-concebidos e veiculados em toda

i, sociedade. No entanto, aquela questio
aparece vinculada & questio anterior, o
que lhe confere um cariter de fechamen-
to ¢ de direcionamenio. Quando a pro-
fessora perguntou quem havia oferecido
tmbalho no garoto e logo em seguicn
questionou como se¢ consegue dinheiro,
ela sugeriuv um vinculo entre a resposta
da tltima pergunta com a pergunta ante-
rior.

As situacdes naturais cle sala de
aula, os textos produzidos individuatmente

_ pelas criangas e os textos registrados no

quadro com o objetivo de discussio com
toda a classe manifestam uma diversidade
de comportamentos que, do ponto de
vista tedrico, sio contraditdrics. Por um
fado, a pritica de leitura observada niio
contribuiu para criar efeitos de senticlo,
uma vez que as ientativas de desencade-
ar o processo de significagiio loram insu-
ficicntes e favoreceram a reprociugio de
senticddos  cristalizados, conforme

“exempilificacio anterior. Por outro lado,

emboru a relacio prolessor/alune nio se
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tenha apresentado como lddica nem po-
1émica, nio [oi E::uo:no autoritdria. Isso
significa que, na pritica, essa tipologia do
discurso nio se apresenta <le forma punt
e esses trés tipos podem estar presentes
simultaneamente em graus de intensicda-

de diferentes, com a domindncia de um

deles sobre os outros nas diferentes silua-
¢Oes. Isso permitiu, na maioria das vezes,
uma relagio aberta que propiciou a
interagiio das criangas entre si.

£ preciso registrar que todas as

H.:u:.:nmﬁnomm aqui relatadas, inclusive as

que’se referem 2 quantidade e 2 qualida-
de da procduciié escrita das criangas, ocor-
reram em virtude da natureza cla Experi-
éncia de Alfabetizacio e dos principios
filos6licos, sociolégicos, psicoldgicos e
linglisticos que a fundamentam. A liber-
dade e o respeito presentes todo o tempo
na classe sio fatores que interferirm po-
sitivamente nas condigocs de producio
dos textos infantis.

No entanle, neste caso particalar,
parece que ndo esteve incluida a atuagio
da professora como problematizaclora. ¢
participante do processo educacional ¢
social. Seu desempenho pareceu nio ul-
trapassar os limites du sala de avla ¢ da
prépria rotina de produgio e ieilura dos
textos' infantis que se estabelecera inicial-
mente como satisfatdria. Apesar de seu
engajamento nos estudos e discussdes com
a equipe e a coordenadora da Experién-
cia de Alfabetizagiio, a professora nio
conseguiu problematizar situagdes vivi-
das em sala de aula a fim de criar condi-
¢bes favoriveis a um ambiente
‘questionador que desencadeasse os mais
variados efeitos de sentido ¢, com _mmo. a
leitura do mundo.
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Contudo, durante o processo de
reinvenciio da pritica pedagdgica, deter-
minado pela natureza da Experiéncia de
Alfabetizagio, obsenvou-se que, diante de
situacdes conllitunies que emergiram, nio
Louve a imposicio de padides pré-csta-
beleciclos de cariter disciplinador e auto-
ritdric. Assim, o processo de leitura na
classe de 3? série esteve permeado pelo
conflito e al encontrou espaco ¢ condi-

goes pura a sua realizago.

A pritica pedagdgica observada na
sala de aula da 3* série decorre também
de contradicdes entre uma concepgio de
processo educativo que prioriza o didlo-
go como prilica pedagdgicn ¢ um con-
tetido educativo mutilado por uma visiio
rigidda e unilateral do ensino. Assim, em-
bora essa pritica 1enha refletido a repro-

dugio de modelos tradicionais de leitura

¢ cle conceitos equivocacdos sobre o uso
cda lingua escrity, a0 permitic a participa-
¢io, ela estimulou a construgho de novos
conceilos em refugiio 2 leitura, v escrita ¢
as proprias experiéncias das criangas na
sala de aula. Ou seja, se a leitura nessa

“classe de 3 série nio se curnclerizou

primordialmente como polissémici, pelo
menos ela foi processo, mie medida em
que, aravés deli, ainleragdo ocorreu ¢, o
partir dai, os sentidos foram sendo
construidos pelas criangas.

Apesar das limitagdes profissionais
apresentadas, percebe-se que, numa rela-
¢lio no autoritiria € numa pritica peda-

gbgica que se fundamenta no didlogo, na-

liberdacle e no respeito & crianga, hi con-
dicdes favoriveis de se estabelecer a
interaciio e, com isso, de deixar {luir os
mais variados efeitos de sentido.,
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A PRATICA DE LEITURA NOS CURSOS

DE LETRAS

... €u nio leio para formar-me;
eu me formo também lendo...”

Paulo Freire

Vicentina Maria Ramires Borba
Professora de Lingua Portuguesa da Rede
Piiblica e Particular do Estado de Per
nambuco. Mestre em Educaciio pela Uni-
versidade Federal de Pernambuco.

Introdugio

A problemitica da formacgio do
professor de Lingua Portuguesa comegou
a fazer parte sistematicamente de minhas
reflexdes principalmente a partir do con-
1ato que mantive com outros professo-
res clurante capacitagdes de que partici-
pei no final dos anos B0 para ci.
Entretanto, inquieta¢des em relagdo 2o
desempenho desses profissionais nas es-
colas em que atuam, principalmente na
escola piblica, datam de época anterior,
quando comecei a atuar profissionalmen-
te.

A partir de algumas leituras, da
experiéncia de minha atuagio na frea e
do contato mais direto com outras priti-
cas alternativas, comecei a perceber, cada
vez mais claramente, como ¢ despreparo
desses educadores repercutia visivelmente
na formagio de seus alunos.

Tentar encontrar as causas que jus-
tificassem tal fendmeno implicava mer-
gulhar no intenso debate que ji se vi-
nha travando a partir da década de

oitenta acerca da formacgio do educador
e, no caso especifico de Lingua Portu-
guesa, conhecer mais de perto a reali-
dade dos cursos de Letras, agora sob
uma nova §tica, completamente diferen-
te daquela que tinha enquanto estudan-
te nesse curso.

Compreendi, com o aprofunda-
mento de estudos, que as causas desse
problema, como ji previa, nio se apre-
sentam de maneira tioc clara e
organizadamente, de modo que pudesse
propor uma intervenc¢iio imediam nessas
priiticas. Tinha consciéncia de que o pro-
blema estava inseridc num complexo
conjunto de rela¢des diversas que se
intercruzavam formando um todo que
buscava conhecer.

Percebi, sobretudo, que o espago
de capacitagdes promovidas pelas insti-
tuigdes s quais estava vinculada como
professora era insuficiente para respon-
der aos questionzmentos que entio for-
mulava. Em vista disso, procurei desen-
volver uma pesquisa que, mais tarde,
tornou-se uma dissertacio de mestrado,



na qual aprofundei a questio especifica
do ensino de Lingua Portuguesa A luz do
referencial tedrico das grandes correntes
lingiifsticas. Estas, por sua vez, aponta-
vam as diferentes concepgdes de lingua
circunscritas & pratica dos professores.
Nesse sentido, buscando compreender
em que medida se dé 2 relagiic entre te-
oria e pritica no ensino de Lingua Por-
tuguesa, circunscrevi tal problema 2 apre-
ensio das concepgbes de lingua
manifestas nos discussos e nas praticas
dos prolessores dos cursos de Letrs, de
modo que elas pudessem inclicar cm que
medida constituem-se em limites ou pos-
sibilidades pam a formagio de um pro-
fessor comprometido com um projeto de
democrtiza¢iio da nossa sociedade.

Finalmente, procurei tecer algumas
consideracdes acerca dos resultados en-
contrados a partir dessa pesquisa, tendo
sempre presente que, mais do que sim-
plesmente buscar todas as respostas s
questoes levantadas, ensejava ampliar
esse debate no sentido de contribuir com
o processo de construgiio de uma nova
pritica de Lingua Portuguesa nos cussos
de Letras e nas escolas de ensino fun-
damental e médio.

Para desenvolver a pesquisa esco-
lhi duas Universidades como campo de
investigagdo,” por serem essas as cluas
maijores Universidades do Estado de Per-
nambuco, e por terem formado o maior
nimero de professores de Lingua Portu-
guesa atuando na rede pGblica de ensi-
no {estadual e municipal) e na rede par-
ticular nos ultimos dez anos. O
percentual de professores provenientes de
faculdades e centros de formagiic meno-
res ¢ muito pequeno.’

Foram observadas, nesta pesquisa,
nove disciplinas nas duas Universidades
e foram sete os professores que as mi-
nistraram, pois dois desses trabalhavam
em duas disciplinas diferentes. Todos eles
tém curso de pés-graduagio, lato sensu
ou stricto sensu, e dois €m o curso de
doutoramento. .

Os dados obtidos e rigorosamente
anotados foram organizados a partir da
observagio de trés atividades de lingua:
a leitura, a predugio escrita e a anilise
lingiiistica. Permeando esses (18s aspec-
los, consiclerei, também (ou sobretuclo),
como se aborda a questico das varieda-
des lingiiisticas no cnsino de lingua ma-
terna. Neste artigo interessa-me apresen-
1ar apenas a parte que tange A pritica
de leitura observada na pesquisa.

1. Leitura e pritica social

A feitura € uma pritica social que
remete semipre 4 QUIros lexios ¢ a ou-
tras leituras, E o caminho que leva 3 for-
magio de um leitor que, entre outras coi-
sas, percebe e forma relagdes com um
contexto maior. Ao lermos um texto, aci-
onamos nosso sistema de valores, cren-
¢as e atitudes que refletem perspectivas
dos prupos socinis aos (uais s0mos ex-
postos.

_ Essa concepgio de leitura estd in-
timamente ligada 2 concepgiio de texto
que postula ser esse um tecido, um todo
unificado e coerente, construido de modo
que o sentido de uma de suas partés nio
pode ser entendido sem que se estabe-
lecam relagdes entre essa ¢ as demais,

Em qualquer texto, o significado das fra-
ses nio é autdnomo e elas s6 tém senti-
do na relagio que maniém entre si, en-
tre o conjunto do texto, €, num nivel
mais amplo, entre o contexto em que se
enconira inserido,

Fazem parte desse contexto, entre
outros elementos, o momento e o lugar,
na Histéria, da produg¢io do texto. Esses
aspectos sao importantissimoes na cons-

trugdo dos sentidos, na ‘medida em que

as idéias produzidas num determinado
lempo estiio presentes no texto. Amplin-
sc a capacidade de construgiio dos sen-
tidos a partir, também, da compreensio
das concepgdes correntes numa dada
época ¢ numa dada sociedade em que
o texto foi produzido. E claro que essa
relagiio ndo é meciinica nem
unidirecional, uma vez que percebemos
que a apreensio dessas concepgdes de
munde amplia-se, por sua vez, pela lei-
tra. E assim que o texto realiza um mo-
vimento continuo de reflexdo tornando-
se um mediador entre o ‘leitor e o
conhecimento.

Desse modo, a crenga de que o
texto nada mais é que um repositdrio de
mensagens e informagdes, formado por
um conjunto de palavras cijos significa-
dos sio examinados um por um para. se
chegar & mensagem [inal, pressupde, por
sua vez, a crenga de que o leitor é um
sujeitc passivo, cujo papel consiste ape-
nas em colher as informagdes através do
dominio das palavras que, nessa visio,
sio o veiculo das informagdes (Kleiman,
1993:18), e essa nio &, absolutamente, a
finalidade do ato de ler.

O ato de ler é a via de acesso aos
bens culturais registrados pela escrita. “O




exercicio do pensamento (gnosis) e da
acdo (praxis) sobre a natureza somente
- & possivel porque o homem possui fin-
guagem (oral e escrita): o elemento es-
sencial para a produgio, transmissio e
recepcio de conhecimentos, bem como
para a sua incessante exploragio do
mundo.” (Silva, 1988:22).

Saviani, citado em Silva (op. cit.),
afirma ser o dominio da cultura e das
condigdes de produgio da cultura indis-
pensivel para a conquista da libertagio
do homem e, conseqiientemente, para
a realizagio da demwocracia. Um dos ins-
trumentos fundamentais na constituigiio
da democracia é a leitura, a qual per-
mite © acesso aos bens culturais ji
produzidos na humanidade e registra-
dos pela escrita, além de ser um clos
meios mais priticos para ¢ ser humane
fazer valer suas idéias, interesses e as-
piragdes.

Mas & preciso ter claro que a cons-
tituicio dos processos de significagbes na
leitura, a qual viabiliza a atuagio do ho-
nmem na sociedade, di-se em condigoes
sécio-histéricas determinadas. Nesse sen-
tido, Orlandi (1988} diz-nos que:

E pela reflexao sobre a determinagio
historica desses processos que vemos a
(prodiigio da) leitura como parte
constitittiva deles. (...) quando lemos es-
tamos produzindo sentidos (reproduzin-
do-os on transformando-os). Mais do quie
isso, gquando estamos lendo, estamos
participando do processo (socio-histérico)
de produgao de sentidos e o fazemos de
wm lugar e com thma diregdo histdrica
determinada.” (p. 59)

E assim que a leitura, consicerada
como atividade humana e pritica social,
tem sua historia € sua organizagiio nas
formas de interagio que se desenvolvem
na dinimica <las relagdes sociais.

Considerando a leitura como sen-
do produzida sob determinadas condi-
¢des, Orlandi e Guimaries (1985) apon-
tam as bistérias das leituras como sendo
um dos componentes dessas condigbes.
Sio elas: a bisidria da leitra nas dife-
rentes épocas, quer dizer, 2 varia¢io ao
longo da histdria dos medos de interpre-
tar o texto; a histéria de leitira do texto,
isto €, os sentidos que se pode atribuir
a um mesmo lexto variam em certas épo-
cas, possibilitando novas leituras dele; e
as bistorias de leituras do leitor, as quais
podem alargar ou restringir a sua coni-
preensio do texto. Quanto a esse 1li-
mo compenente, alertam-nos esses auto-
res, hi que se levar em conta as hist6rias
dos leitores, tanto do ponto de vista de
suas determina¢des pariiculares quanto
sociais. E assim que a leitura é um pro-
cesso de interagio que inclui o leitor, o
texto, o autor e as circunstincias histéri-
cas que a determinam.

De fate, o trabalho com a leitura
em sala de aula constitui-se num proces-
so de construgio de sentidos quando ele
se volta niio s6 para o reconhecimento
das marcas do texto, mas, principalmien-
te, quando situa o texto no conjunto das
relages sociais.

Por isso, pode-se afirmar que o
trabatho com a leitura, quando inserido
no processo social, niio pode ser neu-
tro. Ele carrega em seu bojo uma orien-
tacgio que tanto pode contribuir para a
construgio de uma sociedade democri-

tica como servir-lhe de obsticulo, de
acordo com os propdsitos dos grupos
que 1 ela (a leitura) recorrem como par-
te de seus projetos de agho.

Com base nesses pressupostos, of-
ganizei as andlises em torno da pritica
dos professores de Lingua Portuguesa em
duas Universidades do estado de Pernam-
buco, as quais oferecem o curso de Le-
tras, andlises essas apreendidas através
das observacoes de suas aulas, procuran-
do contrapor, basicamente, duas concep-
¢des de leitura que percebi encaminha-
rem essas priticas, quais sejam a leitura
como atividade reprodutora e a leitur
como pritica social, esta Gltima entendi-
da como instrumento de apreensio da
realidade, a qual oportuniza ao leitor a
possibilidade de atuar sobre ela.

2. A leitura reprodutora

Sabemos que sio virios os proble-
mas relacionacdos com a orientagio da
leitura em sala de aula. Entre eles, o que
mais fortemente se apresenta na pritica
dos professores é o fato de se colocar a
leitura a servico de memorizagio de re-
gras gramaticais, reprodugio de dogmas,
estudo de vocabulirio, por exemplo, e/
ou o problema de interpretagio tinica do
texto feita pelo professor — caracterizan-
do, com isso, o autoritarismo — ou pelo
livro diddtico — este iltimo servindo de
respaldo as caréncias daquele.

A questdo da leitura numa pritica
pedagdgica necessariamente remete-nos
a0 texto e ao traballio que se faz com
ele. O processo de leitura tem sido visto
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largamente, na escola, como decifracio
do c6digo escrito e como um modelo
para se produzir outro iexto. Nesse caso,
a orientagio do trabalho com a leitura
se da através de questdes de compreen-
530 literal do texto (ou seja: as respostas
53¢ uma mera repeticio do que estd ali
escrito), levantamento do vocabulirio,
planejamento para redagio sobre o tex-
to lido e andlise lingitistica a partir do
texto (Palma, 1984).

No entantg, o processo de leitura
nio significa simplesmente apreender a
idéia’ central  do texto, nem tampouco
compreender o vocabuldric ou simples-
mente observar normas gramaticais do
uso da lingua. Compreender o texto vai
muito além disso: significa a possibilida-
de de compreender a sociedade, as re-
lagoes sociais, a Histérin. Portanto, como
bem o diz Palma (op. cit.),

‘o processo de leitura envolve conheci-
mento das condigdes em que o lexio foi
produzido. Envolve um processo de des-
cobertas, por questionamento, de implica-
¢Oes soclais, politicas e ideoldgicas ali
contidas. Envolve conhecimento do lugar
social que o autor do fexto octipa 1o con-
texio de sua produgdo. E do lugar social
que cada grupo de leitores ocupa, tam-
bém. E do encontro ou do desencontro
desses lugares que as expeclativas sio
criadas. Que as interpretagdes sio
construidas ” (pp. 10-11, grifos nossos.)

Em relagio ac vacabulirio, por
exemplo, naa queremos, nem podemos,
negar a importincia da palavra na com-
preensio do texto, seja para inferir a in-

tengio do autor com o uso desse ou da-
quele vocibulo, seja para inferir seu sig-
nificado no seu conjunto. Questionamos,
sim, o encaminhamento de professores
ou dos livros diditicos no trabalho com
vocibulos, restrito, basicamente, 1 soli-
citagio de sindnimos ou de substitui-
¢iio daquela palavra no texto por outra.
Esse procedimento vai contra, sem cldvi-
da, a conscientiza¢io do aluno a respei-
to da intencionalidade do autor, refleti-
da também na escolha das palavras,
conscientizacio essa que & parte
constitutiva do ensino de leitura.

Essa intencionalidade, no entanto,
nio pode ser imposta ou simplesmente
basear-se em conclusdes de natureza es-
pontiinea por parte do professor. B, no
entanto, observel, nesta pesquisa, um
momento em que se privilegin essa im-
posi¢io. O professor havia explicado que
a opc¢io do autor por palavras em que
predominem os fonemas a ou u apon-
tam para a necessidade de mostrar a
mensagem do claro ou escuro, respecii-
vamente, Para ilustrar, & um trecho do
poema “Antifona”, de Cruz e Souza, e
interpreta a profusio de formas brancas,
apresentadas nas palavras conl fonemas
a, pelo fato de ter sido o autor um ho-
mem neggo.

P2 — “Cor branca representada peloa.”

- “Cruz e Sonza escreye com vdrios
Sonemas a quie representam a cor clara,
Isso retrata uma mania de Criz e Sotza
por cores claras por ser negro e ler coni-
plexo de inferioridade.”

—~ “A vogal @ mostra o claro. Todos os
textos de Cruz e Souza, em geral, mos-

tram a problemdtica da cor.”

— “Independendo da cor, da vogal,
vocé tem qite ver o lado psicolégico. Dado
o complexo de inferioridade por ser ne-
gro ele recorre as cores claras.”

— “O fonema a aponta para o bran-
co.”

“Q formas alvas.”

“Luar”

“Clara”

“Branco.”

A — “Por qric outros aulores tisam bran-
co?”

P — “Porgue ele quer no texio trazer a
mensagem do claro.”

Mesmo parecendo discorclar da in-
lerpretagio do professor — considerando-
se a pergunta sobre outros autores —, o
aluno aceitou como definitiva a resposta
deste, o que indicaria uma relagio de au-
toriclade e superioridade estabelecida por
essc professor no que se refere 2 aquisi-
¢io do conhecimento.

Ainda que se encontrem funda-
mentos que expliquem essa relagio mie-
ciinica entre a cor da pele do autor* e
a escolha de certas palavras — o que con-
sideramos muite pouco provivel —, o
professor nio- demonstrou basear-se ne-
les ao fazer tais afirmagdes. Além de re-
fletir tal atitude uma concepgiio que par-
te do pressuposto da existéncia de
apenas uma forma possive]l de se ler
um texte ¢ uma s& maneira cle abordi-
lo, ela se reveste de autoritarismo e faz
com que a leitura seja avaliada a partir
do grau de aproximagio ou de distin-
cia da interpretagio do professor ou do
livro didiitico. Nio se considera, nessa




perspectiva, a experiéncia do leitor na
inferéncia da’ intencionalidade do autor.

. Essa postura, que indica ser o pro-
fessor o Gnico com a capacidade de in-
terpretar, além de nio admitir a possibi-
lidade de se extrapolar o texto no
moemente da interpretagiio, pdde ser ob-
servada reiteradas vezes durante nossa
pesquisa. Pode ser citado outro exem-
plo que pode dar uma idéia do que tem
sido dito, como este, em que o profes-
sor lé trechos de poemas de autores di-
versos para que os alunos os interpre-
tem. E interessante observar outra marca
de autoritarismo quando percebi que o
professor fala quase todo o tempo sozi-
nho, nfic dando aos alunos a oportuni-
dade de dialogarem sobre o que léem.
Vejamos o trecho seguinte, que bem ilus-
Ira €550 poshura:

P [éTecendo a manhi, de Jodo Cabral
de Mela Neto.

- “Quando ele diz que a manhi estd
sendo tecida é uma linguagem literdria
(simbdlica), porque os galos é que viio
marcar 4 manhi e uma série de galos
que passario a cantar tecerio a manhi
levando o canto de um lado a outro.”

.

— L& de Cruz e Souza, Gargalha Pa-
lhago,

— “A risadinha amarela € uma risadinha
de incdgnita.” (A propésito de gquando se
ri de um problema a resolver.)

C..J

Escreve na lousa:

Nisto tudo (escritura e recepgdo) hd
miiito e miuito do psicolégico!

— L& Violdes que choram.

- “Interprete!”

.+ — “Quem quer interpretar?”?

- “E o som do violio.”

— “Vozes veladas. O que é uma voz
velada?”

— “Baixa. Tem que ter cuidado com
essa desgragal” (Refere-se & interpretacdo.)

~ “Veludosas vozes.”

A— “Macija.”

P — “Vollipia de violdo. Eu amo com
volipia.” (Dramatiza para ilustrar o que
é woltipia.)

- “Vagam nos velhos vortices velozes.
Quem é que vaga? O som.” (jd respon-
dendo.) -

~ “Dos ventos. Por qué? Porque o
som vai ser absorvido pelos ventas. O
vento € que vai propagar o som.”

— “Vivas, vis, vulcanizadas. O que é
vuleznizar um pneuw? E derreter para bo-
tar outra borracha.”

~ “Vulcanizar é demeter a borracha.”
(Thistra com o conserto de cdmaras de ar
de pneus.)

Do mesmo modo que nfo se pode
inferir a2 intencionalidade do autor a partir
de julgamentos meramente pessoais, ba-
seaclos unicamente no espontaneismo da-
quele que interpreta ~ como ficou tam-
bém demonstrado na frase registrada no
quadro, atribuindo principalmente a fa-
tores psicélogos as possibilidades de in-
terpretacio -, nfo se pode excluir a pos-
sibilidade de inferéncia da intengio do
autor pelo simples fato de nio se consi-
derar o leitor como autor do lexto. Exem-
plos como esse foram encontrados nas
afirmaces seguintes de um mesmo pro-
fessor em momentos diferentes de leitu-

a do texto:

P— “Ndo posso falar em intengdo do au-
tor pois ndo posso ‘entrar na cabega do
autor.”

(.0
P ~ Pergunta se sempre nos preccupa-
mos com 2 intengio. .
A - Coloca que, ao ler a fungiio poéti-
ca, 4 autora mostra que hi uma inten-
¢io do poeta que € marcada por x, y.

-- Diz que a professora tinha dito que
o lingiiista niio se preocupa com as in-
tengdes.
P — “O lingiiista se preocupa com os da-
dos que ele tem na mdo. Mas ndo se pode
dizer qual € a intengdo do autor.”
A — “Vocé esta falando de texio literdrio
ou texto em gerai?” .
P— “Em peral”,
A — “Entdo bd textos em que a inlengdo
vem bem clara...”
P - "Depende do sew conbecimenio.”

A tdnica descritivista, demonstrada,
nessa aula, com a afirmac¢io de que o
lingiiista 56 se preocupa com os dados
que tem na mic e ndo com a intengio
do autor, foi também percebida em vi-
rios outros momentos da observacgio.
Vale, no entanto, ressaltar que a inten-
¢cio do autor pade, sim, ser apreendida,
levando-se em consideragio alguns as-
pectos que contribuam para esse fim, tais
como 2 situagio do texto em determina-
do contexto, a amplitude das diversas
leituras prévias que tem feito o leitor
{cdas quais trataremos mais adiante), de
modo que se percebam as intertextuali-
dades no texto, e, principalmente, as



marcas  lingiisticas ncle presentes, as
quais podem remeter 2 construgic de
virios sentidos, mas nio a qualquer um,
ou a apenas um. Isso significa dizer que
o exercicio de construgio dos sentidos
dos textos se di num espago amplo, mas
dentro dos limites que o fexto, nas suas
relagdes extratextuais, estabelece.

. Nesse sentido, a leitura nio pode
ser a mera decodificagio de sinais, de
estudo de vocabulirio, nem a reprodu-
¢do mecinica de informagdes a partir de
respostas a estimulos pré-elaborados.
Uma pritica e leitura encaminhacla cles-
52 maneira transforma o leitor num con-
sumidor passivo de discursos, retira-lhe
a criatividade de reconstruir o texto lido,
além de lhe obstaculizar a possibilidade
de se tornar wm sujejto de scus atos.

Nio bastasse ser isso grave na for-
magio de qualquer leitor, torna-se ainda
mais quanclo se trata da formagio de um
determinaclo leitor — o futuro professor
dc Lingua Portuguesa —, aquele que cen-
caminhari, na sua prdtica, proposts de
leitura uos scus ulunos.

Felizmente observei, ao lado des-
sas priticas de leitura — que aqui cha-
mamos de reprodutoras. -, outras que
apontavam para diregbes contriirias dique-
las, a5 quais seriio abordados neste prod-
ximo item.

3. A leitura
critico-transformadora

A producio de leitura implica o
dominio de um conjunto de habilidades
que envolve ndo s6 o conhecimento

o

lingliistico como também um conheci-
mento de mundo. E assim que o pro-
cesso de produgio de sentidos desenca-
deado pelo ato de ler ndo pode deixar
de levar em consideragio tais habilida-
des para a concretizagio de uma leitura
cfetivamente critica.

Esses niveis de conhecimento,
mencionados acima, sio prévios i leitu-
1 e podem ser abrangidos em trés: o
conbhecimento lingiiistico, ou sej, aque-
le que é implicito na maioria das vezes
e faz com que falemos portugués como
falantes nativos; o conbecimento texinal,
ou o conjunto de nogdes e conceilos so-
bre o texto, o qual se adquire a partir
do contato com todo tipo de texto e fa-
cilita a compreensiio do leitor; e o co-
nbecimento do mitido, aquele que sc
adquire ao longo da vida do leiior. Jun-
tos, esses conhecimentos prévios permi-
lent a construgiio ¢ reconstrugcho dos sen-
licdos do texto, encaminhiklo o leior
pard o cxercicio efetivo de unu leitura
critica, :

Uma sintese do que vem a ser
uma leitura critica pode ser apreciada nas
palavras de Silva (1988}, transcritas abai-
Xo

‘A leitiera eritica sempre leva & produgeao
ott constrigdo de tm outro texto: o lexio
do prdprio leitor. (...) Assim, este tipo de
leitura é muilo mais que g simples pro-
cesso de apropriagdio passiva de signifi-
ceados evocaclos; a leitira critica deve ser
caracierizada como 1m projelo, pois con-
cretiza-se numa frroposia pensada pelo
ser-no-mundo, dirigida ao ouire e a
dinamizacdao da cultura.” (p. 74)

O exercicio dessa leitura critica,
que implica a conscientizagio e eleva-
¢io do homem, pressupde algumas exi-
géncias, definidas por Silva (op. cit.)
como sendo a constatacdo, o colgjo e a
transformagdo. A constatacdo ¢ o
desvelamento dos significaclos pretendi-
dos e indiciados no texto e a passagem
para o nivel de reagio, questionamento,
probiematizagio, apreciagio com
criticidade, dando inicic a0 cotgjo das
idéias percebidas na constatacio. A par-
tir cfos alos de desvelar e refletir através
da leitura, o leitor experimenta novas al-
ternativas ¢ novos caminhos abrem-se
para ele. E entio que acontece a frans-
Jormagéo.

Esses trés aspectos 5¢ se realizam
s¢ Torem levados em congn, conlorme
mencionados anteriormente, aqueles ni-
veis <o conhecimenlos que siio prévios
nas historing de leitluras do leilor, ou, em
oulras pakinris, o processo de clabora-
¢ilo ativa e critica cde conhecimentos atra-
vés da leiturn realiza-se, sobretudo, com
o acréscime de conhecimenios extras,
prévios, ao que vem dito literalmente, a
partir clas relagdes que estabelecemos
entre aquilo que ¢ dito ¢ o que conhe-
cemos aateriormente.

Em religio nos conhecimentos
lingiiisticos, ¢ preciso deixar claro que o
desvelamento do significado global do
texto se did a partir das pistas que o lei-
tor encontra. E assim que ele constréi as
significacées: acionando os conhecimen-
tos prévios a leitura, ele formula hipdte-
ses, aceita ou rejeita argumentos e con-
clusdes do autor do texto lido. A
presenga desse autor sc di através das
marciis que ttuam como pistas que o
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leitor percorre para reconstrugio do ca-
minho seguido pelo autor. Para
posicionar-se criticamente frente ao tex-
to, € necessfiria a capacidade de anilise
dessas pistas pelo leitor, de modo que
ele perceba a inten¢iio argumentativa do
autor presente nessas marcas.

Uma proposta consistente de tra-
balho com a leitura, no sentido de for-
mar um lejtor critico, consciente, &, sem
davida, o ensino de habilidades lingiiis-
ticas, ou seja, o ensino de capacidades
especificas, aquelas que compdem nos-
sa competéncia para lidar com textos. O
desenvolvimento dessas habilidades lin-
gliisticas supde um trabalho com o tex-
to com o objetivo de promover no alu-
no a capacidade de perceber relagdes
entre palavras, reconstruir relagdes ldgi-
cas e temporais, inferir a intencio do au-
tor a partir da compreensiio da estrutura
global do texto e de pistas fornecidas por
diversos lipos de operadores
argumentatives, enfim, estzatégias que,
juntas a outros conhecimentos prévios do
leitor, tais como o de mundo, por exem-
plo, determinam a compreensao bem-su-
cedida do texto.

“Se o altmo perceber como a estnitira lin-
griistica dd suporte ao pensamento e as
intengdes do aritor, ele conseguird ler cri-
ticamente: se ele apenas souber como
classificar partes dessa estrutura, a cons-
cientizacdo lingfiistica critica é impossi-
vel.” (Kleiman, 1993:94)

A percepgio da importincia do
ensino das habilidades lingiisticas como
condi¢io de apreensio dos sentidos do

texto foi demonstrada numa aula de in-
terpretaciio que observei, na qual o pro-
fessor utiliza rés tipos de texto — narra-
tivo, descritivo e argumentativo ~ para se
inferir a intencionalidade do autor a partir
das marcas lingiiisticas. Nessa aula, ob-
servei o trabalho com dois deles: no pri-
meiro texto — uma narragiio — o profes-
sor pretende chamar a atengdo para o
valor do tempo verbal como uma das
caracteristicas principais que emergem de
um texto narrativo.

P — “4 caracteristica dn narra¢do é o ver-
bo no passado mas o autor pode fazer wm
comentdrio no presente.”

P— “Qual a categoria gramatical que pre-
pondera no narrativo?”

A — “Tempo verbal.”

P~ “Exato. Tempo verbal no passado.”
{Ressalta que os comentdrios siio no pre-
sente.)

No segundlo texto, procura ressal-
tar os marcadores lingbisticos predomi-
nantes nunma descri¢iio de um estudante
considerado benito por todos no colé-

gio:

P~ "0 que caracteriza wm lexto descriti-
gtvu\

A — Nio respondem.
P — "Sdo os caracterizadores. Se en dis-
ser os adjetivos... ndo sdo s6 os adjetivos
quie caraclerizam.”

~ Fala nas conjuncdes.

— “Operadlores aigruneniativos caracte-
rizam uma dissertagdo.”

(.0 :

A~ “Agui tem um qué de argumenta-
¢ao porque ¢ autor quer convencer quemn
Fernando é.”

P — "Convencer, ndo. Vocés'acham que
o autor estd usando de recursos
argumentaltivos para convencer nesse lex-
to descritivo? O aulor quer passar gie
Fernando & bonito, mas ndo estd argn-
mentando, contra-argumentando. Na ha
marcadores.”

— Chama a aten¢iio para a comparagio
entre o todo (o colégio) e a parte
(Fernando).

— “Quais as marcas lingitisticas que mos-
tram g comparagao?”

A — “Apesar.”

P — Explica que a concessiva e a
adversativa sio muito juntas € que a
concessiva é uma oposi¢io mascarada. .

— “E a intengdo de fazer conhecer atra-
s de caracterizadores por oulros elemen-
tos, nfio séio s6 os adjelivos.”

— Mostra que o texto & todo compa-
rativo. .

— “Ouais os marcadores fortes?”

A ~ “Razoavelmente, aparentemente, ja-
mais.” _
P— “Olbem a presenga de advérbios, ndo
56 dos adjetivos.”

- Compara calma com a limidez do
fim do texto. _

— “Por isso ndo ¢ s um elemenio que
liga oragdes.”

— Explica a presenga do ndo: ‘possa
nio ficar quieta'.

A identificagiio e interpretagiio das
marcas linglifsticas num  texto — sejz



narcttivo, descritivo ou dissertative ~ con-
duzem o leitor 4 percepelo dos recur-
sos acionados pelo autor do texto para
se fazer crer naquilo que ele diz, con-
forme fez esse professor. O leitor madu-
10, consciente desses recursos, aciona,
por sua vez, seus conhecimentos de lej-
tura para contra-argumentar, concordar,
ou mesmo perceber defeitos de argumen-
ta¢io no texto lido,

E preciso lembrar, no entanto, que
a identificagdo e interpretagio das mar-
cas linglifsticas presentes no texto nio es-
gotam nelas mesmas a construgiio dos
sentidos dos textos. HA que se ter em
conta um largo conhecimento de virios
tipos de textos, de modo que se amplie
a competéncia do leitor nas inferéncias
de relagdes intertextuais — referéncias
num texio que remctem 1 outro — As
quais se subordinam, embora nio de
maneira  meciinica, ao repertdrio cdo lei-

{tor. Nesse sentido, a leitura de um 1ex-
| to, do mesmo modo que resgata a leitu-
\ ra de textos anteriores, conduz, por sua
/ vez, 2 leitura de outros textos. A maturi-
\ dade do leitor, que leva 2 criticidade,
constrbi-se ao longo da intimidade com
muitos textos.

A atividade de leitura, no entanto,
ac mesmo tempo em que € individual,
no sentidlo de que cada leitor incorpora
a histdria de suas virias leituras, & so-
cial na medida em que a compreensio
da realidade, proporcionada pela compre-
enso critica da leitusa, possibilita ao lei-
tor atuar sobre ela. E assim que a leitu-
ra estabelece a2 mediacio entre o ser

humano e a realidade. A

Considerando todos os aspectos
mencionados acima, o professor pode

10

contribuir para mudar as condigdes de
produgio da leitura do aluno a0 propi-
ciar-the as condigdes de construgiio de
sua histéria de leituras a0 mesmo tempo
em que resgata a histdria de sentidos do
texto. Resgatar essas histérias envolve
processos amplos que remetem 3 rela-
¢lo entre o sujeito e seu mundo. Nio
hi, pois, somente a relagio entre o su-
jeito leitor e o contetido de um dado tex-
to, mas, e principalmente, com a nature-
za desse texto, o tipo de estrutura, a
organizaciio linglistica, enfim, o nivel de
organizagiic do proprio texto.

Vale lembrar que uma proposta de
leitura que vise 3 compreensiio e recria-
¢ao dos significados do texto, bem como
a geragio de novas experiéncias € o en-
riquecimento do leitor através do
desvelnmento de novas possibilidaces de
reconstrugao da realidade, vem [acilitar
o surgimento du reflexto e ¢da tomada
de posigio. Nas palavias de Silva (1988),

‘Reflexdo significa a apropriagéo do nos-
so destino de existir, através da critica
aplicada ao conteiido inscrito nas obras.
Tomada de posicio significa o confion-
to dos significados desvelados com a rea-
lidade vivida na sociedade ¢ a participa-
¢do na busca da verdade. Por isso mesiio
a leitira deve ser colocada como um ins-
trumento de participagdo, mudanga ¢ re-
novagdo sécio-cultural,” (p.99)

ﬁ O professor consciente do seu pa-
pel na formacao de um leitor critico tem
em conta que o seu trabalho nio &, ab-
solutamente, neutro. Em alguns momen-
tos diferentes, percebi, na pritica de ob-

servaglio, a consciéncia demonstrada pelo
professor dessa nao-neutralidade do tra-
balhe com o texto na orientagiio aos
licenciandos, como também o cuidado
em explicitar 2 natureza ideoldgica des-
se trabalho. Um primeiro exemplo pode
ser percebido através da resposta do pro-
fessor a2 uma pergunta do aluno sobre a
escolha de textos:

P ~ “O professor, av escother um iexto,
tem que ler clareza do papel que aquele
lexto pode representar na consirigdo ou
ndo da consciéncia critica do aluno.”

Num dos semindrios sobre ¢ livro
O bom professor e sua pritica, de Maria
Isabel Cunha, essa afirmagio foi demons-
tracle através da maneira como o profes-
sor encaminliou o trabalho, fazendo,
desse, um momento privilegiado de
interngilo verbal no desencadeir do pro-
cesso de significagdes do texto, quande
alunos e professor construiam sentidos.
O texto foi trabalhado por grupos que
apresentaram 35 sinteses de suas compre-
ensdes, as quais eram expostas parz todo
o grupo-classe, O professor chama aten-
¢io para um ponto relevante que, pro-
vavelmente, nio foi percebido pelos alu-
nos e, a parir daf, faz a sintese do que
os alunos perceberam na leitura,

P — Chama aten¢iio para um ponto do
liveo:

— “Comno o professor concretiza as suas
idéias na sala de aula?”

— "Ha um elemenio indicador do que
vai ser o ponlo de articrlagdo entre a le-
orig ¢ a pratica.”

A
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—~ “O bom professor é aquele que:
a) fem um profete pedagdgico cla-
ro; _
D) avalia a sua pratica;
¢) mantém discurso e prdtica arti-
crilados.”

Em outro momento, a importincia
do desempenho desse papel politico do
professor foi demonstrada com firmeza
pelo professor que observava e avaliava
a apresentagio da aula de umaz
licencianda sobre provérbios. A aula con-
sistiu basicamente da leitura de alguns
provérbios ne quadro, os quais deveri-
am ser “interpretados” pelas colegas, atu-
ando como alunos. Na verdade, fol pe-
dido, pela licencianda, a pacifrase desses
provémbios, uma vez que o objelive ¢ra
dizer 1 mesma coisa com outras pala-
vras.t No {inal da aula, o professer apon-
ta o tom autoritirio da aula da aluna, na
medida em que os provérbios sé foram
interpretados por ela, além de enfatizar
o cariter ideologicamente conservador do
teabalho apresentade com provérbios:

P — "G ato de aprender implica a contri-
buiigdo valiosissima do aprendiz.” (Em re-
lagio ao fato de ter dado aula sem a par-
ticipagio da turma.)

— O meu saber {que ndo € s6 meu)
tem que se transformar nim momento pe-
dagogico.”

— “Den a palavra ao griupo, mas a pa-
lavra facultada por vocé.”

— “Poderia ter delxado que cada win
escolhesse o seu (provérbio).”

— “Vocé acha que fex um trabalho de
fingua?”

— “Vocé lew 1 lexto em voz alia, ndo
trabalhou o texto.”

— "Aula ideologicamente conservadora.
Néo tem nada muais reaciondrio que pro-
vérbios.”

— Ressalta o aatiprovérbio com a mi-
sica de Chico Buarque Bom Conselho.

- Coloca o provérbio “Cada macaco
no seu galho” como ideclogicamente
segregador.

« A classe média e dominante é for-
madora de opinido.” (A propdsito do in-
teresse na divulgagiio de provérbios.)

— “O professor é um ser politico. Nao pode
ser nentro, Nao pode pegar uma frase dessa
e fazer de conta gque ndo diz nada.”

— "Quent cria wm provérbio lem um ob-

Jetivo.”

Também em outra aula de
licenciundos, o professor percebe ser o
encaminhamento de leitura autoritirio €
espontaneista, e alerta para o papel po-
litico do professor na formacio de opi-
nides. A aluna apresenta dois textos dis-
lintos: um deles é a descricio de uma
crianga numa fotografia antiga, e o ou-
tro, a descricio do pai do autor do tex-
to. A aluna, ao final da leitura, resume
as caracteristicas desses dois personagens
em oprimida e opressor, 1espectivamen-
te, quando nao hi elemento algum no
texto que respalde tal afirmagio. Vejamos
os comentirios do professor dessa priti-
¢l a esse respeito:

P ~Pede uma reflexio: “Em qie momen-
to da auila de ... ( nome da aluna) vocés
perceberam que ela estava ensinando por-
tugués?”

- “Ou a gente cria a nossa identidade
o a genle tira o poriugiés do curricu-
fo.”

-~ “Ou botamos na cabega que a genle
tem um papel ou..."

— “Qualguier professor (ou pessoa quie
saiba ler) daria a anla de...”

— “Ha wm objeto do conbecimento no
guial vocé estd se especializando.”

— “Serig estudando o vocabuldrio, a or-
ganizacao do texio, a cstilistica que en
estaria estitdando a lingua.”

(.J

—~ “Como somos lerriveis, nés professo-
res. Como temos G capacidade de fazer-
mos pensar o0 que queremos que se pen-

se.” (Refere-se & classificagio (rétulo) que

a aluna di aos dois personagens do tex-
to — oprimida e opressor. “Quesido ideo-
logica.”

— *A carga ideoldgica quie se pode pas-
sar, e o aluno normalmente fica calado
principalmente quando esse aluno € de
classe desprivilegiada e nao se vé questi-
onando...”

E interessante, também, observar,
na passagem acima, a preocupagio do
professor em reconhecer a importincia
dos conhecimentos lingtiisticos (dos quais
ja temos tratado neste trabalho) no estu-
do do texto, principalmente para aque-
les que trabalham com esse objeto — o
texto — , ou seja, professores de Lingua
Portuguesa.

ConsideracGes finais

Instrumento de aquisi¢ic, produ-
¢io e transformagio do conhecimento,
levada a efeito critica e reflexivamente,

il



a leitura constitui-se, principalmente,
como uma agio no combate A alienagio.
Mas € preciso ter claro que a questio
da leitura nio se desvincula de ouiros
problemas existentes na estrutura social,
isto €, nio se pode situar a posse ou
expropriacio de leitusa de um individuo
fora dos limites das contradi¢des presen-
tes na sociedade em que ele vive,

Nesse sentido, para encaminhar
um projeto de leitura critica, o professor
nic pode deixar de ter clareza de que
as perguntas cnvolvendo o processo de
leitura — quem 18, o que ler, por que
ler, para que fer, como ler ~ estio su-
bordinadas a objetivos sociais mais am-
plos. Isso quer dizer que as respostas en-
contradas pelo professor encaminham o
trabalho com o texto em sala de aula.

Para que esse projeto acontega, al-
guns aspecios da leitura criativa, critica,
segunclo Silva (1988), devem ser levados
em conla, quais sejam:

a) investigagio criativa — é a ul-
trapassagem do nivel informacionat do
texto, através da curiosidade critica;

b) interpretacko criativa — € a re-
construgio das possibilidacdes de signifi-
cagio sugeridas por um texto,

<) integragiio criativa — é a utiliza-
¢io das informacdes conseguidas pelo
traballio de sua consciéncia; o leitor cri-
ativo especula, antecipa resuliados,
reclabora novos elementos dentro de sua
estrutura cognitiva e de munclo.

Além disso, é preciso considerar
dois fatores Importantes numa
metodologia Je leitura, dentro de um
projeto que vise a2 formar um leitor criti-
co, apto a compreender os sentidos dos
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textos lidos e do mundo ao qual eles se
referem: os diferentes tipos de textos, que
contém as mais variadas formas de ex-
pressio, e a adequagio do leitor, aqui
entendida como maturidade do leitor.
Considerados esses aspectos, ¢ trabalho
com o texto deve desencadear e expan-
dir o processo de conscientizagio do lei-
tor (Silva e Zilberman, 1988).

Com base nessas constaiacdes, a
leitura nio pode ser entendida sem que
se considerem a questio das condi¢des
sociais de acesso e a questio <das condi-
¢bes sociais de produgio de [eitura.
Quanio A primeira, sabemos que o aces-
so ¢ diferenciacdo: enquanto s camacas
da classe popular hil sonegagio de ma-
terial escrito através de virios mecanis-
mos, o0 mesmo nio acontece is classes
dominantes, pelas quais a leitura & visia
comeo prazer ¢ meio de enriquecimento
cultural, Quanto s condigdes socinis de
produciio de leitura, as classes dominan-
tes reservam para si o privilégio do uso
e posse da escrita, a qual traz as marcas
dessas classes, seja pela utilizagio da va-
riedade de prestigio, seja pela idcologia
que veicula (Soares, 1988: 20).

Mas é preciso lembrar que, do mes-
mo modo que as condi¢des sociais de lei-
tura — de acesso e produgiio — reproduzem
as condi¢des sociais do mercado de bens
materiais, elas também crinm o espago da
coniradigéo, onde germina a iranslorma-
¢iio social, e é nesse espago que o profes-
sor de lingua pode atuar, tendo a clareza
de que:

(..} a leitira 6, fundamenialmenie, pro-
cesso politico. Por isso, aqueles que for-

mam leilores ~ alfabetizadores, professo-
res, bibliotecdrios — desempenbam wm pa-
pel politico que poderd estar ou nédo com-
prometido com a transformagdo social,
conforme estejam ou ndo conscientes da
farga de reprodugdo e, ao mesmo lempo,
do espago da contradicdo presenies nas
condigdes sociais da leitura, e tenham ou
ndo assumido a luta contra aquela e a
octipagdo deste como possibilidade de
conscientizagdo e questionamento da re-
alidade em que o ator se insere.” (Soa-
res, 1988:28)

Qs professores dos cursos de Le-
tras, formadores de professores de Lin-
gua Portuguesa do ensino fundamental
e médio, quando atentos a essas ques-
toes, podem contribuir substantivamente
para a melhoria do desempenho desses
futures prolissionais. Ainda que saibamos
que nio cabe somente a cles o éxito ou
o [racasso da awagio desses profissio-
nais — considerando-se todos os outros
[atores, internos e externos, que interfe-
rem nessa formagio — nio podemos dei-
xar de reconhecer neles os sujeitos con-
cretes com a responsabilidade de
direcionar as agdes pedagdgicas com vis-
tas a essa formagio que vimos defenden-
do ao longo deste trabalho.
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SUGESTAO DE LEITURA PARA A 7* SERIE
DATA DA AVALIAGAO:

1. Repiiblica dos bickos — Paulo Caldas (Edicdes
Bagaco)

2. A grande sacada de Pedro — Telma Guimaraes
Castro Andrade {Atual Editor) -

3. Os mundos daguele tempo - Olave Romano (Al
Editora)

4. Sombra Severa—Ralmundo Carrero (José Olympio
Editora)

S. A tillima sessiio de cinema — Ronald Claver (Ed,
belhoramentos)

6. O bom ladrdo — Fernando Sabino (Ailc)
7.Guerra dentro da gente—Paulo Leminski (Sciplone)
8. O homem que casou cont a sereia — Ciga Finlpaldi
(Sciplone) :

9. O candrio azul — Ledo Ivo (Scipione)

10, Alexandre e outros beréls — Graciliane Ramos

SUGESTAQ DE LEITURA PARA A 82 SERIE

DATA DA AVALIAGRO:

1. Os restos mortats — Fetnando Sablno (Atica)

2. Alucinado som de tuba — Frei Betto (Atlen)

3, Neblinas e Serenos — Gilvan Lemos (Ed. Bagago)
4. A estrada de San Martin < Carlos Augusto Segato
(Amual Editora)
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3. Stnfonia para vagabundos — Raimundo Carrcro
(Ed. Bagago)

6. O Atener — Raul Pompéia

7. Helena — Machado de Assis

8. Lishela e o prisioneiro — Osman Lins (Scipione)
9. AmogadeBambulud-Ricardo Azevedo( Scipione)
10. Infdncta — Graciliano Ramos

NOTAS

-

! Informagdes obiidas na Secretaria de Educagio do
Estado de Pemambuco.

! Optamos por usar as inlclais “P*, pam professor, ¢
“A", para aluno, em nossa pesquisa, por ser nosso
interesse avaliar apenas as priticas ¢ nao identificar
as sujeitos,

* Possentl e Ilari (1987} consideram esse
conhecimento das peculiaridades da vida dos
literatos como *margindlias do conhecimento®,
Embora reconhecendo que elas podem representar
algum interesse em determinadas circunstincias, clas
ndo podem se constituir em informagdes de base, €
“(...) um processo de auténtica formagio nio pede
absolutamente comegar por ¢las” {p. 10).

¢ A pergunta ¢ langada em tom de desafio. O tempo
todo ele diz que interpretar € muito dificil.

¥ Segundo Orlandi ¢ Guimaries (1985), ha dois
processos bisicos da construgio dos sentidos de um
texto. Sao eles a pardfrase, que, grosso modo, & a
reprodugiodo que oautor diz notexto, e a polissemia,
ou seja, 4 possibilidade de se interpretar livrerente
o texto, de acordo com as ldéias que se tem.

Claus Sluter
Jeremiah (detalhe)
1395-1404
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LUGAR DE ESTANTE
E NA MOCHILA!

Helena Feres Hawad
Colépio de Aplicagio
Faculdade de Educagio/UER).

Trabalhancdo numa escola piblica
de primeiro e segundo graus, tenho
compatrtilhacdo as dificuldades bem co-
nhecidas por professores e estuclintes de
toddo o.pais. Compromisso e desafio sio
as marcas de nosso colidiano profissio-
nal. Nesse sentido, desenvolvid, juntamen-
te com meus ajunas da quinta série, al-
ternalivas para n pritica da leitur na
escola, duranic o ano letivo de 1997. O
presente sbalho ¢ um relnto que visa
a apresentar i riqueza de possibilidades,
bem como as limitagdes dessa experién-

-Ciil.

1. O problema

da leitura na escola

A leituran — e, a0 que wdo indi-
ca, qualquer atividade, habilidade ou
conteticlo incorporados pela escola —
tende a sofrer um processo de
“escolurizagiio”. Assumida pela instiwvicho
escolar como tareln sui, a leiturn passa
a estar sujeita o tocdos os rituais
institucionais: “graducio de dificaldaces”,
sempre subjetiva ¢ discutivel, que i

Cmargem a adaplagdes ou sele¢io de ex-

=i elato de experiéncia

tos feile pelo professor ocu outra autori-
dacle escolar; “avalingio do aproveita-
mento”, que se ricluz invacdavelmente
por cobrang:, esta, por sua vez, sunbém
sijeila 3 esquemas de subjetividade e
autoridade; desenvolvimento de concei-
1os como “hilito de leilum”™ e “motiva-
¢iio para a leitura”, que pressupdcem, na
wividade de ler, um agloneismo ¢ umst
artificialidade que estio longe de
corresponcer 2 naureza da ativicdade em
questlo; it crenca ma leilurl como pana-
céia para diliculdades pedagégicns: "é
preciso ler paua falar e escrever bem”,
“pode-se ensinar qualquer conteticlo de
forma prazerosa alravés da literawra in-
tantil™...

G saldo dessa situagio pocle ser
facilmente resumido: o leitura, como ou-
tras ativicades realizadas no contexto es-
colar, acaba se tornando algo que s6 Inz
sentido dentro da préprian escola. O alu-
no 1& porque o prolessor mandow, ¢
porgue v ter de Tazer prova sobre o
liveo...

Ne  entinta, sio o virios os
motives  pars s¢ ler nn “vida real”, da
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necessidocle de inlormagio i busea do
prazer... Posso cleger vm fliviro porque
aprecio o géRLro ou porque M inleres-
s0 pelo tema; porque ji L outrs obis
daquele autor e gostei, ou porque ji
ouvi falar naquele autor e nunca li nada
que ele escreveu; porque wnm Pessoid
querida me sugeriu aquedn obra (ou mes-
mo, quem sabe, porque unxt pessod (que
delesta criticou muito squeln obral);
porque gostei do lilme / da novels / da
série de TV / da montagem testral ba-
seactos no livro; porque encontrej no jor-
nal uma referénein interessante... A mo-
tivagiio para ler, poranto, é subjeiva,
como tumbém sio individuais o ritmo ¢
a habilidade envolvidos na atividade.

A escola desconsidera wdo isso
a0 lomar o lexto como contetido de en-
sino. Como sempre scontece ni vida es-
colar, é preciso padronizar, homogenci-
zar: todos devem ler o mesimo 1exto ¢
[azer sobre ele o mesmo trabutho; todos
clevem achar as mesmas coisis no texto
e, nio por aciaso, devem ser ns Mmesnus
coisas que o professor achou....

No entanto, ¢ indiscutivel que
abe i escola twaballur com o leitur,
W muitos afunos, ¢ provivel gue a es-
cola represente unu precios @ vinici
oportunicdade de travar conhecimento
com esse valioso bem culral, B isso ¢
particularmente verdacleiro no que tan-
ge A leiwra de textos literirios, menos
disponiveis imediatamente no cotidino.

Paradoxalmente, porém, ¢ justi-
mente o texto literdirio que mais sofve
com 2 escolarizagio. Tendo de caber por
forca nos planos de aula, nos tempos de
cinqientt minutos, nos Lestes, nus na-
tas bimestrais, mas unidades do liveo di-

itico, o wxto perde suas nihiplas di-
mensces, scus miiiplos sentidos, seu
subor Gnico, inconfundivel e inwansleri-
vel de um leitor parn oulro.

Para ensinar elicientemente a ler
(mais precisamente: pari ajudiar elicien-
temente ajguém a aprender a ler) o pri-
meiro passo a ser dado & despir a ativi-
dade de eitury, tanto quanio possivel no
ambiente escolar, de tudo aquilo que a
torna artilicial, desvinculando-a 1o nui-
ximo <los rituais instilucionais — ou pelo
menos, s¢ isso nio [or possivel, criando
novos rituais que nao distorgam a naw-
reza da atividade no colocarem-na o ser-
vigo da escola, quando se poderia com
justiga esperar o contriirio. A Gnica es-
tratégia ce fato eficaz que se pode
aclotar paga aprender @t ler (e assim, il
vey, chegar o gostar de ler) € ler. B se
isso purece absurdo a auma pedagogia
que  tradicionalmente supoe  ums
grackigito <le muilos meios parnt se che-
gar ao lim, basta lembrar que ¢ nacan-
do que se aprende a nadar, ¢ ciriginclo
um automdvel que se aprende a dirigir,
¢ 1ocando um instrumento musical que
se aprende o toci-ho.

2, A Biblioteea de Clisse

2.1. Contexlo

Descde ouubro de 1994, o Colé-
gio de Aplieagio da UER) vem [funcio-
nande no mesmo espaco [isico onde
também funcionam outras unicacles da
Universidade. As salas de aula da quin-
11 série, por exemplo, sito acupadas, no
wrno da noite, por trmas da graclua-
¢io. $a0 salas de aula paca adultos: car-
10} universiticins, nenbum andrio,

nenbuma estante, parcdes sobrivmente
nuas, excelo pelo imenso quadro-de-giz
— nenhum mural, nenhuma prateleira.

wea tornar o livro presente na
sala de aula, decidimos, os alunos e eu,
fzer de nossas pastas ¢ mochilas nos-
sus cstantes. Dos cinco tempos semanais
cde aulas de Lingua Portuguesa, reserva-
mos um para desenvolver uma série de
alividades a que denominamos Bibliote-
=t de Classe.

22. Atividades

2.2.1. Sessdio de Leittna

Essa [oi a principal atividade de-
senvolvida ao longo de todo o ano.
Consistia, simplesmente, em colocar so-
bre a mesa ca professora todos os livros
trazictos pelos alunos ¢ por mim e des-
tinar o tempo da aula a1 manused-los ¢
|&-los tiviemente. Valin ler sozinho ou
em dupla, valia comegar a ler um livro
¢ troci-lo por outro sem terminir o pri-
meiro, valia s6 folhear atguns deles, ob-
servar as ilustragdes, ler trechos espar-
508,

A sessio de leitura em sala e
auly realizou-se como wmn exercicio de
diversidace e liberdnde. Todos os livros
foram bem-vindos, independentemente
de supostos critérios de qualidade ou de
adequacio 1 faixa etdrin, sempre subje-
tivos, 56 cluas coisas nie valiam em nos-
s atividacde: Jevar para a safa um livro
que o préprio aluno nio tivesse lido an-
tes, ou um livro de que cle mesmo nio
gostasse. Levar um livio para 1 safy ¢
deixi-lo U disposigio dos outros el
vale a clar vmi sugestio de Tl :
justificn eres dois i




vio de wn Jedor ndo pode prescin-
cir clesse exercicio de liberdade, Esse ¢
wim bom ¢caminho para que cada jovem
descubra suas preferéncias pessoais e se
torne graclativamente, pela prépria cxpe-
riéncia, mais exigente quanto i qualicla-
de do que l1&. Além clisso, parece que ¢
a vinica possibiliclace de se dar conta das

grandes dilerengas individuais que sem-

pre se observam numa urma quanto is
lubiliciades de leitam, nio obstante a
seringho cscolar crine uan ilusio de
homogencickicle que serve de base para
as indicagbes « priori de textos pirn essi
ou aquela série. Exemplifico lembranclo
que uma das alunas lew, com grancle
entusiasmo, uma tracdugio integral de
Romen ¢ julieia, enquanto um colegn da
mesma turma desistiv, nas primeiras pi-
ginas, ca leitura de O Canlo da Ave Mal-
dita, radicionlimenie classificaclo como
“juvenil”, por consideri-lo muito dilicil!
O relerido livro foi lido com interesse ¢
satisflacio por outros colegas da mesma
turmnt (vide seciio 2.3).

Além dos livros, as sessoes de [ei-
tura contaram com alguns materiais es-
peciais. Logo nas primeiras sessoes,
quando pedi que os alunas levassem fi-
pros para @ auba, veio a i esperada per-
gunta: “Serve revista em quadrinhos?”.
Dado o interesse das criangas por esse
tipo de texto, marcamos entio wma dain
para uma sessio especil de leitura, 56
com revisias em quadrinhos.

A mzio pein qual ndo incorporei
revistas em quadrinhos a toclis as ses-
s0es de leiturn — mzio que foi explicact

e oo acredito e esse

an e exto eodedo sempree, o
unus monientos de lazer, em ogrande
quanticade e vuriedade. Assim, parccia
inleressante ue o espaco das sessoes de
leitura fosse aproveitado parn os abunos
travarem contaio com textos diferentes,
que talvez nio procurissem espontane-
amente em seu cdia-n-dia. Por outro lado,
a raziio peln qual marquei uma sessio
especii] com revistas em quadrinhos nio
foi apenas o desejo ce agracar hs crinn-
¢as, muas o necessidade de deixare bem
cliro que fodos os tipos de wexlo sio
importiantes i experiénein de um leitor,
As hislorias eny quadrinhos — ou qual-
quer ouiro lipo de lexto — lomsmns-se
um prablema a ser evitado quando 2
preferéneia por elas se torma uma exclo-
sivicide, empolrecendo o repertdrio.
LEncontravam-se tambdém, entre os
materiais para leitum em sala, 1 Antolo-
gin ¢ o Caderno de Textos, que desper-
taram geande interesse nos alunos. A pri-

Cansil,

meira consistic numa publicagio,

organizada pelos prolessores cle Lingun
Portuguesa do colégio, de alguns dos
textos produzidos no ano anterior pelos
alunos de tocis as rmas, da quinta sé-
ric do primeiro gruu &t terceira série do

“segundo grau. Além do interesse pela

leitura do materiad em si, o contalo com
a Anlologin representou um importante
estimulo para escrever, pois os alunos
perceberam a possibilickide de ver seus

trabalhos publicidos ni proxima coletii-

nea.

O Caderno de Textos permiliu o
registro manuscrilo cos textos, de qual-
quer género ¢ sabre qualquer tema, pro-

~duzidos pelos alunos da préprin .

Zsse cuderno circulava entre os alunos,
lendo-se sempre o cuidado de deixar,
apos acla texto, e foiha emy branco
destinada a0s comentérios criticos dos
colegns leilores,

A turma contiva aindit com a Cai-
xXa-Surpresa, um material de confecgiio
simples ¢ barata, porém de ricas possi-
bilidades. Numa caixa de sapatos [orra-
da com papel colorido, coloquet recor-
tes de catilogos de livios inlunto-juvenis.
Cada pedugo dos catilogos das eclitoras
larnau-se unnt pegquena ficha com resu-
mas ke dois livios (lrente ¢ verso), qua-
se 1odos flustirmdoes com as capas dos
proprios livros. Foi grande o iteresse
Tt AT LI B n._.m:._.;.n__.:, PRNLSCULELIY & 1=
terial, anotando 1itulos que depois pro-
curaviun obter emprestados comigo, com
os colegas, na biblioteca do colégio, ou
pediam nos pais part comprar. O lorma-
to retangular das fichinhas tornava uma
teniaciio uttlizi-las como marcadores de
livros. Levei, entao, para a1 sula, outros
cutidlogos para que os alunos pudessem
escolher ¢ recortar seus marcadores,

A variedade de livros representa-
dos pelas liclas da enixa [icou, natural-
mente, Limitada 2s editoras cujos catilo-
gos pude obter, ou ainda aos catilogos
que se prestavam melhor ao recorte.
Com o objetivo de diversificar e enrigue-
cer o nuderial, sugeri aos alunos que
produzissem , eles mesmos, fichas com
resumos de seus fivros [avoritos, inclu-
indo ilustragcdes e comentirios criticos.
As tichas assim procluzidas eram inclui-
das na caixy, passanco a fuzer parte do
material de consulta da tarma,

A Anmologia, o Caderno de Tex-
s ¢ o Caixa-Surpresa sio boas alterna-
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livas parx dar conta de dois aspecios do
trabalho com texlos ma escola. Em ri-
meiro lugar, a inter-relagiio enwe as ati-
vidudes de leilrn ¢ escrita. Em segun-
do hugar, a necessidade de abrir o leque
dos interdocutores/leitores du aluno-us-
critor. Normalmente, na escola, o njuno
escreve parm o professor, que quase sem-
pre ¢ um péssimo leitor, §i que nlo se
aproxima do texio pura ler, mas para
corrigir. As atividiides com os maler
citadlos possibititim que o aluno [ale a
seus colegas ¢ encontre razdes rir es-
crever que vio além das exigéneiss dos
rituais escolares.

Em algumas ocasides 1o longo do
ano, as sessées cle teiturn se realizaram
na forma de visitas da wrma i bibliote-
2 do colégio. Os alunos, que em s
majoria eskiiving em sew primeiro 1Ano no
colégio, aproveitartm nilo apenas pam
ler as obrus de sua escolln, como tum-
hém para conhecer A organizagio da bi-
Llivteea, aprender a0 consultar o catilo-
g0 ¢ preencher as fichas de insericiio que
dao dircito a1 vmpréstimos. Fai puossivel
observar que a wrma participou dessas
visitas com grande interesse ¢ alegria,
Notei tunbdém, muito clammente, que o
comportunento dentro da biblioteca me-
lhorou, desde a primeira visila, meio rui-
dosa e agilad, até a dhima, quando {oi
possivel perceber que os alunos haviam
compreendido a necessidade de se man-
ter no local uma ammosfera de siléncio
e trangiiilicade.

Algunins sessoes de leilura foram
precedidas por um refato oral sobre os
livros trazidos por cadu aluno, ou soubre
os livros emprestados que cada aluno
estava lendo no momento. Em alguns

desses dins, a participagio nessu ativida-
de loi tho intensa que nio houve tem-
po para a sessio de leflurn proprinmen-
le dita. Usses relutos formm importantes
como formi de compartidhar com a war-
ma informagdes ¢ impressoes sobre os
livros preferidos dos alunos, contribuin-
do pam despertar o interesse por livros
dilerentes, que enun entdo emprestados
pura leitura em sala ou em case

2.2.2. Fmpdstimos

O tempo destinado @ ledura livee
em salu cde aula foi limitado a un aula
senutnal de cinglienta minutos: sem cli-
vida, um tempo curle demais para ler
integrulmente a maijoria dos livros, O
empréstimo dos livros para leituri em
ciasa realizou-se, assim, como um desdo-
bramento naural das sessées de leitura,

Qs enypudstnos de livios entre os
ahunos contribuirmm nio 86 para aumen-
lar o interesse pela leilura ¢ a quantica-
de ¢ varivdade dos livros lidos, mas tam-
bém par estreitar os ligos de amizade
¢ solidaricdade, além de desenvolver
uwna atituele de compromisso ¢ respon-
sabilidade quanto nos cuidudos com a
conservagio dos divios empresidos e
prazos de devolugio. Para organizar ¢
controlar o3 empréslinios, n turma ele-
geu, em cada mds ou bimestre, um bi-
bliotecirio titular ¢ um suplente, que fi-
cavant responsiveis pelo registro dos
empréstimos num caderno preparaco
par este lim. No inicio do ano, foram
discuticlas ¢ estabelecidus as atribuigdes
cdos bibliotecirios, bem come algumas
regris part a cleicio o o rodizio perio-
dico dos alunos na funcie, O joter
e o senso de responbi

Lde cois

os alunos desempenbiam o luncio fo-
run notiveis, bem como foi admirdvel
o empenho de todos em cuidar dos li-
vros empresiadeos: nfo houve um 86 caso
de livro extraviado ou danificacdo!

No inicio cdo ano, 10 ser propos-
t o atividade ¢ a dinfimica dos emprés-
timos, os alunos munifestasam ansieda-
de quanto a esse ponto: "0 que vai
acontecer se alguém nio devolver o li-
vro do colega?”’; I se alguém estragar
o livro?”... Discutimos, entio, os compro-
missos que serinm autoniticamente as-
sumiclos por qualquer pesson que Jevas-
se um lvro emprestado. Mostrei a0s
alunos a melhor lorma de encapar seus
livros para fazé-los durar mais, e lembrei
a necessidade de colocarem seus nomes
nos livros que pretendessem emprestar.
Deixei claro que ninguém era obrigado
a emprestar seus livros ou o pegar em-
prestados livros dos colegas, mas que
essus trocis enariquecerinm o lodos nds,
Alguns alunos sugeriram que houvesse
mullas parn atrisos na devolugio, como
¢ coslume em bibliotecus, Argumente,
porém, que se lratava de empréstimos
c::n amigos, ¢ que por isso o ideal se-
negociar pessoalmente os prazos de
devolugho, para que cada um pudesse
ler no ritmo que Jhe parecesse mais con-
fortivel, .

A wvalorizagiio da pritica do em-
préstimo e livros olerece, além das van-
tagens apontadas acima, uma A_EB.EE
1 ja desgastacda argumentigiio de que a
pessous nflo l@em porque o livro ¢ caro.
A propriedade do livro ¢ o lellam nio
wectsam esing eces
i dcdendineres C
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Saewseobas pablicas brasileiras comprar
sorins Hvios duirante amoano, € possi-
vel, no entinto, ler vdrios livios, recor-
iendo ndo 56 a bibliotecas, nuis também
iis (rocus enire amiges. Por outro lado,
¢ importante — e é possivel — possuir
um pequeno numero de livros para pir-
ticipar dessa troca.

2.2.3. Contar e ouvir bisidrias

Despertou grande entusiasmo nos
alunos a atividade cle contar histérias uns
a0s outros. Eram hisiérins lidas ou vis-
s na welevisio ou no cinema, ouviclas
em casia ou inventadas pelos préprios
alunos. Chegamos 1 marcar com antece-
dénciat sessoes tenxilicas, sepundo o in-
teresse <o turma, como uma aula reser-
vada apenas para histérias de terror.

A pritica de contar histérias ¢ bas-
ante freqliente nos primeiros anos de
escolarizacio da crinnga. Contude, cla
tende a ser abandonada nas séries pos-
teriores, como s¢ ndo pudesse oferecer
qualquer proveito a alunos mais velhos.
Vale lembrar, apenas, que ouvir e con-
tar histérias proporciona enorme prazer
a pessoas ce todas as idades, além de

ter intima relagio com a ativiclade de lei-

tura em senticlo estrito.

23. Avaliacgiio .

Ao descrever as atividades, na se-
<o anterior, julguei pertinente incluir af-
guns comentirios avaliativos, resultantes
de minhas préprias observagdes no lon-
go do processo. No entanto, como cleve

ter ficado claro até aqui, a Biblioteea de

Classe foi um unballio de equipe, em
que os alunos tomaram parte ativamen-
te. Coube tunbém a eles, portanto, ava-

liar o trabalho realizado.

No [inal do ano, propus 21 wrma
que responclesse @ um questiondirio so-
bre as dilerentes atividades desenvolvi-
das. Passo a apresentar os resullaclos
obticlos em cada ilem do questiondrio,
acompanhados de algumas rellexdes. Qs
nimeros entre parénleses, nos itens 1 e
II, expressam o niimero de alunos que
optaram por cacla resposta, num tolal de
trintt ¢ <lois questiondrios preenchidos.

L O que vocé achon de cade ativi-
dade abaixo?

a, Leftura fivve o salo de aulo
Aimer (12)  boa (I8) ruim (2)

b. Relato oral sobre nossos
livvos preferidos

Glima (9 Dbea (15)  ruim (8)

¢. Caixa-Surprosa
Stima (7) boa (13Y  ruim (12}
d. Conltar e onpir bistorias
otima (17) boa (12)  ruim (3)

o. Bmpréstimo de livros
para ler em casa
otima (11)  boa (15)  ruim (6)
[ Visita & biblioteca do colégio
étima (23) boa (3) ruim (0)

A andlise desse item mosira que,
no conjunto, a Biblioteca de Clusse o
considerada étimn ou hoa pela grande
maiorin dos alunos. A alividade menos
apreciaca fol a Caixa-Surpresa. Mesmo
cls, porémy, [oi considerad: Stima o hoa

por vine ajunos, quase o dobro dos
doze que a acharam ruim. A visita 2 bi-
Dlioteea do colégio loi a preferida,
julgada olima por vinte e s alunos.
Também foram bastante apreciadas as
alividacles cle contar e ouvir histdrias e
de leiturn livee em sala de aula.

II. Dos livros irazidos por todos nos
para a Biblioteea de Classe, mais ou me-
nos qrctiios vocd fere 1o cnoy

{5) Nenbrun

(15) Do i a rés, completos

(2) D¢ quatro a scis, completos

{3) Mais cle seis, complictos

E5) Seunente pertes de v ont de al-
guns livros

A licdedignidade das respostas a
esse  ilem  seria, em principio,
questiondvel. Em primeiro lugir, porque
nitos alunos certamente nito fizeram
um registro preciso dos livros que Eun
lendo, embora tenha sido fornecicla a
todos mma ficha para esse fim, no inf-
cio do ano. Em segundo lugar, porque
¢ razodvel supor que os alunos tenderi-
am a exagerar suia declaracio do niime-
ro de livros lidos em virtude do costu-
me, forjado durante a vida escolar, de o
aluno buscar satisfazer ao professor fa-
zendo crer que trabalhou mwito... No
entanto, a informagio fornecida nesse
item condiz aproximadamente com a
andlise dos registros feitos no caderno
de empréstimas.

Pade-se observar, atssim, que a
grande nudorin di wrma les de um 2
uds livros. Scte alunos leram mais de
rés ¢ dex alonos nao chegaram a ler



nenhum livio completo. Do ponto de
vista quantitativo, o resulindo licou
aquem de minhas expeetdivas, consicle-
rando-sue U Cerc ce um ergo dou lo-
ta] de trinta e dois alunos aparentemen-
te nio foi sensibilizado atraveés das
atividades realizadas. Estrégins coerci-
tivas, porém, nio s¢ Wm mosiado ea-
puzes de resulios quantitativos melho-
res que esses.

HI. Se rocé ndo lew nenbion fivro,
responda ¢ letra a. Se vocé leir algm, res-
bonda ét b,

a. Por que vocé ndo lew nenbiin
livro?

0.0 quie vacé achon dos fivvos que
lony Goston mais de algrim onr especial?
Por qué?

Todos os alunos que responderum
a0 ilem g alegasi o se interessir por
livros. Esse pomo sugere duis questoes
interessinies pam pesquisa: aié que pon-
to se pode correlacionnr essa Tl de
interesse” o experiéneins anteriores com
livros ¢ leitunt, paricularmente nos pri-
meiros anos da vida escolir?; estarin o
suposta “lalta de interesse” ocultando
(a1é clo proprio alunol) o que na verda-
de ¢ uma dificuldade na execucgio da
atividade, por falin de dominio de algu-
mas habilidacles?

No item b, os livros muis citaclos
foram Guaratas Sco Demais, Garotos Scao
de Menos (Grupo Obrigado Esparro), O
Cenior da Ave Malditer (Mareo Tlio Cos-
1), O Géuio do Crime (Joio Carlos Ma-
rinho), Jogo Sujo (Marcelo Duarwe} e
Anecdottnbas deo Bichintho da Magcea

{Ziraldo).

V. Vool gostaria de lor feito nis
alunma atividade refacionade a leitinra,
diferente das que fizemos? Qualt?

Forum cadas as seguintes suges-
loes: leilura de revisias parn meninas
{como Caricia, Querida, Capricho) ¢ de
livros sobre esportes; realizacio de and-
lise critica cdos livros; leiturn oral de [i-
vros em sl dramatizagio das hisidrins
lidas.

s, Se quiser, faca mais algunt co-
nieuidrio on sngesiio sobre a4 Biblioteca
de Clesse.

Alguns alunos reclanurim do ba-
rulho que muilas vezes era provacaco
na saln pelos colegas que se recusavium
a participir da atividade, Curiosamenie,
outros alunos reclumiram do Jaio de que
a professort nidto permitin que conver-
sussem na sale, em ovez de ler.. Alguns
am e osse cobsteda oiais res-

e
punsubilicdade dos alunos que nio leva-
vam livros ¢ que o “acervo” da Biblio-
teen cde Classe Josse aumentado com
livros novos e interessantes.

Chama a mengilo, nas respostas
aos ileas IV e V, a atitude implicita de
passividide e sujeicho nos esquemas de
autoridacle inerentes & vida escolar. Mes-
mo quancloe o prolesser, explicitamente,
propoe fzer di turma uma equipe de
trabalho em que cada um colabore paca
O BULCCHR0 A_C anmo, os u._—C_._Awm dapxiren-
temente ficom esperando que o profes-
sor povidencie wdo.

Bem dusteativa dessa alirmacho &

a allima sugestiio mencionada scinue
ora, se o “acerva" di bhiblioteca da tur-
ma consistizn justamente na reuniiio <de
todos os livros trazidos pela professora
¢ por caedn aluno, 1 quem caberin
aumenti-lo, com “liveos varindos e inte-

ey

ressantes’...

3. Consideragoes finais

Quando eu em crianga, tive oti-
mos professores de Educagiio Fisica. Meu
colégio dispunha de quadras e de equi-
pamentos adequados 4 pritica de diver-
sas modalidacles esportivas, e as aulas
eram realmente boas. Nem por isso che-
guei, naquela época ou em qualquer
momento de minha vida, a me interes-
s por esporles, como priaticante ou
como espectaclor.

No discurso pedagdgico sobwe a
leiturn parece. estar sempre implicito que,
s¢ os alunos niio 1éem, o “culpa” ¢ da
escoln (e, por extensiio, do professor).
Isso ¢ verdade, mas s6 em purte. Consi-
clerar essa premissa aplicivel a tocdos os
cusos individuais levaria o mesmo dis-
curso pedagégico u coninelicoes grives,
il que cle também supée, pelo menos
nas tencéncias mais em evidéncia na
atualidade, que cada aluno é um ser ari-
vo em sew processo de construgio do
conliecimento. Pretender que 2 escola
pade, por algum tipo de solugio tedri-
co-técnica, alterar profundamente esco-
lhas e interesses pessoais em todos os
casos ¢ pressupor automatismo Lnto na
atividade de leitum como no processo
humano de aprendizagem.

Cabe, simy, it cscoln — ¢ isso ¢,
sem divida, wma grande responsabilicti-
dee — propovcionar a lodas os nos
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catwliv e sy s s
wles & pelo menos e parie,
sultude deinclinagdes e, principalmen-
e, de decisces pessaais.

Ao finalizar esse trabadho, quero
registrar meu agrudecimento nos alunos
da wrma 54 de 1997 do CAp-UERJ, por
sun participagio eatusiasmada, bem
como a0s estagidrios da Licenciatura em

Leteas gl

. . ] .
SE e colab,

culdade de Ecdueacao da
em virins cLps
o progensa agni Jeserilo,

Nio ¢ demais Jembuetr, eafim, que
um reko de experiéneia tem pouco va-
lor se lor lide como um conjunto de ins-
lrugdes a4 serem seguidas para a repro-
dugio da mesmu experiéncia. O que
pretendo com o presente relato ¢ parnti-
cipar da rellexio que se faz urgente en-
tre todos os que se dedicam prolissio-

nalmente & iniciagio de jovens na leitu-
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‘elato de experiéncia

crianca e a leitura na escola:
construindo a cidadania

Dilia Maria Andrade Gl6ria Bueno!

O presesie artigo fem por ofjjeltive apresentar wmea dtica de leitiva dosenvolds
det comr s turmas do derceive ano do Eusing Fundamewtal i gqual se brscon o
constritgdo de estraidgias de leitura adequadas & formagao do leitor/cidudée. Este rela-
to, por sua vez, é fruto de algnmas conclusées obtidas com a pesquisa A formacdo do
leilor e seu processo de constituicdo conto cidaddao®, que suigin como produto de algu-
mas indagagdes e observagées acerca do lugar que a leitira lem ocupado na escola e
st infludneia net formegeo do cidadeo.

P A escrita estd cde tal forma inserida emy nosso cotidliano que, sem o conheci-
mento dessa forma de linguagem, sem o dominio da leitura, nio se pode paricipar
plenamente da vida da cidade; nito se ¢ efetivimenie um cidadiio (SAVIANI, 1986).
Sem ddvida, no nmundo moderne, o tinsito social ¢ limitado pary os que nito sio
introduzidos na culura letridt ou que constituem a grande parcela da populagio
brasileirn, denominada por PERINI (1991) de analiabetos funcionais. Ou seja, sio pes-
sods que, embora capazes de assinar o nome ¢ realizar alguns atos de leitwm, nio
conseguem ler de forma compreensiva um texto mais longo. Esse grupo encontra-se,
portanto, numa posigio de dependéncii, tendo que contar muitas vezes com a boa
vontade hiqueles que dominam a lein para que The repassem informagoes das quatis
necessitt,

Compreendendo que "a leiturn se constitui numa forma de encontro entre o
homem e u realiclacle séeio-culiurd], cujo resulado ¢ um sitarse constente frente aos
dados dessa realidudle, expressos e interpretaclos através da linguagem” (SILVA, 1986,
P 200, pereebe-se como o formiagiio do leitor pode coniribuic de forma significativa




P o processo de constituicio do cidadio, O mo de fer ¢ essencialmente um ato de
conhecimente ¢ o saber implica cm poder = poder pereeber as relacoes estabelecidas
no munde dos homens explicando-as e, solretudo, mnsfornsando-as.

Civnles do papel primorcial da leiuen, que se estende pira muito além: do
sucesso do abalbo pedagogico, os professores gentbmente perguntium: Por que o
meu afuno nio 18 O que Gzer par criar 0 "gosto pela teilua®? Mas as rellexdes no
ambilo escolar costumam restringir-se i eficiénein do método pam ensinar a Jer e i
melhor maneira de desenvolver o hiibilo da leitura, A leitus ndo deve ser Situada
enquanto mer formagio de hdbite, apreseontando uma conotagiio de algo rotineiro,
mecinico. Dessa forma, seu sentide ¢ muilas vezes desfigumdo. Na medida em que,
nit escola, se circund o o de ke com tntus ¢ diversas atividades, esse vai se
mediocrizando pela reprodutividadde ¢ repetitivicide.

A leitu na escokt seopresta, muitas vezes, para servir de modelo, quer na
aprendizagem da lingwa, quer na assimilagiio de valores ¢ comportamentos. A litera-
st infanto-juvenil, por exemplo, apresentt, em muitos CL8os, WM CONPIOMISsSO ¢om
0 pedagogismo moral ao difundir conceitos, valores, witudes ¢ comportamentos con-
siderudos corretlos pelo sistenit social ¢ edueacional. O gue nlo quer dizer que, por
isso, deviese abolir a liteetum do universo eseolar. Na verdide, em qualguer espago
ou ciccunsiinein, o litenue ¢ capar de gerar, reforgar ou mudar sentinentos ¢ com-
portamentos, Prece constituir umz fungiio intinsecs 3 literiurn a tansformiagho de
representacoes psiquicas. Porinto, o fundamentd € a discussio em saka de aula das
informagaes ¢, sobretudo, dis ideologias subjucentes fs leitums do texto literirio (SOA-
RES, 1991,

Fxpecibimente pura as clisses populases, a lein
gaeoes dat escol, torumedo-se um requisito paes e oblengiio do éxito escolar ¢ aseen-
sio social, Note-se que o vinculo estabelecide, em muitos casos, ¢ verdadeiro, mas
deve-se estwr atento o deslocamento produzido: o leiturm que deveria cavcterizae-se
enquanio ate de liberdade ¢ sutonomin resume-se i dimensiio de obrigoriedacle
para aqueles que descjiim o redizagiio pessoal ¢ econdanici

u parece diltir-se entre as obris

Na verdade, ¢ compreensivel o visio pragmitica gue as classes populires 1€m
cla leitur, Pesquisas i comprovarmm que a eficiéneit na leiurg rekciona-se positivil-
menle 10 &xilo escolar, Além de estimule o pensamento e a eriatvidade, a leiwra ¢
aindi instumento Tundamental pam 2 oblengiio de conhecimentos em 1odas as disci-
plinas escohires. No que st refere o aspectos metalingiiisticos, 2 leitura propicia nxior
Familinrickacle com estruturs préprias da linguagem escrits, aumento do vocabulirio e
aperfeiconmento <da ortograli: bons Ieitores sio gevtimente bons escritores (ALLIENDE
& CONDEMARIN, 1957).

A Teitunt pode ainda se constilir num espaco crimlor por exeeltneine estimala

ainmginaeio ¢oas cmeeoes dee sajeilo e comi b o e S UL PR TR A S

lizow, Bl remicte o indis wualidkude o oo
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coma Ieilor, Busca respostas pam quEstoes pussonis; orginizi suas experiéneias; (ues-
tiona as iddias apreseniadas bem como suas proprias idéias, pum confionto saudivel
£om 0 leXto; capta a buleza express na construgio da linguagem escrita e, 1o mes-
ma tempo, distrai-se, diverte-se,

Por tudo isso ¢ que a escola deve assumir o desafio de situar a leitura de
acordo com sew grau de importineia, tendo em vista o o de que pode contribuir

para a formugiio humana.
Sobre os alunos envolvidos

O tbatho de pesquist foi desenvolvido no ano escolar de 1995 com cluas
lurmas de lereeiro ane di Escola Fundemental do Centro Pedugdgico i UFMG, onde
cu lecionava i discipling Lingust Porluguesa.

Consicleruda uma eseola piblica de boa qualidide ¢ bem conceituacla por cstar
sempre buscando inovagdes pedagdgicas, a Escoln Fundamental do Centro Pedagogi-
co € bastunte procurada por aqueles que a conhecem. Sendo assin, ol recebe -
nos de diversas camadas sociis, mesmo porque esses ingressam pelo sistema de sor-
eio, o que implicn numa diversidide socio-culuarl significitiva,

Os tlunos envolvidos tinham, em médin, nove anas <de idade, Questionstelores,
cm sua maiordy, tnham, tdavia, dificuldiddes em expressar, por escrito, sws idois,
Tais dificuldades relacionuvam-se nio somente i falia de careza nos extos procuzi-
dos, mas principadmente w0 parco dominio dos sinais Diisicos de pontuagio ¢ dos
parfimetros . grificos de organizaciio, como margens ¢ pasigrifos. Desde o principio,
no trabalho com estes alunos, ficow chiro o pouca inferesse dedicade @ feitura pela
majoria do grupo.

E bom esclarccer que o pequena envolvimento dos alunos com a leitura foi
constataclo no din-a-dia da sala de aula? porque, quando inckigados, 90% dos alunos
diziam,gostar de ler, principalmente liveos ¢ histérias em (uidrinhes. Povcos afirma-
vim fer preguigit de ter on que it gosto © pronte”. Essa ciscrepiineiin entre o com-
portamento ¢ a fafu parece indicar sobretudo uma assimilagio por pate dos alunos
do discurso que enfatiza a importancia da leitura para que se ohtenha o sucesso.

Qutro ponto salientado pelos mlunos em nossas conversas foi comao se procus-
s2 escolha do que eles geralmente Gem. Quase metade do grupo responden que
clefine sua leitura de livros de acordo com o tema: aventur, humer, suspense...

Poucquissimos alunos (menos de 10%) costumam ler jornal. Dentre o3 que léem,
o suplemento infantil ¢ o mais cotado, sendo que o cauderno de esportes mbém foi
citada pelos meninos nas nossas conversas.

Convém aincla destacar que os alunos envalvidos na pusquisa foram incentiva-
dos a buscar, conjuntamenie com o professor, estratégins de leiluma pertinenies & nos-
sa realidace escolur, Sem divica, a participigdo ativa dos alunos desde o principio
do processa foi ftor [undasmental pant o real envolvimeme do grapo.




Construindo wma pritica de leitea

A concepgio de tahatho escolar, ainda vigente, carcteriziese pela exclusio
dos alunos de uma ctapa Tundamental: o planciimento (SILVEIRA, 1991). O professor
pensa, plncit, determing; o aluno iz o que lhe foi determinado. Desta fornis, o
escolt estd prepasindo sujeitos parm atuirem na socieditde como cumpridores de ti-
refs por eles nio plancjudis ¢ nas quais eles ndo interderem. .

Tendo por objetivo amior a formagiio de alunos pars o pleno exercicio da ci-
dadunia, ¢ imprescindivel que o trabatho em sala de aula seja realizado em conjunto
cam os slunos, visundo g sus autonomin marsl ¢ intelectual,

wrtiu-se de um dingndstico, via conversas informais, em ambing a8 wrmas com
as quas e, com o propasito de averiguar o nivel de interesse e s preferéncias
de leituras dos alunos. Como apresentado anteriormente, os alunos, em quise suad
totalidade, disseram gostar de ler e que preferiam livros que relatassem histérias de
aveniums ou que fossem engragiclas, além de hisidrins em quadrinhos. A partir dai,
fol tragado com as clisses um planejamento relativo @t essis leituris.

O plancjumenio de leituras discuticdo abarcou os seguintes aspectos:

a} As feiturns seriam realizadss em (r8s locais: saly de aula, Biblioteca da Esco-
Ja, casa do ajuno.

b)Y As leituras seriam definidas pelos alunos, de acordo com o material disponi-
vel. Em zlzuns momentos, as escollus seriam indivicduitis, em outros, decicdicdas coleti-
vinente pelo grupo. Iriunes ler jorniis, cevistas em quadriohos ¢ liveos lileririos.

¢) A avaliogdio do mwabadho de leitums phingado serin feitn mediante discussoes
coletivas, apreseitacio realizelt pelos alunos aos colegas sobre suas keituras indivi-
dumis ¢ atividudes diversas por mim orientiacdas,

Definicda a priten de deitura, o minha atuagiio como docente toi basicamente
de imerocugio, compadilliando ¢ discutindo o universo de sentidos do texto sobre
o qual se debrugavim os pequenos leitores, Procurou-se assegunitr-lnes o espago ne-
cussirio parl expressarem o que 2 obe suscitava neles e dinlogarem sobre as inter-
pretagoes possiveis. Intervengdes eram feitas ndo apenas no sentido de trabalhar o
que o texto diz, mas © "medo como o lexio diz o gque diz” (IAJOLO, 1993, p.50);
demarear o espago da intertextualidade, situanddo o texto como produto de sua rela-
¢ilo com outros 1extos; valoriztr a riqueza de interpretagdes possivels que constiluem
um texto, mas instituindo limites necessdrios 3 atuagiio do leitor, De fato, considerar
2 leiturn um processo criative por parte <o leitor ndio quer dizer que ele possa inferir
do texto o que ele quiser (BATISTA, 1991). Suas possibilidades de criugio ¢ produ-
¢io encontm limites no proprio processo de produgiio do texto que € escrito su-
ponda um leitor que domine conhecimentos espeeificos relativos it modalidade do
texto em questlo. Segundo LAJOLO (1993, p. 18), parece dificil fugir a alguns enca-
minhamentos radicioniis como " fnscrigao do texto na época de sua producdo; a
inscrigdio, no texto, do cotjunto dos principais juizos criticas que sobre clos se foram
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o T freevicdo do eno dexio, no e da cotidiato do alnno”, Esse dificil equi-
T e leimeis nossiveis num nwsmo lexto ¢ uma leitura desse

W AT L e oteles oNIeNgO,
. Sk deanig waludhamos com ox livros da Bibliokeen do wereeiro ano, Tor-
ok @ pratir de livios indicados pelos professores das lemias ¢ adquiridos pelos
wunos o cadia uno. Dispinhamaos, assim, de cerea de 30 tilos tatndo de temus
diversos em nimero suficiente part que todos lessem autores infanto-juvenis reco-
nhecicos, como Elias José, Monteiro Lobato, Lais Curr Ribeiro, Ricardo Azevedo, Ruth
Rocha, Sylvia Onhof, Zirldo... O grupo de wlunos escolhin o livio o ser lido demo-
cralicamente, Apds a apresentiuglio dos livros feita por mim ou por algum zluno que
os conhecesse, fuzin-se uma votagdo., Geralmente realizava-se un segunkla votacio
entre os dois ou ds livios que mais inleressavam. A leiluen en, entio, Teita dis
mente, por capitulos, em voz alta pelos alunos, ¢ cuda um {ou dupla, dependendo
do nimero de livros) acompanbavie num livea, Quando um aluno ou cu descobria-
mos um livro que considerivames interessante, se aprovido pelit maiork, esle e
lido por mim. Muitas vezes, especialmente nos dias de clor, safiese i sale ¢ 2 leitu-
A cra realizack no pitio, debaixo de uma dnvore. Exses erum momentos ansilos por
todos, pois, plincjilos coletivamenlte, sem imposicdo, sem cobrangas de desempe-
nho, constituiam-s¢ em momentos de prazer ¢ descontrigio. Os alunos podiam, ain-
ki, sempre dispor de Bvseos oo gibis da Biblioteen Ja Sala. Esia Bildioleen ek, L
verchade, wm pequeno awmririo onde gurdavam-se livios ©orevistns dosdos pelos ilu-
nos para i umut. Gerendistdit por deds biblioteedrios, escothidos entre os alunos, que
reslizavanm os empedstimos e acordo com as regas estipuladas coletivamenie, o 13-
blioteca da Salu permitia que o alunes lessem nos pequenos intervalos entre as alivi-
daces escolares e mmbém padessem levar o material escolhido paua suas casas,
Durante a semany, havin wmbém vma auli que se ecalizava na Biblioeen In-
fantl dx nossa Escole, um local muito agradivel, As estantes, mesas ¢ cdeins S0
e tamanho proporciodal i allura das criangay. 11 colchoes ¢ almofadus part os que
preferem ler deitados (esles nlio eram poucos: fazia-se necessirio um roclizio por or-
dem alfabética). Os alunos realizavim, entio, escolhas individuais ¢, aqueles que que-
riam, podiam levar o livio emprestado para concluir a keitura em casa. As historis de
mistério ¢, n_.m:n:u"_\_:#c:_n_ wmn colegio que permitiae certa inleragiio com o leitor eram
as mals procuerdas. Havia também muito interesse por livros que abordavam emas
sobre a sexualidade humani. Alguns alunos buscavam livios indicados para criangas
de sele anos, comi nitas gravurs e desenhos, ¢ pouco escrito. Mas havia também
aqueles, em nimero mais reduzido, que se inleressaviom por histdrias escritas para
pré-udolescentes de 11 e (2 anos. Cada aluno destiutava da liberdide de ler confor-
me sua nuturichicle ¢ motivagio ¢, em alguns casos, de nio ler Albn da eitura literi-
ria, algumas vezes os alunos aproveitavam o horirio PasL pescuisarem algum wma
solicitado por algum professor de outr discipling. Quer seja na busea de um livio ou
na realizagiio de uma pesauisia, além da bibliotecirin, eu mbsm estiva sempre dis-
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ponivel para oricntie o aluno nesse convivio com e biblioleca: enquanto. ¢spiago de
organizagio do acervo de conhecimentos da humanidade, mas sobretudo como um
espago de leilura ¢ producio critica.

As leiluras realizicdas em casi, por sua vez, consistiim cle livros e/ou revistas
emprestados das bibliotecas da Escola, da saly ¢ das colegoes destinadas aos alunos
do tereeiro ano. Somente no thime oso, o leiturn e obrigatdsiit ¢ nio necessaria-
mente escollit individual.® Isso porque hi afunos que se nio thes fossem solicitados
clarumente determinadas leiturs como parte de um wabalho escolar, com alguma pro-
dugiio relativa 2 leina, provavelmente ndo leriam livio algum no_decorrer do ano.
Assim, os livros da bibliotecn dos tereeiros anos eram geralmente reficionados aalgu-
ma tarefn escolar, de modo que o3 alunos declaradamente avessos it leitura niio ficas-
sem 1 margem do processo de redescoberta di leilura que as turmas estavam
vivencizndo., A idéin et a de que melhor ler, mesmo que nilo espontaneiimente, e
ter 2 oportunidade de redefinir sua opinidio face 1o mo du leitur, do que, simples-
mente, nic ler. Dentre as atividades relacionadas hs leituras, desticamm-se as “propa-
gandas” de livros lidos, produzidas em pequenos grupos e que ressaltavam as quali-
dades dos mesmos e convidiivam outros a lerem-nos também, ¢ as chamadas “rodas
de discussao”, que muis pareciun um jogo, ne qual os alunos trocavam perguntas
claboradas por cles mesmos relaivas U histari lida, Uniae das tividades propostas,
abnela, ¢ que se cacterizou pelo allo grag deimeresse ¢ envolvimento dos alunos,
foi a eseritin de aarst 6 um dos autores lidos ¢ eseolhido pelo grupo. Cadi aluno
CrCTeVia SR Gl com comeniivios pessoiis sobre als) abads) lidats) do autor. No
Citso, uma turmit esereved u #uth Roclut ¢ outrae part Sybvia Ortholl, A melhor coisa
par s g e o recebimento das respostas. Tl atividade, sem davida, propor-
cionava uma empatia itinda maior com o awtor face @ sua produgiio literiria ¢ o senti-
mento de ue e, leitor, sou mesmo importante”.

Com it realizacio dis Jeitums dideiss o constantes diseussoes o elas relativas,
alguns alunos de wma das Cissses manilestarim o desejo de produzir seuw proprio
liveo. A idéia foi apresentada @ todos ¢ aceita com entusiasmo, Iniciou-se assim um
rabalho de reflexao sobre s produciio litesdria, Umie das professorus da Escoly, @
Epoca, Maria da Graga Rios, foi lembrada pelos alunos por seu tabalho como escrito-
gt dle livios infanto-uvenis ¢ convidada a falar sobre o mesmo. Apds o visiia da Pro-
fessor Maria da Graga Rios ¢ muilas conversas sobre o assunto, os alunos, em dupla
ou individualmente, produzicam os livios que foram expostos na Mostra Cultusal rea-
tizada anualmente m Escola, Os livros abarcuram historias de gente ¢ de bichos con-
tdas em prosa e verso sob dlicas diversas, desde uma naretiva mais ingénua aé o
humor negro. Em todo o processo, @ram nitidos o envolvimento, 2 alegrin ¢ o argu-
Tho de todos com o trabulle reabizado.
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Thes despertassem a curiosidade. Emosala, cack aluno apresentiiva sucinlamente o eor
do texto escolhido. Apds as apresentagdes, eram apontados pelo grupo os textos con-
sideradlos mais interessantes. Dentre esses, escolhizme-se, pelo voto, agueles que os
alunos gostariam de se inteirae mais. O exto muis votado era lido pelo aluno que o
apresentare e o assunio posteriormente discutido por todos. Em seguids, ¢sse texto ¢
08 (ue tiveram wna volagho mads expressiva eram colocados na parede, formando o
nosso “Jornul Mural”, Essa atividade en realizacda quinzenalmente ¢ os alunos partici-
pavam em quase sui totalidacle. Era estimulante a disposicio de muitos que chuega-
vam animados com a “sua” notickl, como se se wtasse de um furo jornalistico. De
fato, algumas dessas noticias mobilizavam bastanie os alunos que conlinuavam, mui-
tas vezes, acompanhando o desenvolvimwento de alguns Fuos pelos jornais ¢ relatan-
do-o0s puri 0 grupo.

As estratégins de leitura buscadas eram constantemente avaliadas pelo grupo
ante a sun motivagdo ¢ padicipagio efuliva, discutindo-se o validade de se dar ou
nio continuiclade a determinaca estrmégia. No que diz respeito ao tmbulho docente,
o procedimento ¢r acompanhar i pritica de leitura dos wlunos, indagando sobre
suas dificulduces ¢ diseutinde seu wabalho de reflexiio purn-se executar uma leiturm
miis eficiente,

Resultados ¢ conclusdes

A pesquisn desenvolvidie consideron o processo de loitura nuema perspectivi
dlindGticn, haju vista que o leitor ndo assimiln passiviimente o que ¢ dile no leste,
mas, 4 partie de suninterigio com o niesnw, conslitni um outro dizer. Foi também
nessa perspectiva que se definiu cada etapn do tubilhio a ser desenvolvido com as
classes de alunos. Inconcebivel pensar-se nu formagiio do leitor critico ¢ atuante em
seu meio social negando-lhe a voz no que diz respeito a algum momento do proces-
50 31 ser por ¢le vivenciado, Dessa mancim, buscou-se escutir os alunos, valorizando
toda sugestdo e estimular sua panticipagio dzsde o principio.

Tendo sido, pois, discuticla ¢ planefadu conjuntamente, o pritica de leiture cons-
titviu-se¢ numa expressio do desejo de todos, sem aquele cariler de impesicio o
comum 15 leituras reslizadas na escoli. E, mesmo nos poucos cnsos em que, de certa
formm, a leitura era cobmea mediante a realizagio de alguma treli, buscaviese sem-
pre uma atividade que fosse estimuladorn, como a “propaganda” ou a “produgiio de
fivros™, Era tnnsparente o fato da leiturs realizida ndo envolver nota ou qualquer
tipa de crédito, Assim, a questlo de valor esuiva intrinsicamenie relacionada i pro-
print leitum e ao prazer de se conversar ¢ discutiv 8 mesma com os colegas,

A definiglo pelos aunos do que ler ¢ oa garantin de fzé-lo gerbmente sem
cabrangas posiweriores permitiu umat proxinidade gradativa dos alunos a0s livios. Mesmo
aqueles alunos que apresentavam resisténeia o o de ler, em algum momento, cle-




monstream interesse por determinado livia descoberto o acnso ou indicado por Al
gum colegi, De o, no final do ano letivo alguns desses alunos i lian bem mais ¢
sempre indiggnvam por algum livioe que abordasse um e de swa preteréncia,

Os alunos buscavim muito os livros por mim indicados, especialmente quando
se tmtava de um Jiveo que me pertencii. Erum constantes us visitas feitas por ales,
nos intervalos dus aulas, & minha sals pasa conhecerem os Jivios que ali havia ¢
reatizarem empréstinos.

A eligho professor-aluno foi, sem divida, de suma imporancia nd estrutura-
¢lio do waballio. Antes de tudo, e, professont, gostava de ler ¢ o fazia com freglién-
cia, retlizaindo mmbém empréstimos na biblioteca da Escola ou mesmo com alunos ¢
comentando suas leiturs com esses. Do contedrio, seri mads dificil estimular o aluno
3 iniciar-se ou ampliar sus pritica de leitar,

Importante o atenglio &% demandas individuais ou coletivas dos alunos, escu-
tando-os ¢ orientando-os @ cada etapa. Quando du ocorréncin de algum impasse rela-
tivo it aceitagio de uma idéia ou it escolha de uma sugestiio, buscavi-se a solugiio
part o problema mediante a realizagio de uma votagio. A avaliagio processou-se,
assim, de formza continu, realizaci conjuntamente com os alunos e indissociavel do
trubalho em st

A readizagiio do ...._:___ al Mued® propiciou ndo somente um conto significativo
dus slunos o informacoes anitis veivulidas por jormais, nus principadmenie o de-
sevolvimento de seu senso ertico peninie s noticins ldas e diseutichis, Quesides
politiciis, ccondnnicas, sockls ¢ oulis aponiacun e rellexoes ¢ possives ikgedes
em nossa redlidade enquanto cidiiios de direitos ¢ deveres, Observou-se também
progressos rekutivos A expressiio ol dus crinngas ¢ QU sul apacidade de argumenta-
¢llo, além de uma redugio considerdvel dainibigio inicial.

Ao fimal do ano escolar, promovida a autonomia nos wtos de leitura, os espa-
¢os ¢ tepos de produgio da teitura havizm se ampliado consideravelmente. Alguns
alunos estaviim sempre lendo, nos intervdos entre uma Hstividade @ outr, no recreio,
no pitio, no parquinho... O intercimbio de leituras, @ woca de livios enure os alunos
tornou-se algo constante: Com isso, sua leitury melhorou muito, apresentando-se mais
fluente ¢ com boi emonmcio. O fuo foi constsado pelos prdprios alunos que co-
mentavam ¢ eloginvam os progressos dos colegas que liam, a0 principio, com maior
dificuldade. Alem disso, o grw de paticipagiio nas aulis também cresceu por parte
de um nimero significativo de criungits que passiam il Do Ler Tnlo receio em ex-
por suas idéins, reivindicando sua vez ¢ participando das discussoes em sala de aula,

No intuito de formar um sujeilo capaz de tecer criticas pertinentes face 2 leitur
de obras diversas ¢ i relaches possiveis entre 1 mesnnn ¢ suas condicdues coneretis
IGiee nddequits

de existéncia ¢ de evercivic da cidieangi, oo desenvolvine:s
das de leitur Que atendesaci Qo3 b s GRCTeNSe w0 e s ST il
guns principios que podem ser assin resuiicos:




mento die pritica de leitora deve ser cliborado emy conjunlo com
Dl p_: professor suscitar rellexdes ¢ orientr seus alunos, ces-
S Criativi, estetien o __,__C__._.— wiva ol ._.r_.—-__o_.

BA cavollue doaluno, quanto 3 leitura o ser readizadit, wendo em visl sua
habilidade enquanto keitor o preferéneins, deve ser respeiticit pelo prolessor,

€) Ao se solicitar produgdes a partir das leiturs realizaclas, o profussor deve ter
cuidado para que essas venbam a se constituir, de fato, em expressio critica ¢ criati-
Vil

d) A avalingio deve ser conminui, questionindo-se os resulindos quanto a0 seu
significadlo ¢ consisiéneia, considerande, assim, o inportiineia dua reciprocidide na aglio
eclucativa.
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NOTAS

! Expecialisie e Psicologin Educiciomit pela PUC-MG ¢ prolessony die Escol Fun mentid do Cenlro Fe-
chagdyzica da UIMG,

2 A observacho ¢ as conversas mdomiis forn ox instranentes utiliados eny s de ol p
dos shados que eram registados, por escrito, simulifines ou posterionnente o econ icka, .
* Na vewhide, poucas form s vezes emoque o esculln se pracessou coletivimwnte, po houve umil
preceupicia ent se respeilar e estimubiy as preferéneias Tieeritas de cnda um, sobretudae porgue rouitess
estvam qinda por fuzer essa descohert.
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Uma proposta de leitura intertextual

e dialégica: construindo leitores criticos

Ana Litcla de Campos Almeida
Pos-graduagcdo — UNICAMP

Este rabalho ¢ dedicado a meus
companhieiros de luta pela escola piibli-
ca, prolessores-interditados que, mesmo
privados de condi¢des dignas para exer-
cer seu trubalho, ainda resistem e buscam
construir leitores criticas, assumindo o
ensino i Jeiturn como uma ttrela politi-
.

Resumo

iste astigo discute a relagiio entre
umi concepgilo de linguagem neutra e
artificial, associada no predominio do gé-
nero diditico escolar, e o constituigio de
um leitor nilo-critico; apresenta uma €x-
periéncia pedagdgica fundamentada em
abordagem de leitura como atividade
dinlégica ¢ intertextual, em que os alu-
nos-sujeitos sio postos em contito com
um repertdrio de textos pertencentes 10
género jornalistico opinativo, visando a
desencadear um processo de leitura criti-
ca. As reflexdes e os dados aqui apresen-
tdos fazem parie de pesguisa de disser-
tagio de Mestrado defendida emrreo

de 1999, junto ao Departamento de Lin-
giifstica Aplicada no Instituto de Estudos
da Linguagem da Unicamp, sob orienia-

¢io da Prof* Dr? Sylvia Bueno Terzi.

1. A concepgiio de linguagem
neutra com predominio do género
didiitico ecscolar em priticas de leltu-
ra ¢ a constituiciio deum leitor nio-
critico

A ctapa inicizl de minha pesquisa,
desenvolvida junto & uma turma de alu-
nos concluintes do ensino fundamental
de uma escola pablica, consistiu em in-
vestigar sua compreensio na leitura de
textos irgumentativos mediante andlise de
resumos e comentirios produzidos a par-
tir da leitura de dois textos jornalisticos
opinativos.

O primeiro texto, um editorial da
revista Veja intitulado “O Incéndio E
Nosso", publicado em 01-04-98, comenta-
va um incdndio ocorrido em Rormima peor
ess ocasiio, com conseqiiencies noviy

oot o bofmuana anczeer s lmosn
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“legacdo de amenga 4 sobernia nacionad;
o titulo do artigo coastituia uma zlusio
irdnica com relagiio a essas preccupagdes
nacionalistas.

As anilises dos resumos ¢ comen-
tirios produzidos pelos alunos-sujeifos
revelaram uma leitura superficial ¢
acritica, pois embora realizassem o
processamento morlolégico-semintico do
texto, cles niio conseguiam:

i) apreender efeitos de sentido
como i ironin (conforme segmento 1);

ii) reconhecer ¢ cariter argumen-
tativo-persuasive do texto, apreendendo
apenas o sceu contetido informacional
{conforme segmento 2):

(81) "O tindo significa que vs in-
céndios que acontecent é culpe nossa por-
gue tem muilas Pessoas diee fecom fupo

enr lerrenos Pard consirily casas ¢ n__mh:n :

inas outras coisas. E queanio ao incéndio
em malas ¢ reservas florestais que faz é
nds, entdo é por isso que o arligo se cha-

L")

ma ‘o incéndio é nosso’,

(52) “No Brasil hd muilos proble-
mds com as queimadas que os agrictillo-

res fazem para limpar o terreno para

Pplantios, E a pior foi a que estava devas-
tando a Roraima. Tudo isso ocorreut tam-
bém com a seca do El Nifio, que estd afe-
lando nosso clima. O nosso governo tinha
1 solugdo para esse problemas, a ajie-
da do exterior. Eles tinham tudo na mido,
avido, belicopteros, eva sé pedir, mas re-
cusaran, para ndo demonstrar o Jraceasso
daqui do Brasil.”

No segundo texto lido, um artigo
froovio Tendéncins/Debates, do jornal
Fudia e Sco Pande de 27-04-98, intitla-
do "Risos e Sorrisos”, o autor discutia a
questio cultural heasileira de se cultivar
o deboche, criticando-n como uma ati-
tude equivocada e antiétict, que contri-
buia pora impedir o enfrentamento de
sérios problenuts nacionais,

A anillise dos resumos ¢ comen-
tirios produzidos apds sua leitura reve-
lou que os alunos-sujcitas preocupavim-
se¢ em reconstituir apenas o conteldo
informacional dos textos, nilo perceben-
do o seu cariter persuisivo ¢ nilo
reconstituindo & argumentagio construicla
pelo mutor. Obscervou-se que, muitias ve-
zes, o5 exemplos wtilizados pelo awtor
como drgumentos part fuadamentar sua
ese enun vistos como simples fitos pre-
senles em wn narstiva, desconsidersin-
do-se o aspecio argumentitivo ¢ a di-
mensio erilicn di reflexio proposis pelos
satores, conforme se veé no scpuinte seg-
mento:

(53) “Eu entendi que agui no Brasil
aconlecerant ¢ aiida aconlecen coisdas
que sdo bildrias, parecem piadas. E tudo
isso abala a imagem de nosso pais. Por
exemplo, o indio que foi queimado. Por
brincadeira algtns jovens ricos colocaram

Jogo em vt homent achando quie era um

mendigo. Tudo isso ndo den em nada,
pois acharam que foi 56 brincadeira de
Jovens risonbos. Ontra pictda foi o de esti-
dantes que efegeram Adolf Hitler como o
bomem mais admirdvel do sécilo,..”

Qs resultucos das andlises dos re-
sumos ¢ comentirios produzicdos permi-

tem constiatir que os alunos-sujeitos nio
estivam familiarizados 2 leitura de tex-
tos jornalisticos opinativos, desconhecen-
do o seu modo de funcionamento e sua
configuragiio discursivar; realizavam pre-
visoes e hipdteses de sentido 4 partir de
suas experiéncias anteriores de leitura,
limitackas a0 género diditico escolar, em
que predominam a fungiio de informar
¢ umi conceprio de linguagem neutrn,
sem consideragdes quanto ao contexto
scio-cultural e 4 situugdio enunciativa,

A essus anilises sobre os dois pri-
meires textos lides juntarm-se dados in-
formativos sebre as priticas de leilura em
siala de auln obtides mediante entrevis-
tas com os alunos ¢ com a professora
de Povtugacs, snvdés do exame dos pla-
nos de auly, do contetddo programiitico
¢ das anotwoes produzidas pelos alunos
em seus cadernos escolares.

Yerifiqued que o8 Eextos apresen-
tudos sos alunos cram exiricdos Jde di-
versas livios diditicos ¢, ainda que do
conjunlo constitssem  algumus letras de
msicas, poemas de coletineas literdrias,
cronicas ou mesmo artigos jornalisticos,
todos eram sempre transformidos em
textos “diditicos”, descontextualizados,
desvinculados de sun situagio de produ-
¢ito, utilizados para estudo da linguagem
e realizaghio de atividades metalingiiisti-
cias. As demals fungbes sociais do texto
escrito eram  apagadas devido i@
absolutizagdo da fungio diditica, pois os
textos eram lidos somente com o objeti-
va de fornecer respostits a1 exercicios de
interpretagio previnmente elaborados
pelo autor do liveo diditica.

Gssa leitury diditica e acritica dos
exlos arpumentiiivos, com simples re-



construgio das informagdes de supuerfi-
cie lingiifstica, poderia ser explicackt de-
vido 20 fato de os alunos-sujeilos terem
construido unn concepgiio de linguagem
neutra ¢ reificady em textos moldicdos ao
género diditico escolar, truduzidos por
sentidos homogéneos ¢ uniformes.

Esta concepgilo de linguagem,
constituindo-se isolada de seu contexto
sécio-hisiérico e culturad, gerou um mo-
delo lingiifstico excessivamente artificial,
desprovido de cariter ideoldgico, ¢ um
modelo de leiwrnn fundtmentado em um
génera Gnico, o dididtico-escolar, que
acabam distanciando o aluno du postu-
ra questionadora que caracterizi uma lei-
tura critica,

- Vidrios autores apontim o apiaga-
mento dos aspeetos sacial, historico, culs
tural ¢ ddeoldgico na concepyiia escolir
da linguagem e nus priticas nela Tunda-
menticlas, Street (1995), em seus estudos
criticos sobre a questio do letrumento,
afirma que » pedagogiza¢io da escrit,
ou seja, a adogio de um modelo de
letramento autdnomo pela escola, que
desconsidera os diferentes signilicados
que 2 escrita pode assumir para grupos
sociais distintos de acordo com sui in-
sergio em diversos contextos sécio-cul-
turais, procdduz uma reificacio da lingua-
gem que visa exatamente i reproduzir e
perpetuar a ordem hierirquica da
estratificagiio social através do controle
institucional escolar.

Foucimbert (1995) postula a ne-
cessidade de se uadotar textos escritos
auténticos, reivindicando a importincia
do aspecto social do texto escrito e a lei-
tura inserida no meio real dos sujeitos,
propondo a vulorizagio duas piticas s6-

cio-culturais, familiares ¢ comunitirias, no
que cliamou de “desescolarizagiio da lei-
tura”. Kleiman (1997) tumbém reforga
essit posigio, sugerindo que se deva (o
zer para a escola "aquile que &
constitutive das priticas de escrita, seus
usos e suus fungdes nilo menmente es-
cokures.” Essa autora reinvidica um tra-
balho com textos em uma dimensio
pragmitico-discursiva e a necessidade se
lepitimar outres modos de ler, alijados do
padrio escolar, os quais se constituiriam
em funciio do contexto em que seus par-
ticipantes estiverem inseridos.

2. A intervenciio pedagodgica:
construindo a nog¢iio de género em
umi abordagem de leitura intertextual

A clapa subseqiente deominha
pesquisy consistiv em elaborar uma pro-
posta de inlervengio pedagdgica par o
ensino da leilurt em gue o8 alunos-su-
jeitos construissem 2 nogito do funcio-
namenio do péncero jornalistico opinati-
vo com abjetive de investipar seus
efeitos no desenvolvimento de vma lei-
i critica.

Como fundamentagiio tedrica ado-
tei uma concepgiio de linguagem
bakhtiniana, que estabelece uma mture-
za ideolégica do signo lingiiistico
(Bakhtin, 1993); tomei conceitos da ani-
lise critica do discurso de Fairclough
(1989), que concebe o texto como pro-
duta sdcio-histGrico, negando o possibi-
lidade de gqualtquer leitura -~ construgiio
de sentidos — fora do contexto sdcio-
histérico de sui produgio.

Aclotei ainda 2 nogiio de giénero
de Bakhtin (1992), cuja constitisigio ¢

eminentemente sécio-historica, e a nogilo
de intertextualidade de Vigner (1979).
Segundo este autor, a intertexwualidade
é entendida como um fator essencial na
compreensio de textos, na medida em
que odo texto funciont de acordo com
certas regularidades comuns i seu género
e o reconhiecimento do género regula as
expectativas do leitor na construgiio de
sentidos.

Programei uma intervengio peda-
gégica junto aos alunos-sujeitos oferecen-
do-lhes um repertério de textos auténti-
cos, periencentes ao género jornalistico-
opinativo, com propdsito de levi-los &
apreensiio do seu modo de funciona-
mento ¢ configuragio discursiva, a par-
tic dos quais deverinm projetar suas hi-
péleses ¢ previsoes de sentido durnte
a luituea.

Em um periodo de dois meses e
vinte aulas, sob minha orientagiio como
profussora-pesquisadora, procedemos i
leitura de onze textos jonalisticos opina-
tivos, em sua maioria extraidos da segiio
Opinidlo, do jomal Folba de Sao Paio,
constituindo-se de comentirios sobre fa-
tos ou questdes levaniadas em data
concomitante 4 dos encontros com os
alunos; havia também dois editoriais, um
da Folba de Sdo Panlo ¢ outro da revis-
m Veja.

Toclos os artigos selecionudos part
compor este reperiorio guardavam uma
relagiio significativa com a vida real dos
educandos, mobilizando seu envolvimen-
to pessoal e social, incentivando-os 2 re-
flexiio critica, 1 formagiic de opinides
préprias, com proposito de tornd-tos me-
nos vulnerdveis ao discursn persuasiv.
¢ manipuldor da miclie o peopicies i

et



condigdes de participagiio ativa como ci-
dadios inseridos em uma sociedade le-
trada.

O objetivo dado & leitura, portan-
to, correspondia ao de um leitor de jor-
nal comum, buscar informagdes e refle-
tir sobre sua realidade, rompendo o
circulo vicioso de ler para fornecer res-
postas mecinicas is tarefas escolares, Os
alunos-sujeitos foram orientados a cons-
truir seu conhecimento do género
jornalistico opinativo observando suas
caracteristicas especificas: a sitvagio
enunciativa com a intencionalidade vin-
culada 3 posicio social dos avtores/lei-
tores, o cendrio ¢ o momento sdcio-his-
térico da produgio dos textos, os
objetivos de sua produgiio e circuliagiio,
a estrutura esquemitica formal da argu-
mentagio com uma tese apoiada em pre-
missas/argumentos para divecionar a uma
conclusio.

No decorrer das aulas e com @ su-
cessiio de leituras os alunos-sujeitos pas-
saram 4 perceber & natureza argumenta-
tivo-persuasiva deste género através da
anilise critica dos elementos lingliisticos,
observando 2 selegiio lexical comum aos
textos (modalizaglo, vocabulirio axiolé-
gico), o uso constante de certas figuras
de linguagem como a comparagiio, 2
metifora e a ironia, a presenga reiteruda
das fungdes linghisticas emotiva ¢
conativa. Esta percepclto colocou-0s em
condigdes de assumirem um distancia-
mento reflexivo e critico.

Na etapa final da intervengio fo-
ram coletados cados de resumos ¢ co-
mentirios individuais realizados pelos
alunos-sujeitos a partir da lgiturs dos dois
dltimos textos apresentados a eles. Ana-

lisando sua compreensiio critica foi pos-
sivel observar grande modificagio em re-
lagio 2 situagiio de leitura inicial, pois
eles deixaram de preocupar-sc exclusiva-
mente em reconstituir as informagdes e/
ou fatos, passando a buscar ¢ perceber
as idéias e posigdes dos autores sobre
determinadas questdes, observando sua
validade e coeréncia e oferecendo mui-
tas vezes consistenies conlra-argumenti-
¢oues ¢ opinidus criticas.

Exemplifico com um segmento de
resumo a respeito de artigo opinativo de
autorin de Teotdonio Vilela Filho
intitulado *Direito I Honm”, em ¢ue ©
autor acusavit o5 movimentos de oposi-
¢iio politica ao governo, principalmente
o MST, de liderarem os saques que es-

1avam ocorrendo no Nordeste, em uma

atitude qualificada por ele como opor-
tunista: '

(S4)} "Neste texto offiualitg o dssun-
to abordado séo os sagrees no NE. A opi-
nido defendida pelo antor é que os
SNagelados sdo explorados por pessoas que
18m interesse politico na situagdio da seca
no NE. Fssas pessoas, a quiem ele chama
de falsos lideres 18m plancjado saques ¢
induzido os flagelados a virarem ladrées
¢ perderem a honra. Para defender sen
ponio de vista, sua posigdo fuavordrel ao
governo (ele é do PSDB), o aulor argu-
menta que os saques hoje em dia ndo
possuem caracteristicas dos seriangjos, sdo
barulbentos, violentos ¢ programados
para dperecerem na TV e nos nolicidri-
os, Lle usa como drpuntenlo wima con-
paragdio, que antes ndo eram feitos os sa-
quies e sim wm movimento chantado
‘tnwasde’, que ndo tinbam violéncia, O

quie ele estd lentando passar para os lei-
tores € que os saques que vent ocorrendo
ndo é culpa dos flageiados, mas sim de
falsos lideres’, ele ndo diz claramente
quem sdo esses fakos lideres, mas todos
podem perceber que sdo do MST, porque
os jornais e a TV noticiaram o envolpi-
mento deles acusados pelo governo -de
provocar os saques. Eu acho que o atitor
sendo do partido do governo vé a coisa
peiloe lade que lhe interessa.”

Neste exemplo a aluna demons-
trou ter apreendido o género jornalistico
opiniativa: reconstituiu a tese ¢ os argu-
mentos claborados pelo autor, aponiou
o uso do recurso argumentativo da com-
paragio, percebeu a intencionalidade re-
lacionando o ponto de vista do autor &
posicio politica ocupada por ele, evocou
conhecimento de outros textos da midia
par sustentar os sentidos construidos,
revelon ainda rellexio ¢ distanciamento
critico.

3. Conclusio

Creio que os resultados de meu
tibalho demonstram que o conhecimen-
to intertextual com a apreensiio do fun-
cionamento discursive do género
jornalistico opinative constituiu-se em um
fator relevante para o desenvolvimento
da leitura critica dos alunos-sujeitos,
Como implicagiio pedagdgica revelr-se a
relevincia de se adotar uma abordagent
interiexioal ¢ discursiva no ensino da lei-
ira, em que se possibilite aos
educandos a apreensio dos géneros
ciscursivos como forma de ampliar sua



compreensio em lbeitura,

Na intervencgio pedagdpgica aqui
rejatada, o trabalho com um repertdcio
de textos do género jomalistico opinati-
vo produziu efeitos de ruptunl quanto &
exclusividide do género diditico esco-
lar e d leitura como mera recupenigio de
informagdes contidas no texio. A cons-
tregdo da nogio de género, pelos alu-
nos-sujeites, por envolver a consideragiio
dos elementos comunicativos e socio-his-
téricos que o compdem, permitin-lhes
vivenciar a leitura como umit experién-
cia discursivz, integrada a priticas sociais
em que os WXos exisiem como respos-
tas legitimas a questdes de interesse real,
Considero que este trabalho, associando
uma concepgiio dinldgice de linguagem
a umi abordigen intertextual de leitu-
r, propiciou o desenvolvimento de vm
processo de leiturn critica. .
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O professor formador de leitores e escritores:
saberes e competéncias
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FSUMO

Abordini-se expericucias pedagdgicns cont professores dos ensinos fundamen-
Izl @ médio, alravés do compardilhamento de vivéneias com a Fz:niﬁa:-:.
tendu por base tedrica ns concepedes socioinlenicionisty, estética di recepgiio
¢ letramento ¢ como instrumenlo de pesquisa o portfétio. Os resullados apon-
tam pars wn professor repassiclor de conhecimentos, ressenlido da falia de
oporiunidade de convivéneia fmtima coma patavea eserita, istoa confirmarmma
formagio pedugégica deficiente transmilida aos ulunos o que, na maiortia das
vezes, impede o alcince de uma melhor qualidade educacionl. Propéem-se
saberes e competéncias que contemplem no seu contexto ¢ ne seu conjunto o
preparo do professor formador de Jeitores ¢ eserilores.

ALAVRAS.CIIAVIE
Leitura, eserita, formagao do leitor; formagio do docente.

! Professors da Universidade Federal do Ceard. Doulora em Educagiio.
e-mail; anasu@ulc,br .

.
ABSTRACT

T'his puper is ubowd pedagogical experiences with teachers of the elementary
and middle scheol levels. The approach used was the sharing of their experi-
ences in e reading and writing arena having as a theoretical basis the coneept
ofsocio-interiction aestheties of receplionand lieraey. The porifolio wis used
asaresearch toal.

“The results show teachers transferring their general knowledge, and who adddi-
tionally nre alse resentful of theirlack of opportunity of havinga more in-depth
experience and knowledge of the written word. This is te confirm the defi-
ciencyinthe pedagogic formation thatisalse transferred tothe students, which
in their majorily are prevented from obtaining a better education. It is pro-
posed here that1eacher’s knowledge and competency should be considered in
contextwhen preparing and qualifying teachers to teach reading and writing.

EYWORDS
Reading, writing, reader formation; teacher formation.
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_ FESTUROS

INTRODUCAO

sle traballo & parte de wina pesquisa-ngio iniciada e 2002, nas

escolas puiblicas esladuais de um bairro perilérico de Fortaleza,

capilal do Bslado do Ceand, com base em esludas que nos apounl

v para o silencianento das hibliolecas no nosso pais ¢ nos mos-
tearam, lambém, denlre outras, a deficiéneia na formagio do professor relali-
1 s suns priiticas lefloras, ‘como conseqiéneia de uma politica ediscacional
nio camprometida com a leitura {Carvalho, 2001),

As conseqiiéncias dessa politica negligenle vos levinm a relembrar ¢
idenciar os dados de um esludo realizade pelo MEC e divalgidos na midia:
apetis 5% dos alines da 4 série do ensino lundamental demonstram habili-
dudes de leitur compativeis com a série que cursam, I acrescenta que 65%
dos professores do universo referido terminaram o curso superior (Jardinm,
2003, p. 35). Conahorando esse quadroa revisla Veja informon gne o Brasilse
classilicou eniltimo lugar no estada feilo pela Organizagdio para Cooperagiio
¢ Desenvolvimento Keondgmico- QCI, relativod eapacidade de leituri ¢ de
inferprelagiio de lexta. A Qrganizagiio descabriu que mim operirio americano
compreende i eilur de um fexto com major facilidade do que um brasileiro
que eshieea e bons colégios. A explicagio upresenlada ¢ que 60% dos profes-
sorex brasileivos nio sio afeilos i leitura,

Acsedilameos que para bizer frenle i pritien ineficaz de leitura é neces-
sirio trbalhar o imudianga de postura do docenle. Essa pritica voltada para o
hdbito de fer (conolagiio mecinica dit leilura) deverd ser subslituida por uma
prilica motivadors que penmita desenvolver no aprendiz o goste de ler, ji que
agiio pedigdgicn que prioriz os aspeclos mecinicos do o de ler torna-se ino-
pernle ¢, porisso, considerada vili da edueagio, Segnndo Tlouaiss (2001),
“hibilo é tmna forma ierellelidi ¢ senintervengio da vontade, lembri o fitncio-
maneetode suma naigquing ", Fsta delinigioestionu ks, por questaes dbvias, aeeti-
rada da expressao hibito de der do vocabulirio dos prolessords, Noentanto, es
mudanga de postura do professor torna-se dificil, fenta (s nito impossivel),
unu vez que, duranle momentas de comparlilhamento de experiéncias, nai-
los dos que i Lavisn conchuito exeso superior ¢ até de especializagiio revela-
ram desconhecer concepgdes bisicas de leitura que pudessem contribnirsigni-
ficalivamente para o sen desempenha e de seus alunos,

Tende em vista o quadso exposto selecionamas como méludo de tr-
halho 1 Pesynisa-A¢iio, “enquanto Jinha de pesquisa associadi a diversas for-
s de agiiu coletiva que ¢ orientada emn fungiio da resolugiio de problemas
ot de ubjelivos de ransformagio™¢ U liolient, 1986, p. 7). Considerando que
nosso objeliva de pesquisa € (re}eonhiecer as dificuldades docentes par ames
mizid-las lendo e vista o preparagio do professor fomnador de Teitores, s

nutis coctenle du que nos apoiarmes uas correnles leoticas: secioinferacionis-
ta, quandn preacupaditeom o pensamentlo e a finguagein, com aaprendiza-
gemttraves da inleragio soeial © cont o deservalvimento das potencialidades
clos indlividhios estétics du reeepgdo, interessicli na conerelizogiio claborada
pelo leilor, vinidvel ¢ dependente diprojeciio individual; e fetramente, aulc-
rindo valor it leilur par atransfonmagiio social.

Com hiise no exposhs pereorremos caminhos em busea de instrumen-
tos ¢re nos ajudem aatingir os objelivos propostos, indicamos outros saberes
outras compeléneias que contemplem no seu contexlo ¢ noseu conjuntoa for-
migiio do professor formador de leilotes e eseritores. Por fim, algnmas refle-
saes orinndas dessanassa cinninluwdin

TRAETORIY

Nu dependénein de enconbar rilhas gue pos levesn o um lerritério
siscelived delertilizacio das nessasagoes, enveredamos pelo caminlieda emo-
gie, compulilbandoasdificuldades e os sseivs com docentes de quinze esca-
Las de v baisea perilérico de Falateza, cujas dificuldades se cotsalidamm
coma tma realidade dos nossos professores dis eseolas do inlerior do Fistado
do Cearii e da prépria capital, arlerionnente visitadas.

Encontios mensis com os referidos docentes, demareados peloaflo-
ramente de cmogiies ma metdida con gue erom compartilhadas ¢ viveneiadas
suas experiéncias, que reforgaviim a conlradigio de suas erengis, muilas vezes
s, ¢ acrescidas di pereepedo da caréncia de oulres sabe-

pissirclas despereebid:
tes que Jhies foram pegados, osa pela falla de oportemidades de convivéneia
conmas inlormagdes necessirias, ora pela mid estrulueagio curricular das csco-
fas de formagiio pedagdgica, e.ainda, pela falia de polilicns de leitura sealisen-
te conmpronmeticdis, T sulicienles para nos inseriimos m preblencilies
escalir com relagdio i formagio de leilores,

Noseundo mnenta, aljelivinado sensibilizar o msador minweo pos-
sivel de professores para nieleviinea da leitura, independentemente de qual-
quer disciplima qtie ministrem, conscios de que essi perpassa por lodas elas, ini-
ciamas oficinas de feilnm, valtadas, especificamente, para trabalhar ay
coneepgires socivintercionisla, eslélict di reeepgio ¢ lelramenlo, Aravds
dustas pretendinmos cmbasi-los para i peitics leitora mais conscienle ¢
mais engmtjada com as propastis educacionais da Unesco pareo milénio em
curse ¢ que tem por bise os quatro pilares: aprender a ser, i conheeer, a fazer
€1 CHNVIVET.

Ernlsestr o selorn dos esforgos tenlsesido compensadar, ficionos ¢ien-
tes e ha mmilo cnminhoaoser pereartido, apesir de o ebjelive proposlo «—sen-
sibilizagiio para leitusi coma forma de conslrigio social - ler sido atingideo.
Fativcomprosagio Tez-se presemte alrves dos depoimentos dats professon
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inleressante, poiscneanta as erangas ¢ os adultos; o métedo empregi-
do junla as erisngus ¢ permite lroeas de esperiéneiis; cada i que
passal, aprendo conw bevi raellor s Jeatue pancsat de auby apren-
di como € imponlante escutir os wunos; vou conlinnar z contar histé.
rigs; linla vergonha de conlar hislarias, was quando Selma contou: I,
ewaprendi ¢ perdi a vergonlia de contar hisléias; cada moriento loi
s imporlanle que o oulro; apretedi a eriar um mamenlo propicio
pari contar Listérias, fiquei emocionads quando algunsalunosvieram
me agradeeer por ter labatludo com eles suas historias de vida,

O eneerrnmento dax ofichus ministudas consliluinese, sempre, ¢
munteidos moitosignilicalivos, ni ailtandu solicitagoes dos diversos gropos
pitra oferta de nm curso que desse cotinuidade A atividade gne se encerrava.

O que chimamos de oficina tornou-se, na realidiide, wn instrumento
relevanie para o desvendanento das reais Tacunas na organizagiio do conricnlo
do professor. Lacunus serems supridas lendo envistahabilitar os docentes par
# formagiio de leitores. Nesse senlido, o portlolic foi v excelente reeusso nli-
lizado para eaplaris experiéneiss das professoras viveneindas no colidiimeo eseo-
Lurz suas difienldades, seas asseios, suas eimogius, vs problemas cem os discen-
tes, enfin, suas experidneias comparlilhadas com todos dumnte os enconlros
progrvvades, O esforgo das protagonistas para traballar o linguagem ord ¢
eserita, oru desvendando o colidiane profissianal ¢ alelivo de adgunas, vra uli-
lizando esse instrumenta para desenvalver s leilusafeserita, o sensibilidade ca
reflesiio, foi lindamental para o sucesso do enipreendimente. Como nulerial
pecagdgico, apresenton contribuigies valiosus: a) oportunizon a conslitnigiio
das subjelividades das prolesseras quie, quando produzindo texlos semasilizados
por suas prilicas colidinnas, refletivam, guestionaram ¢ comparlilbarmm o
conhiecimenlo desi, do ontlre e do munde, sobrelndo o vator de reconheeer ¢
tle respeilar s diferengivs; b) intessilicarin o perecpeio de que as coneepgaes
de leitnmafeserita prapostas evidencian a fteragio sucial maprendizagem

coma um processe dinintico de descoberlas ¢ de tanslonmagies e gue o lexto
¢ significado pelo leitor que se liberla da obrigagio de reconhecer idéias
preestabelecidas; e} significon pari as professoras uni exeelente oportuniciide
de documentagiie de suas histérias ¢ de compreender que a socializagio das
problematicas permite solugdes mais consislentes, pois concardiumos com
Kramer (F998) quando diz que “resgatar a histérin das pessoas significa s
reconslituirem-se enquanio sujeilos e reconstituir kunbém sna cullurn, sen
temipao, suit historia, reinventandoa dinlogicidade, a padivra”; d) diminuina har-
reien entre os professores, enlre prolessores ¢ alunos e enlre professoresfulunos
sa hiblinteea escolar, Esta deixa de secumapéndive da escolu e passa i serper-
cehidi como mm clemento imprescindivel paruma melhor guabidade ednea-
cioml, prara aeducagio conlimuda dos professores ¢ para apoid-los vas snas
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tarefus pedagdgicas, pais i medida e gue i compreensio de leituriom eseo-
L muda, conseqstentemente alilizagio di bibliotecase tora mais dindmica.

A sistersitiva de utilizagio do portfolio mostieu, imbém, que oy
educadores carecem de momenlos como esses que condribuem social men-
le para v sen aprendizado, para refletir e ealelivizar os conheeinientos ingli-
viduais ¢ pura o desenvolvimento dos sajetlos envelvidos no processo educa-
cional. Ficow evidente a falla de pereepeilo do espago eduencional em tela,
para encontrar novos paradigmas condizenles com sun fungiio na sociedade
alual, Seciedade que convive com as novas leenologias ¢ que, a0 mwesmao
Lempn, poe nas eseolas priiblicasadunes cujos pais viven silagdes de pemi-
vis linanevin e de desajustes doméslicos ¢ permile wn sistema edueacional
carente de referencial de qualidade. ‘Transpareceu um focus vazia, embora
cheio de atunos que nfio sabem ler e que na 57 séric sequer aprenderam a
decadificar o signo lingiiistico. Como desconhecen essu prilica, ficam
excluidos do conlexto universal, pois niio desperlaram par saber que ™a
ciéneiu esli exigindo wima neva visiio de mundo, diferenle ¢ néie fragenta-
da” (Moraes, 2001, p. 20}, assim como hi a necessidade de reconslriir o
homem e eriaruma nova sociedade que valorize a eduengito dinldgica volla-

il para o pensaniento holislico,

As professeras ainda estio miis preocupadas com a rcionalidade
LEenien, islo ¢, com a tanstissio do conhecimenlo do gue eom asua cons-
Irucdie; com o meeanizacio do pensamentlo, com a ncinsrizagio, (quanda
esla Ji pode ser subsidiada por teenologias modemas; com resullados olsli-
dos, do que com os processos de aprendizagem e a prilica reflexiva que vé o
conhecimento como um processo de vira-ser, Bntrelanla, clus demaonstrans
inleresse em busear noves caminhos, investic em fovas E.:....:..:. HHICTER dei-
xande claro que b deficiéneias na sua formagiio, pois insislem em pautar o
sen faver pedagigico e saberes tradicionais, e sepuen desconbecendo o
pensamenta de edncadores ais alnatizados. Nesle senlido, usegnisde efir-

magdio & islante perlinenle:

O poder atual estd na teiu de refuges representada pele conjunto de infor-
macdes ¢ conheeimenlos disponivers, estd nos poderes di menle sebrea
forca brula, o que, ein dltima inslineii, significa gtie o poder esli sendo
translerido para o ser e, o individue, compreendido comown ser
de relagdes, como e o que existe na naturez, (Moraes, 2004, p. 21)

Cocrenlemente com lude isso 1 reclimagdes, por parle dos dueenles,
sobre a flla de inforugio ¢ de lreinmnenlos pedagdgicos condizenles com
suas necessidades reais. 1ntrelanto, no mesimo lempo que descenhecena fun-
¢io d hillioteea ma escola, seitem fslta de sen apoio com relagiio nos adanes,




ATUACAO NO NOVO CENARIO

& conhecida por todos nés a afirmacio de que o mundo pussa por
wipidas mudangas nas sireas social, linanceira, econdmics ¢ educacionsl,
envolvendao-nos em compromissos de pensar a superagio dos problemus
cuusaclos por essas ripidas e constantes mudlangas, Nessa direciio, o Relatério
dla Unesco publicado num jornal de Fostaleza chocou aos mais desavisados
quando divalgou s pesquisa, ji abordaci pela revista Veja, revelando que “os
estudantes brasileiros na faixa dos 15 anos tém o pendltimo desempenho em
Malemitica e Ciéncius ¢ 0 37" em leitura. Na média das lrés sireas de conlie-
cimenlo, o pafs fica em penidltimo lugar, 3 frente apenas do Pern” (Didrio do
Nordeste),

Sio falos como esses, alindos A trilla percorrida, que sinalizaram
alguns focos de atuagiio relevantes para i reconstruciio dos cenidrios com os
quais nos deparamos impulsionando reflexies criticas e encorajando-nos
stigerir solugdes que poderio contribuir pars & melheria da quatidade educa-
cional v ahinejada por nés educadores. Mereeem ser implementudas como
Jazes que iluminam a busea de allernativas para a (re)eonstrucio da realidude
educicional desejada, Dentre as sugestaes localizadas lislamos:

a} estar aberlo as mudangas provocadas pelas novas fecnologias que

aceleram o processo de faléncia dos parrdignis Inudicionais como

Wit exigéncia para os docenles leilores envolvidos o universo da lei-

tura, 0s quais lerio que implementar e/ou acditplarse iis novas prili

polilico-pedagdgicas, mais flesfveis ¢ erilicas, geradoras de oulras prii-
ticas ¢ de ineansdveis reflexdes;

b) buscar wma visiio holistica de mundo como neeessisia para con-
preensio da sociedade globalizada na qual a edueagiio eskd inscrids e
onde o professor desenvolve suns agoes pedagdgicus em consonineia
com seu conlexte. Pensae holislicamente ¢ huscar uma conpreensio
inlegral dos fendinenos, conlriria g _v:,nn_:_:p._.__:m analiticos em que
os elementos sio considenidos oladatenie, 1 pensir o legiem no
seu desenvolvimento complelo, na sua humanizagio ¢ interagio com
aseu meio. Iy peasite, tumbém, s cidneias (e se apdiant o holismn,
entre elas 3 leoria da Filosofia da Linguigem que consider a pakivra
significada em st relagio conlextual ¢ a concepeio educacional eim
que oaprendizé considerado, lambém, ma st essencialidade bumana,
um indivichio social, portanto, como um individue integral;

¢} conliceer ¢ aplicar as propostas educacionsis da Unesco para esle
novo miliio e s propostas tedricas da leilura, lodas coerenles com u
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visio holistica, ou seji, previem odesenvolvimenlo integral e inlegra-
dodehament. It por que o Redaldrio di Unesco, da Comissio Inter-
nacional sabre Educagio para o Século NXI, chamado também de
Relatotio Deloss diz que:

a educagio deve organizar-se em torno de ¢uatre siprendizagens
fundamentais, que, a0 longo de toda a vidy, setio de algam modo
para cada individuo os pilares do conhecimento: aprenderaconhe-
cer, islo &, adeuirir os instrumentos <a compreensio; aprender ¢
fuzer, pags poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
junto]a i de parlicipar ¢ cooperst com os ordros em fodas ti-
vidindeshumanas; linalmente aprendera ser, vinessencial que inte-
g os trés precedentes. [ elare que eslas quatro vias dosaber cons-
tilueni apenas unia, dado que exislem entre clas muilliplos ponlos
de contalo, de relacionamento ¢ de permuta (Delors, 1999, p. 89-
G0);

d) compreenderas concepgties de leitur que se vollum para e socioin-
leracionising, poraaeslética di secepgiio e par o lelmmento florna-se,
pois, elemento relevante para fundamentar ¢ por em priticat os prinei-
pios eslabelecidos pela Unesco, A seguinle cilagio contribuird par
unknmelhor compreensdo do que acabamos de abordan:

Nito hid win sajeile que olha paza win ebjelo, T um sujeilo que ¢
ubjelo de si prapriv, que reflete sobre si ¢ suas relagiies ¢, nessas reli-
gdes, constrdi seus canheeimentos, %, portants, mm conhecimento
produzido socialmente, sitiado na histérit e na cultura ¢ tiio, come
pretendium as ciéneias natueais— eainda hoje astendéncias positivis-
las —, wm conhecimenlo inleinimente objelive (Knnner, 1698).

Sdvas interagdes sociis que colocam o homem e condigoes de cip-
tar g vealidade porneio dos sentidos, st visio possibililon, na racio-
talidade snodeng, o deslecimento Ja mivtidade conferidi o autor
paro leilor, yue vai encontrar signifieados paeat os siléncios do fexlo,
o ia-clike. O leitor sai de sua passividade ¢ s

O e

hém consteador do teslo,

O letrmento, na sua dinmensio soeial, propae-se 3 alfabetizagio rela
cionada com o processo de lmnsformagio ¢ de adaptagio social do
aprendiz, O termo lelransenlo ten sido utilizado por estudiosos com o
intuito de mostrar qquee a alfabelizagiio, considerada somenle aprendi-
zagent do cadige lingiiilico ndio alende mais aos anscios da socicedade

{Swares, 1998);




Ui compreensiio mais profunda do socivinleracionismo, da eslélica
it reeepeiio e do letramento capacitand os docentes para agdes pedit-
gogicas mais eriativas e os libertani dos receitwirios, muitas vezes

isnpenlos,

clea, lent ia-

e gontar de leg, was acepgies de leitiua que eslnsos enlo
se essencial parit o professor muar como focnidor de leitores. Fnten-
demos que sd podemos motivar o gosto pela leilura se realinente esse
fato fizer parte do nosso colidiano pedagogico. Corroboranda e
assertiva, snbemos que a formagio de leitores erilicos ¢ condigio sine
gt non paraa consolidago da cidadania; que a formagio de leilor ¢

v acesso & infornugiio pelo maderial bibliogrifico, entre outros, ¢ um
direito do cidadiio, que o professor nao pode prescindir de biblioteca
com acervo diversificadu ¢ profissionais habilitudos a arganizar este
acervo ¢ a mediar o informagido necessdriu. Lembramos que s se
aprende a ler lendo ¢ lendo o gue nos interessa. Lembramos, tambény,
que a avitingio do fracasso do Mobral (Movimento de Alfabetizagio
de Jovens e Adultas), nequal o Brasit invesliu uma grande verba, mos-
trou que os individuos alfihelizidos veltarun, em pouco espago de
lempo, i condigdo de analfabelos poreaie ndo foram eriadas bibliole-
cus com malerial adequade para a pritica dos recéme-allubelizados
{Soares, 1998);

fy conheceras fungdes sociais da lileratura, principalmenle a poten-
cialidade dos aspectos humano, psicoldgico ¢ formador da literatu-
ra infanto-juvenil, evilando conferir eardier diditico 2 este segmen-
to da tileralura. Avaliar a induistria editosial brasileira que dispde de
um mereado de produgdio literiria de uma diversidade e riquezaque
nio pade permanceer sem a devida utilizagio. As histérias literdrins
surpreenden por ndo se encontrirem no tniverso colidiano do lei-
lor ¢ 20 mesmio tenipo porque fhe oferecem oportunidade de viven-
ciar emogdes diferentes e tito escondidas no dmago do ser. A releviin-
it das historinhas infanlis repousa na multiplicidade de ligdes que
podem ser apreendidas, Essa aprendizagem esti dirctamente rela-
ciomucr com suas experiéncias de vida. As histarias narrdas lam-
bém fazem parte desse acervo de ecmagaes. Quando contimas his-
térias, estamos falando de vida, de gente e narrando einogdes. Daf
por que essas agdes pedagdgieas ¢ nio didilicas devem lazer parle
das habilidades docentes, assii comon de saber esentar ¢ desenvol-
ver a sensibilidicde para conhecer profiadamente os aprendizes, o
meitst de medinr e leitnr, ouser forsador

yuevenaseriomellion

de Teilores;
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g) desenvolver as habilidades de eserever, tendo e visla o desenvolvi-
mendoeda produgio lextus] como recursoa partir do qual as informagaes
apreendidas siio (rejelaboradus, numa diversidade de sentidos e signifi-
e em nevos conliwecimenlos,

caddos pussiveds de se consubslane

sivas de muagie, visambo coopernir com
aescola i lnta pasa enfrentir os noves cendrios que desponli, exigindo da
edueagiio reformulagtes no seu pensar.

REFLENOES FINAIS

Neste eshido procuramos revolver o solo cdueacional dus escolas
pablieas estaduais dos ensinos fundamental ¢ médio do Estado do Ceari na
esperanga de que, conhecendo e evidencinndo os desafios 1 serem enlrenki-
dos ne lerreno das priticas leitoras dos docentes, relativas &s suas agSes peda-
gégicas, possumos contribuir para minimizar os probleras gue se viio manifes-
tando no aludido campo de trabalho. Sugerimes, entrelanto, alguns saberes,
algumas habilidades e algumas agdes pedagdgicas que siio relevantes para as
fundamenlagdes tedrien ¢ prilica dos formadores de leilores que precisam,
Lumbém, constilufrem-se como leitores. _

Em lodas as atividades desenvolvidas estava implicita a lend@neia de
aproximagio duqguilo que ji é conhecide pelos professores, caso contririo, cm
acordo com a Teoria daus Representagdes, poderia haver resisténcin i issimila-
¢ito dos noves conhiechinenlos apresentados (Moseovici, 1978),

Em que pesem o inleresse ¢ a participagio,de todos, compreendemos
que as dificuldades para ler ¢ eserever conlinuim a ancorar-se em uma propos-
Lt _uch_:mommnz de cunho posilivista, de aceilagiio do concreto sem (uestion-
mentos € sem preocupagiio com o emem como ser sensivel; 1o ensino ¢
aprendizagem de nma beur eciinien, desvineuladi da realicdade dos ind
duos ¢ que impede a ampliagiio do mio das emogdes o reflexdes.

O caminho trilhado deixou duas ligbes relevanies: 1 emogio ¢ um
fator primordial pura as agdes pedagdgiens voltadas pura o desenvolvimenlo
cdueacional preoenpido com a formagiio do homem como ser humano com-
plelo, e asconcepedes de leitura desenvolvidas durante pesguisase imbricam
com s leorias duaprendizagem, Essasapreensdes, somadas i outrs, nos colo-
caram em sinlonia com as sugeslaes, acima explicitadas, pac u formagio do
professor formador de Jeilores, sugestaes essas com potencial para movimen-
far wima nova escola, Unit escoln onde o conhecimento se explicitard pela s
constragiio atravds das interages sociais ¢ com o didlogo contribuindo pari o
enriquecimento matio dos noves pradutores ¢ receptores de texto,

Fucerimos nossas reflexdies transerevendo ¢ compartiilanda com
lodes os educadares devotados 1 mersagem que reeebemas de Blisele -
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professora parlicipale da nossa pesqiiisa ~ por oeasido do cncerziento das
alividades,

Sonluirainda & possivel, desde que erie wavida agaes para voosa nini-

dos mifgicos. Voo jialgou wm vio, hasta fechar os ollos que os sonhas
virdo,

Recebido em dez./2004 c accito para publicagio em abr./2005.
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