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APRESENTA'GJ"RO:

O presente trabalho é resultado de uma reflexdo sobre a pratica
vivenciada em uma sala especial, localizada em uma escola da Rede Estadual
de Ensino de Campinas, S&o Pauio.

Ao longo dos anos, pouco tem-se falado scbre a construgdo da
deficiéncia circunstancial na sala de aula, mas os numeros do fracasso
escolar-evasao e da repeténcia vém elucidar a existéncia deste processo.

Na elaboragcdo deste trabalho pareceu-nos fundamental estudar a
pratica de ensino da classe especial e os profissionais envolvidos na produgéo
da deficiéncia circunstancial.

Desta maneira a classe especial apresenta-se neste trabalho como
objeto de nosso estudo, pois, hoje, como € concebida em nossas escolas, essa
classe caracteriza-se como um “deposito de fracassados”.

Para a realizagdo do presente estudo observamos o ensino e os
profissionais envolvidos na classe especial e utilizamos o didlogo informal e as

entrevistas com roteiros pré-estabelecidos como instrumentos de pesquisa.
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1 INTROD}UQKO:
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UM ESTUDO SOBRE A CONSTRUGAO DA DEFICIENCIA CIRCUNSTANCIAL
NA SALA DE AULA.

O fracasso escolar é um grave problema como qual a
realidade brasileira vem convivendo h& muitos anos. Ele é
resultado final da intera¢cdo de um grande numero de
variaveis que determinam o aproveitamento escolar. E ele
a expressdo mais facilmente percebida do fracasso do
sistema educacional. O fracasso escolar é resultado do
complexo jogo de fatores educacionais, sociais, culturais,
econémicos e politicos que afeta a Educagdo. E somente
no contexto da compreensédo global desses fatores que se
pode enquadrar corretamente a analise de cada aspecto
do fenémeno. (Collares e Moysés, 1985, p.5).

Pouco tem sido falado sobre a construgao da deficiéncia circunstancial
na sala de aula, mas os numeros do fracasso escolar vem elucidar este fato.
Primeiramente, precisamos esclarecer a diferenga entre a deficiéncia
circunstancial e deficiéncia real.

A deficiencia real, foi um termo criado por Mantoan{1994) para
caracterizar a deficiencia mental originada de uma,

lesdo orgénica devidamente instalada em um problema.
No caso do handicap orgénico configura-se um estado
definitivo, em que o sujeito é, de fato, um deficiente.(p.1)

A mesma chamou de deficiéncia circunstancial, ou deficit circunstancial

é aquele em que;



intervém os determinantes sociais. Trata-se de uma
situacdo criada pela interagdo enftre incapacidade fisica
e/ou mental e os obstdculos que o social interpée entre o
sujeito e o meio. Diz-se, entdo, que o sujeito nessas
circunstincias ndo é, mas esta deficiente.(idem, p.1)

Para Mantoan (1994) frata-se de deslocar o foco da nossa atencgéo, que
até hoje tem recaido sobre o individuo reconhecido como deficiente, para o
meio social, ou mais particularmente, para as condigbes sociais associadas a
emergéncia de individuos deficientes e para as rela¢des sociais entre estes e
outros membros do grupo social, no qual estéo sendo reconhecidos e tratados
como deficientes.

Ao reconstruir a historia das concepgdes sobre o fracasso escolar, é
necessario entender, antes de tudo a visdo de mundo que originou este
fenbmeno. Sabemos que tradicionalmente, ao longo dos anos, a educagio
tem sido tratada como um privilégio da classe dominante e o sucesso
académico atribuido a fatores inerentes ao individuo.

As primeiras concep¢des sobre o fracasso escolar no Brasil foram
influenciadas pelas idéias e fatos sociais gerados pela Revolugédo Francesa e
depois pela Revolugao Industrial que, de um lado, enfatizam a crenca no
poder da razdo e da ciéncia, legado do iluminismo e de outro, um projeto
liberal em que a igualdade de oportunidades viria substituir a desigualdade
baseada na heranga familiar . Neste contexto a escola passou a ser
valorizada como instrumento de ascenséo e de prestigio social pelas classes
medias e pelas elites emergentes .

Surgiu nesta época, a crenca de que o fracasso e 0 sucesso escolares
s30 pautados apenas por aptiddes individuais .

Machado de Assis, considerado um dos maiores escritores brasileiros e
0 mais importante do realismo, no seu conto "O Conto de Escola’, publicado
em 1840, ja narrava essa distingdo entre o aluno bem & mal sucedido, a partir
da teoria das aptiddes individuais :

Comecou a licdo de escrita . Custa-me dizer que eu era
dos mais adiantados da escofa ; mas era . Ndo digo

também que era dos mais inteligentes, por um escripulo
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facil de entender e de excelente efeito no estilo, mas néo
tenho outra convic¢do . Note-se que nio era palido nem
mofino; tinha boas cores e misculos de ferro . Na licdo de
escrita, por exemplo, acabava sempre antes de todos . Em
grande contraste o discurso sobre o mal sucedido
asseverava : Chamava-se Raimundo este pegueno, e era
mole, aplicado, inteligéncia tarda . Raimundo gastava duas
horas em reter aquilo que a outros levavam apenas trinta
ou cingiienta minutos; vencia com o tempo o que ndo
podia fazer logo como cérebro . Reunia a isso um grande
medo ao pai . Era uma crianca fina, pdlida, cara doente;
raramente esfava alegre . (Viana, 1992, p.10)

A situagdo poiitica, social e econémica na Primeira Republica néo é
muito diferente . No periodo de 1888 a 1930 vigorou um regime oligarquico de
arranjos de bastidores e manipulagido de votos . Para que esse regime se
sustentasse era necessario que a educagio continuasse sendo privilégio de
pouCOS.

Assim sendo, continuou prevalecendo a ideologia das aptiddes
individuais, para explicar o sucesso e o fracasso académicos .

As idéias da Escola Nova, movimento surgido na Europa, no dltimo
quartel do século XIX, pareciam extremamente apropriadas para fundamentar
as novas propostas que estavam surgindo em relag@o a escola publica e a
democratizagﬁo das oportunidades educacionais . Muitos intelectuais
apoiaram-se nessas idéias, como fundamentos de tais mudancgas.

A nova pedagogia nao localizava as causas das dificuldades de
aprendizagem no aprendiz, mas nos métodos de ensino.

A Escola Nova reconheceu a especificidade psicologica da crianga . Ao
registrar que os individuos diferem e sua educagdo deveria ser adaptada a
estas diferencas, os precursores da Pedagogia Nova prenunciavam a diregdo
que o tratamento do tema iria assumir nos anos subsequentes, até fins da
década de 50. O pensamento educacional nesses anos era de melhorar a
qualidade do ensino através de analises e diagnasticos do fracasso escolar e

a partir da avaliagéo das caracteristicas biologicas, psicolégicas e sociais da
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clientela escolar. Predominaram pesquisas de natureza psicopedagogica, com
a visdo do processo ensino-aprendizagem, como resultante do encontro entre
a pedagogia e a psicologia no movimento da Escola Nova .

A partir de 1960, cada vez mais as causas do fracasso escolar
passaram a ser buscadas no aluno, novamente. Essa tendéncia se reforgou
com a " teoria da caréncia cultural ", na quai as desigualdades passaram a ser
explicadas pelas diferengas de ambiente cultural em gue os individuos vivem .
Assim criangas economicamente desfavorecidas eram vistas como carentes
do contato com a linguagem, os valores e 0s conhecimentos vigentes entre as
criancas das classes dominantes, € por isso fracassariam na escola,
construida “a partir de” e “para” as classes dominantes .

A aceitacdo que esta explicagado do fracasso escolar das criangas das
classes subalternas encontrou no Brasil nos anos 70 & compreensivel por
quatro motivos : vigéncia de uma sociedade capitalista; a explicacdo do
fracasso pelos dados da producdo cientifica mundial; ¢ fato de o fracasso
escolar corroborar a crenga generalizada a respeito da incapacidade de
pobres, negros e mestigos; e finalmente, por reforgar as explicagdes dadas ao
subdesenvolvimento econdmico em que o Brasil mergulhava.

No decorrer dos anos 70 desenvolveu-se um novo enfoque de pesquisa
sobre o fracasso escolar, que foi a investigagao da participacdo do proprio
sistema escolar na sua produgdo . Essas pesquisas passaram a atentar, por
exemplo, para aspectos da interagao professor-aluno; para a percepgao que o
professor tem sobre os alunos como evento mediador da interago professor-
aluno,; para a influéncia dos métodos de ensino; para a atribuigdo do fracasso
académico a desnutricdo, a doengas e a pobreza , a fatores intra-escolares e
suas relagtes com a seletividade social encontrada na escola .

De fato na década de 1980, surgiram muitos projetos dedicados a
pesquisa dos mecanismos intra-escolares de seletividade da escala,
privilegiando a investigagéo de aspectos estruturais e funcionais da instituicéo
escolar .

Demostrada através dos trabalhos cientificos, a seletividade social da
escola, o passo seguinte foi pesquisar os obstaculos a escolarizagdo das

classes populares. Na maioria dos trabalhos realizados nesse sentido os
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fatores intra-escolares foram o alvo mais comum, mas tambem a maioria dos
autores aponiou para a inadequagdo da escola a realidade dos alunos .
Contudo, a tendéncia de atribuir aos alunos as causas do fracasso escolar
ndo foi superada ainda, essa tendéncia foi acrescida apenas de
consideragdes sobre a ma qualidade do ensino .

A pesquisa recente sobre o fracasso escolar inciui uma grande
variedade de 'explicagées, como por exemplo as ligadas ao alunc e ao seu
ambiente, as referentes as condicdes macroestruturais; as vinculadas ao
funcionamento do sistema escolar e, deniro dele, da escola e da sala de aula
e as referentes, a dindmica professor-aluno.

Patto (1990) resume as tendéncias da area dizendo que uma das
principais razdes apontadas para a explicagao do fracasso escolar € que: As
dificuldades de aprendizagem escolar da crianga pobre decorrem de
suas condicbes de vida (pg 189); Esta afirmacao demostra claramente a
influéncia da teoria da caréncia cultural no pensamento educacional atual.

Collares (1994) critica explicagao afirmando:

O cotidiano escolar é permeado de preconceitos, juizos
prévios sobre os alunos e suas familias. Contudo pelo
discurso dos professores e diretores, a sensagdo é de que
estamos diante de um sistema educacional perfeito, desde
que as crianc¢as vivam uma vida artificial, sem nenhum tipo
de problemas, enfim, crian¢as que provavelmente néo
precisam da escola para aprender . Para a crianca
concreta , que vive neste mundo real, os professores
parecem considerar muito dificil, se ndo impossivel,
ensinar A escola entendida como instituicdo social
concrefa, integrante de um sistemna soécio-politico concreto
apresenta-se como vitima de uma  clientela
inadequada;(p.9,10)
Na escola transfere-se a culpa do sistema de ensino para as deficiéncias
biclogicas do aluno carente e assim desloca-se o eixo de uma discusséo
politico-pedagogica para causas e solugdes pretensamente médicas, portanto

inacessiveis a Educacio. Desta maneira as criangas pobres néo conseguem

12



aprender na escola por conta de suas deficiéncias, sejam elas de natureza
biolégica, psiquica ou cultural .

No ambito das causas macroestruturais € comumente enfatizada a
inadequagéo da escola publica.

Segundo Patto (1990) A escola publica é uma escola adequada as
criangas de classe média e o professor tende a agir, em sala de aula,
tendo em mente o aluno ideal:(p.190)

Este segundo enfoque das pesquisas mais recentes deixa clara a
importancia do professor no processo ensino / aprendizagem, pois o professor
tende a agir visando o aluno ideal, ndo levando em conta a diversidade
cultural de seus alunos e comprometendo assim o desenvolvimento dos
mesmos.

Ao longo dos anos ja se constatou a infludncia da relagdo
professor/aluno no processo ensinofaprendizagem. Para Cabral (1987) o
professor € o grande lider do processo ensino/aprendizagem.

Segundo esse autor:

As percepcées do professor na situacdo de interacdo
professor/aluno sofrem influéncia de sentimentos, sejam
eles positivos ou negalivos, que possui em relagdo aos
alunos como um grupo; bem como dos estereétipos de
seu meio social . Estes fatores também véo influenciar a
percepgdo do aluno que tange a intera¢do professor/aluno
concretizada ao longo do processo ensino/aprendizagem
(p.16)

A percepc¢ao do professor é também influenciada pelos esteredtipos e
preconceitos que ele traz para dentro da sala de aula que s&o originados na
sociedade.

Desta maneira o pressuposto de que a escola nao leva em conta os
padrdes cuiturais da socializag@o da crianga tornou-se iugar comum na
literatura educacional atual. A distancia cultural entre a escola e seus alunos
pobres apresenta-se através das caracteristicas do material didatico, conteldo
e da linguagem utilizada pelo professor. Assim também a pratica do professor

pode vir a comprometer o desenvolvimento intelectual de uma crianga.
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A produgao do fracasso escolar inicia-se na escola resultado de
inumeros fatores, mas este projeto comprometeu-se a estudar a produgdo do
fracasso escolar na classe especial. Sua analise, recaiu sobre a classe
especial, a relagdo professor/aiuno, a avaliagéo do desempenho do aluno pelo
professor, a metodologia e a pratica de ensino, a concepgéo do professor
sobre o fracasso escolar bem como as consegiléncias dessas variaveis
referidas no desenvolvimento da aprendizagem.

Acreditamos que esse estudo possa contribuir como critica pedagégica
que alertara sobre o papel do sistema escolar como um todo, na constituicao
de nosso problema, a construcéo da deﬁciénéia circunstancial.

Hé ainda muito o que fazer na area da pesquisa educacional para
esclarecer as causas do fracasso escolar, inclusive para que os erros do
passado ndo continuem a se repetir . Qualquer analise dessa questido néo
deve perder de vista que ela é complexa e causada por muitas variaveis em

interagéo.
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20 EnsinL:J Especial- Consideracdes Gerais.

Atualmente a educag&o especial brasileira esta norteada por documentos
nacionais e internacionais entre os quais encontramos no Documento Politica
Nacional de Educagao Especial (1995) a Declaragcdo Universal dos Direitos do
Homem, Conveng&o Sobre os Direitos da Crianga, a Declaragédo da Salamanca,
culminadas no documento Regras Padres sobre a Equalizagdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias.

A Declarag&o Universal dos Direitos do Homem garante a educagé&o para
todos, indistintamente, quaisquer que sejam suas origens ou condigdes sociais.

A Convengéo sobre os Direitos da Crianga explicita, em seu quinto
principio, os direitos dos portadores de necessidades educativas especiais,
levando o0s educadores em geral a assumirem, conscientemente, a
responsabilidade de valoriza-los como individuos € como seres sociais.

A Declara¢ao de Salamanca proclama que:
1)Toda crianga tem direito fundamental a educagdo e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter um nivel adequado de aprendizagem,;
2)Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades da
aprendizagem que s&o unicas;
3)Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades;
4)Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangado educagéo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educagéo efetiva 4 maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficiéncia de

todo sistema educacional.
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A educagao Especial, no Brasil, também se apoia na Constituicdo da

Republica Federativa do Brasil de 1988.

Do ponto de vista pedagdgico suas acBes sdo baseadas na Politica

Nacional de Educagéo Especial(1994). De acordo com esta politica:

a educacdo deve ser, por principio, liberal, democrética e ndo
doutrinaria. Dentro desta concepgdo o educando é acima de
tudo digno de respeito e do direito a educagcdo de melhor
qualidade. A principal preocupacdo da educagdo, desta
forma, deve ser o desenvolvimento integral do homem e a
sua preparagdo para uma vida produtiva na sociedade,
fundada no equilibrio entre os interesses individuais e as

regras de vida nos grupos sociais (p.18).

A educagéo especial deve seguir os principios de igualdade, liberdade e

respeito a dignidade.

Assim sendo, a educag¢éo especial se subdivide em modalidades de

atendimento educacional, que s&o alternativas de procedimentos didaticos

adequados as necessidades do alunado da educagéo especial e que implicam

espacos fisicos, recursos humanos e materiais diferenciados. Desta maneira a

classe especial € caracterizada como uma modalidade de atendimento dentro da

educagao especial.

Afinal, como se carateriza a classe especial nas concepgles atuais de

educagdo especial?

A proposta formal dessa classe €& dada pela Resolugdo SE/SP n.° 247 de

30/9/86;

sdo classes com o objetivo de atendimento educacional
especializado para portadores de deficiéncia auditiva, fisica,
visual, mental (grau leve) e superdotfados... S6 poderdo ser
atendidos pela Educagdo Especial os alunos caracterizados

como excepcionais por profissionais credenciados...(p.13)"
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Ela se caracteriza como uma sala de aula dentro do ensino regular,
organizada de forma a se constituir em ambiente proprio e adequado ao processo
ensino/aprendizagem do alunado da educagdo especial. Nesse tipo de
atendimento especial, diz a proposta, os professores sdo capacitados para regé-
la e utilizando-se de métodos, técnicas e recursos pedagdgicos e, quando
necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos

Segundo Machado(1994),

As classes especiais das escolas estaduais visam portanto
ser um lugar de ensino para criangas diagnosticadas como
deficientes ou superdotadas. Sdo classes compostas por 10
a 15 criancas agrupadas, conforme seu diagnéstico, e uma
professora especializada. As criancas que supostamente
precisam de um trabalho diferente do ministrado na classe
comum, podem ir para classe especial se forem
diagnosticadas por um psicélogo como deficientes mentais
educéiveis(p.8)

Os deficientes mentais educaveis (grau leve), pela Portaria
interdisciplinar{1986), que regula as diretrizes a serem seguidas pelo ensino
especial, s&0 alunos gue embora possuam grau de inteligéncia abaixo da média,
podem ser alfabetizados, segundo programa curricular adaptado as suas
condicdes pessoais, alcangando ajustamento parcial ou total.

De acordo com a Politica Nacional de Educagdc Especial, essa
modalidade de atendimento escolar permite que © educando participe de
atividades sociais junto ao grupo de alunos da escola comum.

As classes especiais devem ser instaladas em locais que evitem o
isolamento ou discriminacdo do atendimento aos alunos. O equipamento e o
mobiliario a serem adotados nas classes especiais deverdo ser os mesmos da
escola comum. Esse mobiliario sera de facil limpeza, desiocaveis e de tamanho

adequado & faixa etéria dos educandos.
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Na escola comum, o atendimento em classes especiais € destinado apenas
aos portadores de deficiéncia mental que n&o possam ser atendidos
satisfatoriamelnte em classes comum.

A clasise especial que funciona na escola comum tem como objetivo a
melhor adequacéo possivel do ensino as necessidades do aluno, ao seu
desenvolvimento, as suas habilidades e aptiddes.

O numero de alunos nas classes especiais varia de acordo com as
condi¢des dos educandos, aconselhando-se ndo ultrapassar um maximo de doze
alunos em cada classe, respeitando-se as possibilidades locais.

O curriculo a ser adotado € o regular e oficial, e 0 material didatico devera
obedecer as especificidades de cada nivel de ensino. O pessoal docente, no
ensino especial, recebe capacitacdo apropriada, de acordo com as necessidades
e disponibilidades locais.

Mas na pratica todas essas especificagdes ndo acontecem integraimente.
Encontramos em nossas classes especiais criangas que n&o sdo deficientes e
nem superdotados, mas alunos normais que se diferenciam dos demais por
inumeras variaveis que o nosso sistema de ensino, do modo como estrutura e se
comporta hoje, ndo consegue identificar e atender devidamente. Essa situagdo é
agravada pelo encaminhamento dos psicélogos e professores para essas classes
serem feitos de maneira imprecisa e duvidosa.

O referido encaminhamento é, no geral, baseado em avaliagbes em que
sdo usados os testes de inteligéncia. Seus resultados s@o expressos dentro dos
limites estabelecidos pelas categorias definidas na curva de QI {(quociente de
inteligéncia).

Os deficientes mentais educaveis (grau leve) sdo aqueles cujo QI esta na
faixa dos 85 aos 115. A crianga para ser encaminhada a uma classe especial,
segundo Machado(1984),

é submetida a uma avaliacdo, um psicodiagnéstico, mas
sabemos que na pratica as avaliacées dessas criangas sdo

feitas com diferentes critérios e instrumentos, conforme a
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pessoa que as avalia, e encontramos criangas que nem
sequer passaram por uma avaliacdo psicolbgica
especifica(p.26).

0 aluho crianga que espera um diagndstico psicologico para ser
encaminhado, fica a mercé das concepgdes deste profissional e das limitages
dos testes de avaliagéo. E ao professor da sala especial cabe receber todas
essas criancas e lhes ensinar o contetdo escolar. Uma tarefa nada facil.

A lei espera que nas classes especiais seja trabalhado o conteldo do
programa da 1* a 42 séries do ensino fundamental e desconsidera os efeitos que
a classe especial e suas praticas discriminatérias acarretam na vida do aluno.

Para ilustrar esses fatos seguem abaixo as estatisticas do ensino especial,

na modalidade classe especial referentes as tabelas 1 e 2.
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Tabela 1

1.1 Ndmero ﬁle estabelecimentos por modalidade de atendimento educativo,

segundo as unidades da federagdo, dependéncia administrativa e

localizagdo.

Maodalidade de Atendimento Educativo

Especificagtes Estabelecimentos Salade Atendimento Oficina
recurso Itenerante Pedagogica

o

i, i

Fonte: Mec/SGISEINF/Servigo de Estatistica e Cultura{1985).
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Tabela 2
1.2.Namero |(de Classes Especiais por dependéncia administrativa

localizacgao.

e

Especificagfes Federal Estadual Municipal Particular

Fonte; MEC/SG/SEINF/Servigo de Estatistica e Cultura{1985).
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|
3. Uma classe especial na realidade da escola piblica

brasileira.

Para atingir nossos objetivos neste estudo, acreditamos que segja
fundamental um contato direto com a escola, onde se inicia a produgdo da
defici&éncia circunstancial.

Pretendemos conhecer neste estudo o perfil e a pratica de todos os
envolvidos na produgéo da deficiéncia circunstancial. Utilizamos da observacio
em sala de aula porque essas possibilitam um contato direto entre o fendmeno
pesquisado, sendo a melhor maneira de aproximar do mesmo. Quanto ao registro
das observac¢tes este serd feito por meio de anotagbes escritas em um caderno
de campo, que posteriormente utilizaremos na andlise e na conclusdo do
trabalho.

Minha observagao da pratica escolar no ensino especial foi realizada no
primeiro semestre de 1997, em uma escola estadual de Campinas, situada no
bairro Sao Bernardo. As observacdes eram feitas todas as sextas-feiras de
fevereiro a junho de 1997, no periodo da manha das 7:00 ao 12:00. A classe
estudada era composta por sete alunos, sendo que um deles até o final do
estagio evadiu-se da escola.

Para conhecer o perfil dos sujeitos envolvidos utilizamos das entrevistas
pois esta possibilita que conhecemos a opinido dos sujeitos a respeito de nosso
problema. As entrevistas se possivel, serdo gravadas para que nao se perca o
conteudo levantado. A inteng@o € aplicar entrevistas semi estruturadas com um
roteiro basico, para que o entrevistados ndo fique limitado a questdes fechadas e
a dar respostas curtas e superficiais, e possa falar o que acha sobre o assunto.
Os dados coletados.nas entrevistas seréo acrescido das observagtes da pratica.

Meu interesse pela observacao dessa escola veio do fato de ter cursado

meu primeiro ano de magistério nesse estabelecimento. Durante o curso, muitas
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vezes fomos solicitada para assumir a regéncia da classe especial, porque os
professores estava ausente,

Interessou-nos desde ent3o, conhecer as razdes pelas quais a escola
desconsidera o ensino nestas classes e delega-o para pessoas inexperientes,

COmo era 0 NOSS0 Caso.

3.1.Conhecendo o espago fisico da classe.

A Escola Estadual “José Maria Matosinho”, objeto de nosso estudo,
localiza-se dentro do perimetro urbano da cidade de Campinas. Em relagdo ao
predio, de uma maneira geral, seu estado de conservagéo € considerado
satisfatério, de acordo com profissionais da escola, pois ha um ano atras, foi feita
uma reforma que solucionou parte de alguns de seus problemas estruturais.

A sala estudada localiza-se no bloco das classes de 12 a 42 serie,
entretanto o espaco reservado a ela € caracteristico de uma sala de 12 serie, com
desenhos e gravuras do alfabeto.

O espago dispée de alguns recursos Iludico-pedagoégicos, como:
brinquedos, fantoches, quebra-cabegas e materiais para educagdo artistica.

A disposigao da sala obedece ao modelo tradicional: carteiras enfileiradas

e, na frente, a mesa do professor.
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3.2.Conhecendo os alunos

Os alunos observados caracterizam dentro do contexto da escola o
fracasso escolar por estarem em uma classe especial.

O fracasso desses se evidencia pelo grande indice de reprovagdo nas
séries iniciais do ensino de 1°grau, insuficiente alfabetizac&o, exclusdo da escola
ao longo dos anos, dificuldades escolares ndo superadas que comprometem o
prosseguimento dos estudos.

Apresentamos abaixo um resumo do prontudrio dos sete alunos
observados para desta maneira compreendermos o motivo de estarem na classe
especial. Por uma questéo de ética eles estdo representados neste trabatho por
nomes ficticios, sdo eles: Amanda, Leticia, Elaine, Felipe, Fabio, Beto e Marcos.

Nenhum dos alunos estéa na referida classe por mais de um ano de
escolarizagdo. Incluimos ao final de cada resumo uma frase desses alunos

definindo sua condigdo na escola.

Amanda

Idade: 11 anos

Historico escolar: Ndo alfabetizada, nos dois anos do CB1.

Avaliagdo psicolbgica: ndo consta em sua ficha nenhum problema psicolégico.
A aluna refere-se a si mesma da seguinte maneira:

...Eu s6 burra mesmo, Tia”...

Leticia

Idade: 10 anos

Histérico escolar: aprovada para cursar a 3* série, porém ja foi suspensa trés
vezes da escola e esta em risco de expulséo.

Avaliacdo psicologica: Problemas de "ma conduta disciplinar’, brigas com o

alunado e desrespeito aos professores.
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|
- Ela refere-se que: ...“Aqui a gente apanha dos meninos e ninguém presta

atengéaoc na aula, s6 tem burro”...

Elaine

Idade: 9 anos

Historico escolar: cursou o CB1 onde ndo conseguiu ser alfabetizada por
apresentar problemas de visao e auditivo.

Avaliagao psicologica: tem grande dificuldade de relacionamento com os colegas
e professores, apresenta deficiéncia, na area da visdo, audicéo e fala.

Ela afirma que:

..."Eu ndo sei escreve, a Tia tenta me ensinar mas esses meninos ndo

deixam, sdo umas pestes”...

Felipe

Idade: 12 anos

Historico escolar: repetente da 4 serie por {rés anos consecutivos.
Avaliagdo psicolégica: ndo apresenta problemas psicolégicos.
Refere a sua situacao afirmando que:

...Eu to aqui porque sou retardado minha mae disse”...

Marcos

Idade:14 anos

Histérico escolar: repetente de vérias séries consecutivas, tentou vaga no
supletivo, onde nao foi atendido por causa da idade no seu reterno a escola foi
encaminhado para sala especial.

Avaliagao psicoldgica: apresenta problemas de comportamento, € agressivo e mal
disciplinado.

O aluno afirma que:

..-“Eu tenho vergonha de estar na classe especial por isso peguei esses

livros de meu irmdo pra vim para escola”...
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Fabio

Idade: 13 anos

Historico escolar: repetente consecutivo da 4 @ serie
Avaliagdo psiéolégica: apresenta deficit de aprendizagem.
O aluno refere-se a classe especial afirmando que:

...“0 Tia eu sei que aqui € lugar de burro”...

Beto

Idade: 12 anos

Histarico escolar: repetente da 3 @ série por dois anos consecutivos.

Avaliagdo psicoldgica: apresenta problemas de comportamento, agressividade e
j& foi encaminhado para avaliagdo médica.

O aluno refere sobre seu dia-a-dia na classe especial dizendo que:

...Eu ndo aguento mais a Dona dando esse Ba-Bo-Bu, ta pensando que a

gente é crianga”...

3.3. Conhecendo o professor.

O processo de ensino/aprendizagem € uma atividade conjunta de
professores e alunos, organizado sob a direcdo do professor, com a finalidade de
prover as condi¢cbes e meios pelos quais 0s alunos assimilam o conhecimento.

O professor € responsavel de preparar os alunos para se tornarem
cidad&os ativos e participantes na familia, no trabalho, na vida cultural e politica.
Ele € mediador entre o aluno e a sociedade, entre as condigbes de origem do
aluno e sua destinagdo social na sociedade, papel que cumpre provendo as

condicbes e 0s meios, como conhecimento € métodos, que assegurem o encontro
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do aluno com as matérias de estudo. Para isso o professor deve planejar suas
aulas a fim de desenvolver essas possibilidades. Também é de responsabilidade
do professor o empenho na instrugéo e educagdo dos seus alunos, dirigindo o
ensino e as atividades de estudo de modo que estes dominem os conhecimentos
basicos e as habilidades e assim desenvolvam suas capacidades intelectuais,
tendo em vista equipa-los para enfrentar os desafios da vida pratica no trabalho.
O professor deve também ter o compromisso ético-politico para exercer seu
papel. Esse compromisso se constréi em processo na medida em que somos
chamados a responder aos desafios do cotidiano.escolar.

Para conhecer o perfil do professor, optei por realizar uma entrevista formal
com roteiro pré-estabelecido (anexo 1).

A seguir apresentamos trechos das entrevistas que consideramos

relevantes para este estudo.
Entrevista 1

Nome: Sandra Helena(SH), professora da classe especial observada neste
estudo.
Idade: 22 anos

1)SH-... “Minha formagdo profissional é o magistério no Carlos Gomes de
Campinas. Na minha opiniéio o curso foi bom, mas ndo me prepararam para

dar aula na classe especial”...

2)SH-... “Néo, porque ndo tenho tempo. Alguns cursos sdo oferecidos no
horaric de aula, mas também nunca fiquei sabendo de um curso para classe

especial”...

3)SH-... “Trabalho la 3 anos como professora, mas nunca dei aula para

classe especial, por isso ndoc tenho experiéncia.
\
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Estou aqui porque a professora que dava aula na classe especial se
aposentou e|ntéio me “jogaram aqui”. Eu estou tentando, mas enfrento
muitos problemas com os meninos. Eles ndo prestam atengio na aula, nio
copiam o que eu passo na lousa, batem nas meninas, brigam entre eles e
n&o me respeitam. Ahl.. E dificil trabalhar com eles, quando vio para quadra
fazer educagéao fisica ficam mais caimos, mas tem dias...que nem a quadra
resolve.

Quando a sala fica muito tumultuada eu chamo a diretora mesmo, porque a
diretora eles ainda respeitam, agora eu jaA apanhei de um deles, eles s&o

muito revoltados. Vou ver se eu consigo ficar até o final do ano”...

4)SH- ... “Os alunos...ndo séo deficientes, acho que s6 a Elaine, mas mesmo
ela ndo tem deficiéncia mental. A classe tem criangas e adolescentes, a
convivéncia fica insuportavel, os meninos batem nas meninas, talvez porque

sao mais velhos, eu nao sei, ou por revolta mesmo”...

S)SH-... “Eu tento dar aula ...(risos), mas as vezes isso ¢ impossivel. Agora
eu to dando a ligdo da cartilha, as vezes dou uma atividade de educagio
artistica como dobradura, desenho...estou seguindo o programa. Eu tenho
pouca experiéncia, as vezes pe¢o o auxilio de outros professores. Ndo fago
nenhum ftrabalho especial porque ndo tenho experiéncia de classe

especial”...

B6)SH-... “Eu sei que a classe especial ndo adianta para nada, acho que essas
criangas estdo aqui perdendo tempo. Agora para mim o fracasso da escola é

a classe especial”...

A professora em questdo é recem formada no magistério, porém, como
referiu na entrevista, nao se sente preparada para assumir uma classe especial. A

entrevista n&o da parametros para analisar sua formagdo, mas identificamos em
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seu discurso o despreparo e também um outro fator relevante para garantir o bom
trabalho do professor em sala, ou seja, a experiéncia.

Em entrevista, essa professora conta que s6 esta trabalhando na classe
especial em fungéo dos critérios da escola, ndo por vontade prépria, como ela
mesmo afirma em seu discurso: “me jogaram aqui”.

O fato € que os critérios para alocagio dos professores por sala de aula
seguem padrbes duvidosos que comprometem o sucesso da préatica de ensino do
professor.

Os professores com maior tempo em uma escola, ou seja com maior
ndmeros de pontos podem escolher a classe em que véo lecionar. Assim os
professores mais antigos tém prioridade na escolha da classe.

No nosso caso, a situacdo € mais grave na questdo da escolha das
classes. A classe especial, pelos rotulos e estigmas que ela ja traz consigo, fica
destinada aqueles que ndo podem escolher, ou seja, professores com menor
numero de pontos, recém contratados e inexperientes.

O agravante nesta pratica impensada & que ndo se consideram os critérios
voltados & clientela em questo.

Considerando a responsabilidade do professor no processo de construgéo
da deficiéncia circunstancial devemos nesse momento refletir sobre sua
formacéo, pois esses profissionais desempenham um importante papel nesse
processo de “fabricacio” do deficiente.

A formag&o profissional € um processo pedagdgico de preparacéo
cientifica e técnica do professor para dirigir competentemente o processo de
ensino. Essa deve abranger a formag&o tedrica cientifica, incluindo a formagéo
académica especifica nas disciplinas em que o docente vai especializar-se e a
formagéo pedagdgica que envolve conhecimentos que contribuem para o
esclarecimento do fendmeno educativo no contexto historico-social. A formagéo
técnica pratica visa a preparagéo profissional especifica para a docéncia,
incluindo as didéticas e as metodologias. Esses aspectos devem ser trabalhados

de maneira articulada.

29



O professor em questde deve estar preparado para trabalhar com as

especifidades| de seus alunos, levando em conta suas diferencas sem té-las com

deficiéncia, para que assim n&o enfre em risco a aprendizagem dos alunos.
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3.4.A opiniao do psicologo

Os psicélogos s&o pessoas importantes no processo de construgdo da
deficiencia circunstancial. S&c psicélogos que respondem legalmente pelo
diagnéstico psicologico de uma crianga e seu encaminhamento para classe
especial. Esse encaminhamento representa o passaporte para o “estar deficiente”
ou seja para a deficiéncia circunstancial.

Desta maneira € fundamental conhecer a opinido do psicdlogo responsavel
pelos encaminhamentos nessa escola. Para fanto optamos pela entrevista formal

(anexo 2).

A seguir apresentamos trechos da entrevista que consideramos relevante

para este estudo.

Entrevista 2

Nome: Maria Luisa{ML), psicdloga da rede estadual de ensino, atuando na

escola.
|dade; 32anos.

1)ML.... “Sou psicologa ha 5 anos, sou formada pela Pucc de Campinas, mas
no Estado trabalho ha 1 ano. Sou especializada em Psicologia Escolar e
Psicologia Clinica. Constantemente fago cursos particulares que sé&o

realizados fora meu horério de trabalho”...

2)ML-... “Como ja disse trabalho ha 1 ano no estado, mas meu
direcionamento para area escolar aconteceu na faculdade, muitos estagios
foram feitos em clinicas mas meus pacienies eram criangas com problemas

com a rotina escolar num todo®”...
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3)ML- ... “Atendo criangas com problemas na sala de aula, que apresentam
dificuldade para aprender, que tém problemas de comportamento e

agressividad'e, criangas deficientes.

4)ML-Sou responsavel pelo diagnéstico das criangas a mim encaminhadas,
uma fungao que exige de mim profissionalismo e muita competéncia. Muitas
vezes posso decidir o destino de uma crianga na sua vida escolar. Eh! muita
responsabilidade. Somos nds psicélogos que respondemos legalmente pelo

diagndstico dessas criangas.

5)ML- Eu acho que a classe especial ja esta ultrapassada, ela foi criada com
uma finalidade, mas hoje ela tem outra, dentro da escola pudblica. A classe
especial deveria ser melhor assistida pelas autoridades escolares e
reformulada na sua integra. Mas vejo um grande descaso em relagdo a ela.
Agora, em relagdo ao fracasso escolar, sei que ele € um grande problema na
educagdo brasileira, muitos param de estudar devido a seu fracasso na
escola e infelizmente nada se tem feito para isso.. nenhuma politica

educacional, nenhuma atitude, parecem desconhecer o fato.

Cada vez mais tem-se procurado o psicélogo para decidir sobre questdes

educacionais, assim;

sagde e educacdo se encontram, constituindo uma relacdo

que tem, muitas vezes, sido cumplice da produgdo de

fracasso escolar(Machado, 1994, p.1)
A pratica de encaminhar criangas com problema de aprendizagem e
comportamento para psicélogos se fundamenta em modismos, iste €, numa série
de outras praticas, paralelas a essa, nas quais a pratica do encaminhamento se
ancora; psicologos e professores fazendo encaminhamentos, professores sem

entender os problemas das criangas.
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A quest&o e que muitos psicologos ndo tém consciéncia de sua decisao, ou
seja, o peso do diagndstico na vida do aluno. A entrevistada nos alerta para este
fato, mostrando sua preocupagéo e responsabilidade com o mesmo.

Uma outra denuncia que fazemos refere-se ao fato de que muitos
psicologos que;

alheia participagdo ativa da instituicao escolar na produc¢éo

das dificuldades de aprendizagem de seus alunos(Machado,

op. ct., p.06).
Ou seja, quando a crianga passa pela a avaliagdo psicologica muitos psicologos
esquecem o contexto da origem dos problemas das criangas, a escola. Desta
marneira, o psicologo tem desvinculado seus testes e anamneses do contexto
onde a crianga se insere.

Mas basta ter um olhar mais critico para saber que um quociente
intelectual baixo pode ser resultado de uma experiéncia escolar traumatizante,
que possa ter depreciado a auto estima da crianga.

Os psicdlogos devem estar atentos ac encaminhamento dessas criangas, o
laudo psicologico deve ter em vista sempre o contexto escolar, os estigmas e
rotulos, para que esses encaminhamentos nao sirvam apenas para encher de
alunos as classes especiais. Finalizando;

As classes de educagdo especial funcionam algumas vezes
como valvula de “escape” para a inadequagdo e fracasso do
ensino publico(Machado,op. ct. p.53).

3.5 Discusséio da Pratica

Apresentamos abaixo situagbes provenientes de nossa cbservacio da

préatica escolar em uma classe especial, registradas no nosso cadernc de campo.
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O objetivo e ilustrar os fatos, bem como discuti-los, para entendermos de forma
maijs sistematica. Foram escolhidas quatro indicadores considerados relevantes
para nosso estudo como: a relagdo professor/aluno, a metodologia de ensino, o
tipo de avaliagdo e também as concepgdes do professor sobre seus alunos,
tentamos derﬁostrar em nosso estudo a influéncia desses indicadores no

processo de construgéo da deficiéncia circunstancial.

Relagdo Professor/Aluno

A relacdo professor-aluno acontece principalmente na sala de aula onde ocorre a
interagao entre as pessoas, e essa € um momento de trocas. Do professor se
gspera um papel que lhe é proprio, o de mediador do processo
ensino/aprendizagem. Os comportamentos, do professor e dos alunos, fazem
parte de uma expectativa baseada na ideologia definidora da sociedade. Os
valores se passam na interagao nem sempre de forma clara e determinada. Sua
pratica e seus saberes sdo resultado da apropriacdo que ele fez da prética e dos
saberes histéricos-sociais. A relacao professor aluno se define também no ambito

da afetividade.

Situacido 6

A professora iniciou a aula com tradicional chamada e pede siléncio a
classe. Mas a bagunga dos alunos continua a ponto da professora ter que chamar
a atencéo novamente e mudar alguns alunos de lugar.

Resolvido este episddio a professora comega a passar a matéria na lousa.
A matéria correspondia ao conteudo de matematica sobre algumas operagtes
como adigdo, subtracdo e problemas envolvendo essas operagdes. Apds a
professora encher o quadro negro de matéria o aluno Fabio fez o seguinte

comentario;
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..“Tia mas que coisa mais babaca, continha para crianga, eu sei
resolver isso|de olhos fechados”...

Imediatamente veio a resposta da professora:

.. “Se soubesse responder tdo bem ndo estaria aqui, ja que esta isso
€ sinal que tem que fazer isso mesmo até aprender”...

O fato gerou risadas da classe, e o aluno resolveu afrontar a professora
dizendo:

... “Tia se vocé ndo quer ensinar € porque nédo sabe nem para vocé”...

Entéo a professora respondeu:;

... “Eu sei muito bem, mas aqui nessa classe eu tenho que ensinar
isso mesmo; Fabio largue de ser teimoso e copie a matéria e resolva os

problemas se ndo vocé vai ficar aqui mais uns 2 anos”...

Situacao 11
Comecou a aula, a professora fez a chamada dos alunos, como todos os

dias e disse a classe que queria que todos prestassem atencdo pois precisava ter
uma conversa com eles. O assunto era a avaliacao feita na semana passada. A
professora entdo disse:
... “Gente vou entregar as provas, muitos de vocés ndo foram bem”...
Seguindo, comegou a chamar os alunos em voz alta, entregando a prova e
fazendo seus devidos comentarios. O fato gerou um siléncio na classe. Entdo a
professora disse:
.. “Elaine, vocé precisa estudar mais, para alcangar seus amiguinhos da
sala, sendo onde vocé vai parar desta maneira; menina ndo sei 0 que vem
depois da sala especial”...e no fim entregou a prova.
Os comentarios da professora geram risos e brincadeiras dos colegas de
classe. O aluno citado ficou constrangido e a aluna Elaine abaixou a cabeca na

carteira e chorou.
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Ntessr:ls| situagbes fica claro a importancia do professor no processo
ensinolaprenc?izagem, pois muitas vezes o professor tende a agir em sala de
aula, visando o aluno ideal, ndo levando em conta a diversidade cultural de seus
alunos e comprometendo assim o desenvolvimento dos mesmos . Ao longo dos
anos ja se constatou a influéncia da relagido professor/alune no processo
ensino/aprendizagem. Para Cabral (1987) o professor é o grande lider do
processo ensino/aprendizagem. Segundo o autor;

As percep¢cbes do professor na situacdo de interagdo

professor/aluno sofrem influéncia de sentimentos, sejam eles

positivos ou negativos, que possui em relagdo aos alunos

como um grupo; bem como dos esteredtipos de seu meio

social . Estes fatores também véo influenciar a percepgéo do

aluno que tange a intera¢do professor/aluno concretizada ao

longo do processo ensino/aprendizagem ( p.16)

A percepcdo do professor € também influenciada pelos esteredtipos e
preconceitos originados da sociedade, que traz para dentro da sala de aula. A
distancia cultural enfre a escola e seus alunos apresentam-se através das
caracteristicas do material didatico, conteldo e da linguagem utilizada pelo
professor. Assim também a pratica do professor pode vir a comprometer o
desenvolvimento intelectual de uma crianga, criando assim nessas a deficiéncia
circunstancial, porque mesmo que essas criangas sejam tratadas como
deficientes mentais na escola n&o sdo necessariamente em outros ambientes
sociais, como na familia e na comunidade.

Sédo criancas retardadas por seis horas(President’s Committe

on Mental Retardation, 1970).

Para o aluno Fabio que questiona sobre a matéria dada a resposta da
professora vem confirmar sua condi¢céo de deficiente circunstancial. Para a aluna
Elaine fica claro segundo a professora que seu nivel intelectual ¢ inferior dos

demais o que causa na aluna angustia e decepcio. Para Marcos, segundo o fato
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vivenciado, a situagéo e um pouco mais animadara pois a professora afirma que o

aluno sé tem T:ara de burro, mas na verdade & um aluno inteligente.
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Metodologia de Ensino

O professor ao dirigir o processo de ensino em fungdo da aprendizagem
dos alunos ulitiza intencionalmente de um conjunto de agdes, procedimentos
chamados métodos de ensino.

Na pratica, a metodologia de ensino é fundamental para garantir harmonia
entre o educador e o educando. Trata-se de uma pega fundamental, da a chave
para o sucesso ou fracasso escolar dos alunos. E o que € um método de ensino?
E a organizacéo e padronizagdo de um conjunto de idéias, por meio de técnicas,
permitindo a operacionalizagdo do pensamento, & uma elaboracéo tebrica, um
processo que acontece em todos os espagos cullurais e € assim que o
conhecimento & construido, coletivamente e historicamente e ndo apenas por um
unico sujeito.

Sob o pretexto de facilitar o aprendizado ensinam-se a norma, as regras, o
método mas ndo se criam as condicbes para que o aluno domine os
conhecimentos. Muitas vezes o estudante aprende a aplicar o resultado de um
conhecimento tedrico que ele nem sabe qual €, ou realiza uma atividade sem

entender o contelido dela.

Situacdo 7

A professora iniciou a aula passando o "ponto” na lousa. O “ponto” era uma
licdo da cartilha, a letra C.

A professora escreveu na lousa o ca-co-cu e desenhou uma casinha ao
lado, pedindo para os alunos copiarem. Depois, passou um ditado com algumas
palavras e por ultimo entregou um peda¢o de dobradura para cada aluno e
ensinou a fazer o telhado de uma casinha, que era para ser colado no caderno e
para eles desenharem o restante da casinha. Os alunos se desinteressaram pelo
contelldo e enquanto a professora passava a licdo 0s alunos conversavam,

brigavam e por muita insisténcia da professora realizaram a dobradura.
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O comentario da sala foi:

Marcos-... “Tia eu ndo sou crianga para fazer ditado...”

Fabio-... “O Dona eu ndo quero fazer essa casinha, isso é coisa para
menina...”

Felipe-... “O Tia eu ja sei essa ligdo e ja sei fazer casinha também’...

O que se pode verificar nesta situagéo & que o professor tem uma parcela
de responsabilidade sobre o processo de aprendizagem de seus alunos. Neste
fato a deficiéncia circunstancial apresenta-se com o ndo aprender do aluno.
Muitas vezes localiza as causas do nédo aprender na crianga quando se trata de
enxergar a pratica do professor e localizar nela as falhas maiores.

Considerando que o proféssor é um elemento importante no processo
ensino-aprendizagem, a sua formagéo profissional € um ponto relevante para
essa discussdo. Afinal como estamos formando nossos professores para a
pratica?

No caso observado a metodologia de ensino caracteriza-se de modo a nao
garantir a aprendizagem do alunos pois esta apresenta-se de maneira
desinteressante e ultrapassada para os alunos. A classe se caracteriza por
alunos com idade entre 9 a 14 anos, onde a predominancia s&o criangas maiores
de 12 anos ja alfabetizadas assim sendo o contelido em questdo da forma que
esta abordado, descontextualizado da realidade dos alunos, desestimula os
alunos.

N&o podemos perder de vista as criticas em relagé@o a cartilna, onde a esta
representa um instrumento de ideologia da transmissao cultural, e também
porque;

o problema se agrava na medida em que a maioria das
cartilhas foi planejada também para a chamada “crianca
média”, onde se supde que toda uma série de habilidades
basicas ja estejam instaladas. Além disso, é muito fregiiente

essas cartilhas apresentarem problemas relacionados com a

39



seqgiéncia dos conteiidos, atividades propostas, linguagem
ufifiza[da e valores subjacentes (Leite,1988,p.38)
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Avaliacdo

o ato de avaliar, & exercido em varios momentos da vida e ¢ feito a partir
de juizo provisdrios, opinides assumidas como corretas que ajudam nas tomadas
de decisbes. Assim como na vida o ato de avaliar esta presente em todos os
momentos da sala de aula. Alunos e professores estdo permanentemente
avaliando a tudo e a todos. O professor emite juizos, opiniGes e até julgamentos
sobre cada um dos alunos em particular. Nesse caso os juizos emitidos definem a
forma de seu relacionamento com os alunos, puni¢bes e prémios, conforme estes

se aproximem ou ndo de suas expectativas.

Situacao 9
Dia da Avaliagdo

Os alunos chegaram e ocuparam seus lugares para realizar a prova que foi
avisada previamente. Entdo a professora comecou a distribuir a prova. Havia 3
niveis de prova diferentes (anexo 3). F(fraco), R(regular) e F+{Forte). Para a
aluna Elaine, que tem problemas visuais e auditivos, a prova era do nivel F , a
maioria dos alunos receberam a prova R e o alunc Marcos, fez a prova F+.

O fato gerou estranheza nos alunos que perguntaram o porque de
diferengas. A professora respondeu dizendo haver niveis diferente entre eles, o
fato gerou revolta de algumas criangas, como Elaine que abaixou a cabega na
carteira e chorou, novamente.

Ao se discutir sobre o “nio aprender’ nas escolas, & bastante comum a
referéncia aos fatores emocionais, como causas do desempenho escolar. Isso
acontece independentemente do espago fisico e intelectual, em que ocorra a
conversa. Uma crianga com problema emocional podera apresentar repercussoes
desse problema em todos os momentos de sua vida, em todas as suas atividades,
inclusive na escola. De uma maneira genérica as falas sobre problemas
emocionais centraram-se em comportamento, em uma visdo bastante

preconceituosa. Criangas com tantos desajustes t&o probleméticas sob o prisma
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emacional, s podem mesmo ter um comprometimento de sua aprendizagem na
escola. Como € o caso da aluna Elaine que se revolta quando recebe a prova
F(fraco). ‘

Ainda ﬁesta situagéo podemos falar sobre o contetdo das provas (anexo
6.3). A prova obedece ao modelo tradicional de avaliagcdo, onde esta em si
reproduz a licdo da cartilha pedindo em algumas situagfes para os alunos
reproduzirem o modelo da caligrafia impresso na cartilha ou mesmo escrever
frases interligando palavras, situagbes essas descontextualizadas, incapazes de
avaliar o potencial de um aluno.

A avaliacdo desenvolvida durante o processo ensino-aprendizagem deve
estar vinculada a um projeto educativo mais amplo, sua elaboragédo a nivel de
escola deve contar com a participagdo dos professores, alunos, demais
profissionais da escola, pais ou responsaveis e representantes da comunidade
onde a escola esta inserida.

A avaliagdo & exigida pelo sistema escolar no sentido burocratico,
apresentada como notas e conceitos. E importante ressaltar aqui que essa
avaliagdo nao deve ser a Unica atividade avaliativa a ser desenvolvida. Durante
todo o processo de ensino-aprendizagem a avaliacdo deve se fazer presente
formulando diferentes elementos que configuram © caminho da atividade
pedagobgica.

O ato de avaliar € uma fonte de conhecimentos e de novos objetivos a
serem

alcangados no sentido permanente do processo educativo.

As concepgdes do professor sobre seus alunos.

Situacao 4
Elaine... “Ela é esforgada, mas devido a seus problemas de visdo e audig¢do

acho que vai ficar mais uns dois anos aqui na classe especial”...
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Marcos... “Esse é esperto, acho que nao deveria estar aqui estamos tentando
‘uma vaga para ele no supletivo”...

Leticia... "Ela ¢ uma aluna muito revoltada, meio {ouca mesmo outro dia
trouxe uma faca na escola essa ainda fica aqui se nédo for expulsa antes”...
Amanda... “Essa aluna é muito desligada, deve ter uns pinos soltos mesmo,
eu ensino c¢inco vezes a mesma coisa e ela néo aprende. Essa também fica
aqui uns dois anos”...

Felipe... “O Felipe é uma judiagéo ele s6 dorme na aula, eu se esforgca nas
ligdes e tarefas, chega na hora da prova vai mal, mas o que eu posso fazer”...
Fabio... “O problema dele é de familia na casa dele s6 tem doido, ele é meio
retardado, vocé vé na cara. Esse ainda vai ficar por aqui até conseguir ir
para uma escola especial”...”

Beto-... “Esse tem problema a gente sabe, ja foi encaminhando para
Unicamp, mas até sair o resultado fica por aqui mesmo, o destino dele ele ja
sabe, ele ndo vai para frente nos estudos”...

De fato no final deste estagio esse aluno evadiu-se da escola.

Nesta situagdo temos a professora discutindo suas concepcbes em relagéo
a seus alunos, &s vezes carregada de rotulos, estigmas e pré-conceitos. A
professora nao leva em conta a heterogeneidade da classe, muito pelo contrério
os professores buscam classes homogéneas.

Afravés dos anos ja se demonstrou através de pesquisas educacionais a
importancia da heterogeneidade para o processo ensino/aprendizagem. S&o as
classes heterogéneas um espago rico em interagdo com diferentes estagios de
desenvolvimento, diferentes experiéncias de vida enriquecendo a troca entre os
alunos. A pratica homogeneizada & defendida com argumentos de facilitar o
frabalho do professor e melhorar o rendimento das criangas .

Patto(1993) ja alertou para o fato desta pratica homogeneizadora como

indutora da “profecia auto-realizadora’, por meio da qual as professoras véem
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confirmadas suas previsoes feitas logo no inicio do ano a respeito de cada aluno.
E ainda afirma;
Na pratica, uma outra motivagdo fala mais alto: cada
professora tenta livrar-se dos alunos que [he séo
indesejaveis, ou porque contribuirio para aumentar os

indices de reprovacdo em sua classe ou porque perturbam a

ordem, mobilizando seus fantasmas além do que pode

suportar...”(p214)

Collares(1995) ainda critica este ponto afirmando que;

A capacidade de o professor identificar rapidamente que

crian¢cas vao aprender e quais ndo vao aprender- o ja

exaustivamente discutido e criticado “tirocinio diagnéstico”-

é apresentada de uma forma tdo natural e sem dilvidas, que

aparenta um poder magico. Ou um dom. O que nos remete,

obrigatoriamente, ao conceito de aptiddo como caracteristica

inata( p.44)

O professor deve estar atento a diversidade cultural de seus alunos,
entendendo os alunos diferentes sem rotular, estigmatizar ou usar de pré-
conceitos;

E preciso duvidar, aqui, dos resultados negativos dos

esteribtipos onde diferente quer dizer indesejavel e onde

diferente quer dizer incapaz.(Little,1987,p.1)

O professor deve estar atento para nfo ser o grande responsavel pela

construgéo da deficiéncia circunstancial.
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4.Consideracodes Finais

Este estudo se circunscreve a uma classe especial, e representa como
acontece a construgao da deficiéncia circunstancial.

A classe estudada caracteriza-se como um lugar de construgiio da
deficiéncia circunstancial, pois é um lugar em que existem criangas que ali estéo,
mas n&o sdo de fato, deficientes.

Ocoarre que, ao longo dos anos, essas classes se transformaram em
depdsitos para os indesejaveis da escola, perdendo suas caracteristicas, sua
identidade e assumindo o rétulo de classe de burros, repetentes e bagunceiros. E
0 caso da classe que ora estudamos. Nela todos os alunos tém uma histéria de
vida que retrata esta afirmacdo. Nela ha alunos repetentes, criangas com
problema de comportamento, deficientes reais e os demais indesejaveis da
escola.

Nesse sentido devemos estar atentos para as exigéncias sociais de
adaptacéo que estigmatizam e rotulam os diferentes, pois na sociedade;

os membros ditos normais que a compéem sdo sempre
considerados como sendo, a priori, ajustados, eficientes, e o
deficiente é o0 elemento que nela se destoa, nédo
correspondendo as suas normas e que, em funcdo dessa
dissonancia, precisa ser cuidado, reeducado, readaptado,
reabilitado para inserir no contexto em que vive. {(Mantoan,
1994, p.13)

O desenvolvimenio exige dos individuos troca cognitivas, afetivas e sociais
além da diversidade cultural. Assim sendo;

As trocas, contudo, implicam em desenvolvimento quando
envolvem diferencas. De fato, trocas entre iguais ndo causam
desequilibrios e, portanto, ndo provocam avanc¢as.

(fop.cit.p.13)
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Aprender em uma classe especial é diferente de aprender em uma classe
comum, pois a classe especial traduz a identidade do mau aluno, incapacitado e
fracassado.

E a0 aluno que esta na classe especial cabe algumas explicagdes com
relacdo ao seu fracasso, ou a sua deficiéncia circunstancial, pois ele s6 é
deficiente quando esta dentro da sala de aula.

Entre as diversas explicagdes dos déficits de inteligéncia temos as causas
circunstanciais centradas na crianga, na familia, no professor, na escola e no
sistema escolar como um todo.

Com relag@o as causas relacionadas as criangas, elas sdo devidas a
fatores como: desnutricdo, doencas neurologicas, deficiéncia mental, falta de
motiva¢do e imaturidade. Quanto as causas ligadas as familias temos a pobreza
as diferentes formas de desestruturacdo dos lares. Ao professor atribui-se a ma-
formacgao, ao uso de pré-conceitos e juizos de valores. Ao sistema de ensino e a
escola resta modernizar, buscar novas alternativas de trabalho, enfim qualidade
de ensino.

Centrar as causas da deficiéncia apenas nas criangas € na verdade,
mascarar as demais razdes que ao longo do trabalho demonstramos.

A classe especial deve resgatar sua identidade transformando a instituicéo
escolar onde ela esta inserida e repensando o fazer pedagoégico;

"Localizar o fracasso, o problema, o “mal” na crianga
significa perpetuar a situacdo pela culpalizacdo da vitima.”
(Ryan, 1976)

O fracasso escolar da maioria das criangas, portanto ndc pode ser
justificado pela historia individual das mesmas.

Estes fracassos acontecem nos cruzamentos, nos atravessamentos de
varias historias: a histéria da classe especial, da professora, da crianga, do
projeto da classe especial, dos artigos e livros que tem sido publicados, da

politica educacional.
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Desta maneira devemos repensar a pratica de ensino levando em conta
todas essas varidveis em questao, para ndo perdermos de vista o ponto central
de nossa discussao, neste trabalho.

Esperamos ter contribuido com este estudo para elucidagdo do problema
da pratica de ensino na classe especial de deficientes mentais. Esta pratica pode
e devé ser repensada, a fim de diminuir os nimeros deste quadro alarmente da
educacao brasileira, que € o quadro dos repetentes, dos que evadem da escola e

por tudo isso sdo considerados, indevidamente, como deficientes e fracassados.
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6.ANEXOS



6.1.ROTEIRO DE ENTREVISTA (PROFESSORES)

1)Qual sua formagéo profissional?

2)A quantos anos trabalha na area?

3)Qual a sua clientela?

4)Qual seu trabalho com a classe especial?

5)Quais as suas concepgoes a respeito da sala especial e do fracasso escolar?
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6.2. ROTEIRO DE ENTREVISTA (PSICOLOGOS)

1)Qual sua formagao profissional?

2)A quantos anos trabalha com escola?
3)Qual sua clientela?

4)Qual o seu trabalho na escola?

5)Quais as suas concepgdes a respeito da classe especial e do fracasso escolar?
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6.3. Provas
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