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i 1.- INTRODUCKO

|
|
Nésse trabalhe, darei um emfeque principal ;ﬁ?%
preblemas e:gE; cemtribuicees da wlfabetizacdae. Nze fica-
rei sberdande cem detalhe o5 métodos, mew as praticas al-
febetizaderas,
Interesse-me muite pela alfabetizacae, e gesta-—

ria de aprefundar-me nesse assunte.

0 gque mais me "checa" é o preblema do amalfabe—

—_— At A3y
tisme adrey, que,come veremes, aumenta a cada dia, Lo
/h"“"’ée‘;"‘ '

IFratamme—re ums realidgde bradileira muite triste.

2. CONCEITO

Ne sentide estrite, derivaao da estimelegia da
palavra, alfabetizacae éjéakisinﬁe de alfabete. E o pre-
cesse de aquicicde das habilidades de leitura e escrita.

Ne cense demogrifice de 1980 (IBGE, 1980), al-
fabetizada & toda pessea capaz de ler e escrever pelo me—
mes um bilhete simples; e aralfabeta é teda pessea gue
nao0 seja capaz de faze-le,

Senia Kramer, comentande tal conceite, diz que
"saber ler & escrever significa disper de vefcule funda——
mental de scesse aos cemhecimentes ds 1ingua nacienal, de
Matemdtica, das Ciéncias, da histéris, ds geografia, e
significa, iinda, possuir o instrumente de expressue s

compreensae da rezlidade fisica & sociul™., (1)



N& que se refere a souisicgo dz lingua eral e
escrita, surgem, segunde Sénia Kramer%§86),duas coerrentes:
—%uma, que considera a a2lfsbetizaczo como agui-
sigﬁo dos mecanismos bdsicos da laitura e escrita.

- outra, que concebe a alfubetizacae come um
processo de compreenszo e exnresswo de significados,

E preciso garantir a aquisigao de mecanismos b§
sicos nars denois concentrar o significudo, pronde & pri-
meira corrente; sd a partir dz rezlizarze de atividades
significativas € que se devem fixar as convencoes e meca-—
nizé-las, adverte a segunda”., (2)

Este € o dilema gue se coloca., Perante ssse di—

lema, surgem os métodos de slfabatizacfo: ors basezdos na

nrimeira corrente, ora na segunda corrente,

3. ¥ETODO TRADICIONAL X METODO GLOBAL

3.1. HEétodos Tradicionaisf
o

‘ 0
- £ . -]
Surgiy por volta de 1880, juntamente com o apa- }

recimento da rrimeirsa cartilha,

Ensine-se partinde de letras {(ou sens) para a

L4 .
&, 80 mais tarde, formar palavras

m

crisnca former s{laba
que possuem & funczao de Ffixar ss letrzs estudadas. Assim,
parte de um elemento nara o todo. B busezdo na memoriza—

cao de letras, sem saber o significado da nalavra formada
atrzvés delas. Assim, como observa Iselda Terezinha S. F.,

"a crianeca avrende somente & decifrar as nalovras e rzo



Aua

i . . -

o meu aentién'. (3) Togo, & crisnecs nzo anrendeu z ler.
| :

aprsndizageT fica redurzida & decifrzcao.

Ta). método, pelo que se observa, estéd longe de a-

Al

tender &s necessidades da crianca, nois nao respeitaf
sua individualidade e nem a sua cristividade., A criancay, ja
possui rumos pré-estabelecidos a seguir.

Iselda Terezinha S, P, , comentando tal método
observa aque este "barrs & crigtividzde da crianca, pois se
nao der a resposiz esperada velo nrofessor € sempre ela # o

problemz, e nunca a metodologia™. (4)

3.2, Métodos Globais:

Em 1787, Nicolas Adams diria: A alfzbetizacio ou
o ensinn da leitura deve partir do todo, pare nosteriormen-
te nassar para a decommnosicio. (¢5)

O processo do ensino da leitura deveria vartir de

uma palavra que & crianca conhecesse, nois psra ests conhe—

b
2
e
b |
[

cer e compreencer alguma coisa, preciss etizar, conhe-—-—

cer esta colsa em sua totalidade. Assim, vparte do todo persa
o elemento e denois volta nara o todo,

Fm 1818, Jacot amplia a idéis de "globalizzcio" .
A alfabetizacto deve partir de ums frase, onde € analisads
junto & crianca os elementos destacando o mais importsnte ,

Aa ,
nassando enali

No #itodo Global, é necessério gque a criancg corhe

e nara z sintese,

on

ca tudo do aue for uszr na sus totalicdade, Nesse tidtodo, a

s1fsbetizacao parte da frase, vols ela 83 o verdadeiro senti

|
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Nfsse método, o conhecimento se ¢
tes distintas:

— sincretizmo: viszo gerzl e confusa do todo.

- snzlise: viszo distinta e anzlftica das partes.

- sintese: recomposicio sintética do toda, com o
conhecimento aue ce tem daé nartes,

Clapafede, Ernest Renan, Decroly, Montessori, Pia

eAL A P TURT Y No -

get, Walon/FTeinet, foram Eggjgib&%nfﬁgfiarafﬂ‘aprofundameg
e enriquecimento dos métodos globais,

£ de extrema importancia o comentirio aue Emilia
Ferreiro tem sobre os métodoc. Para finalizar o comentirio
destes, Bmilia diz: "As discussdes sobre a pritica alfabeti
zadora tgm 3e centrado na polémica Sobre os métodos utilizi
dos; métodos analiticos versus métodos sintfticos; fondti-
cos versus global, ete, Menhuma dessas discussles levou em
conta as concenndes das criancas sobre o sistema de - escr;

ta". (6)

4, PROBLEMAS DA ALFABETIZACKO

4,1, ANALFABRTISHO

Consiste em um quadro fda reslidade atual do pefs

muito—triste, oende pode-se observar}por dados estati{stices ,

que o nimero de analfabetes & muite grsnde, e que abrange as

criancas ou sdulites provenientes da classe mais pobre da po-

pulacao.

et

¢



4 _
Og dados estat{ﬁgos, realizades per pesquissas fei

| ’,
tas pele IBGE ou pelas PNAD, mostram o nimero de analfabetes.

Mas!o mais impertante, & aue revelam que o analfabetisme es
t4 aumentande, em porcemntagens bem altas, de um sno para ou
tro.

4,1,1, CAUSAS

Entre as principais causas de amalfabetismo infaf
til, ae lade deo atendimente escelar imsuficiente, especial-
mente nas regides rurais, estZe o baixe padrao de nutrigio
e de rende das familias pobrg)que, muitas vezes, levam seus
filhos para algum tipe de trabalho ne Campo ou na cidgde

AN /
Aogim, 95 censos @gropecudriosly imdicam uma grande incidem-
cis de mIo-de-obra infantil na agricultura brasileira.

Sei de um case/{ééé;)a mae tem dois filhes (entre
cince e dez anes), e que precisava mudar para uma regizo no
nordeste, onde nae tem escolas por perto. Aqui, encontramos
duas solucdes: ou a mae vai trazbalhar para sustentar seus
filhos, e estes ficam sem estudar; ou fica em S3o Paule

perteo da escola, »nassandoc necessidades e fonme,
7}
Alceu PFerrari, comentande ‘tal respeito, diz que o
analfabetismo esta longe de ser uma heranca do passado. Ao

contririo, ele continua sendo produzido a cadz novo ano, pa

ra nao dizer a cadz novo dia.é?:j>
2.

e "

S¥aria Salete Van de Poely enfatiza: "0 amalfabe-
tismo estd longe de ter uma solucao adeguada. Uma expsnsso
ds educacao inconsiderada e desiguilibrada pode, inclusive,

frezr o desenvolvimento da sociedade e nrovocsr sz injustica

»



socigl., B oicaso dg expunszo educscCional brasileira. Pois,
quanto mais!se realiza o desenvolvimento e @ exnansso . de
nosEn siste%a educacional, mzis sé nota a permanéncia de
uma grande ﬁargem da populacao marginalizads nao sé do pré
prio sistema educscional, como ainda do sistema de ~produ-
cg&o e afasteda, dos setores modernos da economia™, (7)

Alceu Ferrari diz que € preciso entender o pro-
cesso de "produczo no anallabetismo", para devois .tentar
resolver os seus prohlemas.

% preciso destacar duas guestSes:

- @inda nzn conseguimos sequer estancar o cresci
mento absoluto do nimero de analfabetos.

- a sociedade nao estd sendo cavaz de alfabe-

tizar todos os membros de cada nova geracao.

4.2, FRACASSO ESCOLAR

Na identificzcZo e discusSao dos princivpais fato-
res responsaveis pelo frascasso escolar, no que se refere As
primeiras séries do nrimeiro grau, pode-se considerar, se-

gundo propoe Sérgio Leite, as seguintes explicacodes:

4.2.1,. Explicacoes Tradicionais:
Jegundo tal concepczo, a culna do frzcasso esco-

lar é do aluno.

"m levantamento realizado por Sérgio A. Leite, (8)

/

com o objetivo de verific:r como os nrofessores da escols

rd - - - ~a
nublics explﬁcam 08 altos indices de Tenrovacas ng primei-~



ra série,'a% categorias mais f?equentes de respostss, em or
dem decrescente foram: QI baixe, subnutricae, imaturidade e
problemas a#ocionais.

&) QI baixe

Conforme explicacae de Sérgie Leite, nie hid con
sense sobre o conceite de inteliggncia: - trata-s=e de capa-
cidade globsl de individue ou ha diferentes tipes de inteli
gSncia?

Ora, a inteliggncia tem sido avaliada por testes
¢ - ¢. desempenho neles depende da eportunidsde de desenve}
ver anteriormente essas habilidades ou nze. 0 que nieo se pe
de fazer é carscterizar nivel de intelig?ncia desvinculade
da cansidtrécie des estimules ambiemtais que e imdiv{due
pessa sefrer, come se @ inteligencia tivesse cardter fixe,

b) Submutricse

Segunde especialistas, "em efeites orgﬁnicos rda
desnutricae vao depender da épecs de sua incidéncia e - de
seu grau de intemsidade®™, B assimg que se torma :.._problema
muito mais série res criancas de até dois anos.

"Na idade escelar, nmao se pode cenfundir subnutri
cao com caremcia @limentar, quadre este caracterizado pela
dieta alimemtar pebre gue enfraquece e individua. Perém
submetides a dieta mais rics, essas criancas readquifen pPle
na capacidade de sprender”, {(9¢)

'c)IInaturidade
Como diz Sérgie Leite, maturidade € emtendida ce-

ne alguma ceisz que scentece de dentre nara fera de inmdivi-



due & que depende, vortante, basicsmente da passsgem de teg

po, ceme se fosse uma frutaz. Assim, mae hd muito o que se

O

fazer, além_da esverar...” (o)

PértantO/a varifvel tempe é = chave, E g influen-
cia das expériéncias per que a crismga passa em sua histd-
ria nao € levada em conta em tais explicacdes de desempenhe
des alunrec.

Essas sae as explicacees tradiciemais de fracasse
escelar, tedes elas colecande a culpa iic¢ alume, Tals cencep
coes, frute da seciedade capitalists e frute também da au-
sencia de uma censcieéncia critica des preblemas : - educacie .
nais!nao fecalizam devidamente o papel da bistéria de vida,
da acae pedagdgics escolar e da realidade sécie-pelitice—e-
cemomica de messe palis, gerada pelo capitalisme, cemo cau-

2as de fracasse escelar.

4,2.,2. Verdgdeiras causgs de fracas=e

escnlara

Sérgie Leite, comentande as verdudeiras causass de
fracasse escblar, peles fatores extra-escolsres, diz que es
tés sbordawm as relacoes de trabalhe e da pobreza, e todas
28 suas consequencias. 08 fatords da realidade sdcio-ecomo-—

N YR , ~
mica/a gusl esta submetida & maioria da populacse dbrasilei-
ra, geram o fracassa escolar, vois criam empecilhos concre-
tos nue irﬁo@impossibilitar que uma crianca pobre tenha uma) 7
fued, (v
vida escolarfggjuwﬂ

A escola brasileira seleciona e exclui os mais pe

bres, A maiofia das criancas que abandonwﬁ 05 estudos antes



de comnletar oito anos de escolaridzde obrigatérigf'vem de
familias vobres, do meio rural e des bairres populosos das
periferias das grasndes cidades.
o
L o ”

Observe uma contradiaaa;:&ﬁ:?&#%r’a egcola publi
ca ¢ gratuita, mas existem as taxas extras, o material es-
colar csda vez mais caro, a conducao carissima, o uniforme
obrigatdrio, gue acabazm tornando o gssto com @ escola mui~

’TJ‘USS&
to grande para o que ¢ trabalhsdor pod® gastur,

0s fatores intra~escolare§, 820 representsdos ne
1o prdoprio sistema escolar, seus curriculos, nrogramas, re
cursos humanos e materisis, préticasn desenvolvidas, organi
zacao interns da escola.

Sérgio Leite, comentando tais fatores, diz que
teoricamente, os educzdores podem ter uma scao mais Jitetsa
sobre ele, (10)

Se nso existir condiecldes de ensino, por exemplo,
para um professor ensinar (vesquisas, salirio digno, mate-

+ . L ” o, W rd .
rial didatico), & 1dgico gue afetari s aorendizagem do alu
no. E a maioria das escolas niblicss possuey esszs condi-
Eod 4 . 4 - .
¢oes precarias no vrovrino sistems escolar., B como se trais
de escola pudblica, o governo & o culpedo.

dna Maria Ponpovic, completando tel iddia diz :
"num pais onde as verbas destinadas & educaclo s3o comprova

- L3 - i
damente insuficientes, o governo paga quase tres vezes ]
mais por aquilo que & sociedsde nzo vai receber, ums vez
que o8 repetentes derrotados, san os que formam as fileiras
fos evadidos

s Janueles gue abanfonsm a escHla nrecocemente,



H4 poucos projetos sobre zlfabetizacso rezlizados
na escola pdblica., Entre eles, destaca-se o PROLESTE (Proje
to de Alfabetizaczo da Zona Leste), que vem se decenvolven-
do em escolas publicas da regiso de Mogi das Cruzes, Bstado
de Sao Paulo. Poi implantado e desenvolvido vor educadores
da rede de ensino nublico e psicdlogos da Universidade de
Mozi das Cruzes, com coordenaczo de Sérgio Antonio da Silva

I;Pite -

,

0 ponto basico do PROLESTE é a idéia de Frojeto.
0 Projeto se caracteriza por dois grupos de condicdes bdsi-
cas:

- Existencia de programa em torno doS queis o tra
balho é vlanejado, isto &, diretrizes bédsicas para o seu de
senvolvimento., Como explica Sérgio Leite (85) :

"Inicia-se a partir do repertdric de entrszdass da
popiilacao, o que imnlica no seu conhecimento inicial " atra

vés de uma avaliscic; objetivos terminais clsramente defini

. ~ »~ . -
dos bem como avaliagao de sua relevancia para a populaczo

levantamento dos conte(idns z serém Adesenvolvidos stravés de

minuciosa analise dos objetivos terminais; divisZo dos con-
teddos em pequenas unidades, onde cada uma apresents uma ne
quena gquantidade de estimulos novoes em relaczo & unierior ,

"
e que cuja sequencia segagélsposta z partir dos conteddos

meis simples em direr%o 808 mais complexns, escnlha de um



- ~

nrocedimenty de aplicacxd caracterizado 2or ztividsden coe-

rentes com o3 objetivaws de cada unidade; e, procedimento de

avaliacao cénstante Com critérins minimos definidos em cada
unidade, sendo que o aluno somente progrediré pera a prdxi-
ma unidade ép5s atingir plenamente os critérios da - anté
risr", (12)

- Exist?ncia de condicles para imdlantacio, tais
como, recursos materiais, que para nossa realidade - devenm

H ] -
ser simples!e economicos, € recursos humanoes, preparsdos

" N . - - N rs L~ ~
por treinaments inicial e continua reflexzo sobre sua acso.

5.1.1. Carzcteristicas do Programa

L4

1¢ Cariter cumulativo: conteddos divididos em pe-
guenas unidades ou nassos, sendo nue cada uma delas deve a—

-

presenter apenas wna familia silébica ou tipo de dificulda-—

i

. | . .
deéﬁ taie unidades devem estsr dispostas numa ordem cregcen

te de dific?ldaﬁes.

Nesta progrma existem 3 fases:

FPase 1: a crisnca deve ler ¢ escrever frases for-
madas com sflabas simnles,

Pase 2: trzbalho com casos mais complexos, exceto
homofonias e de I no infcio da palavra.

FQSe 3¢ incluem-s8e as homofonias e o H inicial.

Aésequéncia cumulative & respeitada em todas a8
fases, B as%imi-que;a cada pvasso, apresenta-se &4 uma nova

|
fam{lia sil@bica ou tipo de dificuldade, combinada com osg

conteudos j% conhecidos,



Sﬁo usadas palavras-chave, palavras geradoras, da

. " - . » ~ L4 .
sua importancia motivacional; sao extraidas do proprio re-

pertdrio do_aluno, cuidando~se para gue &S palavras escolhi
das apreaenﬁem como novidades apenss as silabas ou o tipo
de dificuldade do passo,.

29 Respeito ao ritmo de aprendizagem, ou Seja, 20
tempo necessirio para uma crianca aprender um ... determinado
contedde. Ldgo apds o perfodo preparatério, as classes sio
reorganizadas, agrupando-ge os alunos em funcao do ritmo e
do repertdrio de comportsmentos pré-requisitos bisicos, uti
lizando para isso o IAR (Instrumento de Avaliacao do Reper—
tério), que auxilia o8 vrofessores na reorganizscso . das
classes. Tal medida/7visa diminuir o nimero de sub-grunos
em sSala de aula, facilitando o trabalho e evitando a margi-

nalizacaoc de alunos,

jia)

Avaligzcgo constante: szo estabelecidos crité-—

3
rios m{nimoa Daras o desempenho do aluno, 08 quais devem ple
namente atingidos, a ceda passo, A avaliacao & feita go fi~
nzl de cads passo, através de ditsdo, contendo os contefidos
do passo & dos snteriores. O aluno deve conseguir 108%  gde
acerto, Bsse & o critério minimo de desempenho estahelecido.

4¢Q Feedmbacﬂlconstante: todas as atividsdes execu

NG s
tadas pelos alunos szo imediatamente seguiggﬁ,de correcao e
elogio por pnarte do »nrofessor.

0 ﬁluno nzo &€ punido ou ridicularizado pelos erros

que comete., Os professores sao orientzdos ne sentido de vx

lorizar o s1uno.



52 Procedimernto bésicoi pars o »rofessor dessnvol
-~ L]
ver os conteldos de cada passo, Apresenta tres etavas bisi-

cast
12 efapa: apresentaqao de estimulos novos (treino

de discriminacao), seja através de silabas ou de palavras—

cﬁave[ garaﬁtindo que 0S alunos verbalizem pdprimeiro o som,
e denois tréinem 2 forma, escrevendo. Posteriormente, apre-
sentscao da ! familia sildbica.

2? etapal fixsczo das novas respostas (treino de
generalizacéo).

Aé atividades de fixacio devem Tortalecer a capa—

*

cidade de aﬁéllse e sintese, através ds leitura e da escri-
ta; sao iniél 2das, naturalmente, com pslavres, depois com
oracdes, de forma verbal e escrita.

39 etana: avaliacdo (critérios de desempenho)

Qdando o professor observa que as criancas atingi
Tam o8 objeﬂivos da fixacao, € utilizada a avaliscao, atra-
vés do 5ltaé0 de nalavras ou oracces, conforme, a fase,

Oé resultsados observados nss escolas onde o Froje
to foi apli&ado demonstram Indices de aprovacio de 25 a 30%

. r . - 4
Superiores aos indices das demals escolas, é o que comentg

Sérgio Leitel,

5.52. A GONTRIDUICXO DE EMILIA FERRETRO

irada em Piaget, Bmilia Ferreiro dedicou-se %

—
]
....m_ __m__

rpesquisa da aprendizagem da escrite pela crianca., Sua teoria

é psicogengtkda.



i : ,
Parte da hinotese de que todos os conhecimentos

suphem uma gfnese.

Ng%:suas investigactes sobre a psicogenese da 1{2
gua escrita na crianqa;revidenciam gque o processo de alfabs
tizacao nzda tem.de mecénico, do ponto de vista dz crianca
que aprende.

A crianca constrdi sistemas interpretativos, pen-
se, raciocina e inventa, buscando compreender esse objeto
social complexo que & a escrita, tal como ela exigte em so-
ciedade,

Quanto & cuestao de "prontidio para a alfabetiza-
cao", Em{lia Perreiro possui comentirios muito importantes.

Dﬁg,—que a prontiddo para z leitura e a GSCritaA(
dependqylnuito mais das ocasidoes sociais de estar em conta-
to com a lingua escrita do gue gualauer outro fator. Assim,
é contra a concepqao tradicional gy que diz ser o tempo a cha
ve do processo ¢e aprendizagem; e que é preciso deixar 4]

» G-ULEEKHJ“ )

tempo DASSary, ate querﬁﬁhdureqa. Ao contrario, diz que » ss
criancas aprendem porque elaboram o aque recebem cognitiva-
mente com o meio gue lhes oferece, Las, para que esse trabg
1ho cognitivo possa ter lugsr, € preciso que o meio ofereca
as oportunidades necessarias. Nao &, pois, o meio em si que
produz a aprendizagem, e sim, o que o sujeito (crianca) é
capa% de realizar através do contato com o meio.

Para fazer uma comparaczo, Fiaget diz que o deseg

volvimento cognitivo se concretizard pela acao do individuo

sobre o objeto & aste sobre o individuo, nois, nara ele &



necessério que s crianca passe por ums série de etapas inde

pendentes e |sequencisis, que serao pré-estruturas necemsi~

rigs para 28 etapss posteriores, Assim, nao adianta e meie
estimular acées, se nae houver existide estruturas basicas
pars responder & necessidade estimulada.

Resuminde, é de extrema impertﬁneiaypara 8 sprem—~
dizagen, as-experi?nciaé de aprendizasgem anteriores, feitas
stravés da imteracae do individue com o© meie ambiente.

Sérgio Leite, comentande tal respeite, diz - . ‘qlie
"58 chamades pré-requisitos para a alfabetizac@o nie surgem
cemo mum passe de magica; as contrarie, depemdem das expe-
riemcias de aprendizagem anteriores, surgidas em fumcas da
interacao do individue com ¢ meio ambiente, (14)

Ne infcie, teda criamca supde que a escrita € uma
outra forms de desenhar as coisas, Ela sinda nde compreende
que a escrita representa a fala, o sem da® palavras e nae
¢ ebjete & que o nome =e refere, A crisnca comeca, depois ’
a se dar centa das caracteristicass fermaim da escrita - ' _e
constréi!entia, duas hipétemes que vie acompanhd-la durante
o vrocesso de glfabetizacae.

a) de que & precise um nrimere mimime de letras en
tre 2 e 4, para que estejs escrita algums ceisms.

b) de que € preciso um mimimo de variedade de ca-
racteres para que umg série de letras sirva para ‘ler,

Tais hipdteses comecam & ser formuladas ne nivel
pré-silibico,

Posteriormente, a crianca da um salte quantitati-~



vo e formula a hipdtese sildbica guande descebre que a esori
12 represenﬂa a fala. 0 gque caracteriza a hipatese silabica,
€ que cada letra representa uma silaba.

A crisnce passa posteriermente per uma fase silabi
3&2;1fabética, e finalmente & alfabética.

Nessa proposta, & importante que o prefessor saiba
identificar a hinétess com que @ crianca estd trabalhamde. E
assig/’quelno perfode silibice, por exemplo, a criamca quer
ver guantas partes da escrita pode interpretar e ao .- ‘meésmo
tempo se prepara o momento seguinte,

0 professeor deve se convencer de que hé evolucso e
oue se pode descobrir os indicadores dessa evolucac. A criag

~ .\ .. . .
ca, nessa evolucao, renuncia as hipoteses anteriores, e Jja
aprendido, e testa novas hipdteses. Ha momentos de gestacio,
evolucao, rupturas, em cada nivel; nenhum deles & algo acaba
do.

Nessa concepczo, o conceito de prontidse perdeu o
seu sentido, porque esta baseado na idéis de que sabemos 0
ponto €m que a crianca esta "pronta" para aprender & ler e a
escrever,

Assim, podemos observar que Emilis FPerreiro possui
uma proposta revoluciondria., B a prdoria Em{lia Perreiro
quem afirma; "Em salfuns momentos da histdria faz falta Uk
revolurzo conceitual. Acreditamos ter chegado o momente  de
fazeé-10 a respeito da slfabetizaczo”. (14)

Enfatiza Em{liaz Ferreiro: "Um método novo nao re-

solve og nroblemas. T preciso reanzlisar as nfaticas de in-



e~ |
tiyéuvao ca{lfngua eccrits, trotende de ver os nressusnstos
. » . »
subjacentes ia elas, e até que ponto funcionam come filtros
de trznsformacso seletivs e deformante de aqualguer proposts

irovadora". {15)
2ONCLUSID

Gnstei muito de ter feito esse trubalhe, e ficou ,

. - - + . L&) . . Lol
ainda mzis forte nare min, a idéia de gque o amor 'z profissan

&

- . . < ’ ’ ’ .
Je educador € muito imnortante, mas aléw dele, & preciso
disvosicro de enfrentsr s realidade atual éa educsrao. Caso
contririo, seremos meros reprodutores do 3Jistema Capitalista

e das Instituinoes.
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