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1- A CONSTITUIGAO DA PROFESSORA QUE SOU

“Nosso tempo, o dos educadores, ¢ este hoje
€m que ja se encontra, em gestacdo, o
amanhd.

Nio um qualquer, mas um amanhi
intencional, planejado, provocado agora.
Um amanhi sobre 0 qual ndo possuimos
certezas, mas que sabemos possibilidade”,
{Mario Sérgio Cortella)

Ao longo dos meus treze anos de profissdo como educadora sempre me
inquietou e deixou-me inconformada a situagdo educacional em nosso pais, em
nosso estado, na minha cidade e nas escolas nas guais ja trabalhei.

Comecei minha carreira profissional como professora no ano de 1992, aos
vinte e sete anos, quando a Secretaria da Educagdo Estadual de Sdo Paulo
instituiu mais uma de suas reformas, a Escola Padrao. A concorréncia era grande
e s6 consegui uma vaga gragas ao projeto de trabalho que enviei para a escola.
Nele procurei colocar minhas crengas e desejos a respeito do importante papel da
educagao. Tentei viabilizar meus sonhos de realizar um trabalho responsavel e
também procurei utilizar-me de todo 0 embasamento tedrico que aprendi no curso
de Magistério que frequentei no CEFAM (Centro Especifico de Formacao de
Magistério).

Consegui uma das trés vagas que estavam disponiveis na escola E. E. P. S.
G. Liomar Freitas Cémara, na cidade de Hortolandia, nesta ocasido ainda distrito
de Sumare.Aquele foi um ano de muita realizagéo e alegria para mim. No afa da
professora iniciante, com a garra e o desejo de fazer-me profissional competente,
procurei desenvolver um trabalho que considerei consciente, problematizador,
critico e contextualizado.

Hoje percebo que uma formagéo inicial de qualidade para o professor(a) é
extremamente importante, porém néo é suficiente para atender as exigéncias
educacionais. Acredito que é por meio de um processo ativo de reflexdo sobre
nossa pratica pedagogica que se constitui o processo de formagéo continua do
professor (a).



Tive a sorte, no meu primeiro trabalho como professora, de contar com a
colaboragao da diregio da escola e da coordenagdo. Mesmo por que, a proposta
da Escola Padrao deveria ser inovadora tanto no curriculo como na forma de
tratamento das praticas pedagégicas. Assim, eram constantes as reunides de
formacéo e estudos das propostas curriculares enviadas pela Secretaria de
Educacgdo.

A terceira série do primeiro grau {(como ainda eram chamados na €poca as
classes das séries iniciais do Ensino Fundamental) era uma sala que veio
corresponder as minhas expectativas e até me surpreendi muito, pois percebi,
naguele ano, que aprendi mais do que ensinei. Era uma classe de trinta e seis
alunos e no final do ano ndo houve uma reprovagéo sequer.Todos tiveram um
aproveitamento satisfatorio. Trabalhei nesta escola durante trés anos.

Com a reorganizagdo das escolas de primeiro grau tive que trocar de
unidade escolar, uma vez que era ACT (era assim que chamavam as professoras
contratadas, que nao eram concursadas) da rede estadual de ensino. A partir dai,
todos os anos eu tinha que trabalhar em uma escola diferente, ou em varias
escolas diferentes em um mesmo ano em regime de substituic&o.

O sistema educacional vigente na época tentava mudar a “cara” da escola,
mas o0s problemas se repetiam em fodas as escolas pelas quais passei: falta de
materiais, falta de apoio técnico por parte das Secretarias da Educagéo, alunos e
professores desmotivados, greves sem fim por causa dos baixos salarios,
repeténcia, evasao, salas superlotadas, conflitos entre professores por causa da
metodologia, desestruturagdo e inseguranga.

Em meio a todos esses problemas eu ficava me questionando: Sera que
escolhi a profissao certa? Sera que sei mesmo dar aulas?

Eu queria sair com os alunos, pesquisar, buscar coisas novas que nao estéo
nos livros didaticos, mas muitas vezes me deparei com a solidao.Trabalhava
sozinha, era apontada come a professora que permitia a bagung¢a, o “entra e sai”
da sala. Era criticada, pois infelizmente o que conta na maior parte das escolas

sd0 os alunos obedientes, que ndo questionam e que decoram as ligdes.



Recordo-me de um ano em que resolvi desenvolver com meus alunos de
uma quarta série de uma outra unidade escolar o projeto “Leitura e Musica®. Para
trabathar o projeto tomei como eixo tematico a amizade e o companheirismo que
contextualizei com a histdéria dos Musicos de Bremem e o musical “Os

saltimbancos” de Chico Buarque.

A escola em que trabalhava era pequena, com apenas quatro salas de aula
e pensei que poderiamos, minhas colegas professoras e eu, desenvolver um
trabaiho muito rico com o tema. Mesmo por que, a Delegacia de Ensino dispunha
de material de estudo para montar o projeto.

Cologquei a questdo na reunido de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo), mas tive a “opgdo” de desenvolver o projeto exclusivamente com a
minha sala. Ndo me intimidei com essa decisdo e mais uma vez trabalhei sozinha
e acredito ter conseguido bons resultados, a duras penas & verdade, mas
consegui atingir os objetivos a que me dispus no inicio do projeto. Talvez tivesse
sido melhor se houvesse o envolvimento de toda a escola.... Era esse o meu
desejo...

Nos anos que se seguiram me cansei de lutar contra o sistema vigente
implantado e me acomodei. Tentei fazer o que a maioria das escolas faz. Tentei
fazer o jogo do sistema e comecei a frabalhar mais com os livros didaticos e a
cumprir rigorosamente os programas do curriculo das escolas em que lecionei.
Assim, em meio a conflitos e decepgdes, conforme ja mencionado, lecionei cada
ano em uma escola, ou em varias escolas diferentes num mesmo ano. Foram
anos dificeis, de muita insatisfagdo pessoal e profissional.

Em 1998, foi instituido pela Secretaria Estadual da Educagéo, o programa
“Escola nas férias” durante o més de janeiro, para “recupera¢do” dos alunos que
se encontravam em defasagem com relagdo ao curriculo escolar. Por causa de
necessidades financeiras, inscrevi-me para trabalhar nesse programa. Trabalhei
durante trés anos seguidos.

Os projetos desenvolvidos na recuperagio de férias seguiam uma
perspectiva de trabalho multidisciplinar e encaminhavam para a riqueza e

diversidade que a metodologia de projetos possibilita. Porém, da forma como



eram desenvolvidos, geralmente fora de contexto, sem o envolvimento do aluno e
muito menos do professor, impossibilitavam gue se visualizassem resultados.

Eram projetos muito amplos para serem desenvolvidos dentro de um curto
espago de tempo, (vinte e dois dias letivos) Era um tempo muito curto, para o
professor, que nac conhecia a turma, investigar 0 que o aluno ja sabia ¢, a partir
dali ,elaborar e trabalhar com o eixo tematico do projeto. Sem contar que os
materiais necessarios para o desenvolvimento do mesmo sé chegavam uma
semana antes de terminar as aulas. O programa “Escola nas férias” ainda se
estendeu por mais dois ou trés anos, mas néo trabalhei mais por que passei a
trabalhar somente na rede municipal, deixando o vinculo com a rede estadual de
ensino.

Apesar das mudang¢as que ocorreram na minha vida profissional, minha
inquietacdo no que se refere ao modo como deveria ensinar e 0 modo como meus
alunos aprendem, permaneceu.

A preocupagdo com a dindmica do trabalho pedagobgico que se realiza na
sala de aula continuamente também se configurava como “a pedra no meu
sapato”.

Conforme citado anteriormente, sempre exerci meu trabalho de docéncia na
escola publica, lecionando na periferia da cidade para criangas pobres.
Cotidianamente me deparo com problemas relacionados a repeténcia, evasdo
escolar, classes superlotadas, indisciplina, maus tratos e abandono por parte da
familia, falta de interesse dos alunos, fracasso escolar, discriminagdo, baixa auto-
estima, desvalorizagao do ensino...

A vontade de superar, pelo menos parte dos problemas acima citados, me
impulsionam a buscar uma forma alternativa de trabalho no cotidiano da escola.

Mudar néo é facil, requer determinagio, conhecimento e muita disposi¢ao
para partir em busca de novos caminhos. Requer, principalmente, tomada de
decisao, elaboragio de novas estratégias e, principalmente, o confronto de idéias
e valores éticos. Afinal a escola que temos nem sempre € a escola que queremos.

O trabalho com projetos, que foi uma alternativa possivel oferecida pelo

sistema escolar aquela época, se constituiu para mim uma forma de inovar, de



buscar novas agbes que fossem carregadas de significados tanto para o aluno
como para mim enquanto educadora. Conforme afirma Hernandez (1998: 62), o
trabalho por projetos pode ser uma forma de “buscar a estrutura cogniscitiva, o
problema eixo, que vincula as diferentes informagdes, as quais confluem num
tema para facilitar seu estudo e compreensao por parte dos alunos”.

Pensando em buscar uma alternativa para motivar meus aluncs a ter
interesse no processo de ensino-aprendizagem, ter vontade de estar na escola,
aumentar a auto-estima e principalmente ter estimulos para ler e escrever textos,
resolvi elaborar um projeto didatico que atendesse as necessidades das criancas
de uma escola municipal da periferia da cidade de Hortolandia.

A Secretaria de Educagao do Municipio tem proposto que se trabalhe com
projetos que ja vém prontos. O professor deve apenas desenvolver as atividades
e registrar os resultados, que geralmente devem ser positivos. Diante de tantos
projetos eu tinha o desejo de elaborar um que realmente pudesse ajudar a
despertar o gosto pela leitura e a escrita nos meus alunos, que sempre
reclamavam quando lhes pedia para produzir um texto ou fazer uma leitura.

E assim, desmotivados, em geral escreviam pouco, com muitos erros
ortograficos e se recusavam a rever e corrigir os proprios textos (pratica de
corre¢&o que adoto por acreditar que somente refletindo sobre o erro é que o
aluno busca formas de acertar).

Fol pensando em mudar esse “quadro” que resolvi montar junto com os
alunos um projeto. Queria trabalhar com a leitura e a escrita de forma mais
prazerosa e contextualizada, pois acredito que o professor deve ter o cuidado de
nao propor a leitura e a escrita como um fim em si mesmas, desarticuladas de sua
fungdo social. Pretendia enfoca-las em sala como uma forma de expressdo
subjetiva, de comunicag&o e inter-agéo em que exista um interlocutor real e que
ndo esteja centrada apenas na figura do professor fazendo o papel desse
interlocutor.

Assim, esse TCC trata-se do relato do meu trabalho como professora de

uma segunda série de uma escola municipal durante o ano de 2004.



Optando pelo trabalho com projetos didaticos procurei buscar uma agao
educativa que para mim se configurasse como inovadora. Buscava algo que nao
fosse estatico, rotineiro. Procurei me desvencilhar de praticas tidas como
atualizadas, porém atreladas a antigos vicios.

Procurei, entdo um suporte tedrico que pudesse embasar meu trabalho e
que me auxiliasse na incorporagdo de uma pratica docente diferente do que até
entdo conhecia. S6 que mesmo assim enconirei diversas barreiras, pois a
proposta de se trabalhar com projetos esbarra na formulagio do curriculo que,
segundo Hernandez (1998), ainda esta centrado nas disciplinas.

QO projeto didatico foi um passo a mais no replanejamento que fiz do meu
tfrabalho tendo o objetivo de buscar uma outra maneira de atuagio, na qual o
processo de reflexdo e interpretagéo sobre a pratica pedagogica fosse a pauta
gue me permitisse ir tornando significativa a relag&o entre o ensinar e o aprender.

Para relatar este trabalho tomei como enfoque o projeto didatico intitulado

“Contando Causo”

que desenvolvi com minha classe de segunda série.

Os procedimentos metodolégicos utilizados no relato do desenvolvimento
desse projeto consistiram no registro de dados através do caderno de anotagdes
do meu trabalho cotidiano como professora.

Tomar como foco de reflex&o a prépria pratica docente se configurou
para mim como a parte mais dificil deste trabalho, porém por outro lado, ao
procurar registrar essa experiéncia educativa e tentar analisa-la vejo que consigo

elaborar mais sentido para minha pratica como educadora.

! Estdio anexados os planejamentos de cada projeto pedagdgico didético citados neste trabalho.



2- A TEORIZAGAO EM TORNO DO CURRICULO

“QO campo do curriculo ndo € somente
um corpo de conhecimento, mas uma
dispersa e ao mesmo tempo encadeada
organizag&o social”.

{Schubert)

A palavra Curriculo vem do latim: "curriculum”, que quer dizer percurso,
carreira, curso, ato de correr. A palavra é abrangente e inclui a idéia de um todo: a
forma do percurso (a pé, de carro, etc.), o local onde se da o percurso (pista, rua,
autodromo), a época (ontem, hoje, amanhd). Isto &, o curriculo se refere a um
percurso especifico, possuindo com isso certas caracteristicas que se
desenvolvem dentro de um tempo datado € um espago préprio.

Segundo Sacristan (2000: 201), o currfculo é a forma de se alcangar o
conhecimento, ndo conseguindo esgotar-se em algo estatico, sendo através das
condigbes em que se realiza, e se converte em uma forma particular de se pér em
contato com a cultura. Para este autor, o curriculo se refere a uma praxis vivida
no campo da educagdo, & t&o pouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializagao cultural proposto as escolas. O curriculo se traduz em uma:

(...) praxis em que acontecem multiplas transformacdes que lhe ddo um
sentido particular, valor e significado. O fato de que seja caracterizado
como praxis significa que, em sua configuragio, intervém idéias e praticas
que adquirem sentido num contexto real, com determinadas condi¢des, que
todo ele é uma construcéo social... (Grundy, apud Sacristan € Gomes 1998 :
137)

Variadas concepgdes de curriculo trazem em si posicionamentos filosoficos,
isto &, traduzem uma forma de se ver e se pensar 0 mundo, o homem, a
sociedade, a educagdo, a escola. Ndo existe apenas uma unica teoria do
curriculo, mas diversas. Além disso, o curriculo pode se manifestar de varios



modos. Tanto isso é verdade que ha autores que se voltam ao curriculo em agéo
2 das escolas, isto &, ao curriculo nao determinado a priori, mas que se constroi
no cotidiano da escola.

Segundo Sacristan (2000) o curriculo em agdo € “... na pratica real, guiada
pelos esquemas tedricos e praticos do professor que se concretiza nas tarefas académicas,
as quais, como elementos bésicos, sustentam o que é a¢fo pedagdgica, que podemos notar
o significado real do que s#o as propostas curriculares”.

Cada etapa de modifica¢ao/transformagdo na sociedade, na cultura, na
economia, na politica, impde revisbes na estrutura e organizagao da educagéo e
da escola. Assim, o curriculo apresenta diferentes énfases, preocupagdes,
abordagens, e procura dar respostas aos reclamos da sociedade.

O curriculo® pode ser entendido como uma proposta organizada em relagdo
ao ensino, pelo conjunto daquilo que é intencionado para a instituigdo escolar. O
curriculo € cuidadosa e coerentemente planejado em seus elementos
constituintes — objetivos, meios, procedimentos, estratégias, contetdos,
avaliacdo, tendo como ponto de partida a cultura, a sociedade, o0 homem e o¢s
valores a ele agregados.

O curriculo e compreendido por experiéncias organizadas e supervisionadas
pela escola e pelas quais assume responsabilidade. E a organizagéo estrutural
das diregbes e das determinagbes da educagdo: passado- presente — futuro.
Dentro desta perspectiva o curriculo tem como caracteristicas:

= Ser dinamico: atento as modificagdes;
= Ser flexivel: deve atender a cada realidade particular;

» Ser continuo, interdependente em seus elementos;

Z Entre outros autores, GERALDI, C. M. G. Curriculo em a¢iio: buscando a compreensgio do cotidiano da escola
basica. In Pro-pesigées. Vol.5,n. 03, Campinas: Faculdade de Educagio/Unicamp, 1994, é uma que pode ser
apontada como exemplo de pesquisadores que se preocupam com o curriculo “ac avesso”. Porém, nio € proposta
desse TCC focalizar essa perspectiva do curriculo.

* O enfoque em torno do curriculo apresentado neste texto baseia-se nos resumos e anotagdes feitas durante a
exposi¢do das aulas sobre Escola e Curriculo ministradas pela Prof* Dr* Elisabete M. De A, Pereira , professora
da Faculdade de Educagio da Unicamp.



= Ser democratico e organizado com a participacdo dos professores, pais,
diretores, alunos, especialistas € comunidade (ndo deve subestimar ou
superestimar as vontades individuais);
= Ser temporal: voltado ao tempo histérico;
»  Ser aprovado e aceito por aqueles que o dinamizam;
= Ser amplo e especifico atingir amplas metas e objetivos especificos;
= Serfundamentado e embasado em uma teoria do curriculo.
Tradicionalmente, o curriculo significou, no sistema escolar seriado, uma
relagao de matérias/disciplinas com seu corpo de conhecimentos organizados
seqliencialmente em termos l6gicos.

A discussdo scobre curriculo muitas vezes compreende o questionamento da
sociedade e da cultura, sobre como preparar os individuos para atingir seus
objetivos de vida, e do questionamento dos individuos sobre a validade dos
conhecimentos recebidos em fungdo de suas necessidades e realidades
concretas.

Segundo Sacristan (2000: 109), o curriculo é resultado de uma deciséo
politica e que devera implantar no cotidiano de cada escola um determinado
sistema de atuacdo educacional que sera constantemente monitorado pelas

instancias consideradas competentes para este fim:

“Em termos gerais, poderiamos dizer que a politica curricular é toda
aquela decisdo ou condicionamento dos conteddos e da pritica do
desenvolvimento do curriculo a partir das instdncias de decisdo politica e
administrativa, estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular.
Planeja um campo de atuagdio com um grau de flexibilidade para os
diferentes agentes moldadores do curriculo. A politica € um primeiro
condicionante direto do curriculo, enquanto o regula, e indiretamente

através de sua agfo em outros agentes moldadores”.

Assim, dependendo da sociedade em que estamos, do tempo histérico, do

entendimento que se tem do papel da escola, etc, teremos diferentes é&nfases
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curriculares em desenvolvimento. Em algumas abordagens curriculares, a énfase
pode ser maior no conhecimento, em outras, na sociedade ou no individuo, e
ainda ha as que tendem a equilibrar a énfase tanto no individuo como na
sociedade.

A énfase do chamado curriculo tradicional normalmente recai sobre o
conhecimento historicamente acumulado e sistematizado pelo homem. Esta
concepgéo de curriculo foi a mais persistente na histéria do curriculo no Brasil.
Com relacéo a esse aspecto, gostaria de destacar a importancia do trabalho de
Paulo Freire, pois ac mesmo tempo em que propés mudangas na organizagao do
curriculo, defendeu um projeto educacional articulado a um projeto politico
revolucionario, propondo uma educagdo problematizadora, que questionasse as
relagdbes que se dédo no meio social por meio de uma metodologia do didlogo
(Freire, 1987).

De toda forma, ndo podemos perder de vista que o curriculo, historicamente,
tem sido implantado e supervisionado por instancias hierarquicas superiores as
escolas, de cunho politico administrativo:

“O curricuio prescrito para o sistema educativo e para os professores,
mais evidentemente no ensino obrigatério, € a sua prépria defini¢fo, de seus
contetdos ¢ demais orientagdes relativas aos c6digos que o organizam, que
obedecem as determinagdes que procedem do fato de ser um objeto

regulado por instancias politicas € administrativo™. (Sacristan, 2000: 109).

Mesmo com a intervengdo administrativa, ha margens de liberdade em que
os educadores e alunos podem expressar suas tendéncias criadoras e
renovadoras do sistema social e educativo. Numa sociedade democratica, que
visa garantir a participagdo dos agentes da comunidade educativa, faz-se
necessario analisar a intervengéo ou regutagédo do curriculo de outra perspectiva
(Sacristan, 2000: 109).

Para este autor, em muitos casos, a politica curricuiar esta longe de ser uma

proposta explicita e coerente, “perdendo-se em uma mentalidade difusa, aceita muitas

11



vezes como uma pratica historicamente configurada, dispersa numa série de regulacdes
desconectadas entre si”. (Sacristan, 2000). Porém, a medida que o controle deixa de
ser coercitivo apenas para atender mecanismos burocraticos e se atém a
orientacbes pedagdgicas, pode vir a melhorar a pratica e contribuir para um
ensino de qualidade. A politica curricular pode se configurar como parte da
politica educativa, instrumento para incidir na qualidade de ensino.

Optando por retomar o desenvolvimento da politica curricular ao longo da
histdria, convido o leitor a voltarmos ao final do século XIX e a influéncia do
pensamento de Dewey e Kilpatrick, (pensadores e pesquisadores do curriculo,
conhecidos por suas propostas otimistas de inovar a educagdo por meio de
reformas educacionais). Podemos ver que colocaram a &énfase do curriculo na
experiéncia do aluno. Curriculo &, para eles, uma sucessado de experiéncias
escolares adequadas a produzir, de forma satisfatéria, a continua reconstrugio da
experiéncia (aprender fazendo ~— aprender a aprender), tendo em vista a
aprendizagem dos alunos.

Do ponto de vista desses autores, a importancia do curriculo é a de oferecer
um ambiente no qual se propiciem as condigfes e oportunidades para o
desenvolvimento das capacidades e potencialidades para a auto-direcao do
individuo.

Segundo as concepgdes de Dewey e Kilpatrik, as idéias de curriculo
deveriam evoluir para uma preocupagdo com a problematizacdo da vida
moderna, em que o curriculo é entendido como a totalidade de experiéncias
oferecidas pela vida do individuo, o que exige o exame das metas e objetivos de
uma cultura em fungao das suas mudangas sociais, econdmicas e politicas. Creio
ser pertinente lembrar que nos dias atuais, a idéia de curriculo, exige também o
exame de algumas preocupacdes da atualidade, como: massificagdo da escola,
evasdo, repeténcia®, educacdo para o lazer, sexualidade, drogas, AIDS,
educacdo continuada. A esse respeito Sacristan (2000: 107) enfatiza que:

4 Repeténcia aqui, dentro da realidade da progresséo continuada, na qual ainda persisie a existéncia de alunos
que, apesar de serem promoevidoes a série seguinte, continuam em grande defasagem em relagio aos objetivos
daquela série, ou daquele ciclo.
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"0 curriculo nfo pode ser estendido a margem do contexto no qual se
configura, e tdo pouco independentemente das condigles em que se
desenvolve; é um objeto social e histérico e sua peculiaridade dentro de um

sistema educativo é um importante trago substancial”.

Embora Sacristan (2000) nao mencione a necessidade da participagéo da
comunidade na vida da escola, acredito, como professora, que essas mudangas
propostas no campo curricular requerem que ndo sé “especialistas curriculares’
orientem a organizagao do curriculo, mas que também os pais, os professores, a
direcao, os alunos e a comunidade tém o que contribuir na sua elaboragao.

Novamente cito Paulo Freire (1987) que afirma a importancia do dialogo
iniciar-se na busca do contelido programatico, quando o educador se questiona
em torno do que vai dialogar com o educando. O programa escolar, segundo ele,
“(...) € a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este the entregou de forma desestruturada”. Segundo o autor € a
partir da situagéo presente e concreta em que se encontra a educagao que se
busca sobre o que dialogar. “E na realidade mediatizadora, na consciéncia que
dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o contelido programético
da educagao” (p. 84, 87).

Pude compreender que a teorizagdo sobre o curriculo se ocupa das
condi¢gbes de realizagdo do mesmo, da reflexdo sobre a agéo educativa nas
instituicdes escolares, em fungdo da complexidade que se deriva do seu
desenvolvimento e de sua realizacdo. E dessa forma que a teoria curricular pode
confribuir para o processo de critica e renovagéo que se deve ter.

Finalmente, qualquer tentativa de organizar uma teoria coerente deve dar
conta daquilo que ocorre no sistema curricular, vendo como a forma de seu
funcionamento num dado contexto afeta e da significado ao préprio curriculo.
(Sacristan, 2000: 103).

E preciso compreender o conhecimento como uma producdo histérica e

social em que o curriculo estaria sempre se renovando e ampliando.
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Um breve historico sobre o curriculo

Do ponto de vista de algunsautores como Yamamoto,{1983), Sacristan,
(2000), Silva (1996) e Moreira, (1990), a histéria do curriculo nos ajuda a entender
o conhecimento como uma construgdo social e historica. O processo de
organizagdo do curriculo € um processo no qual convivem fatores l6gicos,
epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais, como interesses
conflitantes, disputas nos campos simbdlicos, culturais, de raga e género.

Para esses autores a histéria do curriculo deve ser abordada a partir de
questdes sociolégicas, politicas e epistemologicas.

Nos anos 20/30 do século XX, quando importantes transformagdes
econdmicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas processaram-se em nosso
pais, teve origem o pensamento curricular para inovar e até mesmo para extinguir
certos movimentos pedagogicos, conforme afirma Moreira (1990). E o caso, por
exemplo, da extingdo da tradigdo pedagodgica Jesuitica e francesa na educagao
brasileira.

Para esse autor, a fradicdo epistemoldgica que fundamentou tanto as
reformas educacionais como o enfoque curricular desenvolvido no INEP (Instituto
Nacional de Estatistica e Pesquisas Educacionais) foi basicamente composta,
como ja citado anteriormente, pelas idéias consideradas progressistas do
pensamento de Dewey. Tais idéias foram bastante influentes nos cenario
educacional brasileiro até o inicio da década de sessenta do século XX
(Saviani,1983).

Moreira, (1990), defende a tese de que a ambigiidade que permeou as
esferas econdbmicas, politicas e ideolégicas do primeiro periodo (anos 20/30),
também caracterizou o movimento da escola Nova nos anos subseqlentes.

“Os Pioneiros”, como se refere Moreira aos precursores do movimento da
Escola Nova, (que se baseava fortemente nos pressupostos tedricos de Dewey),
embora acentuadamente preocupados com os aspectos técnicos da construgao
“cientifica” de ambientes instrucionais, voltaram-se, ao mesmo tempo, para

questdes sociais. Além disso, os pioneiros ndo formaram um grupo homogéneo:
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“...suas tendéncias variaram desde uma postura liberal conservadora a uma posigido mais
radical” (Moreira, 1990).

Tivemos Fernando Azevedo e Anisio Teixeira como grandes pensadores da
educacdo que propagaram os ideais escola-novistas na primeira metade do
século XX.

Com o golpe militar de 1964 todo o panorama politico, econdmico, ideologico
e educacional do pais sofreu substanciais transformag¢fes. Diversos acordos
foram assinados com os Estados Unidos visando a modernizagdo e
racionalizacdo do pais, como o acordo MEC-USAID.

As discussbes sobre curriculo espalharam-se e a disciplina Curriculo e
Programas foi “introduzida” em nossos cursos superiores.

A tendéncia tecnicista passou a prevalecer, em sintonia com o discurso de
eficiéncia e modernizagdo adotado pelos militares, e diluiu ndc s6 a énfase as
necessidades individuais das tendéncias progressistas, mas também as intengbes
emancipatérias das orientagdes criticas, incompativeis com a doutrina da
seguranga nacional que passou a orientar as decisfes governamentais. A
preocupacao principal, segundo Moreira, passou a ser a eficiéncia do processo
pedagogico, indispensavel ao treinamento adequado do capital humano do pais.

Diante do momento histérico relatado, © “empréstime” de modelos
curriculares americanos que estivessem em harmonia com as intengoes acima
mencionadas ndo causou surpresa, e, inicialmente as teorias americanas mais
influentes no Brasil consistiram em combinagées de idéias tecnicista e
progressista.

As idéias progressistas baseavam-se na concepgéo de que a transformagao
seria a esséncia da realidade e de que ela estaria sempre em processo de
desenvolvimento. A educacgio deveria ser ativa, elaborada para e pela crianga. De
novo, alguns aspectos do ideario de alguns pensadores como Dewey retornaram
a cena educacional.

O principal propésito seria ensina-la a pensar, analisar, escolher, avaliar. A
escola deveria ser centrada na crianga e a aprendizagem deveria ser feita através
de resolugdo de problemas, conforme defendia Dewey {1978).
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O pensamento de Dewey na Educacdo brasileira

Conforme ja mencionado, Dewey chegou ao Brasil por meio do movimento
da Escola Nova.

O professor, nesta concepgdo deveria ser um orientador de experiéncias
devendo incentivar a cooperacdo e a reconstrugdo da experiéncia — educagéo
democratica com mudangas gradativas.

Dentro desse contexto essas idéias se configuraram como uma critica a
pedagogia tradicional, “esbogando uma nova maneira de interpretar a educagao”
(Saviani, 1997). Enfim tratava-se de uma teoria pedagdgica que considerava que
o importante era aprender a aprender.

Para funcionar de acordo com as propostas do escolanovismo, as escolas
deveriam passar por uma reformulagdo. Assim, o professor agiria como um
estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos
proprios alunos.

O centro do processo de ensino-aprendizagem se deslocou do professor e
da pedagogia tradicional, para o aluno (Escola Nova).

A Escola Nova, conforme critica de Saviani, (1997: 22) “...esse ideario ao
mesmo tempo que procurava evidenciar as “deficiéncias” da escola tradicional, dava for¢a
A idéia segundo a qual é melhor uma boa escola para poucos do que uma escola deficiente
pra muitos”, acabou por aprimorar a qualidade de ensino destinado as elites, uma
vez que 0s recursos materiais € humanos necessarios para a implantagéo de tais
propostas ficaram inviabilizados devido ao alto custo operacional, € como
sabemos, investir em educa¢ao ainda ndo se configura até hoje como uma
necessidade basica no Brasil.

Sobre esse aspecto Moreira (1990}, ajuda-nos a refletir sobre as origens do
campo do curriculo nas reformas, situando as raizes do pensamento curricular
brasileiro nas idéias progressistas derivadas de Dewey e Kilpatrick e nas ideias de
autores europeus como Claparéde, Decroly e Montessori.

Moreira afirma ainda ser Anisio Teixeira (seguidor das idéias da Escola Nova
e da teoria de Dewey), o principal promotor da reorganizagao da instrugéo publica
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no Brasil, especialmente no estado da Bahia. Ele defendia o curriculo centrado na
crianga que segundo ele, “...é a origem e o centro de toda atividade escolar”.

Como Dewey, Teixeira defendia que o curriculo deveria centrar-se em
atividades-projetos e problemas e, antes de tudo, ser “"extraido das atividades
naturais da humanidade” (ibid,p. 63).

Na visdo de Anisio Teixeira o curriculo constituia em um meio para o
atendimento tanto de interesses individuais como de necessidades sociais, uma
vez que a crianga deveria ser, nesses aspectos, considerada e o curriculo
entendido como “...o intermediério entre a escola e a sociedade” (Moreira, 1995: 120).

Segundo Moreira, a reforma elaborada por Teixeira no estado da Bahia
representou o primeiro esforgo para introduzir algumas das inovagbes que iriam
mais tarde caracterizar a abordagem escolanovista de curriculo de ensino. Apds
seu trabalho na Bahia Teixeira foi para os Estados Unidos estudar com John
Dewey na Universidade de Colimbia. Foi somente apds esses estudos que ele
adotou, aplicou e divulgou no Brasil as idéias e principios progressistas
americanos. “O critério central ha de ser o de transformar a escola em um lugar onde a
crianga cresce em inteligéncia, em visdo e comando pela vida”. (Moreira, 1990).

Entretanto, como ja citado antes, apdés a implantagao e incorporagdo da
Escola Nova no sistema de ensino brasileiro durante essas décadas (20, 30, 40,
50 e inicio de 60), com o golpe militar de 64 o Tecnicismo (implantado nos
Estados Unidos) vem com toda forga para ser instalado nas escolas brasileiras.

Segundo Saviani, a Pedagogia Tecnicista surgiu quando o movimento de
escolanovismo comegou a apresentar sinais de exaustéao, e quando, em fungéo

do regime militar em vigor a partir de 1964, teve um solo fértil para se plantar:

“A partir do pressuposto da neutralidade cientifica ¢ inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia
advoga a reordenacfo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo
e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,

pretende-se a objetivagéio do trabalho pedagdgico.” (Saviani, 1997: 23).
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O tecnicismo surgiu entdo da necessidade de se obter uma m&o de obra
mais qualificada e em grande quantidade para o crescente desenvolvimento
industrial politicamente planejado para o0 momento.

Assim, durante os anos 60, 70 e parte da década de 80, a Pedagogia
Tecnicista predominou no Brasil.

Depois, em meados da década de 80 e inicio de 90, ganha forca a
Pedagogia Critico Social dos Conteldos (Libaneo, 1986), quando os contelidos
sao reconsiderados a luz de uma perspectiva transformadora de sociedade.

Nos anos 90 e na virada do século XXI a perspectiva do construtivismo,
baseada nos estudos de Emilia Ferrero e Ana Teberosky, alcangou grande
popularidade dentre a politica educacional e os préprios docentes.

Como a proposta construtivista também chamou a aten¢zo para o papel do
aluno na construgao do conhecimento, as propostas curriculares que tinham como
fundamentacdo os trabalhos de Dewey foram retomadas e encontraram
receptividade. Assim, a pedagogia por projetos, que tem suas bases no
pensamentc de Dewey encontrou facilmente varios adeptos, que passaram a
divulga-la enormemente.

Acredito que as varias reformas no campo curricular, os conflitos e
problemas sécios culturais anteriormente descritos refletiram diretamente na
escola. As riquezas de relagdes que dentro dela se estabeleceram, e ainda se
estabelecem devido as dinamicas sociais, ndo apenas lhe ressaltam a interacéo
com a esfera pUblica como também favorecem a experiéncia pedagogica do
debate.

Essa prética transforma a escola em uma instituigao dinamica gue necessita
reconstruir-se permanentemente em razdo dos novos individuos que a ela
chegam e trazem com eles o mundo tal qual o vivenciam. Se a entrada dessas
experiéncias for permitida e tiver repercussdes no curriculo, muitos dos
diferentes tipos de coagdo e de regras cristalizadas, tipicas das relagbes
desiguais entre adultos e criangas e entre cultura dominante e dominada,

tenderdo a se enfraquecer.
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O curriculo pode ter uma concepgio mais abrangente configurando-se como
tempo de socializagdo, cultura, aprendizado e vivéncia coletiva de saberes,
valores, identidades, diversidades. Depois do estudo que fiz sobre o curriculo
cheguei a conclusdo que ele aparece, entdo, nem como problema, nem como
solugéo. Ele vai aparecendo no reencontro, na resignificagdo praticas educativas
da escola.

Para mim, como educadora, a inovagio curricular consiste em uma andlise
critica sobre a escola, superando normas politicamente impostas sobre o saber
que se transmite e sobre as competéncias que se ensina.

Acredito, portanto, que € preciso ter maior consciéncia dos vinculos entre
educacao, curriculo e poder. Saber como identifica-los e ¢ tratamento adequado
para se trabalhar com questdes tdo complexas. E o desafio que se propde o
educador, nao sozinho, intempestivo, querendo mudar o munde da noite para ©
dia, mas dentro de um processo historico, com a participagao de todos que fazem

parte da comunidade educativa.

A organizagdo do trabalho pedagdégico por projetos

A escolarizagdo, nos dias atuais, parece configurar-se como mais acessivel a
todas as criangas, independente da classe social a que ela pertenga. Assim o
processo de alfabetizagdo tem se tornado uma possibilidade real as criangas. Pelo
menos em termos de seu acesso concreto aos bancos escolares.

Em meio a tantas teorias e reformulagdes curriculares, o professor,
atualmente, também parece ter uma facilidade maior para ensinar seus alunos
das séries iniciais.J4 nao ha quase reprovacdo®, aumentou-se o nimero de vagas
nas escolas.Também os 6érgdos oficiais tém dispensado uma atengédo especial
para a questio da alfabetizagéo, criando programas, cursos de aperfeigoamento
para os professores e projetos visando amenizar as reprovagées ainda existentes
e a evasio escolar.

3 Ainda que essa diminuigdo se deva mais a progressio continuada do que ao sucesso do ensino.
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Entretanto, percebo que o sistema educacional ndo tem conseguido
resultados expressivos nessa tentativa de resolver o problema da qualidade de
ensino que & oferecida no pais.

Entre os pais percebo também um desagrado quanto a aprendizagem de
seus filhos na escola pulblica, que segundo eles € um ensino “fraco”. E hoje o
ensino de qualidade se faz cada dia mais necessario, numa sociedade
exiremamente competitiva como a nossa. Enfre os professores ndo é muito
diferente. Estes, também se questionam sobre o qué o aluno aprende e para qué
aprende.

A escola hoje ainda conserva um modelo liberal, em que se acredita na
igualdade de oportunidades para todos. Porém & visivel a exclusédo que a prépria
escola produz, mesmo que de maneira camuflada.

O que quero dizer € que uma educagdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condigbes para o desenvolvimenio da capacidade para
viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente.
Cabe a escola, entéio, ensinar a produzi-los e interpreta-los. Assim, ha gue se
considerar que gquando o aluno entra na escola, 0 mesmo ja tem um
conhecimento da representacdo da linguagem escrita.

No entanto, a aprendizagem da leitura € da escrita, muitas vezes, fica
perdida nas discordancias de varias praticas pedagdgicas que usam de
metodologias e estudos que buscam desvendar e tornar mais facil € acessivel o
mundo letrado® para as criancas. Uma vez que, para muitas criangas o
aprendizado da leitura e da escrita se configura como um verdadeiro “bicho
papao” que massacra e discrimina, quando na verdade deveria inserir e elevar o
ser humano como sujeito do mundo escrito e dele se apropriar como um direito e

nido como um dever.

6Pala\.'ra usada por Mary Kato em seu livco No mundo da escrita; uma perspectiva psicolingliistica,SP., Afica,1986. Para Magda
B. Scares letramente serve para designar a “pessoa que aprende a ler e escrever _gue se toma alfabetizada_ & que passa a
fazer uso da leitura e da escrita_ que se torna letrada. E diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever_¢& analfabeta_
ou, sabendo fer e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita_ & alfabetizada, mas n&o & letrada, ndo vive em estado ou
condicao de quem sabe ler e escrever ¢ pratica a leilura e a escrita.” SOARES, Magda B. Lelramento- Um tema em frés
géneros, Belo Horizonte, Ceale/ Alténtica,1998.
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A escola que se procura realizar hoje tem uma histdria que, ao mesmo
tempo em que se possibilitou o surgimento das propostas de
ensinofaprendizagem, voltados para o aluno, com suporte teérico qualificado,
também & responsavel pelos eniraves que estas novas formas de tratar a questao
escolar encontram para serem incorporadas pela pratica docente.

380 normas e curriculos elaborados pelas Secretarias de Educagao para
serem aplicados nas escolas e que acontecem somente no sentido figurativo. Os
professores apenas tentam cumprir o que lhes fora imposto ou determinado, sem
que se leve em consideragao a realidade da sua furma de alunos.

Segundo Dewey(1979), o verbo problematizar é a palavra chave para quem
guer realizar um trabalho que valorize a capacidade de pensar dos alunos
preparando-os para questionar a realidade. “O aprendizado se da quando
compartilhamos experiéncias e isso s6 é possivel num ambiente democrético, onde néo haja
barreiras ou intercdmbio de idéias

John Dewey insistia na necessidade de estreitar a relagéo entre a teoriae a
pratica, pois acreditava que as hipoteses tedricas desenvolvidas pelos alunos em
seu processo de aprendizagem s6 teriam sentido quando vivenciadas no dia-a-dia.
Outro ponto chave de sua teoria é a crenca de que o conhecimento & construido
através de consensos, que por sua vez resultam de discussdes coletivas (Cunha,
1994).

A filosofia deweyana remete a uma pratica docente baseada na liberdade do
aluno para elaborar as proprias idéias, os préprios conhecimentos, as proprias
regras morais. Isso n3o significa reduzir a importancia do curriculo ou os saberes
do educador. Implica um professor que tenha a atitude de respeitar o ritmo dos
alunos e de proporcionar atividades que faciliiem o seu desenvolvimento
cognitivo.

Elaborar os proprios conceitos e depois confronta-los com o conhecimento
sistematizado constitui para o aluno uma situagéo de aprendizagem que, uma

vez apropriada e transformada, jamais sera esquecida, ao passo que os saberes
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decorados e acumulados por técnicas de ensino vazias de reflexdo tendem a ficar
restritos apenas ao ambito escolar.

Segundo a filosofia de educagdo de Dewey, se inovarmos os conteudos,
estaremos inovando a educagdo. Temos que redefinir os saberes e as
competéncias a serem aprendidas pelas nossas criangas e jovens. A
aprendizagem significativa implica sempre alguma ousadia diante do problema
apresentado. O aluno precisa elaborar hipéteses e experimenta-las.

Ai entram, nao sé estruturas cognitivas, mas também processos afetivos,
motivacionais, relacionais. Conforme nos aponta Cunha (1994: 38):

“(...) Educar ¢ pdr o individuo em contato com a cultura a que pertence
e, mais do que isto,, € prepara-lo para discernir situa¢des que exijam
reformulagdes e para agir em consondncia com essas necessidades de
transformagdo. Todo procedimento educativo tem a finalidade primordial
de possibilitar a continuidade da vida do agrupamento social. A finalidade
da educagdio nfo deve se encerrar no interior de qualquer instituigfio
formalmente criada para instruir, mas deve estar enraizada na necessidade

de sobrevivéncia da coletividade” ( Cunha, 1994:38,39).

Hernandez, (1998: 28), tedrico espanhol, especialista na area do curriculo,
aponta a necessidade de inovar a pratica pedagdégica através dos projetos, uma
vez que se deve levar em consideragdo a globalizagdo que estamos vivenciando
na sociedade atual.

O autor afirma ainda que o curriculo deve ser reelaborado para atender as
propostas de ensino através de projetos e afirma que é possivel organizar um
curriculo escolar, ndo por disciplinas académicas, mas por temas e problemas
nos quais os estudanies sintam-se envolvidos, aprendam a pesquisar (no sentido
de propor a si préprios uma pergunta problematica e caminhem adiante),
descubram quais sao as fontes de informagdo adequadas e as possiveis
respostas, aprendam a seleciona-las, ordena-las, interpreta-las e tornem pablico o

processo seguido.
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Para iniciar um projeto é preciso assinalar o conhecimento base (a partir do
planejamento de tarefas de aprendizagem de distinta natureza: de memoédria, de
resolu¢ac de problemas, de compreenséo, de tratamento da nova informagéo, de
resolucdo de situagbes que os alunos tenham enfrentado anteriormente),
seguindo-se de uma analise dos significados de suas respostas.

Acdes como estas podem servir como pornto de partida para iniciar um
projeto, planejar uma unidade didatica ou iniciar um processo de pesquisa.

Trata-se de uma visdo de ensino que visa superar o sentido de acumulagéo
de saberes em torno de um tema, e pretende estabelecer novos objetivos na
relagdo alunofescola a partir dos referenciais que sejam necessarios incorporar
por parte de cada aluno.

Um dos grandes problemas que vivenciamos nas escolas e que muito
daquilo que se ensina na escola nao serve para a vida do aluno, e o que se
aprende na pratica cotidiana, acaba sendo excluido do dominio escolar.

Em um dos capitulos de seu livro Hernandez (1998: 48-49) aponfa a
necessidade de enfrentar a mudanga na escola e para elucidar tal afirmativa
apresenta trés informes recentes que apontam pontos de vistas sobre o que
deve ser a escolaridade e que se conectam de alguma forma com a concepgao
educativa vinculada aos projetos de trabalho.

O primeiro informe trata-se do estudo da comisséo da UNESCO sobre a

Educacdo do sécufo XXI. Este assinala que a educagéo escolar se encontra em

meio a uma série de tensdes e que € preciso superara-las “entre o global e o
local, o espiritual, e o material, o universal e o particular, a tradicio e a
modernidade, o logo e o curto prazo, o desenvolvimento dos conhecimentos e de
sua capacidade de assimilagdo, a necessidade de compartilhar e o principio de
igualdade de oportunidades”.

Por outro lado o informe da OCDE, de 1995, assinalava, com respeito a
Educacao, que: “A rapida mutagdo da economia e da técnica torna inutil a
formagdo orientada exclusivamente para a formagao profissional, ja que a
evolugdo dos conhecimentos e das técnicas e a propria transformagéo das
empresas torna rapidamente obsoleto seu contetido... Diante desse panorama, ©
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papel do sistema educativo consistiria em ajudar cada aluno a adquirir uma série
de saberes e competéncias gerais bdasicas, inculcarlhes a capacidade de
adaptar-se @ mudanca e, sobretudo, a aptiddo e o gosto por aprender e
reaprender durante toda a vida”.

Por dlitimo, Juan Carlos Tedesco, diretor do Escritério de Educacio da
UNESCQ, assinalava, em algumas declaragées a publicagdo espanhola

Comunidade Escolar. “Documentos recentes dos grupos industriais mais avangados

da Europa pde em relevo a necessidade de formar individuos completos”
(Hernandez, 1998: 48-49).

Esses trés pontos de vista citados por Herandez, procedentes de
organismos internacionais, podem se apontados como referéncia para uma
preocupag¢ao comum: as intengdes educativas que visam formar individuos com
uma visdo mais ampla da realidade, vincular a aprendizagem a situagbes e
problemas reais, trabalhar com a pluralidade e a diversidade, preparar para
aprender toda a vida...

A rotina escolar, quando muito distante da realidade sécio cultural dos
alunos permite que eles percam ¢ interesse nas atividades escolares, uma vez
que, ao se apresentarem as disciplinas compartimentadas, com tempo
determinado para o desenvolvimento de cada uma, induz-se a praticas técnicas e
mecanicas no frato do saber escolar.

Essa forma estatica de “aprender” e “ensinar” nao desperia o interesse por
parte de quem aprende e t40 pouco estimula o interesse na busca de aprimorar o
conhecimento por parte de quem ensina.

Acredito, como professora, que seja importante buscar uma metodologia de
ensino que dé forma e contetido ao processo de ensino em sala de aula.

Foi pensando assim que busquei na pratica de trabalho por projetos uma
alternativa, dentro do planejamento curricular da escola na qual trabalho. Assim
apostava que poderia realizar um trabalho que contemplasse as diversas 4reas
do conhecimento, mas principalmente a area da linguagem, uma vez que se

tratava de classe de alfabetizagéo.
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No inicio do ano letivo, nas reuniées para discutir e definir o planejamento
anual, as demais professoras da escola e eu discutimos a possibilidade de
estarmos desenvolvendo alguns projetos que consideravamos importantes para
nossas turmas de alunos. Decidi que desenvolveria pelo menos trés projetos
didaticos com a minha sala de 22 série. O projeto “Contando causo”, o projeto
“Correspondéncia’ e o projeto “Eleigbes mirim”. O primeiro deles foi o principal
que abriu um leque de possibilidades para desenvolver os outros dois. Algumas
professoras da escola decidiram trabalhar com os projetos como forma de
organiza¢ao dos conhecimentos escolares, porém, houve as que ndo quiseram
envolver-se nesse processo.

Na minha escola ainda estamos longe de desenvolver um trabalho coerente
com a proposta da organizagdo do curriculo escolar exclusivamente por projetos
de trabalho em que deveriamos, segundo Hernandez, ir substituindo o acimulo
linear de informagao pela busca de inter-relagbes entre diferentes fontes e
problemas que pretendem conectar-se em espiral em torno de estruturas de
conhecimento. “Em sua origem, essa idéia provém da nogdo de “curriculo em
espiral” de Bruner (1969), para quem o importante no planejamento de um
curriculo & captar a estrutura fundamental das matérias para depois ir
desenvolvendo-a em seus diferentes niveis de complexidade”.

Sabemos que na maioria das vezes ndo existe vontade politica para que
propostas diferentes daquela oficial acontegam na escola. A tese de politica
educacional de Dermeval Saviani (1997. 48), leva-nos a refletir sobre essa
questdo: * de como, quando mais se falou em democracia no interior da escola,
menos democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou em
democracia, mais a escola esteve articulada com a construgdo de uma ordem
democratica”. Saviani conciui sua tese com a teoria da curvatura da vara
anunciada por Lénin ao ser criticado por assumir posigdes extremistas e radicais.
Lénin responde o seguinte: “‘quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e
se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na posigao correta. E preciso

curva-la para o lado oposto.”
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Ao enfocar a teoria da curvatura da vara quero dizer que, ao se buscar uma
outra forma de trabalho, o educador deve estar ciente de que sera um trabalho
arduo, cheio de barreiras, um caminho dificil de ftrilhar, porém, nunca
intransponivel ou impossivel, mas sim cheio de possibilidades. Assim a tarefa de
pesquisa e busca de informagdes que caracteriza uma formagéo continuada por
parte do educador & fator imprescindivel para quem deseja uma mudanga

significativa no campo educacional.

O curriculo integrado

De acordo com Hernandez, para haver mudancas expressivas na escola é
importante verificar como acontece a globalizagao (€ importante ressaltar que
globalizagdo ndo é o mesmo que interdisciplinaridade), ou seja, como s&o
exploradas as relagbes entre os problemas objeto de pesquisa em diferentes
campos do conhecimento. E preciso ensinar os alunos a estabelecer relagdes
entre as diferentes matérias, a partir do que fazemos na sala de aula. Sugere
ainda este autor que para haver mudangas significativas na educacéo é preciso
levar em consideragdo, além da globalizacdo, a visao transdisciplinar e a
educagao para a compreensao.

Para este autor, que defende a transdiciplinaridade como uma integragéo
entre os eixos tematicos a serem estudados, caracteriza a transdiciplinaridade
pela definicdo de um “fendmeno de pesquisa que requer a elaboragdo de uma
terminologia compartilhada por varias disciplinas € uma metodologia que
transcende todos 0s campos de estudo” (Hernandez 1998).

Frente a experiéncia fragmentada que possibilita a formagdo atual dos
estudantes, o denominadoc curriculo integrado pretende organizar o0s
conhecimentos escolares a partir de grandes temas-problema que permitem néao
s6 explorar campos do saber tradicionalmente fora da escola, mas também
ensinar aos alunos uma série de estratégias de busca, ordenagdo analise,
interpretacdo e representagdo da informagéo, que lhes permitira explorar outros
termas e questdes de forma mais autdnoma (Hernandez, 1998: 52).
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O curriculo integrado neste caso defendido por Hernandez se aplica mais ao
ensino de 5% a 82 séries da escola basica e ensino médio em que a apresentacio
das disciplinas se apresenta mais compartimentada. Porém, penso ser importante
pensar no curriculo integrado também para o ensino fundamental cuja tendéncia
dos professores é separar as matérias do curriculo por disciplinas com horario
rigido a fim de “preparar” os alunos para a “passagem” e o “choque” que terdo na
5?2 série do Ensino Fundamental com a mudan¢a de um professor para cada
turma para varios professores e varias disciplinas.

O quadro a seguir representa as duas posigdes referentes ao curriculo
escolar, sem intencao de exclusédo e sim de situar algumas concepg¢des e praticas

escolares.

Curriculo centrado nas matérias Curriculo centrado nos Problemas

Transdisciplinares

Conceitos disciplinares Temas ou problemas

Objetivos e metas curriculares

Conhecimento candnico ou estandardizado
Unidades centradas em conceitos disciplinares
Ligbes

Estudo individual

Livros-texto

Centrado na escola

O conhecimento tem sentido por si mesmo
Avaliagdo mediante provas

O professor como especialista

Perguntas, pesquisa

Conhecimento construido

Unidades centradas em temas ou problemas
Projetos

Grupos pequenos que trabalham por projetos
Fontes diversas

Centrado no mundo real e na comunidade

O conhecimento em fungdo da pesquisa
Avaliagdo mediante portifdlios, transferéncias

O professor como facilitador

Diferengas entre o curriculo disciplinar e o transdisciplinar (adaptado de Tchudi e Lafer, 1996,

in Hernandez, 1998).

Para Hernandez (1998) a finalidade da organizagdo dos conhecimentos em

experiéncias substantivas de aprendizagem num curriculo integrado nao se reduz

a favorecer a capacidade de aprender contetudos de uma maneira fragmentada, e

sim interpretar os conhecimentos que se encontram nessas experiéncias.
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Os projetos podem mudar a educag¢ao escolar

E importante saber que os projetos apresentam-se como uma concepcéo de
educacéo e da escola e ndo se apresentam como método ou uma pedagogia. As
circunstancias vividas pelo autor e sua equipe permitiram que pudessem
organizar o curriculo da escola mediante projetos de trabalho. Isto significa ndo s6
ensinar mediante projetos, mas também abordar as areas disciplinares do
curriculo com projetos. A proposta de projetos de trabalho, aléem de vincular o
que se aprende na escola as preocupagdes dos alunos, as questdes
controversas, aos problemas que se estabelecem a realidade fora dela, faz com
que os alunos cheguem a ser protagonistas da aprendizagem.

O frabalho por projetos configura-se entido como uma das formas de
proporcionar um ensino com mais significado em que a crianga tenha a
oportunidade de participar de seu proprio processo de aprendizagem e o
professor pode desenvolvé-los sem deixar de lado os programas obrigatorios do
curriculo escolar.

Uma proposta pedagédgica que privilegia o frabalho por projetos, se
justifica por principios que se expressam nas necessidades didaticas que a
prépria escola exige: a compreensdo do aluno enquanto sujeito da prépria
aprendizagem (muitas vezes inviabilizada pela prépria escola).

Penso entdo, que a escola precisa ser um ambiente em que os alunos
possam ter 0s seus espacgos e suas diferengas respeitadas e ndo inferiorizadas,
em que a curiosidade e a pesquisa estejam efetivamente vinculadas as afividades
escolares e a autonomia do professor possa ser capaz de criar condi¢cdes para a
valorizagdo do ensino como agente transformador para que o educando possa
constituir-se através do exercicio efetivo da cidadania.

A escola deve, portanto, fazer o papel de organizar, sistematizar, ampliar,
enfim , nortear os saberes socialmente construidos acrescentando outros saberes
e contextualizando-os a fim de que ¢ aluno possa obter, de forma auténoma,

sucesso na sua trajetdria escolar.
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Assim, a organizacdo de um trabalho pedagoégico, partindo dos
pressupostos acima relacionados, pode ser vislumbrado através da pratica de
uma pedagogia por projetos. Os projetos de trabalho podem ser elaborados de
diversas formas, entretanto, & preciso que nelas estejam garantidos alguns
aspectos que podem qualificar um bom projeto. Entre outros, acredito que os
principais possam ser:

» 0O objetivo do projeto tragado com clareza e sua justificativa coerente com
este.

» 0 conhecimento previo, por parte da professora e dos alunos, do que se vai
estudar.

» Elaboragao coletiva das etapas de desenvolvimento do projeto.

» O conteldo do projeto significativo para os alunos, permitindo um grande
numero de relagées, colocando em jogo o que ja sabem com a possibilidade
de avangar no conhecimento € na elaboragao de conceitos.

> Que o tema e os desdobramentos do projeto possam estar incluidos em
praticas sociais concretas.

» Que a avaliagdo se configure como um importante instrumento de re-
elaboragdo e norteamento das metas que se quer alcangar com o trabalho
através de projetos.

> Que o produto final do projeto possa dar visibilidade aos processos de
aprendizagem e aos contelQdos aprendidos.

De acordo com Hernandez (1998 73), com os projetos de trabalho pretende-

se:

a) "Estabelecer as formas de ‘pensamento atual como problema antropologico
e histérico' (citando Edgar Morin); _

b) Dar um sentido ac conhecimento baseado na busca de relagbes entre os
fendmenos naturais, sociais e pessoais que nos ajude a compreender
melhor a complexidade do mundo em que vivemos;

¢} Planejar esfratégias para abordar e pesquisar problemas que vao além da
compartimentacao disciplinar”.
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Assim faz-se necessario considerar que os projetos de trabalho se atém a
uma visao educativa a qual se vinculam, e convidam a repensar a natureza da
escola e do frabalho escolar, pois requerem uma organizagao mais elaborada dos
conhecimentos fazendo com que o docente atue mais como mediador do que
como autoridade. E indispensavel ter em mente que nao ha verdades sagradas,
universais e estaveis, é preciso buscar formas de interagir com o conhecimento a
fim de dar sentido a realidade.

Creio ser importante criar novas estratégias de ensino para fazer do
conhecimento algo significativo para o aluno permitindo que ele continue
aprendendo e o converta em bases para novas experiéncias. Assim, a atividade
do ensino configura-se em uma aventura social e intelectual.

Priorizando a pratica pedagbgica através dos projetos didaticos pude notar
nas relagdes cotidianas da sala de aula um maior interesse e motivagao para ler e
escrever textos por parte dos alunos, possibilitando com isso, que eles
transitassem por conhecimentos que muitas vezes se configuravam distantes
quando enfocados apenas nos livros didaticos.

No projeto didatico é possivel a elaboragdo junfo com os alunos de
propostas a serem implementadas na classe, a construgéo de algumas certezas
compartilhadas e a discussdo de muitas incertezas como parte de um trabalho
coletivo colocado como um melhor relacionamento do grupo uma vez que 0s
alunos participam das tomadas de decisdes.
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3- “E AS CRIANGAS ERAM DIFICEIS...”

Tomei a liberdade de comecar este capitulo usando parte do titulo do livro de
Eglé Franchi’, pois achei adequado para a minha sala de 32 alunos com idades
que variavam entre sete e oito anos, mas que ja tinham a fama de ser a pior sala
da escola.

No inicio do ano letivo de 2004 optei por escolher uma segunda série. Isso
porgue ja havia trabalhado com a mesma série no ano anferior e gostei muito.
Além disso, passei onze anos trabalhando somente com terceiras e quartas
séries.

A classe é composta por 28 alunos que vieram da primeira série e quatro
repetentes com histérias de até duas repeténcias na segunda série, compondo
entdo um quadro de quatro alunos que ainda ndoc sabiam ler nem escrever. Ha
seis alunos que vieram da série anterior sem conseguir dominar o cédigo escrito
perfazendo assim um total de dez alunos na classe que tém dificuldades em
entender o cddigo alfabético e realizar operagdes basicas de matematica.

Percebi, entdo, que se faria necessario uma intervencédo pedagégica que
contemplasse esses alunos a fim de lhes proporcionar a oportunidade de
participarem do seu processo de aprendizagem como seres ativos, atuantes e
participantes.

Depois de ter feito a “sondagem” do que os alunos ja sabiam, procurei me
organizar de forma a atender as demandas que apareceram nesta classe
especifica. Conforme ja relatado, em meu trabalho de prefessora, optei por
projetos didaticos. Vislumbrei nesta pratica de ensino a possibilidade de
desenvolver um trabalho por projetos com a minha classe de segunda série do
primeiro ciclo da rede municipal de ensino da cidade de Hortolandia.

7 FRANCHI, Eglé Pontes, A redagfio na escola: e as criangas eram dificeis. Sfio Paulo: Martins Fontes, 2002.
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Outro autor que me ofereceu possibilidades de pensar sobre o meu trabalho
e de compreender melhor o processo de meus alunos foi Vygotsky. Apesar de
Hernandez nio apresentar pontos em comum com a teoria de Vygotsky, este
tltimo passou a ser um importante interlocutor da minha pratica pedagdégica.

Envolver a classe no processo de ensino e, principalmente, integrar esses
alunos de modo que pudessem sentir-se valorizados e que suas produgbes
fambém fossem valorizadas foi a meta a que me dispus atingir até o final do ano
letivo de 2004.

Conforme nos apontam Fontana & Cruz (1997), se possibilitarmos
oportunidades para que essa crianga possa agir e interagir com o0s outros,
expressando suas elaboracdes acerca do conhecimento, compreender as bases
dos conceitos cientificos que a escola tanto almeja, o aprendizado torna-se mais
significativo para a crianga. Cabe ao professor o papel de orienta-la nesse
sentido.

Para Vygotsky toda crianga €& capaz de aprender mediada pelos
instrumentos e pelos signos, que sao com ela compartithados pelo outro.

Os instrumentos sdo usados no contexto do trabalho humano, da atividade
humana, (como as ferramentas de um artesdo, ou os talheres usados por nés
para manusearmos os alimentos), que pela a¢&o transformadora do homem sobre
a natureza, unindo-0s numa situagao de reciprocidade, cria a cultura e a historia
humana. No trabalho desenvolvem-se, por um lado, a atividade coletiva e,
portanto, as relagbes sociais, e, por outro lado, a criagdo e utilizagao de
instrumentos.

Os signos, que estdo em um nivel simbdlico e se referem a um mundo
abstrato, sdo também meios auxiliares. Mediatizam as relagdes entre os homens
¢ a solugdo de problemas psicologicos ( lembrar, comparar, relatar, escolher...).
Como os instrumentos os signos desenvolvem-se nas relagbes sociais, no
trabalho.

Mediante a agéo sobre o meio os homens elaboram instrumentos e novos
conceitos, bem como, organizam os ja adquiridos socialmente. Assim, a
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construgdo do conhecimento vai se fazendo paulatinamente mediante as relagdes

sociais, visto que:

“E a partir de sua experiéncia com o mundo objetivo e do contato
com as formas culturalmente determinadas de organizagfo do real (e com os
signos fornecidos pela cultura) que os individuos vao construir seu sistema de
signos, o qual consistira numa espécie de “c6digo” para decifragdo do mundo.

(Oliveira,2001:37)

Nas relagbes de conhecimento escolares tem lugar a sistematizagdo dos
conceitos. A mediagdo do adulto acontece em situagdes nao escolares.

A relagao que se da entre o aduito e a crianga na escola € uma relagéo de
ensino em que a atividade de “ensinar/aprender € explicita para seus participantes, que
ocupam lugares sociais diferenciados e hierarquicamente organizados” (Fontana 1996:21).

No espago escolar ocorre uma iniciaggo da crianga na elaboragéo
sistematizada de conceitos relativos aos saberes escolares num processo em
gue a mediagdo do adulto se diferencia da mediacdo realizada na atividade
mental que se realiza na vida cotidiana.

Nas atividades realizadas no cotidiano, segundo Fontana e Cruz (1297: 111)
*{...) a aten¢do de ambos (adulto e crianca) estd centrada na prdpria situagfio ¢ nfo na
atividade intelectual que estdo desenvolvendo enquanto vivenciam”. Na escola suas
acOes sio dirigidas e a mediagcdo do adulto € deliberada e explicita. A crianga,
segundo Fontana (1996: 21, 22):

“(...) tem uma imagem socialmente estabelecida, do papel do professor e do
papel que € esperado dela nesse contexto. (...) Acompanhada de seus
conceitos espontdneos, a crianga procura raciocinar junto com o professor,

tentando reproduzir as operagSes légicas utilizadas por ele”.

Charlot (2000: 60), ao focalizar a relagdo do sujeito com o saber, também
enfoca a troca de saberes no espaco escolar. Para este autor, aprender significa
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apropriar-se do conhecimentc e ao mesmo tempo compariilhar com outros
sujeitos para adquirir novos saberes. Observemos entdo que: “Adquirir saber
permite assegurar-se um certo dominio do mundo no qual se vive, comunicar-s¢ com
outros seres ¢ partilhar o mundo com eles, viver certas experiéncias e, assim, tornar-se
maior , mais seguro de si, mais independe”.

Percebi, logo no inicio do ano, uma certa indisciplina no comportamento de
quase metade da sala. Estes alunos se mostraram agressivos com os colegas e
nao perdiam a chance de uma provocagdo com socos e pontapés e até “tapas na
cara”. Os xingamentos eram constantes, bem como o desrespeito pelo material
do colega que era quebrado para “descontar” alguma intriga ocasional da hora do
recreio, a situagao foi ficando insustentavel.

Fiz um trabalho de integra¢do da turma, discutimos as regras da classe.
Realizei varias dindmicas envolvendo relacionamento e ajuda mutua e também
fizemos um contrato didatico em que aluno e professora se comprometeram a
assumir e cumprir as regras que foram elaboradas pelo grupo, o0 que amenizou
as atitudes violentas dos alunos, mas nao solucionou. As criangas continuaram
diffceis, contudo, eram criangas receptivas, atentas, sempre dispostas a fazer as
atividades da sala de aula e de casa, com suas limitagées, e claro.

Busquei valorizar aquilo que as crian¢as traziam de positivo para a escola; a
vontade de aprender. Quero esclarecer que quando falo em desmotivagéo e falta
de vontade de estar na escola por parte das criangas, nao quero dizer que elas
ndo tenham vontade de aprender, pelo contrario, as criangas chegam a escola
com muita vontade e disposicio para aprender. O que ocorre € que a escola tem
uma atitude valorativa para com os saberes sistematizados e o aluno tem uma
outra.

Outro ponto que me chamou a atengdo na turma de alunos, e que considerei
ser importante, foi verificar como algumas criangas estavam experimentando a
situacéo de “fracasso escolar’, mesmo estando dentro da escola."A nogéo de
fracasso escolar & utilizada tanto para exprimir a reprovagdo em uma determinada
série quanto a ndo aquisicdo de certos conhecimentos ou competéncia’ na
escola. (Charlot,2000). O autor enfatiza ainda que:
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“Os alunos que n#o conseguem acompanhar o ensino que lhes €
dispensado, que n#o adquirem os saberes que supostamente deveriam
adquirir, que nfo constroem certas competéncias, que ndo sdo orientados
para a habilitagdo que desejaram , alunos que naufragam e reagem com
condutas de retragio, desordem, agressdo. Eo conjunto desses fendmenos,
observaveis comprovados, que a opinifio, a midia, os docentes agrupam sob

o nome de “fracasso escolar”.(Charlot, 2000: 16).

Dentro desta realidade, com as criangas fadadas ao rétulo de fracassadas,
pensei ser de grande importancia desenvolver um trabalho junto a elas criangas
para que fugissem um pouco da rotina escolar a qual estavam acostumadas até
entdo. Parti de perguntas como: Que qualidades vou incentivar nas criangas?
Quais horizontes precisam ser abertos a fim de ajuda-las? Que meta poderia
ajuda-las a descobrir? Qual a atitude constante que teria que assumir perante a
classe para que as criangas comegassem a valorizar-se, sentindo-se como
sujeitos capazes de produzir, de respeitar e serem respeitados?

Assim , como ja mencionei anteriormente, pensei em realizar um trabalho que
pudesse envolver mais os alunos numa atividade coletiva a fim de valorizar o que
cada um ja sabia. Que pudesse levantar a auto-estima e levar o aluno,
principalmente os que se sentiam fracassados, a alcangar o sucesso na trajetéria
escolar.

Foi ai que busquei na Pedagogia por projefos uma alternativa de trabalho.
Acreditava que, optando por trabalhar com o desenvolvimento de temas que
pudessem ser desdobrados em varias etapas poderia ajudar meus alunos
oferecendo uma proposta de estudo diferente. Para mim, naquele momento, o
gue Hernandez propunha parecia ser a melhor opgao.

A partir desses principios tedricos metodolégicos e com o propdsito e o
objetivo de desenvolver um trabalho enfocando a leitura e a escrita de modo que
pudesse atingir também aos alunos que ainda tinham muitas dificuldades na

aprendizagem da lingua escrita, para que nao ficassem de fora do processo.
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Pretendia assumir assim uma agao pedagégica que pudesse ajudar no processo
de elaboragdo conceitual da crianga, uma vez que na segunda série, do primeiro
ciclo, as criangas ja avangaram, ( pelo menos a maioria da sala, ja sabia ler e
escrever o suficiente para se fazerem entender numa produgéo de texto escrito)
Optei entio por desenvolver com meus alunos um projeto. Pensei em realizar um
projeto que pudesse  privilegiar a leitura e a escrita dentro de uma
contextualizagdo em gue os alunos pudessem perceber a real necessidade de
elaborar textos escritos de acordo com a fun¢do a que se destinam, bem como a
necessidade também, de trabalhar com a linguagem oral de modo que se
respeitasse os dialetos e as diferengas culturais.

Partindo do pressuposto da teoria de Vygotsky de que a crianga aprende
em interagdo com o meio social e, baseada tambem em Hernandez (1998) que
afirma que o trabalho por projetos constitui um planejamento de ensino e
aprendizagem vinculado a uma concepgdo da escolaridade em que se da
importancia a atuagdo do estudante como responsavel pela sua propria
aprendizagem, pensei em comegar o ftrabalho do ano de 2004 procurando
despertar o interesse dos alunos utilizando um projeto chamado “Contando
causo”. Levantaria um repertério de causos apresentados pelas proprias criangas,
por seus familiares e pela professora, bem como outros textos da tradigdo oral
para que pudessem comparar, classificar, selecionar, relacionar... promovendo
uma reflexdo sobre as especificidades da linguagem oral e escrita. Outro projeto
que planejei trabalhar com a classe foi o projeto Correspondéncia. Neste projeto
os alunos trocariam cartas com outros alunos de uma série mais avangada que
eles (32 série), fator este que considerei como um desafio para a minha turma de
22 série. Partindo do pressuposto de que $6 se aprende a escrever escrevendo e
s6 se aprende a ler lendo que o projeto “Contando causo” e o projeto
“Correspondéncia” surgiram.
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O interesse em ouvir outras geragoes

Para iniciar o projeto “Contando Causo™® convidei o Sr. Jodo, um senhor de
70 anos, muito conhecido das criangas, ( pelo menos as que frequentam a igreja
catdlica). Ele faz parte do grupo de canto da igreja e todo domingo esta la tocando
sua sanfona. Convidei-o para contar causos para as criangas e tocar um pouco de
sua sanfona para elas.

A coordenadora gostou da idéia e pediu para que ele se apresentasse para
todo o periodo da tarde, oito salas ac todo.

Temi pelo barulho ou pela falta de comportamento de alguns alunos, mesmo
porque deveriam se sentar no chdo do patio para assistir a apresentagédo do Sr.
Jodo e ficaria um tanto desconfortavel, uma vez que a escola esta em reforma e
0 piso se encontra no cimento frio € aspero. Porém o0s alunos me surpreenderam,
fazendo siléncio para ouvi-lo com aten¢do e muito interesse em tudo o que ele
dizia. E quando ele terminou de falar, fizeram muitas perguntas como: “Quantos
anos o senhor tem?” “O senhor tem filhos?”. Quando ¢ 3r. Jodo disse que finha
12 filhos, ficaram muito admirados, pois muitas criangas sao filhos Unicos ou sao
de familias de no maximo trés ou quatro filhos. Depois de responder as
perguntas, o Sr. Jodo tocou na sua sanfona algumas musicas como Asa Branca e
Moreninha Linda. Os alunos bateram palmas no ritimo da musica e até
procuraram tentar acompanhar a melodia cantando junto. Quando terminou,
alguns alunos pediram para que o Sr. Joao voltasse novamente a escola.

O intercAmbio cultural entre o novo e o velho (digo velho ndo no sentido
pejorativo, mas sim no sentido de acumulo de valores e vivéncias) foi possivel.
Ocorreu uma rica troca entre as diferentes geragfes. Atraves desse contato as
criancas puderam olhar e vivenciar aspectos de sua propria cultura pouco
valorizados.

Segundo Fontana (2000,p.49) “a cultura ¢ uma forma peculiar da existéncia

Humana. O Homem ¢é o fator primordial da cultura, e € produzindo-a que ele faz-se a si

mesmo™.
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Depois da apresentagio do Sr. Jodo fiquei ainda mais animada para comecar
o projeto “Contando causo”.

Atividade inicial: “assuntando” as criancgas

No inicio da aula, perguntei aos alunos se sabiam alguma coisa sobre
causos. Dois alunos levantaram a mao € um deles disse:
__Causa professora € assim, um advogado ganhou uma causa.
O outro aluno disse:
___E verdade, é quando um advogado ganha dinheiro para construir casas.

Fontana (1996) mostra o quanto as criangas procuram atribuir sentidos
aquilo gue lhes € novo, tentando se apegar ao ja construido. Mediante aquelas
respostas, expliquei para eles que causo € uma histéria contada, geralmente de
uma pessoa para outra e que normalmente tem um fundo de verdade, mas que

ninguém consegue provar se & verdade ou ndo. E um bem social, um patriménio

# Em anexo consta o produto final do projeto que resultou em um livro com a coletinea de causos.
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de nossa memdoria cultural. Ai foram se lembrando das coisas que o Sr. Jo&do
contou:

__Pro, o “seu” Jodo falou que ele brincava de bolinha de gude, jd existia bolinha
quando ele era crianga? —Perguntou o Felipe.

Uma aluna lembrou:

__Minha mée me contou que, quando morava no sitio com a minha avd, ela brincava
de boneca de milho...

Algumas criancas se empolgaram e quiseram contar os causos que ouviram
de suas avés como o “boi da cara preta”, “o velho do saco”, outras até inventaram
causos na hora.

Como destaca Fontana, a partir da escuta do outro e da parilha de
experiéncias: “os efeitos de sentido foram sendo produzidos e reproduzidos,
transformados no curso da interlocugéo, redimensionando-a”
(Fontana,2000.p.110).

Para Vygotsky “Nos conceitos cientificos que a crianga adquire na escola, a relagdo
com um objeto ¢ mediada, desde o inicio, por algum outro conceito.”
(Vygotsky,2003,p.116).

Desde a proposta colocada por mim, a participagdo das criangas na
interlocucéo, na elaboragio e re-elaboragao de seus conceitos sobre o que
pudesse ser um causo ,houve uma reformulagao coletiva sobre o que seria um
“causo’. Reelaboramos juntos essa idéia.

Partindo do que se concebe como rotineiro e sem importancia, parte-se
para 0 que a escola chama de saberes cientificos, no caso o estudo da
linguagem, que para ¢ aluno de uma segunda série comega com a oralidade, com
a troca de informagdes. E a pratica discursiva que vai se multiplicando e se
“transformando pela mediagéo do outro.” (Fontana,2000).

Em meio a todo esse emaranhado de conversas e causos consegui que os
alunos se organizassem em pequenos grupos para decidirmos os rumos que
tomariamos dali por diante com o nosso projeto “Contando Causos”.

Decidimos que produto final seria um livio com todo o acervo de causos

arrecadados pela classe e que doariamos esse livro para a biblioteca. O préximo
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passo seria fazer a propaganda do projeto para os alunos da outras classes e do
periodo da manha. Também decidimos escrever para 0s alunos do "projeto
correspondéncia’ pedindo novos causos.

As rodas de causos aconteciam todos os dias na primeira semana porque
os alunos estavam eufdricos e todos queriam contar seus causos escritos por
seus pais, avis ou escritos por eles mesmos depois de ter ouvido os causos de
algum familiar.

Nas semanas que se seguiram decidimos fazer a roda de causos somente
na terga-feira e, geralmente, dois alunos apresentavam suas histérias e outros ja
deixavam seus nomes inscritos para a ter¢a seguinte. Foi um modo que
encontrei,em comum acordo com os alunos, para organizar as apresentagdes,
visto que, mesmo partindo deles e gostando muito de ouvir o colega, percebi que
nao poderia dispensar um fempo maior para o conto ou a leitura de causos, pois
a classe se dispersava facilimente e a atividade ficava cansativa. Além do mais,
deixando causos ja programadocs para a semana seguinte criava-se uma certa
expectativa nas criangas que as levava a prestar mais atengao nas apresentacoes
(no que se refere a disciplina) €, melhor ainda, participavam com perguntas e
exemplos durante as exposi¢des orais dos colegas.

No trabalho com a propaganda do projeto, os grupos se reuniram e
definiram quem iria percorrer as salas de aula fazendo a propaganda “boca-a-
boca”. A maioria dos alunos queria ir, porém percebi que eles mesmos se
encarregaram de colocar no grupo quem visitaria as classes, indicavam aqueles
alunos mais falantes, mais extrovertidos.

Depois de decidido quem faria as visitas nas salas de aula e, marcada a
data para que isso acontecesse, tratamos de elaborar a propaganda escrita. Para
que o trabalho fosse desencadeado, perguntei aos alunos se sabiam o que
deveria conter um cartaz, um outdoor, uma faixa ou até mesmo uma placa que
contivesse conteudo de propaganda.

Os alunos demonstraram entendimento sobre o assunto, dando exemplos
de cartazes como os das festas juninas que estavam acontecendo nas escolas da

regido e dos cartazes existentes nos comércios do bairro. Falaram também que
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quando saem com suas maes eles véem cartazes bem grandes perto da estrada
que vai para Campinas. Expliquei a eles que esses cartazes bem grandes
chamavam-se outdoor.

Falamos das cores, do visual, da escrita que aparece nesse tipo de
propaganda e para que ela serve. Somente entdo passamos a elaborar as frases
para os cartazes. Eles foram falando ¢ eu transcrevia na lousa. Depois os alunos
escolheram as frases que acharam melhor para fazer o cartaz com os dizeres € 0
desenho para afixar no mural da escola e dentro da sala de aula.

Surgiram as seguintes frases:

Projeto contando causo da 2° D

Vocé sabe o que € um causo? A 2° D sabe.

Sua avo ja lhe contou um causo hoje?

Mande um causo para a 2* D e ganhe outro.

Procure os alunos da 2* D e escute um causo.

Cada grupo escolheu a frase que quis para fazer o seu cartaz.

Durante as aulas seguintes os alunos visitaram as classes e fizeram a
propaganda do projeto. O passo seguinte foi trazer um causo para contar para o0s
alunos com o objetivo de trabalhar a reescrita do texto.

Vygoisky chama a atengdo de como é fundamental para o ensino da escrita,
que o aluno a use em sua fungio real. A re-escrita do texto nesta situagéao de
trabalho com um projeto de causos adquire sentidos para o aluno e para a
professora. A escrita estava sendo trabalhada dentro de uma necessidade de

registro real.

Contando causo...

Cheguei a sala as 13:00 h. Os alunos estavam animadissimos, como sempre,
muito falantes e alguns estavam na frente do mural lendo as propagandas do
projeto que eles mesmos fizeram. Tirei uma fotografia deles de surpresa e foi ai
que a animacgao ficou maior, afinal todos queriam tirar uma foto. Pedi para que

entrassem na sala, esperei que se acalmassem e disse a eles:
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___Hoje eu trouxe um causo para ler para vocés. Imaginem que eu estava lendo o
meu jornal de domingo, e qual n#o foi a minha surpresa que no meio do texto de um autor
que admiro muito, o Rubem Alves (me interromperam dizendo que na escola tinha um
livro com o nome desse autor) tinha um causo. Vocés poderiam pensar que num jornal
pudesse ter um causo?

Fabio respondeu:
__Nio, professora, causo é as pessoas que conta, tem no livro de historia. Eu tenho
um prd, 14 em casa.

Na fala de Fabio podemos identificar expressos os conceitos trabalhados em
sala. “Os conceitos da crianga se formaram no processo de aprendizado, em
colaboragdo com o adulto”.(Vygotsky,2003. p.133).

Contei para eles o causo da onga que havia lido no jornal:

“E cuidado se algum mineiro te convidar para pescar. Pois dizem que aconteceu de
verdade. Um mineiro e um paulista estavam pescando, assentados 4 beira de um rio,
pitando um cigarrinho de palha, bebendo uma pinguinha, vida que se pediu a Deus _ at¢
que se ouviu um miado no mato. “Que miado & esse?” Perguntou assustado o paulista.
“Acho que ¢ miado de onga...”, respondeu 0 mineiro sem se mexer. Qutro miado mais
forte. “Parece que a onga esta vindo pra ca”, disse o paulista. “E, est4 vindo pra c4”, disse
calmamente o mineiro. Um outro rugido terrivel. O paulista se apavorou. O mineiro
calmamente abriu o embornal, tirou 1a de dentro um par de ténis que se pds a calgar. “Vocé
estd louco?”, disse o paulista. Acha que vai correr mais depressa que a onga?” “Néo, ndo
vou correr mais depressa que a onga. O que eu quero € correr mais depressa que voce...”
(Texto retirado de um jornal local. Artigo: QUARTO DE BADULAQUES XLV de
autoria de Rubem Alves, 21/03/2004).

Terminada a leitura alguns alunos quiseram saber o que significava a palavra
embornal que aparecia no texto. Nao precisei nem explicar, pois o aluno Samuel
disse: “ Eu sei pr, o meu pai tinha um. Embornal é um “saco” que tem umas tiras que
amarra na boca e serve pra gente colocar nas costa e carregar ferramenta pra levar na roga.

Serve também pra carregar marmita de comida.”
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Esse aluno conserva varios trejeitos dos costumes nordestinos com seus 13
anos de idade, pois faz apenas trés anos que a familia chegou a cidade, fugindo
da seca e do desemprego. Explicada a palavra e feita a interpretacéo oral do
causo contado por mim, o passo seguinte foi dizer aos alunos que, partindo da
leifura gue ouviram eles iriam fazer uma produgdo de fexto coletivo para
enviarmos aos colegas do projeto “correspondéncia” a fim de pedir que eles
também escrevessem causos para mandar para a nossa turma.

Disse as criangas que eu seria o escriba deles e que escreveria na lousa
tudo o que eles ditassem e que depois eles deveriam copiar a reescrita do causo
numa folha para colocar no envelope junto com a carta do amigo.

A escrita ficou muito fiel ao texto lido e os alunos se ativeram aos detalhes
do texto.

Escrevi o texto na lousa com letra cursiva na intengdo de chamar a atengao
dos alunos para o uso do paragrafo, letra maiuscula no inicio das frases e de
nomes proprios e também para enfocar o uso de travesséo no discurso direto
separando narrador € personagem.

O objetivo, naquele momento especifico, era realmente trabalhar a
pontuacdo e essa atividade constituia a continuagéo de outras ja desenvolvidas
nesse sentido. Era objetivo também trabalhar a caligrafia, uma vez que o causo
escrito por eles seria enviado para o amigo do projeto correspondéncia. A maioria
dos alunos nao teve dificuldades em copiar o texto. O texto da aluna Nathalia
mostra a preocupagdo da aluna em copiar com a pontuagdo, letra inicial

mailiscula e os paragrafos corretos.
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Porém, os alunos que ainda ndo sabiam ler tiveram dificuldades com a
nocdo espacial e com a transcrigdo em letra cursiva (estes alunos nao liam mas
sabiam copiar da lousa). Para eles solicitei a ajuda de outros alunos que tinham
mais facilidade na escrita para realizarem a tarefa em dupla. Assim um chamava a
atenc&o do outro para o esquecimento de paragrafo, letra maidscula, travessao,
pontuacéao etc.
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Vygotsky destaca a importancia do outro no desenvolvimento psicolégico. O
fazer jtjnto, o fazer com o outro, permite que o sujeito passe de uma etapa a outra
em seu processo de aprendizagem.

Segue abaixo o fexto copiado pela aluna Caroline que entrou nesta turma
sem saber ler & escrever. Na época, ela ndo tinha nogao das letras. E, com o
trabalho que vinha desenvolvendo, embora ainda nédo estivesse alfabetizada, ja

estava muito mais familiarizada com a linguagem escrita.
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Os causos no cinema

Levei para a classe o filme A marvada carne, de André Kloizel, em video. Uma
histéria simples e bastante divertida. As criangas gostaram muito da histéria e
com tudo o gque conheciam, puderam identificar muitos causos ao assistir ao filme.

__Prd, isso é um causo? Vai ter outro? - Perguntavam entusiasmados.

O episddio favorito foi o de Nho Quim, que compra uma galinha e espera
pelo diabo, a meia-noite, para poder revendé-la por um valor mais alto. S0 que,
em vez do diabo, aparece uma moga (Regina Casé), que tenta comprar a galinha
por um prego menor. De repente, comega a sair um rabo de debaixo de sua roupa
, seu rosto se transforma, sua voz modifica... As criangas cairam na gargalhada! E
claro que precisei voltar a fita neste pedaco!

Terminado o filme foi a vez dos alunos escreverem © causo que mais
gostaram do filme. Surgiram textos ricos em detalhes e na hora da reestruturagdo
de texto nao reclamaram e fizeram com empolgagao, pois disse a eles que o texto
corrigido seria afixado no mural para a turma da manha ler. Acredito que o texto
da aluna Narai revela como a atividade foi significante para ela.

Conforme enfoca Oliveira (2002}, a escrita vista como um sistema de signos
ndo pode esgotar-se em um significado em si, mas funciona como um suporte

para a memoéria e a transmisséo de idéias concretas.
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A leitura de textos considerados dificeis

Li para os alunos o texto A moca e a vela, de Camara Cascudo e dei para
cada aluno uma coépia do texto. Nem todas as palavras puderam ser entendidas
pelo contexto fornecido pela histéria. Mas essa dificuldade n&do impossibilitou ©
acesso ao texto pelas criangas que ficaram encantadas com a histéria e até
sugeriram fazermos uma apresentagdo de teatro com a historia. Disse a eles que
pensaria numa forma de apresentacdo e que depois conversariamos sobre o
assunto.

No dia seguinte, levei a histéria Boi Leigdo, um texto engragado, um pouco
longo, que tem um certo suspense e muitas palavras desconhecidas para os
alunos. Listamos as palavras desconhecidas na lousa e propus uma pesquisa no
dicionario. Nem todas as criangas sabiam usa-lo, € por isso uma delas teve que
explicar:

__E s6 olhar 14 nas letras pretas que ficam em cima e seguir a ordem alfabética.
Disse um aluno.

Fiz algumas propostas para ajudéa-los a conhecer mais um portador de texto.
Feitas todas as consideragdes a respeito do uso do dicionario dei a cada dupla
um volume do dicionario e pedi para que procurassem as palavras escritas na
lousa. As criangas também conversaram sobre os verbos que apareciam
conjugados no texto e no infinitivo no dicionario. Entendendo as palavras do texto

puderam compreender melhor seu significado.

Contar e ler histérias, existem diferengas?

Contar histérias € o mesmo que ouvir historias? Foi o que propus que as
criangas pensassem. Houve muita conversa e controvérsia sobre contar e ler
histérias. Alguns alunos defendiam que contar era mais facil que ler por que ndo
precisava ficar falando “certinho” como esta nos livros. Outros achavam que [er
era mais facil porque o que tinha que ser falado ja estava ali escrito e néo

precisava pensar para falar.Para alimentar ainda mais as discussfes dividi a
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classe em grupo de quatro criangas e dei para cada grupo o texto A moga e a
Vela. Metade da classe deveria apresentar o texto lido e metade deveria
apresentar o texto contado. Dei a eles um tempo para que se preparassem e em
seguida comegaram as apresenta¢ées. Passei nos grupos e coordenei para que
os integrantes se ajudassem lembrando pontos principais do texto ou na leitura
assessorar o0 amigo, pois muitas criangas ainda léem “dando soquinhos”:

__Mi-nha fi-lha, di-zi-a a mde du-ma ...

As criangas ficaram muito ansiosas para a apresentagdo, pois levei um
gravador para gravar as suas leituras ou o reconto a fim de colocar para que
ouvissem novamenie e assim pudéssemos discutir e refletir a respeito das
diferencas entre a fala a escrita.

Para Fontana (1996), a significa¢ao produzida na interagdo das vozes
presentes no contexto de troca de experiéncias e informagdes é “parte nossa e
parte do oufro”. Sao vozes que repercutem uma perspectiva ideoldgica marcada
pela vivéncias sociais. Citando Bakhtin,{1986:113 in Fontana 1996:26):

“Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagfo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve
de expressio a um em relagio ao outro (...} E o territrio comum do locutor

e do interlocutor™.

Acredito que este trabalho tenha provocado nos alunos a reflexdo sobre a
escrita, a leitura e a oralidade. A situagéo de intera¢do e de interlocugéo vivida
dentro da escola, naguele momento estava sendo desencadeadora de processos
variados de aprendizagem.

O frabalho com a oralidade e a leitura nao parou ai. No outro dia levei para
a classe 0 CD da Suzana Montauriol, uma contadora de histérias. As criangas
ouviram a historia da Coca, recoca, uma histéria popular do Norte do Estado da
Bahia.
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Comparei as diferentes formas de contar e ouvir histérias e perguntei a eles:

Prof®:.__Das trés histérias que ouviram, de qual gostaram mais?

__Foi a histéria do CD. Disseram em coro.

Prof*: _ Por qué?

Gabi:__Porque tem misica junto e € mais legal.

Prof®.__E a histéria que o Felipe contou, ndo foi legal? Perguntei.

__Foi... Disseram em coro - Nés gostamos das duas.

Proff_E a leitura feita pelo Diego (foi a leitura eleita pelo grupo como a
melhor} ficou diferente da que o Felipe contou?

Muitos alunos quiseram falar e um aluno disse que:

__Contar histérias é melhor por que a gente pode inventar na hora se esquecer
alguma parte.

Perguntei: __E na leitura pode inventar? O mesmo garoto respondeu:

__N#o porque tem que ler o que estd escrito, e tem que ler certinho.

QOutro aluno completou:

Kleber E pré, e tem que ler certinho senio os outros ri da gente e também os
outros ndo entende se a gente 1€ errado.

Samuel__ Quando a gente conta uma histéria € mais legal porque a gente sé tem
que falar e pode inventar se esquecer alguma parte.

Figuei satisfeita com o resultado e vejo que as discusstes que ali se deram
possibilitou aos alunos pensar na escrita como uma modalidade diferente da
oralidade. Que a escrita, dependendo de suas situagdes de uso, deve se adequar
a linguagem cuita padrdao, mesmo que a escrita seja de causos, de histérias que
conservam intrinsecas caracteristicas da fala popular.

Ainda usando uma produgao de texto dos alunos recontando o causo A
moca ¢ a vela passei o texto de um aluno na lousa para ser reestruturado junto
com a classe. Juntos os alunos foram percebendo as marcas excessivas da
oralidade no texte como ai, e, dai...Terminada a correcéo perceberam que o texto

ficou methor depois de estruturado e como disseram “mais facil de ler”.
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A esse respeito Fontana (1996: 80), citando Vygotsky, esclarece que o
registro escrito tem sua especificidade e exige um processo de elaboragao que
requer uma atividade mental diferenciada daquela da oralidade.

A interdisciplinaridade por projetos

Avancos cientificos e saberes mais elaborados foram sendo produzidos no
decorrer dos séculos e agora inicio do século XXI assistimos a inUmeros avangos
cientificos e tecnoldgicos. Foi-se percebendo que os pressupostos das areas
disciplinares tradicionais ndo conseguiram explicar a complexidade dos fenémenos
estudados. Hoje cada vez mais estudos de determinados fendmenos requerem a
colaboragao de diferentes especialistas.

Assim no que compete a area disciplinar € preciso levar em consideragao que
ja existem ciéncias que romperam as fronteiras disciplinares tradicionais como a
ecologia, por exemplo, que requer especialistas das areas de bioldgicas, fisica e
humanas.

Para realizar uma tarefa educativa € fundamental um trabalho coletivo a fim de
que se possa contribuir para a ampliagdo dos conhecimentos dos alunos. Desafiar os
alunos para uma reflexao critica do objeto do conhecimento € a condi¢ao basica para
que se possa superar e ampliar, sempre num processo de retomada, os conteudos
que vao sendo tratados, pelo professor, de forma mais abrangente e flexivel.

Meus alunos da 22 série D tém uma certa dificuldade para trabalhar o
conceito de quantidade no que se refere ao algarismo e seu valor relativo e
absoluto. Aproveitando o interesse deles pelo causo do Curupira que assistiram
no filme A marvada carne propus a realizacdo de um trabalho usando uma verséo
da lenda do Curupira adaptada para o fim a que se destinava.

O texto transcrito abaixo serviu para uma longa discusséo sobre como

registrar quantidades.

“Certo dia, enquanto fazia inspe¢io pela mata, 0 curupira ouviu um barulho que

mais parecia um trov#o. Era o ribombo que vinha do meio da clareira. Saiu correndo e
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comegou a bater nas drvores para que elas acordassem. Afinal o Curupira sempre faz isto
quando pressente chuva. Ele avisa as arvores para que elas resistam melhor ao mau tempo.

Nessa manhi, o Curupira estava mais enamorado do que nunca pela beleza das
flores, das frutas e ndo percebeu que aquele estrondo nfo vinha do céu. Foi uma arvore
que o alertou sobre o perigo que corriam:

__Acorda Curupira! Hoje vocé estd no mundo da lua! Isso nfo ¢ aviso de chuva. Isso
¢ malvadeza do homem contra os animais.

Ao ouvir estas palavras, 0 curupira néio se conteve e saiu em disparada. Afinal, se tem
alguém que ele ndo perdoa é quem maltrata os inofensivos habitantes da floresta. Tratou
logo de juntar todos os bichos que estavam por perto para leva-los longe do cagador que
queria pegar os animais para tirar o couro.

Deu forte assovio e no mesmo instante estava reunida ali uma grande quantidade de
animais.

Mas o Curupira tinha um sério problema.Ele néo sabia contar. Como ele iria saber se
todos os animais que sairiam chegariam & outra clareira, onde estariam a salvo? Vamos
ajudd-lo a resolver esse problema?” (Controle e variaciio de quantidades. Oficina
pedagdgica de matematica da FEUSP-OPM-FEUSP [s.d.])

Li o texto para os alunos e perguntei a eles como o curupira poderia resolver
o problema da contagem. Todos queriam falar ao mesmo tempo e ficaram
ansiosos para resolver o “problema” do Curupira. Muitas opinides foram dadas,
como por exemplo: Pegar os animais aos pares para atravessar. Arrumar um
ajudante. Amarrar pedra nos animais para saber quem ja foi e quem falta ir...
Enfim sugeriram até que se fizesse “chamada dos animais.

Precisei intervir dizendo que tudo o que sugeriram era muito trabalhoso e
inviavel e que havia um jeito mais facil para que o curupira pudesse controlar
quais animais retornariam da outra clareira. Disse a eles que o Curupira poderia
dispor de materiais que estavam a sua volta como paus, areia e pedras. Num
instante a aluna Narai lembrou:

__Prd, antigamente se escrevia na pedra! E outro aluno completou:

___Também se escrevia no chio...

53



__Ele podia escrever na areia com o dedo! Disse o Lucas.

__E com o graveto fazer risquinhos... Completou o Diego. E a aluna Narai
concluiu:

__O Curupira podia fazer risquinhos na pedra ou no chéo.

Houve mais discussdes a respeito e concluiram que “fazer risquinhos na
pedra era melhor por que se chovesse nao apagava’.

Mais uma vez podemos verificar como a fala de um aluno puxa a de outro e
como o processo dindmico vivido na intera¢ao entre eles propiciava a elaboragao
de seus pensamentos (Vygostky,1991).

Fizemos a encenagdo da histéria e em seguida registramos algumas
atividades de matematica enfocando e problematizando os fatos e solugdes por
eles apontados.

0O passo seguinte foi propor uma pesquisa sobre animais, como parte do
contelido de ciéncias, e perguntei aos alunos se tinham interesse em pesquisar
um animal em especifico e a resposta da classe foi undnime: queriam pesquisar a
onga para saber se realmente ela poderia correr muito como disse o mineiro do
causo. E assim ficou decidido, elaboramos conjuntamente o que deveria ser
enfocado na pesquisa e como deveriam apresenta-la para a classe.

O contelddo de Histéria € geografia foi relacionado com o filme A marvada
carne, Uma vez que zona rural e urbana eram bastante distintas na historia. Na
realidade, creio que o mais adequado no ensino basico seria que as atividades
fossem unitarias, sem distingdo das areas ou disciplinas.

Hernandez (1998), aponta que algumas alternativas comegam a ser
elaboradas pelos docentes que tentam, com seus alunos, aprender de outra
maneira, cenfrando-se em problemas relacionados com sua cuitura € com sua
realidade, e que podem ser objeto de pesquisa. Neste sentido o trabalho com
projetos pode ser uma possibilidade de enfocar o conhecimento de forma mais
contextualizada e dindmica, uma vez que os alunos participam de um processo
de pesquisa que tém sentido para eles. Uiilizam diferentes estratégias de

pesquisa para compreensdo de conceitos com valores diferentes. Uma das
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finalidades do trabalho por projetos é favorecer a interpretacao da realidade e de
conceitos entendidos como imutaveis.

Outros projetos

Os conhecimentos escolares e ndo escolares € 0 conhecimento de si mesmo
como pessoa, hascem e se desenvolvem nas relagfes sociais. Segundo Vygotsky
(1991), as relagbes do sujeito com o objeto e do sujeito/sujeito sédo sempre mediadas
pelo outro, pelas praticas culturais e pela linguagem. Assim assume-se ©
pressuposto de que os processos psicolégicos surgem e se consolidam
relacionados as atividades do individuo em interagéo.

Vista dessa perspectiva, a escola, e, particularmente a sala de aula, se
configuram como lugares de confrontos de culturas e histérias distintas e podem se
configurar também como um excelente espago para troca de saberes.

Existe um ditado chinés que diz:

“Se dois homens vem andando por uma estrada, cada um carregando um
pdo, e, ao se encontrarem , eles trocam os pdes, cada homem vai embora com
um; porém, se¢ dois homens vém andando por uma estrada, cada um
carregando uma idéia, e, a0 se encontrarem, eles trocam as idéias, cada homem

vai embora com duas. (Cortella, 2001).

O projeto correspondéncia visava esse “trocar idéias® com um interlocutor
real, para vivenciar a leitura e a escrita de forma significativa.

A professora da 3 série e eu elaboramos este projeto. Consultamos as
criangas que ficaram radiantes com a possibilidade de estarem enviando e
recebendo cartas. Alias figuei admirada de ver a receptividade e espontaneidade
que os alunos tinham para com as coisas que fthes eram apresentadas como
desafios. Eles nac exitavam diante do novo. Pelo contrario, se alegravam, se

empenhavam, compartilhavam...
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“ Ao observar e interpretar o que acontece na sala de aula, como parte
de um processo de apropriagio, torna-se significativa a relacdo entre as
crian¢as (...) Animam-se e participam quando estio diante de tarefas e
explicagdes que adquirem coeréncia ou sentido na trajetéria do seu processo
de construgio de conhecimento, muito autbnomo e social” (Ezpeleta e

Rockwell, 1989: 70).

Para iniciar o projeto, li para os alunos o livio Pomba Colomba (Sylvia Orthof
1998) e também levei para a sala de aula uma carta que eu havia recebido para
mostrar como se faz o enderegamento no envelope e a escrita do texto da carta.
Quiseram saber se colocariamos as cartas no correio. Eu disse que nao, pois eu
faria o papel de carteiro entregando as cartas para a professora da outra série.
Afinal, estudavamos juntas na Unicamp. Reclamaram dessa decisdo. Depois de tudo
explicado ficaram satisfeitos e se empenharam em escrever suas cartas da methor
forma possivel.

Para Vygotsky (1991) a escrita é concebida como um “produto cultural, uma
pratica social a qual a crianca vai se integrando, nas suas relagbes sociais”.
Acompanhei os processos elaborados pelos meus alunos que se encontram em fase
de alfabetizagio. Os autores citados neste trabalho me ajudaram neste processo.

Gostaria de destacar agui algumas produgdes dos alunos que considerei
relevante. Creio que elas tornam visivel o quanto um trabalho que proporciona a
valorizagdo do conhecimento das criangas e que possibilita que elas sejam sujeitos,
compartilhando seus pontos de vista, pode favorecer o desenvolvimento psicologico
dos alunos. Como a escrita se refere a um sistema simbdlico, a apropriagao desse
sistema revela o quanto a crianga avanga no seu aprendizado. Creio que esses
textos sdo testemunhos do trabaiho que desenvolvi junto as criangas durante esse

ano.
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Gostaria de fazer um comentario em particular da cartinha da aluna Caroline
que, como citei anteriormente, no inicio deste ano letivo nao sabia ler nem escrever.
A aluna se desenvolveu muito e agora com muito esforgo e interesse ja consegue
soletrar palavras, digo soletrar porque ela ainda nao consegue perceber a {otalidade
da palavra e i@ por pedacinhos, como elucida bem a sua escrita em que a letra Q
cor[e_s_ponde para a palavra que, Ote corresponde a ontem, cota para contar & assim
por diante. Para escrever esse pequenc texto de sua cartinha a aluna precisou da
minha intervengao como mediadora para ajudd-la a pensar sobre as letras, e 0s

sons que representam.
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Como enfoca Vigotsky: "E na zona de desenvolvimento proximal que a
interferéncia de outros individuos é a mais transformadora”. O autor enfoca ainda
que a escola tem um papel essencial na construgdo do “ser psicologico adulto das
sociedades escolarizadas”. A escola portanto, dentro de sua esséncia, deve
redimensionar situagdes de aprendizagem a fim de desempenhar com sucesso seu
papel, mesmo porgue:
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“O desempenho desse papel s6 se dara adequadamente quando,
conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o ensino
nfio para etapas intelectuais ja alcangadas, mas sim para estagios de
desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos, funcionando reaimente
como um motor de novas conquistas psicoldgicas. Para a crianga que freqgiienta
a escola, o aprendizado escolar € elemento central de seu desenvolvimento”
(Oliveira 2002: 62).

Ancorada na postulagio de Vygotsky quando se refere a Zona de
Desenvolvimento Proximal que fica entendida como um dominio psicologico em
constante transformagéo (o que a crianca é capaz de fazer com a ajuda de alguém
hoje, ela conseguira fazer sozinha amanhé), que me dispus a criar situagées que
envolvesse a classe, como por exemplo: a corregdo coletiva de textos, pesquisa no
dicionario em duplas, selecdo dos causos que deveriam constar no livio em grupo,
ajuda dos colegas para escrever a carta (um dita a mensagem e o outro escreve.
Nesta atividade, os alunos que ainda nao escreviam procuravam sempre alguem
com letra bonita para ser o escriba deles), estas e outras atividades sempre
mediadas pelo outro, foram desenvolvidas com a classe de forma que percebi, no
final do ano, que muitos alunos ja estavam elaborando e escrevendo suas idéias
sozinhos.

Os projetos desenvolvidos foram de grande ajuda para esta turma de alunos.
O projeto “Correspondéncia” possibilitou aos alunos vivenciar a escrita como uma
realidade composta de muitos significados. Através das cartinhas puderam criticar e
serem criticados e a cada troca de correspondéncia tentavam melhorar naquilo que o
colega reclamou como por exemplo a “letra feia”, escrita com letra de forma, textos
muito pequenos etc.

O produto final deste projeto foi um piguenique com as duas turmas
envolvidas no projeto. Programamos um passeio no Parque Ecolégico da cidade
para que os alunos se conhecessem pessoalmente.

Qutro projeto desenvolvido com a turma foi o “Eleigées Mirim”. Este projeto

envolveu a escola toda visto ser o ano de 2004 marcado pelas elei¢cdes para prefeito
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e vereadores. Este projeto teve a duragdo apenas de quatro semanas. Os alunos
das quartas séries tiveram a oportunidade de conhecer como é a cdmara municipal
o corpo administrativo da cidade. Depois elaboraram uma eleigéo para prefeito, vice-
prefeito e vereadores dentro da escola. Os alunos maiores foram os candidatos a
prefeito e vice e os menores de primeira e segunda séries foram os candidatos a
vereadores.

Preparam comicio, apresentaram propostas, sempre levando em
consideragdo a realidade da escola.

Houve a eleicdo com cédulas {os alunos queriam urnas eletdnicas), com a
apresentagéo do titulo de eleitor. Uma aluna, no dia da eleicao disse ao “mesario”
que queria justificar o seu voto,pois a religido dela ndc permitia participar de
eleigdes.

Nota-se ai a questéio do desenvolvimento do conceito de cidadania trabalhado
durante o projeto, mesmo porque ao final deste os alunos eleitos quiseram exercer
seus mandatos e colocar em pratica ¢ que haviam proposto em campanha como:

% Cuidar para que o patio ficasse limpo apos o recreio;

< Propor brincadeiras que diminuissem a agresséo fisica,

+» Encaminhar propostas dos alunos para a dire¢gao da escola;
*» Conscientizar os colegas quanto ao uso do uniforme.

Conforme aponta Ezpeleta e Rockwell (1989) as criangas tendem a
questionar, indagar e reelaborar as atividades e conteGdos que a escola lhes
proporciona. “Elas confrontam e integram continuamente o conhecimento adquirido
fora da escola com a versédo formulada dentro dela”.

Assim creio que o trabalho por projetos possa favorecer essa integragao entre
o mundo e a escola. Os projetos podem se configurar como uma alternativa para o

professor buscar esse intercambio.
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4- CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o ano letivo de 2004 me dispus a realizar um trabalho baseado na
pedagogia de projetos com a minha turma de alunos. Considerei estar a frente de um
grande desafio: alfabetizar quase metade da sala e trabalhar o conteudo
programatico necessario para uma segunda série que sabia ler e escrever.

Para a turma de alunos como um fodo eu sabia que deveria elaborar
atividades que fossem significativas, desafiadoras e motivadoras, uma vez que havia
percebido um certo desinteresse da classe pelas atividades propostas pela escola.

Como me referi no inicio deste trabalho, vislumbrei na pedagogia de projetos
uma alternativa para motivar os alunos a continuarem aprendendo, € mais do que
isso, 0 meu principal objetivo era que avangassem na aprendizagem.

Hoje, ao final deste trabalho, percebo que a jornada foi mais ardua do que
supus. Nao pelas criangas que muito me alegraram com os resultados obtidos.
Também n&o quero deixar aqui a impressdo de que tudo resultou em flores com as
criangas. Muitas vezes me irritei, me decepcionei com a indisciplina dos alunos...
mas 0 que mais me deixou incomodada e indignada foram os entraves que o sistema
educacional nos impde criando barreiras e dificultando o trabalho pedagdgico do
professor. O envolvimento da escola e da comunidade numa proposta que visa
trabalhar com o conhecimento socialmente construido fica assim prejudicado.

A construgdo de novos saberes a partir de saberes anteriores: na verdade
uma reconsfrugdo deles, deveria ser proporcionado pela escola de forma mais
acessivel para os alunos e também para a comunidade. Refiro-me aos saberes de
cada um, alunos, professores, funcionarios, pais... sujeitos de praticas sociais.

Os alunos foram os sujeitos a quem interpelei, mediei a minha acéo
pedagdgica para que pudessem ser sujeitos ativos na reconstrugéo de sentidos, na
apropriagdo de conhecimentos que foram historicamente sistematizados, como a
lingua escrita, durante o processo de aprendizagem ao qual estiveram submetidos.

Estes alunos me fizeram participar de uma interlocu¢do com a teoria estudada
nos bancos da faculdade. Eles formaram as vozes gue ainda me agitam, animam,

perturbam...
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E isso que faz do meu escrever uma interfocugdo de muitas vozes, uma
ampliacao de perspectivas, a busca de um objetivo, abertura de novos horizontes,
construgao de saberes novos.

De maneira muito especial, meus saberes anteriores se configuram agora
outros. Eles se fundem e se transformam, reformulam-se. A isso chamo de
aprendizagem significativa, construida com os alunos, pautada pelo cotidiano da
escola que temos com a sede de construir a escola que queremos. Uma escola em
que a educacdo possa se configurar como um percurso feito 2 medida de cada
educando, e solidariamente partilhado por todos.
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1- Projeto “Contando Causos”

Justificativa:

Verificando a necessidade de motivagdo dos alunos para a leitura e a produgao de
textos, bem como a necessidade de interagdc com as diferentes formas de
linguagem oral, o projeto “contando causos”, visa frabalhar as regionalidades, bem
como os usos sociais da linguagem escrita. Caracteriza-se também como uma

oportunidade para a interagéo entre diferentes geragdes e com a comunidade local.

Obijetivo:
Levar o aluno a conhecer diferentes formas de comunicagdo oral, valorizando a

linguagem usada nas diversas culturas que compdem o povo brasileiro.

Estratégias:

o Conversas com pessoas da comunidade convidando-os para virem até a
escola contar seus causos.

+ Pesquisa dos alunos junto aos seus familiares coletando causos para contar
para os colegas da classe.

¢ Troca de causos entre os alunos de unidade escolar diferente.

» Leitura de causos pesquisados pela professora

e Encenagéo de um causo

¢ Filme sobre causos

o Histdrias contadas (CD)

e Leitura, interpretacéo e produgao e reestruturagio de textos.

* Trabalho em grupo e em duplas.

Publico alvo:

Alunos da 22 série D e todos os alunos do periodo da tarde
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Duragao:
De junho a setembro de 2004.

Produto final:

Produgdo de um livio contendo a coletanea de causos e desenhos. O livro sera
xerocado e cada aluno ficard com um exemplar . Durante a apresentagdo do projeto *
A hora da leitura®, que acontece uma vez por semana e envolve toda a escola, um
aluno doard um exemplar do livro para a biblioteca da escola. Neste dia também

havera o reconto de um causo por um aluno.
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2- Projeto Correspondéncia

Justificativa:

Levar o aluno a perceber o uso social da escrita através de cartas retomando um
costume ja esquecido em uma sociedade informatizada como a nossa. Interagéo

entre alunos que vivenciam diferentes realidades.

Objetivos:
Incentivar os alunos na produgéo de uma modalidade textual que requer ordenagio
de idéias, atengéo especial & pontuag¢ao, ortografia e caligrafia.

Estratégias:

O projeto sera desenvolvido com os alunos da 22 série D da EMEF Jardim Adelaide e
os alunos da 32 série D da EMEF Jardim Amanda lll. Os alunos deverao escrever

cartas para os colegas e responder as que receberam.
Duracao:

De abril a dezembro de 2004,

Produto final:

Socializagdo e confraternizagdo entre os alunos envolvidos no projeto com um

passeio no parqgue ecolégico da cidade.
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3- Projeto “eleigao mirim”

Justificativa:

E brincando de elei¢des que os alunos terdo a oportunidade de participar de um ato
de cidadania exercido apenas por adultos;

Pretendemos atender a um dos objetivos gerais do ensino fundamentral indicado nos
P.C.N.s que aponta “ Compreender a cidadania como participagio social e politica, assim
como o exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia, atitudes
de solidariedade, cooperagdo e reptdio &s injustigas, respeitando o outro e exigindo para si o

mesmo respeito”.

Objetivo:
Envolver e promover a compreensao dos alunos no momento histérico atual.

Entender que uma elei¢ao municipal deve ser um processo democratico e de pleno

exercicio da cidadania.

Meta:

Desenvoiver o senso critico e express&o verbal.

Simular um processo eleitoral.

Estratégias:

¢ Composigdo de partidos, siglas, convengdes e candidatos.
« Propaganda politica, planos de governo, painéis, panflefos...
o Debate entre os candidatos
e Pesquisa de intengdes;
o Criagao de titulos eleitoral, cédulas, comprovante de votagao e urnas;
o Mesarios, fiscais, votagao, apuragao...
o Tabulagéo de dados tabelas e graficos;
Producao e interpretacao de textos;
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Responsaveis:

Todos os profissionais da escola.

Publico alvo:

Todos os alunos da escola.

Produto final:

Eleicao do prefeito, vice-prefeito e vereadores da escola.

Obs: este projeto envolveu todos os alunos, professores e demais funcionarios da

escola.
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ANEXO -4

Neste anexo apresento a coletdnea de causos que resultou na confecgdo
de um liviinho. Um exemplar foi doado para a biblioteca e um exemplar para
cada aluno da sala. A ilustragdo foi feita em grupo pelos proprios alunos. Os
alunos deveriam ilustrar o texto do colega garantindo assim a leitura do mesmo
antes de fazer a ilustragdo que deveria ser coerente com a histéria.

g
O
S
=
<

24 SEQUQEI D

oy it o s T gt

ER A Mooy

A ooramad ok bt bt e




-OJLINJAl O QAR B 10} SOSNED $O NOJUOD wond)

os BIARY onb nia nopIodE 32 opuenb ‘nuuop
ws najeq OUIUat wn anb waziq -op10d BI1A 9BW BU 3jq anb oyly O

‘o195 opnus 0o10d win ww OpelIOjSuBI}
[0} 9% 9JlOU B 2 JEUI BNS

AYIN VN ALVE ANO OHIIA O

-seduewo se gjue( no eSOWE 3 3[op BSLI € eled sedu

wWaZI(] "SORM SENS SB W09paq0 OFU anb seburLd e
anb o spueid ounw 00BS WN W3} anb apenbe 9 ooes op weWOH O

"‘0JVS O0 WAWOR O

2119 SE BAS| 9]9 anb|
1e8ad ered sootede,

. UIE)) BpRAIRIAL, QWY ok 1nsisse sode 08ai(] ounjr ojad j
OpeIIODaI 0S1E)) . |
*+JOLLISBW WIN1 O)INW 9 OWn) o883~
sopuedunwsas nies eidniny O oy|ied o nopade o eadnin
op zueu op ouod waq epreduldss B nosw wing) osz _
jjmoog “BWO) ‘waq opny _
[Bp AUI LISSE OUISOUI SBIN :
:sssip radning O
_ ‘wnnt oynw 9 anb ¢s ‘owny oyusy Ny
! nofe} wind) OYN "owmy opuipad o sph eied sopelia
sad s0 woo endningy o BIg OJBW OP ONUIP OPUIXDU IS 25100
BN NIA 9] "NOPI0JE WINY OYN © 3 QY[NIeq wWn 95-Z3) ‘ojuodal
ap “opuenb gjew ep OIBW OU OPUILLIOP BAR]ISS WIN) 04N

vHIdNENO 04 O0SNvO O



- « 83%28 0214 OP
s0STE)),, OIPIA 08 JLISIEEE SQUE (1 1198 T ejod opeIuODal OSNED) -

{02 O BID [OMYD O VIO

JUNSSE eARIIE

onb g[a 97 ourud Op Sgne OpUALINO MBS ‘OPOAIYUS O
‘ojuag 0D () "PEPIIA 9p 3ssadarede eduo & onb ap opoul

woo BIOQUIS i TIOAJOSST 912 N20sep OgU 02D © 3 ZoA epenb

" gad noweyd anb ooy © pred 90018[0S3 97 O opuen()

"ofop SgHE PO 97 0 9A
021y © “@quadar o 0D Op OP3UI WIOY OPUILIOD nies Bduo
‘[0 WOD BIQJ BIN] BN NOARI} 3 BIUO [} B NOYOE 02D O .

gjap eSiLIEq vp O1USP 9P FZ O Je eJed eiuo € JBdR) NaAjosal
oFuue 5 owud nas op sreWSp ARISOE OOy O OWOD P9]
57 O OpIj0Sud Byul} Bld onb o ‘OWSSW IpepIaA 3p eduo ewn
eyun onb nosuad ofe anb oBIuD [0} P[] §Z O NONUOIUS OBU
5 Toosep ool © seqelod se eyuede Ip nogEdE opuend)
-eN2qe0d ep N22$ap OFU 8 B|0q Nap WAL OWSE
0oy O jBSUO B BIQ, 0AOU Op nojud 3] 97 0 opuenb 3
nOSUERD 9S OJUAE 091y © aNb DIy "I0AIR Bp OPUIISIP OOR[D O
5 BSUO B BIQ),, OPURIS 97 (O "S9Z5A S} Sen [0] WISSE H
jowsaw BssaIdap elosap §o0
25 ga vud 19913 95 N2 ‘021Y) BWMYUSU B30 W) OBN
:98SIp
97 0 0 210AIE B NI0SP ssaidap anb sjew ouag 091D O
jeduoe el
o3 9T 9Z O
0D
0 JesiAB o BAUO BUMS[E BYUIA OS5 JOA vred oo op IeY o1
57 0 eled nipad 5 azoAlg BU NIQUS 03D O 29T 97 03nue nos
0 10D Ojel ou seqerod Jeyuede 10§ ojRg 00D © BIP W[

OLN3g 0DIHO O 0SNVD O

"0391(] ounie ojad opelUODAI 0SNERY)

‘sepeyy[ed.ed
SE)INL WeRIIP SIOp SO 2 BABPUR 913 opuenb oyjnieq weizej anb 0sjoq nos
Op aiuap weaelss anb sey(ed se uress anb ap vIL0D Nop 3s oo oanb orjuY
[0,] ‘0S]0Q N2S Op ONUSP BloA "OYURIISD OUNUI BISD OSSI YO
19881p aupedwos o1y
jOAQU Op OBSRIQUIOSSE B WIDA B “2sprdiod ()
1assip 92 oﬁzm...oEunothoEm”9::.:3
OWISOW 0 NOJIWOD IJUIWBAOU 3 JBJUDWIAOW 23S B NOIJUIOD WIBWIOY
4
0 1B ‘o1oUR|is WA opn} nooy ‘oyuadal op g ‘opider anus awo)
. :9851p aupedutod ()
jWITW 9P SBNE ORJBIQUIOSSE BN W) alpedwod 011000g

:opueyud opriodsosap euod
eu n9jeq 9jap aipedwos op esed eu no3syd [0 Opeloaede 0)InAl

"SIBUW 29
BpED BABJUILLNE OY|nieq 0 9 apod onb essaidap srew o 101100 ® :mquow
99 Py OO DIYD “OIYIDILD (BABIUSWINE O[NIEq O S[BW BABPUER 33
essardop siew ojuenb ‘essaidop aepue g nonujuos 2 oummn_otm 0po) NoodLy
3[3 12 oI1yo OIYD “O1yd ‘o1yo juusse erzgj anb oyjnieqg wn w13 hoscﬁgm.m
o[z nojou 3[8 JEPUE NIS OU 2 OPUIIBINDISI BARISD Bl ‘oyurwes ofad .__om
a]o WIsSSy “08[0q ou 0935 oyjiw 3p seyjed sewnde _._.ooo_omv 2 BnmaE.oo
nos 1eysia eled eseo ens op nies snb wawoy 04190 Wn ZaA BN BT

NOLNOD I OAV NFN O N0 SYIHQLSIH



3 -Opnose)) BieWe)
Bp ZI'] 9p ISy Op SIBUODIPE.I} SOJUO0)) :0IAl] Op OPlRIX? OSNET)
TAP 89S OSNBD 988
opuo Je3n| ou ‘saULIPaqosap sey[y se sepol eied ojdwoxs 10y 3 © 2O)
g Opurloyo o opull ‘ejajed nody BSOW B BIP 9850 apsa(] eum(d BuN
ass0] o8 owod ‘ejauef ejod opures 10 © 3S-NANZIS BIGARD Y "BUIRD
BU OpIpuU2jsa 039[enbse um nojussaide ay| 98 B[3A 9p ZoA wiy
*IOLI0Y 9p 031I3 LN NOJ[0S **"SBW ‘0JId] Ok B[-gasng 10§ edow y
“g[oa & oy[-nipad o syowepider 95-n0ZaYD OPIOSYUGISAP ()
"aJ10u & opueIdalde BABISS BPUIR B[2 ‘WIIOYJ0I3I 98 B WRIDLWOD
sepeuad seue se opuenb 9 onb ‘epeBnipewr ep senp sy
"saJowe ap soywesuad snas
so woo epednooaid epoy gfoue( B nonumuo) "o[eqe JOUSW O nosned
oy] opdurede B wou o OBW BP SOY[ASUOD SOP MOIGUIR| 98 WON
"OpIDa|UOOSIP O STEUI NONUOdUD OBU Bf ‘n0jj0A opuenb
2 ‘0JI9] NAS O 91QOS B[A B IBO0J0D 10] BFuedel v qusweumnbey
"B)[OA BNS B )8 assepiend
€ anb ayj-nipad ‘e[ea e opuedede ‘0 e-nopnes OpI_AYUOISIP ()
"epeu
0]S1A 9SSIAI} OBU 9§ OWOO 10 'NNUas joaed wau anb ‘eaeradsa anb
ojenbeu o salowe snas sou Jesuad B ‘BPIRIISIP OB) BARISD BIOW Y
"S$O0E B|9A BLUN ‘SOBW SBP SBLINU Opuszen 3 sopessaide
sossed WOO OpuByUILIED ‘OOUBIQ OUNWI ONQRY WNU  B}[OAUD
‘em3y ewn oyJ-Jewixosde nIA ‘QNOU-BIW BP BpPR[EPRQ BWIN
e ieos o opuenb ‘g[ouef eu BSOWId) B BAB)S? ZoA BN Jod 1BA
"SWLMISOD NAs 0 NONUIIUOD ‘OPRICWIBU O JB[B] SOZOA SE
g1 wonb woo ‘edowr e sew ‘oyjasuod o adwas ayj-eyadar spw v
: "seyuI[es se Wod JIUIop
iop 19y OpU ‘Ou0S OYue) OBN | Jejuedss op BpeU 1A BOUMN
‘edow e B1ZI(] — | 9nb o [en)
. "sou snb op srew welqes anb soFnue sop o]dwaxs 9 01S] "IA SAJL
|oeu onb sesioo gA wIoy elE 9B epouel  aeoiy exiop os wand)
_ . "9)10U Bp SBIOY SEej[E 9Ie B[aue( B 1oy swinjsoc
Jod eyun onb edowr vwn op opw e 21dwds wIZIp — BY[Y BYUIN

VIIAVA VOOV



:*\ 3

SO Y

e

D1

thig 8 %

"01qE,] ounje o[ad opwu0d OSNE))

jOXIeq Wid B[ 9aBYS B 199nbsyy

:900A vId BUWIUND WOQ BUOISIY BN IBjU0d NoA olpedwo)
:aupedwos onno ered nojey supedwon

wn ‘oyuswenede ou reSoyo eied saiepue SIOp WeAB)[®] 0S OpuBn()
"SEpRISD SB Opuiqns v3ayd 030] uod

B 5 BLIQISIY BIINO BJUOD §00A ‘BLIQISIY BN 0Ju0o no arpedwo)
:o1no o eied nojey arpedwos wn anb ogjua 10, *opeya9)

eyur) el J0peas]d 0 nodayo opuenb o 9PEPIO B 1900YL0D WIRIO) S3]H
"SBIOY ZSP SB PIe BABUOIOUTY 0S 10PpeAd]d 0 onb nosiae

“lopeaajoe op zeder o o Jeossed wied JBS WRISAJOS3I SI[O BIP W[}

‘solepue 0pungdas owrogp ou oyuureyede wnu sopepadsoy

wereot,] -apeprd eu Jeassed urelo] onb saipedwod stop weiyg

JAEYD ED OSNED

-

“gIfwe} ssap ouad nolow ‘seon op sglu
¢ opungas ‘anb 2 soue [ we) anb vIOYUSS BN 10d EPRILOD BLIOISIL
"seon‘] ounje o[ad opeINOISI OSNB))

"0 0] Wn NOJIA OUBLIPY
OUIUALI O.NBLI0W 2EW & anb sioda "opepIdA 5P NOdNUOIE 0581 0PN,

2uay ejad 9A onb 0 opn) awod 3 w3} glad eloises onb oqoj

OUI0D JOATIA 1BA OPUNLU 9)S3U ISAIA OJUBNDUI 0SOINUIW O8] 13 FOOA 104,

:e3ead ewn oy opuedol 2SSIp @ OWILALL O NOUIEYD 1210W 3P SdJue dnb

“psodse eu noae 3 ej-erew wied eune vwn nodad eses wo opueday))

“es0dsa B Wod 0SOUNY ONNu

NOOY BIMSIW BYUY OBU anb nia o pjuuew e nuge ted o opuen)
‘red 0 eied 0B19] 0 9 ZOUIR O QS OpPUBA3| 0PN} NAWED

21dUIss OWOO 9 BIULIBW B NUQER OUBLIPY Ouluswl O oyuiures oN
‘edor eu 1ed o wied 1BAS| OY|Y
nas ered nop 2 BINJSIW SIBW OJINLW WD Z3A BISIP SBW ‘DWNISOI 3P 00D

etz ens € noledasd Bsodss ens e 9 Iey[eqel) 10} @Ip onno ON

"B[-EJElL BLI[ BSED W3 35sedayd 9[9 opuenb

! ajuinBos BIP OU BHULEW BNS WO RINISIW I5SEO0[0d OgU o5 onb esodss

ens vied nofey o ofuey WIN NOJBW ‘BSED WA NOJdYd 3]9 BIp OU3D
_ ‘esodss ens
UI0D OARIQ OJNU BABDY 2]3 ‘BINISIW BUINYUSU BARIJUOOUS OBU 3 OU|BqR)

. ou BjuLeW © BUGE [ed O OPUENY "BRIMSIW BNS € O} BIWOD O led nas
| Op BJIWIBW B BLQR OpEp[eW 3p 0J1Idse win op opesopode outuawr O

‘selp so sopoy red

" o ered Jeasj ouruswu o vied wAEp 3 0S0dsa nas ap ejuUew € BARIRdaId

| B|q "BseO WA BAR([RGE]] JOY[nW B ojuenbua

£

B30u BU BARYjRgRY) 18d O
‘OUBLIPY BARWRYD 35 anb oyjy 0 s spuwi e ‘ied
O WOD BI[}UE} BLUN ‘OLIS WNU ‘BABIOW ‘1oLl Op Je3n| oD WnN

0(O} Wn NOJIA anb cuelpy oulusw O



—~ \ " e o

" PUADD DPDAIDYY
auplf ou oposvq aoy punip v viad OpDIIoIaL OSnDy)

"1OWI0D BUIUI BIjjuIe] B vled nap oy
"Bnl & vaed OpuaLi0d mivs 5 nogad
S9 OFIUF "10q 9p SUIBO BN NIA 33 3 $BSI0D OPUBGNOI OpUNuI
Opo} Nt o opedssuuadns ou 10§ o opeuedus 10) wind) OUN
10q ap 3uled ' Jep NOA Ou vI0TYy
‘NO[E) WAUIOY O 3 N3P WINg OYN "0ASYUIp O gp ogug
FISSIP WAy )
10q op aures vy
¢tonb gooaanb
_ ‘nofe} wawoy um ‘g opuedoyo o
! ‘nm@asuco anb o1ayutp O W 3pepid ' vied 10f unnd) oyN
SO0 (39
- $0 nop oqelp ( "eyuied © nop 9) na anb sood gy T
‘WIISSE ass1p wing) oyp
iequies eep oy
"BONO1 ZOA WOD NOJR] 33 3 OQRIp

; 0 nies o edow ep ouad ooeing wn nuqe as  auadar 2

jossod ogN~
jiifoavp a0
MO[g) BS0W € OBJUY "Ouljul op sezapunjord se
eled vWjR BNS BlIRAD] OQRIP O Sousw Jod 3589pUaA 25 anb eiqes
win® oYN "9 1od sopusa ossod 0s ‘soos (g ‘0N
S0IU02 ()] Jod eyul|ed vsss apusa ‘Bwg) wWod g) ‘odopy T
“NO[E) B3O B 9nb BI0Y BUIN 9A5] 9 NONULUOD BSIPALOD Y/
iOBU N3 ‘opauo zruny T
{OQBIP O WO Jeje) 1BA D00
‘WISSE NOJEJ 2 BJIUOQ O3INWU BAOW v nogayo
anb eI0y BN 943, "NOZAI B[ 3 ZNID BwN nia winb oyp
"apou
e el noJoyo opuenb o eyuizopiw) 3p opedrews 1edn| o vred 10]
‘oje} Jsyjnw & anb es109 BWISSW B Z9f 9) 10J WISSE B8 5]
£UWi0g 8} S0ju09 9
1onb 2nb ey 9 oqel(] o vred eyuned vsss OPUAA 2207
"WISSE Nofe) 9 9o
ered gjaud Byuied ewin nap ‘exispezor v anb “Jaynu BuIn
“eLanb waquue) e[nae vaLou
BNS "10t00 ered 10q op Slsed ewin euanb wimb oy eip wp
oqeip op osned ()

<



(e T A i o et

J B
-
’

-4 L e

"0]X9} 9p BAIR[0D
OBOBINILIISSAI BLUN Sjuenp (] LIPS ,Z ejod opeiuosar osne))

"BUUIZIO| BLIBJA] BP OpPOW O)INW J93 B welopuaide
SEOUBLID SB “‘BLIOISIY BSSe opuiano ‘odwa) op tessed o wo))

"SO[-BSJODILD B BARPN[B WPQUIE] S SO[BABD

SOp Soqel sou ou rep e eaepnfe o B[o anb sayou eiaey 1og Op vIwe

ONNW 810 BYUIZIO[] BUEJA B onb ‘SQAR SOSSOU WEUOD ‘OSSIP W[y
‘BUL © BID] BXIIQ BUNU JS-BABULIOJSUERI} 9)IOU B QJUBIND SBIA]

"B1S2I0[J & vled Se-OpueAd| SBIUBLID SE BIZNPas onb eyuzeoq

S BpUI| BPEJ BUM BID B[d BIP opP slod ‘eUUIZIO[,] BLIBJAl B ‘B[ OPIS YU}
onb weizip oSo] seossad se ‘eduewo eum eosledessp opuend)

"EPe] BLUN 9SS0] 95 OWIOD BIS B[ “BUUIZIO[] BLIRJA] BPRLIBYD B)UO]
oynw 3 SoFUO[ SO[RQED 9P BUIUIW BUWIN “QISOPION OU ‘BIABH

9)SOP.I0U OU BIINUODY

-

L .,W. ‘X n A

/,,__ﬂ.h, B N_\ _\. I /hx\V\“
o ~
\ \ / J

. 1..11.1.....,..,1@.‘\.. J— 1...".....: o

- tat!
¥

A,. | - ;ﬂ.\ ‘f.. -

S -opre|epy WipIer JANE BU BIMT ep
2IOL[,, B SJURIND OP[EAIS Ioyuag ofod OpEu0D OSnED

*3]U2IU09 OJINUW BIOGUIS 10] 9 NAJ3pERITE BUIUSW
‘apEPIOA dp-1EpUE B NOISWOD BIQPBI 3P BYUNEIQES B 1Y
{BUOP BN} WO [BA
19SSIP © BIIOPBLU 9P BYUNILIGRD BP o500sad ou
noueure “ep1od ap oyuwoepad wn nogod ‘onusp ef 10} Snsaf OBIUH
“*QUUIZOBULY NAW O
ered oo teosnq eied 93uo[ ojnw Jepue anb oyuay no anbiod 4
£, 0SST aSSIp 9004 gnbiog
:NOJBJ SNS3f OBIUD  Ojnbe Je[e] B[o NIANO SNsaf
ioqwzogul naw o eied 23i9]
jep eied BSSO ' [en31 BYUNLIQED BUIN I9) euanb ne owo) Yy
:9SSIp B[O “91I9]
; op sorayo sojad so Wod BYUNLIqed B NIA 9 nossed euiusw & opuen)
| . -OUIZORULLI N19s ok Jep vled 9119] Jedsnq
vad aguoy “s3uo] 11 earsiosld onb euiusW BN oped 10d 1[B BIABH
. -1go9s ered jos
OU NOJ0[0D 9 0JUBIQ @ WOLEW Op NOJulJ "BIAPEW 5P BYULLIQED BUIN
nojuaaur aff eueyuldies eu ted nos w0d oun{ eAR[EQEY snsaf

Snsof ap equUnLIGE)



qr

T NOATARL
2IqOD © & OpyaLIdp eyun o[a3 o o¥Z0] ou 0RIIP 10§ 1egoyo oy
op1oojU0dE Byl anb 0 19A eled OPUSLIOD MIBS B[NE B NOUIULI],
“g[o Woo Jeounyq eied vses eied FejjoA eled ene v IeUTULIS]
op BIOY B BIA OBU ‘BIqOO B WIOD ‘opednooaxd asse[o BU nonuy
_ -1eyo9y os ered BAE)SS 0BMOd O ‘OpBSEIE NOFaYd 95BN
‘oLy op naodenbe as e onb
OpURLIOD 10} 2]3 ZaA BSSIP ‘Bl00se Bied ZoA BNNO oUW O 10) B[
"g[@ WOD IBOULI
ossod na o ‘eyunuenb pise el B[o P[OOSS Ep JEFOYD 19 opuend)
‘unsse nosuad
2 eyua| op 0g30] Op ©JUBD OU BIGOO B NOJO[OD “9SSIA O OFU SEW
ens onb sred oyunamb eses We NONUS Zel} eled NOJJoA OUUSW ()
‘Tepuanbss as vred vyua] ap 08350j
Op OYUNUED OU JBJ0[00 9 BSED WIS IBAJ| B[R medad nop Uy
jepeiio)) jepeaduod viqod BUM Y
:25STp 2 NOY[O 9 Noxieqe 9[d "opudumns onnw oyUense
. o3e wo nosid oyuadal ap onb e ‘opuend ‘opuend 10§ ouldW O

|
_

-anbunoeqe] ounje op sgw ‘epiosedy Jod opeIuod OSNE)) : "080] PIV[IRWEIN IS
-reyuenbss as epnle anb soquiind opuep 12A 900A opuan) jOBN
“"Woq O OPUDSZEJ BISO PI0A: | :napuodsal spwiew
wanb ® foA sEW ‘Woq 0 zBy “WOq 9 §o0A dnb 195 NO opuENd i eng [OpE[auU0d 1EOY NoA dnb OYY jory anb SrwEN
inoyewr| ,  -9SSIP 9 BYUIZOD BU BYUY onb eyue| 9p ogdoj ou soBW SE nojuaNbse
e zIOYUos ® ei0fe Jonow opu eied 0gdoj Op OjuED OU JEI0[0D pied: Bl Op onoj sod apad op 00esEd Nos NHSIA nojuocide os oulud O
_— ’ : - <
SXN0J) NO 9 ePe[afuod L[00sd BP OYUILIED OU BABISI B[ JBWEN S SA3U Opuled "0LY ONNW BAB]SS
B-NOJELL 9 BOBISO BWIN N0Fo [BIqO0 BUIN 2 ‘OUfL _o gj0oss eied 11 vied Opad NOBAJ] OUWUDW wWn anb 2s-vu0)
ass1p @ noJoyo opw eng jIeILS B nodew00 J[F | woq oulusw O
“9JUALEIRIPAWI OUIUAL 0 NOOId ‘Bl 9 OWIOD BIGOD B “WRI0J _ -
-reouriq eled opl € WOD B]d N0Ja{ {ZIfe) 0¥} NOJY 3[H



1661 ‘INd297] 21891y 03104 S05BIQY SOP 0JAIT

1oy 3p seiaefed 10qaoalr 10d eiidore op oproanbnous
0BdeI00 J[anbep sepljeq se BARINDISO 0IPSJ OBS 9J8  "SOBUI SBU BLIBD
ens eizeq ‘eiqes »{ onb ‘oieues () 121100 B BARPUEBSIP OUUIY[RA
0 ‘SalOAle SB onjuo ‘solio}fe 9p OpIOZ ‘O[BABD O BIA NEBR -OYUIUEBD
Ou 0JIouEd 0 3ssadatede onb vARIOdSO B[ i "BUI[0D BpP O)[B OU BABIUSS
3 ouIY[oA O ‘BIIRJ-EpUNGOg BPED 2P BIP OISW OB ‘OBJUD SPSa(]
euewds Jod eur) “ewn lod BUI() "SB[-ZA[OASD
WEIPIOAP 2WUDW[BUL] °SENBd Se Jewrsnb wer saQipe] SO
| BPIA
BOS B BPO] 9P OFUO| OB OPIqadal BYUI) OYUIY[SA 0 onb Ioure sp seped
Wwery] ‘Seued 9p OIaYd BARISS neq o onb weinqosssp ‘ep 93uo] ef
‘o[-L1qe wenn3asuod juaweUl ‘opuend) Teq 0 WrIRAS| WISSe §
‘senzed sep onbeje o ‘0101AU ‘NISISAI
BIPURJOpP O anb opeeped opuswan () -oerod op owed wnu ‘soden

9p 012QO9 ‘eljopBUI Sp NEeq O [0f WeIBHuoous onb BS[00 oMM’

Y COIUBD BPEBO WO 0INOSI) O WRIBOSNG o Weledsng S9QIpe] sO
"BSBO B WRIIPBAU]

‘NIPIASIUOIA] 2P SOPUIA ‘S9QIpe[ sund[e BIOUQSNE B OpueIsA0Idy
‘opsuad B 19Q9031 Bl © BUWED BP BARJUBAS]

oS ‘sewn Seu BARIS? onb ‘oyumyea o ‘spw Jod zea BWIN
"a]axjenbawi 0po} OUUIY[aA

Wn 3p BSED BU OPIPUOISY 0InOsa] win eiaey anb e Jod wozip g

-0lnosal O

.anQCI—mU .mﬁuwaﬂwzuu
alljy ou opeaseq el[eyieN zunje gjad oprluodal osnen

-
ered SO{ULIN SO WOO NOSY 000UL], OYN 9P ZLEBU () :walod
wn 243} anb 0g "0AOU 9P NOJ[OO B ZLILU O NOYOR 9] LWISSE
9 orndse wn nap 9[op zueu o Je ‘redn| ou noyredss o ades
0 no3ad 000UI], OYN :BIPP! BUWN 9A3) 9[3 SEIA "OpIWNS Byu
OJ0UL], OUN SP ZIJBU 0 9 ZLIeU O OPELIOD BYUI} 0J0UL], OYN]

ZI4VN O OSNVYD O




" -OISTUY 001Y)) [[RUITLIO 01Xd 1

‘[[] BpuBLIy

wiprer JANA BP enul) eunfe efed opejucoal osne)

ORURL
JEMQJ ‘opunusw QJ,
~+-odUis] OWISOUI O WRIILIOW Senp Sy "eIUo ewn ap 0gHIIp
Wo JpEIoUl BPED OpUl ‘OIdW OB MIPIAIP 9S B{eqe 9 Opeyoew ol
TaINE ‘DI0ATR BUIN 3P 00UOI} OU OpBYORM O 1engof o opider 195U ]
"BLIBORE OW
pwn ogues :0dwa) oWSIW O $BAUO senp Se Jejew eAesoald na sey
‘gpreSuidss BU g[BQ BN © OPBUOBI Wn WD seusde BABISS Ty

"OpE[ EPED 9p BN ‘SEdU0

senp wengms ajueder op opuenb ‘BIBW BU N3 BABISS P siod
1 Bordxa
SUSWIEUI[ES ‘OBO[BIUR] "BPIPIAIP E[Bq BP O0SNEd, O Iaqes opuaronb

‘ese0 BNS WO OPBSOIoA[e ONeMs wn noJju Weu0 BPUlY
“*|SB[ SEPO} 9SSBWIIJUO0D OBU “I9Y[NUI BNnS “Bla ],

as uepianp eied 9je euep onb ‘sopueid og) ogs sezeoid seng
“BZopUOPSI BU $0p0) Jod SBpRIUOOal 9 SBPEIUOD OBS SBINJUdAR

SENs 9 BPIOSYUOD 9 BUIR] BNG [SIUS[BA 9 BIEBD 9SSI ‘ORI[EIUB]

£ 4

EPIPIAIP E[Eq € 3 OFI[EIUE]

e e A e —

‘TeIeN ep 9BW B[od OpEoIaL OsNe)

‘SIRIE SeIp SOU SOPBIOUSI 91 OFS SOU[DA SIEW SO SIZ3A ST

SOAR @ SQAE SOI} 2 SBI} SOy[l 3 sied anjud soJoO[RIp SIEW WASIXD

ogu ofoy ap seip sou anbiod ‘auElSEq NOVIBW S 05D 2SSy 910
woo 1e3oferp ered e10y eWin seuade Jod eLIRIqOD 310 anb $ ojuenb
ted o ered nojundiad 2 ‘epeyjeqen exoy lod earyues ed o anb
.Ho_m> owsaw o opeojduios eiary anb red o assip ojoIes
‘nop Ted O 18P 9 jBal
i euanb anb assip oj01e8 0 3 ‘anbiod oy nes ered noyundrod
5 oypeqen op eioy Jod siear ¢ eaequed onb assip ay[ red o oruy
*OPILLIOP BIARY OBU BpUIE onb 0I10Yd 9P ZOA W02 nopuodsal ay]
010183 0 9 ‘opuniop eApIs? Bl 98 nojungied 3 ojored op openb
o 218 10] Joyjew nosuad o nijpal ied onb siodap aple} SlBW
-nuop I1 919 ered nojel
gpure o 0j0Ied Or ISSIP ORU O OSOAIU 3 OARIQ noor} Iopuodsax
oy op zoA woe fed o sew ‘oyfeqel} NIS OU BIOY 10d eaeyued
a[o ojuenb 1ed nas ered eagyundiad anb ojored wn ap 0SEd O BI2
‘eARJUOD SUI OAB BUUIW Snb 0SEd Win 9p Wdq 0IqIs| Ul Y

SOAE O SOAE ap S0SE)



cr

~ ‘P00 /£0/1¢ ‘seurdwe)) ‘rejndoyg 0111070
[BLIO[ 1A X senbenpeg 3p ouBnd) — §8A]Y waqny

"'2904A onb essardap srews rouos
¢ 01anb na anb ( ‘vduo ¥ anb BSS21d2D STew Ja1100 noA opu ‘BN
{eduo e onb essardap stewr Jau0o 12A onb eyoYy
"gsined o 9ss1g
LOONO[ BISA 900~
redjes
® 50d 95 onb siug) op red win B[ Sp hoIn ‘[euroquis o nuqe ajusWeLI]ED
oIPouit g "noloaede ss esined ( TRALIR) OpIdnu osno  uipy
"OIDUILL O SJUSWR[ED BSSI(]
g0 vied oputa 7S B3UO ® onb Chet:: R
"OHOf SR ORI OJIN() "JOXIW IS WIS olBUnW 0 napuodsay
i""Bduo op opetur 9 anb oyoy
‘esiined o ope)snsse nojundrag
(9552 g opeiwl andy”
"ojeW ou
OpEI Wn niano a8 anb 91y *sna(g & nipad ss anb epiA ‘eyun3uid ewn
Opuoqaq “ejjed sp oyuLedio wn opuejid ‘ou wn 3p BH3Q ¥ sopejuasse
‘opueosad ureaeyss gsyned wn o OJIQUIL W) "d9PBPISA 9P NBOIUODE
anb wezip sjo04 “ressed wied TEPIATIOD 3] olsuIwr wndje a8 opepiny)

-

BIUO Bp 0sned ()




5T

“B]00S? Bp BI0} Wpquiw) v)a[ipald eiyuedwioo
essou e elos mmye] 8 anb  sowsaronb snbiod ‘ejoosa
Bp SOuUNje SO SOPO] B BIQO BISO SOWRDIPIP ‘opie[apy
wiprer JAAH Bp ‘Q 219S epungos Bp sounje so SON

"$0Q7 2P Oue op oKqua)as e oyjnl op

SIS SOU OPIAJOAUISIP SOSNET) opueiuo)),, olefold op
[eury onpold op aued 0WOd OPBUOINIUCD 10] OIAL O

" ougs

«C tp wiossajosd v o soun|e sojad sopejuod 3 sopesinbsad
SOSNED 9P BOUEIS[0D BWM  WHUOd  OJAI[ 9ISH

e

uiAfey] uyor
anbriudy] snayieAl BSSLIET
anbnoeqeH BOISSO[
12G91¥ wyor ©[oqEs]
ASISOM gjorIqen
SNIDIUIA adia.]
BIES o1qe
jonuits sgj3noQ
preqord oBai(]
uowey spoIUEQ
Bl{eHIEN sedalA IUjoIe)
JedeN UBYSLID) OUIOIED)
OJLMN viRqleg
sojueg snayiey epuBwY
sBoN'y Uy
OULIOND) OIPUEDT] opeudy

sojueg OIpuBd|

(] 31198 .7 ep eprodredy vLRIA viossajold

B 0 sounje SO RBIQO B)SOp

salone-00  org

opnIse)) BABWED) P ZIN

« “IITALNOD SOA INISSY
‘NVUVINOD AN WISSY
TTALNOINA TVNO TV.L
‘WVAVHLNOINT OIOD s



Ed

. . -

e

g,
s e st



: w P i e

R Ty
RN a?.»

84 5
o8-






%’& -
SR 4

b, s

i
Lomats & oap :.r:,-_'
e 0







