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RESUMO

Com o aumento da globalizacdo o ensino de linguas desde a primeira infancia vem
crescendo de forma significativa, dessa forma o presente estudo aborda sobre os
entendimentos do ensino bilingue na educacdao infantil, sendo que as concepc¢des de
linguagem abordadas neste estudo sdo baseadas nos estudos de Jean Piaget. Com
isso a fundamentacéo teorica é dividida em cinco subtopicos, sendo eles: (i) Piaget e
Linguagem:; (ii) educacéo bilingue/bilinguismo; (iii) histéria da educacédo bilingue no
Brasil; (iv) O ensino bilingue na educacao infantil; e por ultimo (v) os professores e a
educacdao bilingue. Foi aplicado exclusivamente para este estudo, um questionario a
algumas professoras que participam do programa de formacdo continuada o
PROEPRE; com o objetivo de investigar quais as informacbes que essas
professoras possuem sobre o ensino bilingue, assim como buscar a opinido das
mesmas sobre esse ensino. E para finalizar, nas consideracgdes finais foram reunidos
os principais dados colhidos a fim de responder os problemas de pesquisa, sendo
eles: (i) H4 vantagem, é bom que a crianca aprenda uma segunda lingua na
educacao infantil?; (ii) O ensino bilingue na educacéo infantil pode trazer maleficios
a aprendizagem da crianga? Pode trazer beneficios?; (iii) Quais recursos utilizados
pelos professores para essa aprendizagem?; e por ultimo (iv) O que os professores

pensam dessa aprendizagem?.

Palavras chaves: ensino bilingue; educacéao infantil; professores.
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INTRODUCAO

O final do século XX e principalmente o século XXI em que estamos, esta
sendo marcado pela globalizacdo. A velocidade com que as informacdes cruzam o
mundo — de forma incontrolavel até muito pouco tempo — acentuou-se um grande
intercambio cultural e a prépria busca pelo conhecimento de maneira global.

E nesse contexto que surgem pesquisas com o fim de investigar a relevancia
da educacdo bilingue desde a primeira infancia, isto € na educacao infantil, em
escolas bilingues, que ensinem o conteudo em duas linguas a0 mesmo tempo.
Sendo assim esse estudo tem a intengcdo de entender como essa aprendizagem
ocorre em criancas tao pequenas, assim como investigar as possiveis vantagens e
desvantagens dessa educacéo.

Diversos autores que serdo apresentados ao longo da pesquisa apontam que
com a chegada da globalizacdo, o ensino de uma segunda lingua, principalmente o
inglés por ser um idioma universal, vem crescendo. Hoje muitos textos de diversas
partes do mundo sdo publicados — de maneira um tanto universal - nessa lingua,
tornando cada vez mais importante ter conhecimento da mesma para poder acessa-
los, demonstrando por meio disso a necessidade da universalidade linguistica para
maior aprimoramento do conhecimento em ambiente global.

A fundamentacado teorica do presente trabalho se estruturou inicialmente em
trés topicos, sendo eles: (i) histéria da educacdo bilingue no Brasil; (ii)) o ensino
bilingue na educacéo infantil e (iii) os professores e a educacao bilingue.

Rorém; ap6s o levantamento bibliografico e com o desenvolvimento da

pesquisa, foi necessario acrescentar dois topicos. O primeiro sobre as concepcoes

de linguagem a partir da psicologia genética de Piaget, e o segundo a compilacédo de



relatos de como surgiu a educacdo bilingue/bilinguismo de forma geral e suas
principais concepcdes de as préprias diferencas usuais do termo bilingue.

Por ser uma pesquisa bibliografica, primeiro foi pesquisado o termo
"Educacéao Bilingue”. ApOs a imensidade de artigos encontrados, foram selecionados
artigos cientfficos, artigos de livros, dissertacdes de mestrado assim como teses de
doutorado, todas sobre o ensino bilingue, com foco na educacao infantil, trazendo
diferentes concepcdes sobre o assunto. Para tal selecdo foram lidos os resumos dos
textos a fim de selecionar os mais relevantes, levando em consideracdo o tema
objeto do estudo.

Para acrescentar ao ultimo tépico - professores e a educacao bilingue -, foi
aplicado exclusivamente para este estudo, questionario & algumas professoras que
participam do programa de formacgédo continuada o PROEPRE, que sera detalhado
em caracterizacdo do programa. Esse questionario (Anexo 1) teve o objetivo de
investigar quais as informagcfes que essas professoras possuem sobre 0 ensino
bilingue, assim como buscar a opinido das mesmas sobre esse ensino.

Assim sendo, nas consideracdes finais sdo apresentados os dados colhidos na
entrevista assim como as percepgdes reunidas na bibliografia a fim de responder as
guestdes que nortearam essa pesquisa, quais sejam:

e Quais os aspectos positivos para a crianga aprender uma segunda lingua na

Educacéao Infantil?

e ensino da educacéo bilingue na educacado infantil pode trazer maleficios a
aprendizagem da crianca?
e Quais recursos utilizados pelos professores para essa aprendizagem?

e O que os professores, em geral, pensam dessa aprendizagem?



Para finalizar, serdo expostas percepcdoes em torno do trabalho assim como

sugestdes para proximos estudos.



FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Como apresentado acentuado na introducdo, esta parte esta dividida em
cinco topicos: (i) Piaget e a Linguagem (ii) Educacao Bilingue/ Bilinguismo; (iii) A
Histéria da Educacéo Bilingue no Brasil; (iv) O Ensino Bilingue na Educacgéo Infantil;
e por ultimo (v) Os Professores e a Educacdo Bilingue. Em cada tépico foram
reunidas as informac¢des encontradas nos textos pesquisados.

PIAGET E A LINGUAGEM

O trabalho é embasado na psicologia genética de Jean Piaget. Portanto este
topico tem o objetivo de analisar que o0 autor explica sobre a linguagem e,
consequentemente, sobre o pensamento.

Em seu livro “A linguagem e o pensamento da crianga” Piaget (1973) inicia 0
primeiro capitulo com uma pergunta “Quais sdo as necessidades que a crianca
tende satisfazer quando fala?”, classificando a indagacdo como um problema de
psicologia funcional. No comec¢o do texto o autor afirma que “para a criangca a
linguagem serve para comunicar o pensamento”.

Piaget (1973) ao falar sobre a relacdo entre o pensamento e a linguagem
explicita a complexidade existente entre as fungbes, e mostra que essas tém sido
discutidas por inUmeros autores, sendo assim impossivel reduzir a uma Unica
funcdo: como se a linguagem fosse estritamente para comunicar 0 pensamento.
Janet (1921, apud PIAGET, 1973) ao discorrer sobre o tema, acredita que
inicialmente as palavras sdo dadas como ordem e isso indica que no inicio a palavra
esta ligada a acéo, e s6 depois se torna suficiente para deflagrar a prépria acéo.

Ao comecar a falar é frequente ver a crianga falando sozinha e Piaget (1973),
considera esse fato comum. Acredita que nesse fendmeno haja uma preparagao

para a linguagem social, pois muitas vezes essa linguagem ¢€ dirigida a
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interlocutores ficticios, sendo comum ver criangas pequenas conversando com
amigos imaginarios, ou mesmo com os brinquedos.

O autor traz as classificagcbes das funcBes da linguagem infantil tendo dois
grupos principais: “EGOCENTRICO E SOCIALIZADO”. A fim de conceituar o
primeiro grupo Piaget (1973) diz:

“Ao pronunciar as frases do primeiro grupo, a crianga nao se
preocupa em saber a quem fala nem se é escutada. Ela fala, seja a
si propria, seja pelo prazer de associar ndo importa a quem a sua
acdo imediata. Esta linguagem é egocéntrica, em primeiro lugar
porque a crianga ndo fala a ndo ser de si mesma, e em segundo
lugar porque ndo procura colocar-se no ponto de \vista do
interlocutor.” (Piaget, 1973 p. 35)

Piaget (1973) observou no grupo da linguagem egocéntrica a existéncia de
trés tipos, sendo:

1. A Repeticdo — aqui a crianga apresenta o comportamento de repetir as
palavras que escuta, e faz isso por prazer, ndo se preocupa se alguém
esta ouvindo, ndo tem a intencdo de falar a ninguém quando esta
repetindo uma palavra que ouviu.

2. O Mondlogo — no gqual se observa mais uma vez ndao ha a intencéo de
falar com alguém, e sim consigo mesmo, € como Se a crianca
estivesse verbalizando seu pensamento.

3. O Mondlogo a dois ou coletivo — neste s6 o nome apresenta uma
contradicdo, mas na pratica o que acontece sdo criancas falando em
grupos, na qual ndo h& interacdo social, € como se cada crianca
estivesse pensando em voz alta. Nao existe um diadlogo, uma vez que
a preocupacao de cada uma é expressar seu pensamento € ndo que a

outra a entenda ou mesmo dé alguma resposta.



No segundo grupo, a linguagem socializada, Piaget (1973) observou a

existéncia de outros cinco subgrupos:

1. A informacdo adaptada — nesse subgrupo a crianca verbaliza seu
pensamento para outra pessoa com a intencdo de que realmente
aconteca uma troca de pensamentos. A diferenca do mondlogo
coletivo é gque na informacao adaptada a crianca tem a intencéo de ser
ouvida e espera uma resposta.

2. A critica — este subgrupo se assemelha ao subgrupo anterior com a
diferenca de que agora a crianca expressa observacdes mais afetivas
do que intelectuais, dessa forma assumem a superioridade do eu com
a intencao de diminuir o outro.

3. As ordens, as suplicas e as ameacas — neste subgrupo fica clara a
superioridade de uma crianca sobre a outra.

4. As perguntas — ao perguntar a crianca esta exigindo uma resposta,
entrando em contato com um interlocutor. Trata-se entdo de uma
linguagem socializada.

5. As respostas — aqui sdo classificadas as respostas dadas as perguntas
propriamente ditas e as ordens, excluindo as respostas dadas no curso
do dialogo.

Para explicitar cada ponto citado anteriormente o autor comeca pela repeticao
ou ecolalia (PIAGET, 1973). E perceptivel que quando uma crianca comeca a falar,
logo nos primeiros anos de vida, ela gosta de imitar os sons que escuta, sendo eles
as palavras ou as silabas, mesmo quando ainda ndo representam nenhum
significado para ela. Nos estudos apresentados no capitulo lido, Piaget (1973)

afirma que essa repeticdo é inconsciente e que seu papel é um simples jogo no
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gual a crianca tem o prazer de repetir as palavras ou sons por puro divertimento,
como acontece no jogo de exercicio.

Partindo para o mondlogo, Piaget (1973) acentua que muitas vezes a crianca
acompanha sua acdo com a fala, ela € obrigada a falar agindo e acompanhar seus
gritos e movimentos com a fala. Desse modo, ao falar para acompanhar sua acao a
crianca pode inverter a relacéo e utilizar as palavras para produzir o que a acao nao
realiza por si prépria. Aqui a palavra apresenta a funcdo estimulante e ndo de
comunicacao se tornando assim uma ordem a realidade, ou seja, a crianca ordenar

seus pensamentos de forma que esses se transformam em acéo.

Em suma, € o mecanismo dos jogos solitarios no curso dos quais,
apds haver pensado em voz alta sua acdo, a crianca vem a
comandar as coisas e 0s seres, por comunicacdo verbal, a0 mesmo
tempo em que por ilusdo voluntaria. Em conclusdo o carater geral
dos mondlogos dessa categoria é a auséncia de funcdo social das
palavras (PIAGET, 1973 p. 43).

7

E importante esclarecer que nesse contexto a palavra ndo é usada para
comunicar 0 pensamento e sim para acompanhar, reforcar a acdo (PIAGET, 1973).

O préximo ponto explorado pelo autor € o mondlogo coletivo. Esse subgrupo
€ a forma mais social dentro do grupo da fala egocéntrica, pois junta o prazer de
verbalizar suas acdes com o prazer de atrair, ou pelo menos pensar em atrair, 0
interesse de outros sobre sua acdo. Mas a crianga continua sem se dirigir
diretamente a um interlocutor, sendo assim dificil que alguém a escute (PIAGET,
1973).

Partindo para a fala adaptada Piaget (1973), evidencia que a crianca
comunica alguma coisa para outra pessoa, uma vez que a crianga consegue que
essa pessoa a escute. Agora a funcdo da linguagem passa a ser para comunicar

seu pensamento, e € gracas a essa fungcdo que se tem a origem dos dialogos. A
9



diferenca do mondlogo coletivo, como ja dito acima, é que agora a crianca tem a
intencdo de comunicar seu pensamento a outra pessoa, tem a intencdo de passar

alguma informacéo para essa pessoa. Nas palavras de Piaget:

Em suma, desde que uma crianga informe o interlocutor de uma
coisa que ndo sua propria pessoa, ou desde que, falando de si,
suscite uma colaboragdo ou simplesmente um dialogo, ha
informacdo adaptada; desde que a crianca fale de si sem colaborar
com o interlocutor, nem suscitar dialogos, h4 monologo coletivo
(PIAGET, 1973 p. 48).

Continuando as explicacdes sobre as linguagens socializadas das criancgas,
quando ndo sao intelectuais, como no caso do paragrafo anterior ou abstracéo feita
das perguntas e respostas, nestas condutas podem ser observadas duas categorias:
as criticas e zombarias; e as ordens (PIAGET, 1973). Sobre critica e zombaria
Piaget (1973), afirma que estas ndo sdo manifestacdes intelectuais, e sim
manifestacbes a favor do amor préprio. Aqui, como nos monologos coletivos, muitas
frases sdo iniciadas por “eu”, porém nas criticas essas frases contem julgamento de
valores subjetivos da crianca. Ha o desejo de afirmar sua prépria superioridade.

Por outro lado as ordens, suplicas e ameacas sdo compostas por frases que
contém um pedido implicito. Piaget (1973) traz para exemplificar esse subgrupo
algumas falas de uma das criancas estudadas: “Lev. (diante de uma loja): ndo venha
aqui sem pagar. Eu direi a Gé! (se vocé vier), venha ca Sr. Passeport.”.

Para finalizar, nas perguntas e respostas, Piaget (1973) distinguiu dois
subgrupos de respostas: (i) da resposta a frase adaptada e (ii) respostas de recusas
e aceitacdo. Ja as perguntas sado apresentadas como a procura espontanea por
informagdes. Ao analisar as falas de duas criancas de seis anos, 0 autor conclui que
nessa faixa etéria o trabalho intelectual da crianga continua individual, e acrescenta

gue a troca de pensamento entre as criancas ainda é restrita.
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Basta-nos concluir, conforme essas tabela, que as questdes de
crianca a crianca (as questdes de crianca para adulto desempenham
papel negligencidvel nesse conjunto) versam, antes de mais nada,
sobre a atividade psicoldgica em si mesma (agdes e intengdes).
Quando se trata de coisas, e ndo de pessoas versam elas sobre o
aspecto estatico da realidade (classificacdo, lugar etc.) e ndo sobre
as relagfes causais. (PIAGET, 1973 p. 62).

A fim de concluir suas colocacfes sobre o tema, Piaget (1973), volta a falar
que a linguagem egocéntrica consiste em frases que ndo sao dirigidas a outra
pessoa, ndo provocam nenhuma acao adaptada. O autor acrescenta que as duas
criancas estudadas, com seis anos e meio cada, apresentam a linguagem
egoceéntrica em quase metade de todas as falas espontaneas.

Ao diferenciar a linguagem das criancas e a linguagem do adulto, Piaget
(1973), apresenta que até certa idade a fala € egocéntrica uma vez que as criancas
misturam menos entre suas falas intelectuais e suas falas sobre si do que os
adultos. Outra diferenca esta nos mondlogos coletivos. Sendo assim o autor
observou que muitas vezes quando estdo reunidas em grupos, as criancas falam
muito de si, verbalizando suas acfes, mas sem se dirigir diretamente a alguém. Os
adultos, por outro lado, dificilmente verbalizam suas acdes e a linguagem é quase

sempre socializada.

Em resumo, quase nunca a crianga se pergunta se é
compreendida, pois ndo pensa nos outros, quando fala, monologa
coletivamente. Sua linguagem nado se torna semelhante a dos
adultos, a ndo ser quando tem interesse imediato em fazer-se
compreendida, quando da ordens, faz perguntas etc. Para simplificar
as coisas, pode-se dizer que o0 adulto pensa socialmente mesmo
guando esta sé e que a crianga de menos de sete anos pensa e fala
de maneira egocéntrica, mesmo quando em sociedade (PIAGET,
1973 p. 69).
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Em outro texto com o titulo “A linguagem e as operac0es intelectuais”, Piaget
(1973a), afirma que as principais estruturas operatérias estdo inscritas na
linguagem, que pode se manifestar de forma sintadtica ou semantica. O autor
acrescenta que a linguagem comporta classificacfes elaboradas, exemplificando
que as palavras pardal, ave e ser vivo podem ser compreendidas como grupos no
qgual todo pardal € uma ave e toda ave € um ser vivo, mas O inverso nao €
verdadeiro, o que deixa clara essa classificacao.

Para embasar essa afirmacéo, Piaget (1973a) mostra que desde o estagio
sensério motor é possivel perceber o aparecimento da linguagem em forma de
‘esquemas” que ja apresentam certos aspectos das estruturas de classes e de

relacoes.

Somos, portanto, levados a concluir que, anteriormente as operacdes
formuladas pela linguagem, existe uma espécie de lbégica das
coordenacgfes de acdes que comporta, notadamente, as relacdes de
ordem e as ligacBes de concatenacdo (relacdo parte com o todo)
(PIAGET, 1973a p. 68).

Ao falar sobre a aquisicdo da linguagem, Piaget (1973a) aponta que € no
contexto de imitacdo que se adquire a linguagem, e este tem se mostrado um fator
essencial para essa aquisi¢cdo, uma vez que se a linguagem fosse aprendida apenas
por condicionamento, teria que ocorrer muito antes.

Dessa maneira, ficam expostas as significativas contribuicbes de Piaget sobre
a linguagem, principalmente a linguagem da crianca. O proximo toépico tem a funcéo

de introduzir o conceito da educacéo bilingue.
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EDUCACAO BILINGUE/ BILINGUISMO

Como dito na introducdo, a medida que o presente trabalho foi se
aprofundando nos textos sobre a educacdo bilingue no Brasil, constatou ser
necessario iniciar o presente capitulo algumas contribuicdes sobre a educacéo
bilingue no mundo.

Soares (2009) descreve sobre a historia do bilinguismo com uma citacdo de
Comenius (1621/1657), na qual desde aquela época o autor jA& escrevia sobre a
importancia do bilinguismo, uma vez que diferenciava as funcdes das diferentes
linguas faladas. Para Comenius (1621/1657, apud SOARES, 2009) era necessaria a
lingua materna para tratar de negécios domésticos, a dos paises vizinhos para tratar
de nego6cios com esses paises. Ja 0 latim era considerado a lingua de gente
instruida. Assim sendo, para ler um livro seria necessario compreender a leitura e
escrita da lingua. Os meédicos e os filosofos teriam que saber a lingua grega e a
arabica, e para os te6logos, a grega e a hebraica. Soares (2009) complementa que a
forma que Comenius escreve € possivel concluir que nessa época era favorecido o
ensino em varias linguas e aparentemente aprender tantas linguas era tarefa facil,
uma vez que aprender varias linguas era coisa comum naquela época. “Aprender
uma lingua ndo é s6 questdo de status social, € uma habilidade que se abre portas
para outras culturas e visdes de mundo, tornando o individuo mais preparado”
(SOARES, 2009 p. 49).

O mesmo autor relata que ndo se sabe com certeza quando ou quem deu
inicio ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, mas provavelmente surgiu
da necessidade de se comunicar com outros povos. Apos esse primeiro passo foi

surgindo a necessidade de saber outras linguas, se relacionar com novas culturas
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para usufruir das transacfes comerciais, assim como aprimorar a propria lingua
(SOARES, 2009).
Mclaughlin (1985, apud SOARES, 2009) afirma que até o século IV A. C., a

educacao bilingue era muito importante para o curriculo das criancas bilingues:

Segundo Mclaughlin (19285, p.3), as criancas romanas geralmente
ouviam o grego na infancia de uma baba ou de um escravo, e
guando cresciam tinham educacédo bilingue, muitas vezes de grego
gue haviam ido a Roma para ser tutores ou abrir escolas bilingues.
Nas escolas, os alunos seguiam cursos paralelos de estudos dos
""Grammaticos™ grego e do Ludi Magister " latino. Depois tinham
aulas com um ‘rhetor™ grego ou com um ““orator ™ latino (SOARES,
2009 p. 50).

Concordando com todo o exposto até entdo, Grosjean (1982, apud SOARES,
2009), expde que o bilinguismo € mundial, um fendmeno que existe desde o comeco
da linguagem humana. O autor acredita também, que ndo existe nenhum grupo de
linguagem que seja completamente isolado, uma vez que a histéria da linguagem
esta repleta de exemplos do contato entre linguas, levando ao biling uismo.

Grosjean (1982, apud SOARES, 2009) descreve que 0s primeiros registros
sobre uma educacao bilingue como vemos nos dia de hoje, ocorreu no Canada, que
por sua vez € um pais bilingue (Inglés/Francés). O autor fez uma pesquisa na qual
reuniu criancas desde a educacado infantil até eles atingirem a sexta série. As
criancas foram divididas em dois grupos, o0 primeiro era composto por criancas que
falavam o inglés e por opcéo dos pais foi inserido no ensino bilingue, e o segundo
grupo que era um grupo controle, onde criancas que falava inglés estudavam em
escola do ensino regular. A escola bilingue mantinha um sistema, no qual as
criancas desde a educacédo infantil eram inseridas em uma sala de aula que as
professoras falavam francés, mas poderiam se comunicar com as criangcas em

inglés, mas s6 em casos extremos. A partir da primeira série 0 ensino era todo em
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francés e todas as criancas eram encorajadas a usar exclusivamente essa lingua.
Da segunda série em diante o inglés comecava a ser introduzido com aulas diarias
de uma hora, até chegar a sexta série onde metade do ensino em inglés.

O autor concluiu que o nivel de inteligéncia desses alunos era equivalente ao
grupo controle, mas o conhecimento e a proficiéncia do francés eram muito maiores,
mesmo nos casos de alunos que participavam de cursos de letras.

Partindo para as contribuicbes de Favaro (2009), a autora aponta que o
bilinguismo vem sendo estudado ha muitos anos, mas houve um crescimento
significativo na ultima década, e acrescenta que esses estudos surgem a partir de
diferentes enfoques, podendo ser educacionais, sociopoliticos ou histéricos.

Wolffowitz-Sanches (2009) concorda com Favaro ao dizer:

" Muitos pesquisadores das mais diversas areas (Diebold, 1964;
Hamers e Blanc, 2000; Bloomfield, 1935; Macnamara, 1967 apud
Megale, 2005; Cummins, 2000; Freeman, 1998; Toothey, 2000; Brisk
e Harrington, 2000; Mejia, 2002) debrucaram-se sobre o estudo dos
temas bilinguismo e educacgédo bilingue independente de seus paises
de origem ser monolingues ou bilingues. A complexidade desses
temas é grande, pois ha muitas variantes e dicotomias em relagcdo a
conceituacdo de bilinguismo e educac¢ao bilingue uma vez que cada
grupo de pesquisadores enfoca o estudo dentro de suas é&reas e
contextos de suas linhas de pesquisa “(WOLFFOWITZ-SANCHES,
2009 p. 40).

Descrevendo o que cada pesquisador concluiu sobre o tema, Wolffowitz-
Sanches apresenta Bloomfield (1935). Esse pesquisador acredita que o bilinguismo
se da ao controle total das habilidades em duas ou mais linguas, desconsiderando
0s niveis de proficiéncia de cada lingua, as diferentes habilidades, ou mesmo as
situacdes em que cada uma é empregada. Diebold (1964, apud WOLFFOWITZ-
SANCHES, 2009), por outro lado, acredita que o bilinguismo ocorre quando o sujeito
apresenta um minimo de competéncia na segunda lingua. Mejia (2002, apud

WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009) parece apresentar um meio termo, quando situa o
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bilinguismo como uma linha continua com degraus variado, que passa de total
proficiéncia nas duas linguas para & um minimo (ndo descrito no estudo) de
interferéncias da lingua materna. Hamers e Blanc (2000, apud WOLFFOWITZ-
SANCHES, 2009) concordam que o bilinguismo se refere a capacidade ou
competéncia de usar duas ou mais linguas com um minimo de proficiéncia, mas
acrescentam que esse fenbmeno deve ser estudado a partir de uma Otica
multidimensional por ser essa sua natureza. Esse multidimensionamento é referente
a analises individuais; sociais; interpessoais; ou intergrupais, em diferentes
dimensbes: competéncia relativa; organizagdo cognitiva; idade da aquisicdo; e
ambiente social que pode ser composto ou nao por falantes da lingua-méae.

A mesma autora apresenta um quadro criado por Hamers (s/d) sobre os

modelos de bilinguismo:

L1=L2. Competéncia linguistica

Bilinguismo Balanceado
equivalente em ambas as linguas.

L1>L2 ou L1<L2. Competéncia maior
Bilinguismo Dominante
em uma das linguas.

Bilinguismo Composto 1 representacéo para 2 traducdes
Bilinguismo Coordenado 2 representagdes para 2 traducdes
Bilinguismo infantil: L2 adquirida antes de 10/11 anos
Simultaneo L1 e L2 adquiridas ao mesmo tempo
Consecutivo L2 adquirida posteriormente a L1
Bilinguismo Adolescente L2 adquirida entre 11 e 17 anos
Bilinguismo Adulto L2 adquirida ap6s 17 anos
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Bilinguismo Endbgeno Presenca da L2 na comunidade
Bilinguismo Exdgeno Auséncia da L2 na comunidade

Nao ha perda ou prejuizodalLl. L1 e
Bilinguismo Aditivo
L2 tém o mesmo status.

Perda ou prejuizo da L1. L2 tem maior
Bilinguismo Subtrativo

status do que L1

Identificag&o positiva com os dois
Bilinguismo Bicultural

grupos

Identidade cultural referente a L1 ou a
Bilinguismo Monocultural
L2

Identidade cultural referente apenas a
Bilinguismo Acultural
L2

Bilinguismo Descultural Sem identidade cultural

Tabela 1: Dimensdes de bilinguismo de Hamer (s/d, apud WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009)

Para complementar o quadro acima, Favaro (2009), traz, em forma de resumo
ao seu texto um organograma do bilinguismo trazendo diferentes vertentes e
conceituagdes. Primeiro se tem o desenvolvimento infantil do bilinguismo que pode
se dar por aquisicdo simultanea ou bilinguismo sequencial/consecutivo. O primeiro
pode ser de uma pessoa-uma lingua, ou mistura de linguas, o segundo pode ser na
introducao tardia da segunda lingua ou quando lingua dentro de casa é diferente da
utilizada fora. Contudo, pode-se apresentar o desenvolvimento tardio do bilinguismo
que gera o bilinguismo circunstancial/funcional (WEINRICH, 1953; APPEL E
MUYSKIN, 1987; HAMERS & BLANC, 1989; MELLO, 1999; BAKER, 2006 apud
FAVAO, 2009). Essa pluralidade de definicdes mostra como fica dificil fechar o tema

bilinguismo ou mesmo conceituar se 0 sujeito € ou ndo bilingue, uma vez que
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diferentes pressupostos sdo levados em consideracdo quanto a essa definicao
(FAVARO, 2009).

Alguns autores lidos (Favaro, 2009; WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009; SILVA,
2011) concordam e citam Mijia (2002), quando a autora ressalta que a dificuldade de
se conceituar a educacao bilingue se da pela interdisciplinaridade que envolve o
tema, e para dificultar, esse tipo de educacdo € conceituado de maneira diferente
em todos os paises de acordo com as questdes textuais, raciais, étnicas, politicas,
ideolégicas e econdmicas.

Freeman (1998 apud FAVARO, 2009) apresenta que a educacgéo bilingue é
um campo conflituoso, que apresenta equivocos com frequéncia. O autor pressupde
que isso ocorre devido a pluralidade vista nos paragrafos acima, mostrando assim
que fica dificil entrar em um consenso.

Silva e Freitas (2012) concordam com a pluralidade do conceito de
bilinguismo e bem como o de educacdo bilingue podendo ser desenvolvidos em
varias dimensdes. As autoras acrescentam que na visdo popular ser bilingue “é ser
capaz de falar duas linguas com fluéncia”, mas como explicitado anteriormente é
possivel ver que nao é tdo simples assim.

As mesmas complementam que para entender a educacdo bilingue é
necessario investigar os fatores contextuais, e afirmam esse ser o fato de as escolas
em varios paises apresentarem diferencas conceituais e de organizacédo (SILVA E
FREITAS, 2012). E para finalizar é exposta a opinido Baker (2006, apud SILVA E
FREITAS, 2012) sobre o tema, que enfatiza que essas difere ncas estao diretamente
ligadas as finalidades educativas desse modelo de ensino.

Soares (2009) também adentra nessa questdo, concordando com 0S outros

autores citados, de que a educacdo bilingue tem muitos significados, mas o autor

18



cita que atualmente a educacéo bilingue tem sido usada para descrever quando o
curriculo escolar é passado em duas linguas. (complementa que atualmente tem
sido usada para descrever o curriculo escolar é passado em duas linguas). Ja
Cummings (2004, apud SOARES, 2009) acrescenta a discussao, que a educacao
bilingue tem duas versdes: a primeira € a forte, e ocorre quando a crianca tem
permissdo de usar a lingua nativa no inicio da escolarizacdo seguindo para a
educacao regular na lingua majoritaria. A segunda versédo é a leve, e consiste na
utiizacdo das duas linguas ao mesmo tempo, para promover a bilinguismo e a
alfabetizac@o nas duas linguas.

Cumming (2004, apud SOARES, 2009), acresce que muitas escolas
espalhadas pelo mundo tém criancas bilingues e até multilingues, mas o que
caracteriza se uma escola é bilingue seria a intencdo de ensino desta instituicdo. Em
alguns casos as escolas aceitam criangas que nao falam a lingua dominante, mas
no processo de aprendizagem essa crianca aprende a ler e a escrever somente na
lingua dominante deixando a lingua nativa da crianca de lado, esse seria 0 exemplo
de uma escola que ndo tem principios bilingues. Um exemplo de escola bilingue
seria uma instituicdo com o objetivo de ensinar duas linguas, de forma que todos
desenvolvam o bilinguismo e a literalidade completos. O autor ndo entra em questao
de qual forma essas escolas apresentam as duas linguas para as criangas, apenas
especifica que precisam favorecer ao uso das duas linguas com o acréscimo cultural
que envolve cada lingua.

Matins (2007) complementa ao concordar que o tema tem sido controverso,
mesmo entre os estudiosos do bilinguismo. Theiry (1978, citado por Grosjean 1982,
apud MARTINS, 2007) afirma que “o real bilingue é alguém que € levado a ser

membro efetivo de duas comunidades linguisticas e traz consigo aproximadamente
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as mesmas raizes culturais e sociais”. Ja Patton Tabors (1997, apud MARTINS,
2007) assegura que a crianca bilingue é aquela que esta imersa em duas ou mais
linguas, ndo sendo levado o nivel de proficiéncia de cada uma delas. Haugen (1953,
citado por Hakuta, 1986 apud MARTINS, 2007) concorda com Tabors, ao dissertar
que o ser bilingue é o falante de uma lingua capaz de produzir expressées
completas em outra lingua.

Baker (2001, apud MARTINS, 2007) aparece em mais um estudo, e como dito
anteriormente, o autor ao definir o bilinguismo se preocupa em distinguir algumas
caracteristicas individuais, e caracteristicas grupais. Esse autor cita Valdez e
Figueroa (1994, apud MARTINS, 2007) que apresentam diferentes dimensdes do
bilinguismo como idade, habilidade, balanco entre as duas linguas, desenvolvimento
e contexto, e o proprio Baker (2001) acrescenta outras dimensées como causa do
bilinguismo, a condicdo do mesmo, como foi apresentado no quadro acima.

Martins (2007) apresenta o bilinguismo eletivo, que faz referéncia a pessoas
que pertencem a grupos nos quais dominam a lingua majoritaria, mas escolhem por
aprender uma segunda lingua, por diferentes razbes e sem a intencdo de perder a
lingua materna. Esse caso € o que vem crescendo em maior numero no Brasil.

Por sua vez os bilingues circunstanciais, sdo chamados assim devido as
circunstancias que os cercam, precisam aprender a segunda lingua para poder
pertencer ao ambiente que o cerca. Nesse caso a lingua materna é insuficiente para
atender as demandas sociais, culturais e educacionais da sociedade. Isso
geralmente ocorre com criangas imigrantes, que chegam de outros paises e séo
obrigatoriamente inseridos em um novo contexto (MARTINS, 2007).

A autora acredita que essa diferenca entre os dois tipos de bilinguismo

apontados é muito importante, pois isso pode significar no aumento ou na perda de
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prestigio perante a sociedade. Por exemplo, no primeiro caso criangas brasileira que
tem o dominio da lingua inglesa sdo vistas com status de poder perante a
sociedade, ja criancas imigrantes ndo dividem esse mesmo prestigio, na verdade
essas sao vistas como desfavoraveis. Hakuta (1986, apud MARTINS, 2007)
complementa que nos Estados Unidos o bilinguismo é frequentemente associado a
menor renda, enquanto no Brasil as escolas bilingues atendem a criancas com alto
poder econdmico, como sera exposto no proximo tépico.

Bee (2003) aponta que para muitas criancas a necessidade de uma segunda
lingua ndo aparece em casa, e sim quando elas ingressam no ensino obrigatorio. A
autora traz estudos de Rossell e Baker (1996, apud BEE, 2003) com o intuito de
apresentar qual a forma mais natural de introduzir a educacdo bilingue para
criangas. Os autores da pesquisa ressaltam que nos Estados Unidos existem muitos
programas, em um deles, por exemplo, a crianca € exposta apenas a lingua nativa
nos primeiros anos da escola, para depois ser inserida em salas de aula que usam a
lingua inglesa. Outro programa existente no pais € o Inglés como segunda lingua
(ISL) no qual primeiro a criangca assiste as aulas comuns da escola na lingua inglesa
e depois no periodo oposto tem aulas adicionais com outras criangcas que nao tem
proficiéncia na lingua inglesa.

Um terceiro programa usado no pais € o programa de imersao, e neste caso
a professora é fluente no inglés, lingua nativa do pais e na lingua nativa da crianca,
mas ministra as aulas em inglés e usa a lingua da crianca para se comunicar com
ela. O ultimo programa apresentado na pesquisa foi o programa de submersao.
Esse programa tem sido o mais dificil para a crianca uma vez que ela entra na

escola que s6 se fala inglés e ndo tem nenhum apoio na lingua materna.
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Os autores chegaram a conclusdo ap0s pesquisarem junto a criancas inserida
nos quatro programas citados acima, que o programa de imersao foi o que trouxe
resultados mais positivos quando avaliado a proficiéncia na lingua (ROSSELL e
BAKER, 1996 apud BEE, 2003). Bee (2003) explica ainda que esses resultados nao
sdo aceitos por todos e que é grande o numero de autores que defendem o uso
tradicional da educacdo bilingue. A autora finaliza o texto afirmando que
independendo do programa, € fundamental que a criangca tenha apoio dentro de
casa onde os pais incentivem a leitura nas duas linguas, assim como proporcionem
que essas criangas se expressem independente da lingua escolhida.

Wolffowitz-Sanches (2009), aponta que a lingua na educacdo bilingue,
quando vista como instrumento e resultado, aumenta a compreensdo de mundo dos
individuos, assim como auxilia para a concretizacdo de acgbes e discursos, em
diferentes contextos da vida humana. Dessa forma a lingua possibilita ao individuo
uma nova concepc¢ao de si mesmo.

Martins (2007) explicita que estudos sobre a educacéo bilingue passaram por
varios periodos. As primeiras pesquisas apontaram resultados negativos, chegando
a culpar o bilinguismo por insucessos académicos, além de ter sido associado a
baixa renda, status social inferior e pouca escolaridade (HAKUTA, 1986 apud
MARTINS, 2007). Foi somente apds a década de 60, com os estudos canadenses
sobre para imersdo francesa a criancas anglo-fénicas, que a educacéo bilingue
comeca a tomar outro rumo, uma vez que a experiéncia apresentou resultados
positivos sobre a manutencdo das duas linguas, sem apresentar problemas a lingua
materna.

Ja pesquisas recente, tém apresentado aspectos positivos do bilinguismo,

uma vez que essas indicam que estudantes bilingues tém desenvolvido melhor suas
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habilidades cognitivas. A mesma pesquisa apontou que além desse ganho cognitivo
as criancas também apresentaram ganhos sécias, econdémicos e culturais (hakuta &
Pease-Alvareres, 1992 apud MARTINS, 2007). Para a autora essa pode ser a
explicacdo de alunos bilingues terem melhor resultados em testes de inteligéncia
verbal, na formulacdo de conceitos, no pensamento global e na solucdo de
problemas (MARTINS, 2007).

Martins (2007) apresenta uma vantagem a crian¢cas peguenas, pois uma vez
que a lingua é introduzida precocemente, elas tém um “distanciamento vantajoso
dos mecanismos linguistico”, facilitando para que o bilinguismo ocorra com sucesso.
Baker (1989, apud MARTINS, 2007) concorda com a autora ao afirmar que a
aquisicdo da segunda lingua passa por um processo e esse ocorre de forma mais
efetiva quanto mais cedo a crianga € introduzida. A crianca apresenta algumas
vantagens em relacdo aos adultos para adquirir a linguagem oral. Baker (1989, apud
MARTINS, 2007) assinala que os elementos fonicos da primeira lingua ainda nao
estao totalmente estabelecidos, além de criangas mais novas possuirem habilidades
linguisticas mais generalizadas. Brown (1980, citado por Baker, 2001 apud
MARTINS, 2007) explica que na crianca pequena a plasticidade e variabilidade
estdo mais presentes, pois ela possui areas no hemisfério esquerdo do cérebro com
“incumbéncias ainda ndo totalmente estabelecidas’, comprovando assim que
qguando a crianca aprende a segunda lingua na infancia a pronuncia € bem proxima
da nativa.

A autora apresenta outra pesquisa que foi desenvolvida no Canadéa, em 2004,
liderada pela pesquisadora Ellen Bialystock. O objetivo da pesquisa foi medir
habilidades mentais que sofrem declinio com a idade. Os participantes tiveram que

realizar o Simon teste. O estudo foi repetido por trés vezes e todos 0S grupos eram
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compostos por pessoas bilingues e monolingues. Nessa pesquisa 0s resultados

também aparecem de forma positiva uma vez que:

“Os sujeitos bilingues apresentaram melhores desempenhos na
tarefa. Os cientistas chegaram a conclusdo que falantes bilingues
sd@o capazes de lidar melhor e mais rapido com distracdes e isso
pode ajuda-los a desempenhar melhor as tarefas mentais que
apresentam declinio com a idade. O estudo também concluiu que
pessoas bilingues sdo melhores em cumprir tarefas multiplas do que
as monolingues. Isto é porque, segundo a pesquisadora Ellen
Bialystok, os bilingues exercitam regulamente a parte do cérebro
conhecida como cértex pré-frontal que reforca o periodo de tempo da
atencéo (attention span). A equipe liderada por Bialystok defende a
hipétese de que a habilidade de manter os cédigos de duas linguas
na mente a0 mesmo tempo pode concorrer para um maior controle
necessario para melhores desempenhos no Simon teste. Uma
hipétese alternativa é a de que as pessoas bilingues trabalham sua
memoria de modo superior para poder armazenar e processar
informag 6es” (MARTINS, 2007)

Outro ponto conflituoso € o de como se da essa educacao. Wolffowitz-

Sanches (2009) apresenta um quadro de modelos de educacao bilingue feito por

Baker (1993/2001):

Bilingue com
Lingua Pluralismo e Bilinguismo e
énfase inicial
majoritaria Enriquecimento  biletramento.
na L2
Bilingue com Manutengao
Lingua Bilinguismo e
énfase inicial Pluralismo e
minoritaria biletramento
na L1 Enriquecimento
Grupos de Minoritaria e Manutencao Bilinguismo e
lingua Majoritaria Pluralismo e biletramento
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minoritaria e Enriquecimento

majoritaria
integrado
Manutengao
Lingua Duas linguas Bilinguismo e
Pluralismo e
majoritaria majoritarias biletramento

Enriquecimento

Baker (1993/2001 citado por Miascovsky, 2008, apud W olffowitz-Sanches, 2009).

A mesma autora apresenta que a seu ver, € mais importante investigar de
que forma reside a educacdao bilingue, do que o tempo que é dedicado ao estudo da
lingua (WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009). Martins (2007) concorda com a autora,
guando afirma que em todos 0s casos, o ponto central € envolver a crianca em uma
exposicdo a segunda lingua assim como uma cultura diversa, sem descartar a
cultura materna, principalmente na educacéo infantil. A mesma complementa que
um curriculo dirigido a aprendizes de uma segunda lingua deve promover um
curriculo responsivo cultural e linguisticamente, integrando o aluno de forma natural
ao universo sonoro da segunda lingua, sem descartar os valores linguisticos e
culturais da lingua materna, mas sim ampliando esses valores. Esse curriculo deve
promover estratégias e intervencdes que estimulem o desenvolvimento da segunda
lingua, introduzindo a nas rotinas, para que as criangcas possam associar essa
linguagem ao seu cotidiano. E fundamental ainda que os pais incentivem essa
aprendizagem.

Giesta (2007) também esta de acordo com o0 exposto. A autora complementa

que independente do programa é fundamental que o ensino abranja diferentes
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componentes da competéncia comunicativa, que inclui: habilidades linguisticas,

conteudo, vocabulario, gramatica e funcdes.

A autora apresenta um quadro que contém cinco classificagbes distintas

sobre o ensino bilingue. A cada classificacdo a autora apresenta as caracteristicas e

as criticas de cada programa. De forma resumida:

Tem a finalidade de ensinar linguas
classicas como grego e latim. Aqui a
aprendizagem é vista como uma atividade
intelectual. Nesse ensino o professor
representa a autoridade, por deter o saber.

O principio fundamental era que a
aprendizagem da lingua estrangeira deve
ocorrer com contato direto da lingua em
estudo. A énfase dada era na oralidade. O
professor continua no centro visto com um
guia, servindo de modelo linguistico ao
aprendiz.

A énfase aqui é na lingua oral, uma vez
gue é pautado na lingua falada e nao
escrita. O ensino acontece através da
apresentacao de estruturas, com
exercicios estruturais. E constituido um
laboratorio de linguas. Aqui o professor
continua como centro do processo de
ensino — aprendizagem.

Essa metodologia ocorreu em trés
geracdes, umas nos anos 60 a segunda
nos anos 70 e por fim nos anos 80. Os
exercicios eram propostos através de
imagens que constituiam um ponto de
partida da explicac&o e ndo o suporte
principal da comunicag&o. A relagdo aluno
passa a ser mais interativa, o professor
nao corrige tanto os erros dos alunos.
O ensino da lingua estrangeira era
centrado na comunicagao. O saber
linguistico e o saber sociolinguistico eram
passados de forma simultanea nas duas
linguas (materna e estrangeira). Aqui se
acredita que as atividades gramaticais
estdo a servigo da comunicacédo. Era
usado muitos trabalhos em grupos,
trabalhos que valorizavam a comunicagéo,

A énfase era
dada a palavra
escrita,
desconsiderando
as habilidades
auditivas.

O ensino fica
100%
concentrado na
figura do
professor.

Os exercicios
estruturais eram
muito cansativos,
fazendo com que

os alunos

perdessem a

motivagao com
facilidade.

As duas primeiras
fases da
metodologia
foram criticadas
por privilegiarem
as denotativas,
ou os referenciais
da linguagem.

A énfase é dada
na comunicagao
deixando de lado
0s procedimentos
tecnologicos.
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criatividade, dramatizacéo.o trabalho esta
centrado da producéo do aluno, assim o
professor é o “facilitador'das atividades

Tabela 2: Resumo do quadro apresentado por Giesta (2007, p. 25-28, inspirado em

Cestaro, 1999).

Ao falar sobre os programas de educacao bilingue, Martins (2007) expde que
nos programas atuais de imersao independente do pais, tem a quantidade de
instrucdo na segunda lingua variada, mas o conceito basico do programa é mantido:
“‘durante determinado periodo, o aluno fica totalmente exposto a segunda lingua”.
Baker (2001, apud MARTINS, 2007) aponta que o principio primordial para o
aprendizado da segunda lingua, € que essa seja usada como meio € ndo como

objeto de instrucao.

Sistemas educacionais que envolvem o uso de uma segunda lingua
tém sido amplamente ultilizados em varias partes do mundo. Estudo
recente (Manzo, K. Katleen & Zehr, Marry Ann. English Now the
Foreing Language os Schools Abroad. Education Week, Vol. 25,
Issue 31. Pages 1, 22-24, April, 2006) aponta a prioridade do ensino
de inglés como segunda lingua nas escolas de inUmeros paises da
Africa, do Oriente Médio, da Asia, da América do Sul e da Europa,
ara assegurar perspectivas de comércio e diplomacia internacional.
Paises como a China, Jap&o, Coréia e Tailandia promovem a
aquisicdo da lingua inlesa como ferramenta essencial para aumentar
a competitividade de seus paises na economia global (MARTINS,
2007 p. 22).

Baker (2009, apud MARTINS, 2007) elucida que o programa de imersao, e
consequentemente, uma extensiva exposi¢cdo a uma segunda lingua, reproduz a
forma que a lingua materna é adquirida. Um segundo passo desse programa
consiste em focar no significado da linguagem, para que ao final do ensino
fundamental, sendo a crianga exposta a aprendizagem de aspectos estruturais e

gramaticais da lingua, essa aprendizagem ocorra de forma mais facil.
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Assim, fica posto como a educacdo bilingue/ bilinguismo vem sofrendo
diferencas conceituais ao longo da histéria. Muito do que foi descrito sera revisto em
outros topicos do estudo, uma vez que o tema € amplo abrangendo muitas

questdes, o ficando dificil de separar cada ponto com exatid&o.

HISTORIA DA EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL

O principal objetivo desse topico é abordar como a educacéo bilingue surge
no Brasil e quais as semelhancas e diferencas com a educacao bilingue no mundo
como explicitam do tépico anterior.

Soares (2009) reserva uma parte de seu texto para expor sobre o tema da
educacao bilingue no Brasil. A autora apresenta que toda a América, por ter sido
colonizada, apresentou desde o inicio muitos momentos de bilinguismo. Os
colonizadores ao chegarem ao Brasil ndo sabiam como se comunicar com 0S
habitantes, que por sua vez tinham diferentes tipos de linguagem. Com toda essa
pluralidade eles foram obrigados a aprender as linguas nativas para entdo poder
ensinar a lingua do pais de origem e, no NOSSO caso, 0 portugués. Apos alguns anos
0s envolvimentos entre os nativos e os colonizadores s60 aumentou, assim como a
necessidade de mais pessoas bilingues, para poderem assinar contratos feitos em
comercio, confederagbes, casamentos mistos, expansao territorial entre outros.
Como ja dito anteriormente, por ter diferentes linguas nativas no Brasil, alguns
contratos tinham que ser feitos em mais de duas linguas, pois atingiam diferentes
comunidades indigenas.

Apesar de os programas bilingues terem sido implantados desde o comeco
da colonizacdo foi somente no século XX, que o bilinguismo € visto como um

fendbmeno, acontecendo dentro das salas de aulas.
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Leffa (1999, apud WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009) confirma o exposto acima,
acrescentando que a primeira lingua estrangeira ensinada no Brasil foi o portugués
na catequizacdo dos indios. Wolffwitz-Sanches (2009), apresenta que em 1759 foi
instituida uma licenca que cobrava o ensino do Latim e do Grego. Ja em 1808 o
ensino da lingua francesa foi oficializado por decreto e passa a ser ensinado em
escolas militares. Quando a familia real veio para o Brasil o ensino do inglés e do
francés foi incluido ao curriculo para ser ensinado nas escolas. Um pouco mais
tarde, em 1888, o inglés e 0 alem&o passam a ser ensino opcional. Com a primeira
reforma educacional nacional em 1931, o ensino das chamadas linguas modernas
(inglés, francés e o alemdo) passa a ser opcional, introduzindo inovacoes
metodoldgicas. Doze anos mais tarde o Ginasio passa a abranger obrigatoriamente
o0 ensino do Latim, do Francés e do Inglés; no Colegial as linguas obrigatorias eram
o Francés, o Inglés e o Espanhol; e o Curso Classico com o Latim e o Grego. De
1961 a 1971 as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) excluiram a obrigatoriedade do
ensino de linguas estrangeiras, dando aos estados a autonomia de optar ou ndo
pelo ensino de lingua estrangeira assim como pela lingua a ser ensinada. Foi nessa
época que o interesse pelo francés comeca a ser substituido pelo inglés. As
mudancas continuam, quando em 1976 € decretada a obrigatoriedade do ensino da
lingua estrangeira para o colegial. Vinte anos mais tarde, em 1996, a LDB torna
obrigatério o ensino de linguas a partir da 52 série, fazendo surgir em 1998
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que dispbe de objetivos
sociointeracionistas. Por fim em 2005 é determinado pela lei 11.161 (contexto
Politico, 2008) a obrigatoriedade do ensino do Espanhol.

Diante de todo o exposto Gaddol (2006, apud WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009)

afirma que foi a partir da década de 80 que o ensino do inglés para criangas comeca
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a crescer e perdura até os dias de hoje, fazendo com que cada vez mais instituicoes
incluam o ensino do inglés no curriculo, o autor adiciona que este tem sido um
fendbmeno mundial.

David (2007, apud WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009) assegura que na década
de 90, principalmente na cidade de S&o Paulo, o ensino da lingua inglesa passa a
ser oferecido como segunda lingua, caracterizando assim um aumento significativo
de escolas com educacédo bilingue, chegando ao ponto de em outubro de 2000
surgir a Organizacao das Escolas Bilingues do Estado de Sdo Paulo (OEBI).

French (2009 apud WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009), que foi o organizador das
trés ultimas edicdes (até a data do estudo) da Conferéncia Brasileira de Escolas
Bilingues, afirma que na época o Brasil continha 180 escola com o ensino de duas
linguas, sendo 87 bilingues e 34 internacionais, representando assim “um aumento
de 38,46% no numero de escolas atuando em contextos bilingues de linguas
internacionais”. Outro dado apontado pelo autor € de que entre essas 180 escola 59
séo referentes a educacéo infantil.

Ao falar sobre a educacao bilingue sem ser com linguas estrangeiras, o INEP
apresentou em 2007, um aumento de 40,5% de estabelecimentos que oferecem
educacao indigena (WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009). Surge também no Brasil, em
2004, o Projeto Escola Intercultural Bilingue de fronteira, com a intencdo de
promover a troca de experiéncias entre os alunos e professores de escolas publicas
brasileiras e argentinas. No ano de 2008 participavam desse projeto oito escolas
brasileiras e sete argentinas. Lorezoni (2008, apud WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009)
assegura que em 2005 o projeto passa a ser desenvolvido em dois outros paises e a
partir de 2009 deveriam abranger mais trés paises e aumentar o numero de escolas.

Nesse paragrafo foi usado o espanhol como lingua ndo estrangeira uma vez que
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esse projeto € realizado em fronteiras, onde o uso de duas linguas é usado com
frequéncia para questdes do cotidiano.

A autora acrescenta que as Uunicas formas de educacdo bilingues
regulamentadas por lei no Brasil sdo: educacdo bilingue de surdos, educacao
bilingue de fronteira e educacdo bilingue de fronteira (WOLFFWITZ-SANCHEZ,
2009).

Desconsiderando o ultimo paragrafo Soares, (2009), afirma que no Brasil
acontece um fenbmeno diferente de outros paises, pois o pais continua sendo
multilingue, sdo varias as comunidades indigenas que preservam a lingua nativa,
mas a Unica lingua aceita € o portugués, obrigando a todos que queiram ter uma
vida académica, ou prestar um concurso publico tenham um bom dominio da lingua
portuguesa. A autora soma outra particularidade do pais, afirmando que até prestar
o vestibular o aluno ndo tem a necessidade de aprender uma lingua estrangeira,
dessa maneira a educacao bilingue é escolhida por outros motivos.

Como pode ser visto com Favaro (2009) que comeca seu texto explicitando
as mudancas que o mundo vem sofrendo com a globalizacao e adentra ser devido a
essa mudanca cultural que cresce o niumero de escolas bilingues no Brasil, a fim de
atender as novas demandas da sociedade dando inicio a uma educacéo
multicultural.

A mesma acresce que a educacao bilingue tem sido um campo com grandes
contradicbes, e pouco estudo. A autora traz a pesquisa de Megale (2005, apud
FAVARO, 2009) que faz referéncia a esse tipo de ensino no Brasil, e acrescenta que
para 0 mesmo ter um bom funcionamento é necessario ensinar a segunda lingua

junto com a cultura, de uma forma que venha a trazer ganhos para a identidade das
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criangas, e ndo simplesmente ensinar uma segunda lingua avulsa, alheia ao
cotidiano do aluno, como muitas vezes se vé em escolas na cidade de S&o Paulo.

Um ponto importante a ser destacado é como se da o surgimento de escolas
bilingues no pais, uma vez que o Brasil vem sendo conceituado por um pais
monolingue. Diferente de outros paises, a educacdo bilingue surge com as
mudancas econdmicas e de mercado, sdo as mudancas culturais e sociais que
acabam introduzindo um novo tipo de educacéo, visando essas novas demandas do
mercado (FAVARO, 2009).

E com esse olhar que Méjia (2002,apud FAVARO, 2009) ao fazer referencia a
esse tipo de educacao a denomina de “educagao bilingue de elite”, uma vez que as
escolas tém alto custo, sendo acessivel somente a uma populacdo privilegiada
economicamente. Esse argumento pode ser afirmado uma vez que na legislacéo
vigente para a Educacdo Infantil ndo dispde sobre o ensino de lingua estrangeira
(WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009). Dessa forma ndo ha nada que dé suporte a esse
tipo de ensino nas escolas publicas.

Garcia (2009) faz uma reflexdo critica do ensino de inglés as criancas, e logo
no inicio de seu texto aponta que no Brasil o ensino do inglés cresceu
significativamente ap6s a segunda guerra mundial, junto com a hegemonia
alcancada pelos EUA e a dependéncia econbmica e cultural que nosso pais se
encontrou nesse periodo. O autor soma a tudo isso, ser de grande importancia
explicitar que essa relacdo com a lingua surge de necessidades pragmaticas, como
a utilizacdo do inglés para transagbes comerciais, sendo diferente dos ensinos de
linguas até entdo no pais, que ensinava uma segunda lingua para 0 acesso a

grandes obras literarias.
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Assim como a aceleracdo do mercado Garcia (2009) aponta que a escola
segue esses moldes, se preocupando cada vez mais com “resultados e produtos”, e
acrescenta que € devido a esse contexto que se da o crescimento do ensino de
inglés para criancas.

Ainda sobre o mesmo tema Silva e Freitas (2012) apontam que sdo comuns
dizeres sobre a globalizacdo do mundo contemporaneo acrescentando que a lingua
inglesa se encontra em uma posicao privilegiada e porisso € a lingua mais estudada
no mundo. Como ja citado, alguns autores como Mejia (2002 apud SILA E FREITAS,
2012) classificam esse tipo de educacao bilingue como bilinguismo de elite, por se
tratar do ensino de uma lingua de prestigio internacional que serve como meio de
instrucdo para alunos que residem em paises que ndo usam o Inglés como lingua
materna ou dominante.

Quando o assunto € Brasil as autoras trazem a pesquisa de Mello (2002,
apud SILVA E FREITAS, 2012), a qual mostra os primeiros estudos de educacao
bilingue se deram em contextos indigenas ou em contextos de fronteiras ou ainda
em comunidades de surdos. Ainda segundo o mesmo autor, Cavalcanti (1999, citado
por MELLO, 2002, apud SILVA E FREITAS, 2012) afirma trés razbes por a
educacao bilingue no Brasil ser visto com ressalvas. A primeira se da pelo fato de
existir no pais um “mito do monolinguismo”, que tem sido capaz de silenciar as
multiplas linguas minoritarias existentes. A segunda razdo esta ligada ao acesso a
lingua de prestigio, o inglés, que tem se mostrado privilégio de poucos, auxiliando a
taxacdo de educacao elitista. E a Gltima razdo se deve ao fato de esses contextos
serem maquiados, escondidos da sociedade.

Como exemplo da segunda razdo acima citada, se tem os dialetos indigenas,

gue aos poucos vao se perdendo conforme as criangcas avangam e sdo encorajadas
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a nao usarem mais sua lingua de origem para usar o portugués, uma vez que 0
dialeto se caracteriza por uma lingua minoritaria, por demonstrar menor prestigio
social (SILVA e FREITAS, 2012). Continuando com o mesmo tema Silva e Freitas
(2012) acrescentam que a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), sO passou a ser
incentivada com a possibilidade de pessoas surdas terem acesso a educacgao.

As mesmas finalizam o texto mostrando a divergéncia entre o exposto acima
e a “educacgao bilingue de elite”, relatando o crescente interesse da populagéo por
um ensino da lingua inglesa desde a primeira infancia, devido ao reconhecido
prestigio da lingua, o que é visto pelas familias como um meio de assegurar um
futuro de sucesso a suas criancas. Porém, como ja dito anteriormente, as autoras
reafirmam que esse tipo de educacdo € restrito a quem pode pagar, e concluem
afirmando que a maior concentragdo dessas escolas esta nos grandes centros do
pais (SILVA E FREITAS, 2012).

A partir de tudo o que é exposto Wolffowitz-Sanches (2009) apresenta uma
nova critica. A autora defende que os modelos de educacao bilingue no pais vém
em decorréncia de praticas importadas, e acredita que isso tem acontecido pelo
pouco interesse pela area, uma vez que mais pessoas pesquisarem sobre o tema
mais serdo os achados para criar definicbes e concepcdes baseadas no contexto
brasileiro.

Em 2008 surgiu o Grupo de Estudos sobre Educacdo Bilingue (GEEB),
coordenado pela Profa. Dra. Fernanda Coelho Liberali (LAEL/PUC-SP). Esse grupo
vem para ampliar as questbes da educacdo bilingue no Brasil. O grupo buscou
redefinir as concepcdes de linguas faladas no pais. Para o GEEB as linguas
reconhecidas brasileiras sdo: LIBRAS, Linguas Indigenas e Lingua Portuguesa

Brasileira, as demais linguas faladas no pais sdo consideradas linguas
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internacionais, sendo essas: "toda lingua ndo nacional que seja aprendida em

contexto bilingue no Brasil” (Wolffowitz-Sanches, 2009).

Para finalizar Wolfoowitz-Sanches (2009) apresenta um quadro com os tipos

de educacao bilingue no Brasil:

LIBRAS, lingua Insercéo socio- S
. . Bilinguismo e
portuguesa discursiva local e
o . . letramento (em
brasileira ou enriquecimento ., s
. N lingua de sinais
Surda Lingua pelo acesso a
. . para LIBRAS e
estrangeira na modalidade
: . letramento para
modalidade escrita em outras .
. . outras linguas)
escrita linguas
Linguas indigenas Manutencgéo e
. e Lingua heranca das Bilinguismo e
Indigena . . .
Portuguesa linguas Indigenas biletramento
Brasileira Brasileiras
Lingua . .
g. Enriquecimento e
Internacional e . . S
_— . insercéo sécio- Bilinguismo e
Brasileira Lingua . . ;
discursiva local e biletramento
Portuguesa
. global
Brasileira
Lingua de Enriquecimento e
- Fronteira e lingua insercdo socio- Bilinguismo e
Fronteirica . . .
portuguesa discursiva local e biletramento
Brasileira global

(Wolffowitz-Sanches, 2009 p. 45)

Com isso fica exposto o que foi encontrado na bibliografia sobre o tema, e
como j& dito, alguns pontos foram repetidos do primeiro tépico. Foi possivel perceber
que assim como fora do Brasil, aqui os autores também tem opinides controversas
sobre esse ensino. De modo geral o que se tem dado maior importancia esta ligado
ao ensino bilingue de inglés, uma vez que, como pdde ser visto ao longo do topico,

por muitas vezes, outros tipos de educacdo bilingue sdo descartadas. A proxima
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parte tem a intengcdo de focar o ensino bilingue na educacédo infantil em linhas

gerais, em varias partes do mundo e ndo s6 no Brasil.

O ENSINO BILINGUE NA EDUCACAO INFANTIL

Por ser o foco principal da pesquisa, esse topico pretende abranger de
maneira ampla o que foi encontrado na literatura, e se mostrou muito vasto. Como
dito na introducdo o tema tem sido bastante pesquisado, trazendo cada vez mais
novas concepc¢des sobre o assunto. O objetivo principal deste topico é descrever
como o ensino bilingue acontece na educacao infantil.

Para comecar Giesta (2007) apresenta alguns principios que estimulam o
aprendizado da crianca. A autora relata que ao se relacionar com o mundo, a
crianca se comunicar através de diferentes linguagens, criando e afetando as
interacbes com as pessoas que a cercam. As diretrizes curriculares para a
Educacao Infantil apontam um grande desafio. De 0 a 3 anos de idade a instituicao
de ensino deve se preocupar em constituir um espago onde haja a articulagdo de
politicas sociais, que lideradas pela educacdo desenvolvam um ambiente propicio
para o desenvolvimento da vida individual, social e cultural. Nesse contexto, é de
extrema importancia usar jogos e brincadeiras para transmitir a linguagem verbal e
corporal, ficando a encargo da instituicdo em parceria com a familia, cuidar e educar
essas criancas. Ja as criancas de 4 a 6 anos (ha época da pesquisa a educacao
infantil era contemplada de 0-6 anos, ndo como hoje que vai de 0-5 anos), é
fundamental que iniciem o processo de transi¢cao para o ensino fundamental, sendo
assim é necessario que haja, de forma prazerosa, uma articulacdo entre o ludico e

as atividades do cotidiano escolar. A autora complementa que:

" ... Educacdo Infantil devam buscar a interacdo entre as diversas
areas do conhecimento e aspectos da vida cidada, como contetdos
basicos para a constituicdo de conhecimentos e valores, veiculando
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informag6es que favorecam a aquisicdo de conhecimentos sobre o
espago, tempo, comunicagdo, expressdo, a natureza e as pessoas
(GIESTA, 2007 p. 39).

Para finalizar a autora aponta que a acao do professor na educacgao infantil
ndo é transmitir seus conhecimentos, como se fosse a Unica fonte de aprendizado
do aluno. E fundamental que esse profissional constitua uma trama de relacées para
oportunizar o contexto de ensino-aprendizagem.

Garcia (2009) faz uma reflexdo critica do ensino de lingua estrangeira a
criancas e da inicio questionando a visdo dessa crianca. Muitas vezes tedricos
assumem que esse processo de ensino/aprendizagem se da de maneira automatica,
como um processo osmotico, tornando a crianga passiva a todo esse processo, e
acrescenta que em muitos casos a lingua estrangeira vem com um brinde ao aluno.
Para a autora essa concepcdo esconde o sofrimento que o aluno passa para
aprender uma nova lingua.

Outra critica apresentada pela autora estd na concepcado de se aprender a
lingua estrangeira, que tem sido concebida como um diferencial de mercado,
aproximando a escola de “seu lugar mercantil” (GARCIA, 2009). Para concluir a
autora diz que essa visao de mercado acaba fazendo com que 0s pais pressionem
as escolas para ensinar a lingua estrangeira, porém nado ha preocupacao com a area
pedagdgica, como esse ensino ird acontecer, 0 importante é que as criancas
aprendam a segunda lingua.

Contrapondo o escrito acima Viera (2008, apud CRUZ e FINHOLDT, 2010)
acredita ser de grande importancia o aprendizado da lingua inglesa para criancas
pequenas, pois elas terdo maior facilidade de adaptar o aparelho fonador para
articular algumas palavras dessa segunda lingua. A mesma autora se coloca

favoravel as vantagens que as criancas pequenas tém ao aprender o inglés logo nos
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primeiros anos de vida, sendo essas ‘comportamentais, linguisticas, sociais e
mentais”. Concordando com esse ponto Schutz (2008, apud CRUZ e FINHOLDT,
2010) indica que quanto mais cedo a crianca entra em contato com o novo idioma,
maior sera aceitabilidade e naturalidade da nova lingua. Com isso a fim de reforcar
esse pensamento as autoras somam o0s estudos de Chaguri (2004, apud CRUZ e
FINHOLDT, 2010) que diz acreditar que 0 ensino para criangas tado pequenas deve
estar ligado ao vocabulario e ao ludico, propondo assim que sejam trabalhadas com
cartbes, figuras concretas do que se pretende ensinar, pois este servira de base
para uma aprendizagem solida. Com isso Cruz e Finholdt (2010) concluem que
quando a aprendizagem é passada de forma ludica, com diversédo, o aluno tende a
ter facilidade de assimilacdo e compreensdo do conteddo, e ressaltam a apropriacao
da oralidade se completar quando o professor envolve o aprendizado ao contexto
vivido.

Silva e Calazans (2004) apresentam um novo ponto que diz respeito ao
contexto desse ensino. As autoras afirmam que na maioria dos casos, 0 contato com
o novo idioma s6 acontece no periodo escolar, o que pode trazer prejuizos a
aprendizagem, uma vez que guanto maior o contato com a segunda lingua, mais
facilidade o aluno terd para fazer as assimilacdes necessarias. Assim as autoras
acreditam ser fundamental maior dedicacdo dos professores a fim de criarem na
sala de aula um espaco interativo para o contato da lingua inglesa. Para isso devem
propiciar também uma exposicao intensiva da cultura e da lingua.

As maiores contribuicbes estdo no texto de Flory e Souza (2009) que
apresentam a resenha da tese de doutorado de Flory (2008, apud FLORY E
SOUZA, 2009). Nesse resumo as autoras oferecem uma revisdo bibliografica do

tema e separa em trés partes, sendo a primeira as vantagens da educacéao bilingue;
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a segunda as diferencas, que ndo podem ser ditas nem como vantagens nem como
desvantagens; e por Ultimo as desvantagens dessa educacao.

A primeira pesquisa a ser apresentada € de Katchan (1986, apud FLORY E
SOUZA, 2009) que se deu em torno dos efeitos do bilinguismo precoce acerca do
desenvolvimento cognitivo, e afirma que o tema é vasto, podendo ser encontrados
textos contraditérios e complexos. Os primeiros estudos até a década de 1960
relatavam desvantagens, porém ao serem reanalizados, foi possivel contatar
grandes falhas metodologias nesses trabalhos, causando confusdes entre o
bilinguismo e os fatores ambientais. Outra pesquisa apresentada foi de Bialystok
(2005, apud FLORY E SOUZA, 2009), essa autora disserta sobre as possiveis
consequéncias do bilinguismo para o desenvolvimento cognitivo da crianca, e
encontra resultados confusos ao buscar os efeitos do dominio de habilidades
linguisticas ou de inteligéncia. Porém ao estudar os dominios cognitivos pode ser
concluido que o bilinguismo acelerou o desenvolvimento de uma funcédo cognitiva
geral relativa a atencdo, e acrescenta que efeitos facilitadores do bilinguismo podem
ser visto em tarefas que essas fun¢des sao requisitadas.

Outra contribuicdo importante vem dos estudos de Baker e Prys-Jones (1998,
apud FLORY E SOUZA, 2009) que primeiro classificam o pensamento convergente
e divergente, sendo o primeiro relevante a uma questao que demanda apenas uma
resposta correta, e o segundo um estilo mais livre, aberto, elastico, imaginativo e
criativo, sendo capaz de encontrar mais de uma resposta certa a mesma pergunta.
Para medir o “pensamento divergente” os pesquisadores fizeram perguntas que
poderiam ter mais de uma resposta, e avaliaram as respostas segundo alguns
criterios, sendo eles fluéncia, originalidade e flexibilidade. Como resultado os

pesquisadores encontraram uma superioridade de criancas bilingues no
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pensamento divergente, dessa forma, foi possivel concluir que a relacdo entre signo
e significado (objeto) pode ser antecipada por essas criangas.

Acrescentando ao texto as pesquisadoras procuram trazer contribuicbes de
uma pesquisa brasileira feita por Mello (1999 apud FLORY E SOUZA, 2009) na qual
foi realizado um estudo de caso sobre o “falar bilingue”. Nessa situacao foi analisado
o “discurso espontaneo” de duas criangas tidas como bilingues precoces inglés-
portugués, em idade pré-escolar. No contexto de referida pesquisa foi investigado a
mudanca de cédigo, e como resultado foi possivel constatar que esta mudanca se
configurou como uma estratégia linguistica significativa, utilizada adequadamente
pelas criancas para se comunicarem.

Flory e Souza (2009) destacaram ser essencial considerar os parametros
monolingues quando se pretende relacionar a fendbmenos do bilinguismo e somam a
isso a importancia de sempre se ter em mente que o bilinguismo e o monolinguismo
se desenvolvem de modos diferentes, cada um com suas peculiaridades, e quando
comparadas ndo podem ser deixadas de lado. Para exemplificar, as autoras
mencionam a pesquisa de Hull e Vaid (2006, apud FLORY E SOUZA, 2009) que
estudam a diferenca na organizacdo cerebral de bilingues e monolingues, mais
especificamente sobre a assimetria hemisférica funcional para linguas. Nesse
estudo foi possivel concluir que monolingues, ou bilingues tardios possuem uma
dominancia no hemisfério esquerdo, enquanto os bilingues precoces (aprendem a
segunda lingua antes dos seis anos) apresentaram um consistente envolvimento
hemisférico bilateral.

Outra pesquisa encontrada foi enfoca a relacdo entre o bilinguismo e
letramento ou biletramento como aponta Bialystok (2007, apud FLORY E SOUZA,

2009). Esta autora apresenta varias pesquisas sobre o tema e afirma ter trés pré-
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requisitos basicos para a alfabetizacdo sendo eles: “competéncia oral da lingua, a
compreensdo do conceito simbdlico da escrita e o0 estabelecimento de uma
percepcdo metalinguistica™. A partir desses foi concluido que cada um se relaciona
de modo particular com o bilinguismo, em alguns casos essa relacéo significa uma
vantagem como observado no conceito de escrita, ou desvantagens como visto na
competéncia oral, ou ainda como diferengca que apareceu no caso das habilidades
metalinguisticas. Com isso € de extrema importancia relatar que a autora enfatiza
que o bilinguismo é sem duvidas um fator relevante para o desenvolvimento do
letramento, ressaltando que os efeitos desses ndo sao simples nem Unicos.

Flory e Souza (2009) apontam ter encontrado possiveis desvantagens, porém
todas referentes ao bilinguismo subtrativo (Quando se troca a lingua materna pela
lingua dominante), ou em pesquisas focadas na diferenca entres os contextos em
gue o bilinguismo ocorre.

Além disso, as autoras citadas concluem que o bilinguismo tem influéncias
visiveis no desenvolvimento, mas estas mudancas ndo se dao de forma unilateral e
simples. Por isso € necessario ter cuidado ao fazer generalizagbes muito
abrangentes sobre o tema. Cabe relembrar que ao falar a respeito de influéncias do
bilinguismo infantil sobre o desenvolvimento da crianga as autoras consideram

indispensével levar em consideracdo alguns aspectos sendo eles:

a) o tipo de Bilinguismo pesquisado;

b) qual é a habilidade ou capacidade avaliada, e por meio de que tipo de
tarefa e/ou procedimento;

c) a valorizacado das linguas e culturas em questao;

d) a proficiéncia dos sujeitos em cada uma das linguas envolvidas.
(FLORY E SOUZA, 2009)

Estudos apresentados por Genesee (1993, apud BEE, 2003) ao falar da

sobre as diferencas entre criangas bilingues e criangas monolingues, apontam que
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no comeco as criangas bilingues podem apresentar algum atraso, essas geralmente
demoram um pouco mais para comecar a falar, mas essa diferenca logo é superada,
uma vez que por volta de trés anos a crianca ja é capaz de passar com facilidade de
uma lingua para a outra, fato que ndo acontece em criangas monolingues.

McLaughlin (1984, apud BEE, 2003) acrescenta que quanto mais cedo uma
crianca for exposta as duas linguas, maior serd a fluéncia em ambas,
independentemente de serem usadas por pessoas diferentes, como quando séo
expostas a uma lingua na creche e outra pelos pais.

Como uma proposta de ensino bilingue, Wolffowitz-Sanchez (2009)
descrevem ser fundamental o aprender brincando e abordar temas como histérias
infantis. A autora defende que a educacéo bilingue esta centrada no uso da literatura
infantil “por fazer parte do conhecimento de mundo e por promover o trabalho em
atividades sociais”. Shimoura (2005, apud WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009)
acrescenta que a literatura infantil possibilita ampliar o conhecimento das criancas
em diversos aspectos, sendo usada como um “megainstrumento” proporcionando o

conhecimento com varios géneros orais e escritos.

“’(...) contador de histérias em lingua internacional, imprime ritmo,
entonacdo, énfase para encantar o ouvinte conforme a histéria se
desenrola. Esses elementos prosodicos sdo essenciais para
expressar surpresa, suspense, medo, ironia e contribui para que as
criangcas compreendam a histéria mesmo ndo tendo o domino
linguistico do idioma internacional. Em um contexto de educac¢éo
bilingue, acredito que esses elementos s&do fundamentais para
possibilitar compreensédo, atencdo e motivagdo das criangas
(WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009 p. 31).

Outra pesquisa de Genesse (1987) dessa vez citada por Martins (2007)
aponta que a crianca adquire a segunda lingua de forma sequencial. Primeiro ha um
periodo em que a crianga continua a usar a lingua nativa mesmo exposta a segunda

lingua, passado esse periodo a crianca passa para uma fase de siléncio, chamado
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de periodo ndo-verbal, para entdo dar inicio a frases “telegraficas™ e "“frases
feitas™ na segunda lingua. Por ultimo as criancas passam a produzir frases mais
complexas na segunda lingua. Na segunda etapa, o siléncio serve para que a
crianca possa absorver 0 maximo possivel do que a professoras e outras criancas
dizem na segunda lingua. Nesse mesmo periodo as criangas utilizam a linguagem
ndo verbal para se comunicar. Assim como na aprendizagem da primeira lingua, as
frases telegraficas sdo formuladas pela crianca com palavra que ja aprendeu, como
por exemplo, objetos espalhados pela sala ou mesmo recitar as letras do alfabeto.
As frases feitas, por sua vez servem como auxilio para a crianga se comunicar com
a professora e com os colegas. A Ultima etapa significa que a criangca comeca a
desenvolver um entendimento da sintaxe e da estrutura gramatical da lingua, o que
a deixa mais segura para formular frases mais elaboradas e, consequentemente,

contribue para ampliar o vocabulario da nova lingua.

"Dessa forma, é de grande valor iniciar a crianga no uso da segunda
lingua o mais cedo possivel, a fim de aumentar o grau de
proficiéncia. Como em todo processo de aprendizagem, existem
diferencas individuais de como cada crianca progride no
desenvolvimento da aquisicdo da linguagem”™ (MARTINS, 2007 p.
38).

Outro aspecto de alta relevancia € a motivacdo. Segundo Martins (2007)
guerer se comunicar com outras pessoas na lingua a ser aprendida € crucial para
que a aquisicao ocorra. De forma geral, as criangas que procuram espacgos onde
possam estar em contato com pessoas que fala a segunda lingua e se sentem mais
confortaveis nas situacdes de interacdo social e, consequentemente, tendem a
progredir mais facil e rapidamente no aprendizado dessa nova lingua. Com isso a
escola tem que priorizar a valorizagdo da nova lingua de modo que as criancas se

sintam incentivadas a usa-las. Conscientizar os pais dessa importancia também se
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mostra extremamente relevante para que a lingua seja valorizada também fora da
escola.

Martins (2007) apresenta estudos neurolégicos que dao suporte ao
bilinguismo precoce. Nesses estudos foi possivel perceber, através do uso de
tecnologia sofisticada, que transformacdes cruciais acontecem nos trés primeiros
anos de vida. Ao nascer a maioria dos neurdnios ndo estao ligados uns aos outros,
e a principal funcdo do cérebro € estabelecer e reforcar essas conexbes. Sao as
atividades que as criangas fazem que criem as sinapses (quando os axdnios enviam
e os dendritos recebem os impulsos), a medida que a crianga cresce essas sinapses
vdo se tornando mais complexas. E importante ressaltar que nesse periodo o
namero de neurdnios continua o0 mesmo, 0 que se multiplica sdo as sinapses. Apés
completar trés anos as sinapses vao diminuindo até por volta de 10 anos. Portanto,
até os trés anos de idade o cérebro cria mais sinapses do que necessita, e somente
as que forem fortalecidas, sendo usadas com frequéncia permaneceram. E por isso
que as atividades desempenhadas pela crianca pequena tem um papel importante
para o desenvolvimento cerebral. "Proporcionando oportunidades positivas sociais e
de aprendizagem, estamos contribuindo para que sinapses associadas a essas
experiéncias tornem-se permanentes”. E nesse sentido que as habilidades de
aquisicdo de uma segunda lingua séo facilitadas quando introduzidas precocemente.
A pesquisa aponta que a segunda lingua pode ser adquirida em qualquer fase da
vida, mas € nesse periodo sensitivo do desenvolvimento cerebral, que as pessoas
geralmente apresentam desempenhos mais significativos.

A autora apresenta outro estudo, esse organizado pela equipe de Andréia

Mechelli (2004, apud MARTINS, 2007) na Univercity College London, onde o

instituto de neurologia dessa instituicdo indica que aprender uma segunda lingua
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impulsiona o progresso das funcbes cerebrais. O estudo teve a intencdo de
demonstrar como o aprendizado da linguagem se desenvolve. Para tal foram feitas
tomografias em 105 adultos britanicos, sendo 80 deles bilingues. Dentre esses 25
ndo possuiam uma segunda lingua, 25 aprenderam uma segunda lingua europeia
antes dos 5 anos de idade, e 33 haviam aprendido a segunda lingua entre 10 e 15
anos de idade. Foi interessante que essas tomografia revelaram que a “densidade
da massa cinzenta na parte esquerda do coOrtex parietal do cérebro era maior nos
sujeitos bilingues... Mas, o achado mais notavel foi que nos bilingues precoces o
efeito foi mais fortemente observado. Segundo Mechelli (2004, apud MARTINS,
2007) esse estudo é muito importante, uma vez que seus resultados indicam que
aprendizes mais velhos de uma segunda lingua nédo terdo a mesma fluéncia do que
agueles que foram expostos ao bilinguismo precoce.

Para o Grupo de Estudos sobre Educacédo Bilingue, a lingua inglesa
proporcionou o desenvolvimento de valores éticos e cidadaos além de propiciar uma
constituicdo de identidade mudltipla, possibilitando novas formas de participacdo
social no mundo. Ja no programa aprender brincando: Educacéo Bilingue a lingua
inglesa foi usada como mediadora de todo o conhecimento adquirido pelos
professores e pelos alunos. Por se tratar de ensino a criangcas pequenas as
atividades foram baseadas no ludico, em rodas de conversas e situacfes que
favorecessem as criancas (MARTINS, 2007).

Outra pesquisa para acrescentar a discussdo é a de Correia (2008) que
discute sobre “A Aquisicdo Da Segunda Lingua e o Periodo Critico”. A autora faz
uma introducdo sobre a teoria do periodo critico para depois relaciona-la com a
aquisicdo da segunda lingua na primeira infancia. Quem deu inicio a Hipotese do

Periodo Critico (HPC) foi Penfield e Roberts (1959, apud CORREIA, 2008) e mais
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tarde popularizada por Lenneberg (1967, apud CORREIA, 2008). De maneira
simplista a HPC prevé que a aquisicdo da segunda lingua é mais eficiente quando
ocorre antes da puberdade. Essa teoria esta de acordo com saberes populares, uma
vez que pessoas mais velhas dizem ser mais facil aprender quando se é jovem.

Penfield e Roberts (1959, apud CORREIA, 2008) afirmam que “existe um
periodo critico para a aquisicdo da linguagem™ , esse se da desde o nascimento até
cerca dos 10 anos de idade. Os autores explicam que nessa fase existe um suporte
biolégico que favorece a aprendizagem de linguas. Os mesmos acrescentam que
ap0s desse periodo é como se fechasse uma janela de oportunidade, fazendo assim
que a aprendizagem da segunda lingua apds esse periodo ndo seja tdo bem
sucedida. Essa “janela que se fecha” é atribuida a perda da plasticidade neural do
cérebro.

Correia (2008) aponta que para se investigar a HPC é necessario passar

pelos seguintes pontos:

e A elocidade de aprendizagem da lingua em relacdo a
fungdo da idade

e A realizacdo da segunda lingua em relagdo a funcdo da
idade

e O processo da aquisicdo da segunda lingua em relagdo a
funcdo da idade
e A aquisicdo da proficiéncia nativa da lingua em relacdo a
funcdo da idade
(CORREIA, 2008 p8)

A autora apresenta algumas contradicbes sobre a teoria. Alguns autores
apontam que a plasticidade cerebral se estabelece na puberdade, outros ja
acreditam que a plasticidade cerebral ocorre até os cinco anos. Com a intencdo de
validar a teoria, Correia (2008) traz a pesquisa de Weber-fox e Neville (1996, apud
CORREIA, 2008), que comprovam que ao migrar para outro pais com idade pés-

maturacional, a pessoa tera sim influéncia negativa na aquisicdo da nova lingua.
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Isso prova que a idade em que a crianca € inserida na segunda lingua € uma
variavel fundamental para prever as competéncias linguisticas, comprovando a HPC
(Birdsong, 1999 apud CORREIA, 2008). Essa mesma pesquisa comprova que 0o
periodo crucial € com 11 anos de idade e ndo aos cincO como 0S primeiros
idealizadores da teoria (WEBER-FOX e NEVILLE, 1996 apud CORREIA, 2008).

As mais novas pesquisas sobre o assunto apontam algumas mudancas,
como por exemplo, hoje ndo se vé mais um periodo critico e sim varios. Outra
mudanca na concepc¢ao esta ligada a aquisicdo da linguagem, pois foi comprovado
gue esses periodos criticos se relacionam a algumas competéncias que envolvem
essa aquisicao, pois aprender uma segunda lingua, ou palavras novas, é possivel
em qualquer idade, porém algumas particularidades linguisticas ndao, uma dessas
particularidades se relaciona com o sotaque.

Correia (2008) apresenta que a HPC tem se mostrado de grande relevancia
qguando o assunto é a aquisicdo da segunda lingua, mas esse processo € bem mais
complexo, como pode ser visto nessa pesquisa, pois outros fatores também o
influenciam, como o apresentado no préximo paragrafo.

Martins (2007) aponta para a questdo da ansiedade e assegura que €
compreensivel a crianca se sentir insegura ao receber uma segunda lingua de
instrucdo. No estudo da autora, € apontado que em algumas circunstancias as
criancas foram expostas a situacdes que julgavam ndo ser capazes de aprender
gerando assim certa ansiedade. A fim de minimizar essa ansiedade a autora notou
que em alguns casos as professoras tém que utilizar a lingua materna para auxiliar a

criangca, mas sempre incentivando para que ela consiga se apropriar da segunda

lingua. E importante que a professora utilize recursos diferenciados, como gestos,
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dar pistas sobre o significado, ou conectar a comunicacdo com algo que a crianca ja
compreenda.

Um dos topicos da tese de Martins (2007) diz respeito a troca de codigos em
criancas bilingues. A autora aponta ser normal que as criancas que estdo sendo
expostas a educacdo bilingue troquem ocasionalmente algumas palavras e
misturem as duas linguas. Genesee (1994, apud MARTINS, 2007) afirma que as

criancas tendem a assumir elementos isolados de uma lingua na outra.

" a troca de cédigo geralmente ocorre quando uma crianca esta
tentando classificar uma ideia ou resolver uma ambiguidade. Ela é
também usada para atrair ou manter a atengcdo do ouvinte ou para
elaborar uma afirmacédo. As criangcas algumas vezes misturam as
duas linguas quando tentam comunicar uma palavra ou expressao
gue ndo esta imediatamente disponivel para elas na segunda lingua.
Como as criangas monolingues, criancas bilingues também brincam
com suas duas linguas, fazendo rimas, inventando palavras e
usando certas palavras fora do contexto apropriado ~ (MARTINS,
2007 p. 39)

A medida que as criancas se tornam mais familiares com as duas linguas,
elas ndo sentem mais a necessidade de trocar as palavras, elas passam a
compreender que cada lingua tem sua particularidade, seu proprio vocabulario, sua
propria sintaxe e passam a compreender que ndo sdo todos ao seu redor que
compreendem as duas linguas, e logo j& passam a distinguir que lingua usar com
determinada pessoa (MARTINS, 2007).

Genesse (1994, apud MARTINS, 2007) aponta que até pouco tempo atras
essa troca de cédigo era vista com um aspecto negativo do bilinguismo, mas as
pesquisas mais recentes tém provado o contrario que ao fazer essas trocas as
criancas estao utilizando estratégias efetivas de comunicacéo. Até adultos altamente
proficientes, empregam esse recurso de modo sofisticado sem ferir a sintaxe de

nenhuma das linguas.
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Quando inserem seus filhos na educacédo bilingue precoce, os pais precisam
ter certa paciéncia, pois da mesma forma que a crianca demora a falar com fluéncia
a primeira lingua, ela também levard& um tempo até apresentar os resultados
esperados pelos pais (MARTINS, 2007).

Como um adendo a mesma autora aponta sobre a alfabetizacdo, uma vez
gue essa nao ocorre no contexto da educacéao infantil. Martins (2007) afirma que as
criancas aprendem a ler somente uma vez, e que de preferéncia ocorra na lingua
materna que € a de maior relevancia para a crianca. Apés esse aprendizado essas
habilidades sdo transportadas para a segunda lingua, quase que ao mesmo tempo.

Giesta (2007) pondera sobre o uso de livros didaticos para criangas,
afirmando que a utilizagdo desse recurso vem crescendo a cada dia, principalmente
em classes ou escolas que ensinam o inglés para criancas pequenas. Um ponto a
ser pensado diz respeito a formacao do professor que esta usando o livro. A autora
considera que é um ponto fundamental, uma vez que adotar o livro didatico, significa
em muitos casos, determinar o contetddo assim como condicionar as estratégias. O
livro didatico tem tido a funcdo de se dirigir a dois leitores: o aluno, e o professor (por
meio do livro do professor). A autora complementa que o livro didatico tem que ser
tratado de forma positiva, valorizando ao aluno que aquele livro é seu, um bem
proprio, incentivando que esse aluno tenha contato com o livro mesmo fora da
escola, para que haja um valor afetivo entre o aluno e o livro

Marcuschi (2005, apud GIESTA, 2007) defende o ponto de que tudo
dependerd da no¢do de lingua que se tem na mente, dessa forma as escolas
infantis, mesmo que pautadas em livros didaticos, necessitam focar na nocdo da

lingua falada, uma vez que nesse periodo a alfabetizacdo ainda ndo teve inicio.
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Lajolo (1996, apud GIESTA, 2007) volta a falar da importancia do professor
frente ao livro didatico. O autor classifica esse material como "apenas um livro,
instrumento auxiliar da aprendizagem”, dessa forma acredita que o melhor livro
didatico pode se tornar o pior instrumento para um mau professor, assim como o
contrario também é possivel, o pior livro didatico pode ficar bom diante de um bom
professor. O professor conhece seus alunos mais do que ninguém, portanto cabe a
ele definir o que pode ser usado a favor de seus alunos.

Giesta (2007) volta a discussdo, como pode ser visto em outros topicos desse
estudo, da m& formacdo de professores para exercer o ensino de linguas na
educacdo infantil no Brasil. O fato de ndo haver profissionais preparados para
exercer esse papel implica em uma avaliagdo ainda mais criteriosa sobre qual livro
didatico usar. Mais uma vez a autora enfatiza na importancia de se analisar a nogdo
de lingua implicita nesses materiais. Muito do que sera tratado no préximo tépico
esta relacionado a esse assunto.

Dessa forma, ficam expostos as principais contribuicbes em torna da
educacao bilingue na educacao infantil, mostrando mais uma vez a complexidade do

tema.

OS PROFESSORES E A EDUCACAO BILINGUE

Ao pensar em pesquisar a relacdo dos professores com a educacao bilingue,
foi procurada uma postura desses profissionais, qual a posicdo deles sobre o
assunto, assim como o objetivo do questionario, mas ndo foi encontrado nada na
literatura lida, todo o exposto € sobre a formacéo do professor nessa area e € sobre

iSso que o topico abrange.
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Cruz e Finhold (2010) escrevem sobre o professor na educacao bilingue e
explicitam que € preciso uma formacgéo continuada, uma vez que os conhecimentos
estdo em constante mudanca, assim se faz essencial que esse profissional esteja
sempre se atualizando. Leffa (2001, apud CRUZ e FINHOLD 2010) ressalva que
para o professor de uma escola bilingue ter um bom desempenho ndo basta ter
dominio da lingua, a acdo pedagogica também tem grande importancia. Os autores
acreditam que cabe o professor utilizar diversos recursos a favor de um processo de
ensino-aprendizagem significativo. Queiroz (2009, apud CRUZ e FINHOLD 2010)
ainda ressalta ndo poder deixar de lado que ensinar inglés para criancas € diferente
de ensinar inglés para adultos, uma vez que as criangas tem um periodo de atencao
curta, isso faz com que o professor tenha que utilizar diversos recursos a fim de
manter um bom ensino. Os autores finalizam ao afirmar que uma proficiéncia
limitada da lingua pode trazer resultados negativos a aprendizagem das criancas
(SCHUTZ 2008, apud CRUZ e FINHOLD 2010). Com isso pode-se concluir que um
bom professor da educacédo bilingue precisa ter além de alto dominio da lingua uma
gama de acdes pedagogicas para manter os alunos interessados, e procurar sempre
cursos de formacao continuada para sempre atualizar seu trabalho.

Silva e Calazans (2004) acrescentam que uma educacao de qualidade se da
de acordo com a relacdo professor-aluno, portanto € necesséario que o professor
trate seu aluno com “respeito, carinho, amor, compreensdo e competéncia
profissional’, e ressaltam a importancia dessas competéncias no contexto de
educacao bilingue, uma vez que em grande parte 0 Unico uso da segunda acontece
na escola, o que requer que o professor proporcione um ambiente saudavel e

acolhedor favoravel a aprendizagem do aluno.
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Favaro (2009) sobrepde em seu texto que é papel do professor ser reflexivo e
criico para formar o cidaddo brasileiro, e para isso é preciso estar sempre
atualizado, continuamente em busca de novas estratégias, novas formas de trazer a
atencdo do aluno para a aula. Ainda cabe a este fazer com que a aula tenha sentido
para o aluno, e isso se intensifica no ensino de linguas, quando pouco é usada fora
da sala de aula. A autora conclui como visto acima, que para ser um bom professor
no contexto bilingue ndo basta saber bem a lingua a ser ensinada, é preciso estar
repleto de recursos pedagodgicos.

Wolffowitz-Sanches (2009), adiciona & discussao que no Brasil a constituicdo
de 1988 nao legisla sobre a educacado bilingue de linguas internacionais, portanto
ndo ha parametros para a formacédo dos profissionais que pretendem atuar nessa
area. Miascovsky (2008, apud WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009) aponta que muitas
vezes esses profissionais sdo formados dentro das préprias escolas bilingues, por
coordenadores e outros professores que ja estdo ha mais tempo na escola.

A mesma autora fez uma pesquisa sobre o ensino de inglés para a formacao
de professores, e nada foi encontrado com o direcionamento para a educacao
bilingue, ou mesmo para a educacéo infantil ( WOLFFWITZ-SANCHEZ, 2009).

N&o contente com o que achou sobre o tema, Wolffowitz-Sanches (2009), faz
uma busca sobre cursos para professores sobre o ensino bilingue e a educacédo
infantil. Nesta ela encontra o Curso de Fomrmacado de Professores de Inglés para
Criancas e Adolescentes, organizada pela Profa. Dra. Rosinda de Castro Guerra
Lemos ministrada COEGEAE da Puc-SP. Esse curso apresenta como proposta
preencher a lacuna deixada pelo curso de graduacao e € estritamente relacionado
ao contexto de educacéao bilingue. Ja outra vertente, também ensinada na COGEAE,

apresenta o curso Bilinguismo: Reviséo Teorica e Analise de Dados coordenados
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pelos professores Prof. Dr. Marcello Marcellino e pela Prof. Dr. Sandra Madureira.
Esse curso aborda as tematicas que norteiam a educacdo bilingue como: “discutir
aspectos de natureza linguistica da educacdo bilingue; explorar as diversas
caracteristicas do comportamento linguistico do individuo bilingue; e ampliar a viséo
de bilinguismo”. No site da coordenadoria é possivel verificar que eles consideram o
curso pioneiro em nivel de extensao, alegando que até a data do estudo ndo havia
nenhum outro curso com os mesmos fundamentos. Apesar de ter encontrado dois
cursos, a autora relata que nao é suficiente para atender a crescente demanda das
escolas bilingues.

Um problema que a autora encontrou esta relacionado a formacdo dos
professores, uma vez que o curso de Letras ndo forma professores para atuarem na
educacao infantil, muito menos para lecionar a lingua estrangeira no contexto
bilingue, faltando assim conhecimentos pedagdgicos no curso de Letras. Por sua
vez 0s cursos de Pedagogia ndo contemplam o ensino de linguas. Dessa forma,
faltam no mercado profissionais capacitados para atuar em escolas bilingues
principalmente nas séries iniciais (WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009).

Em pesquisa financiada pelo CNPq (2002, apud WOLFFOWITZ-SANCHES,
2009) e coordenada por Consolo, Ibrahim e Silva (2008), os pesquisadores apontam
que existe a necessidade de se aprimorar a formacéo dos professores de linguas no
Brasil, deixando-os assim mais preparados para 0s varios cenarios profissionais
existentes.

Miascovsky (2008) e Gimenez (2008) citados por Wolffowitz-Sanches (2009)
concordam com a existéncia de uma lacuna na formacdo dos professores nessa
area, e acrescentam que cada professor deveria se especializar na area escolhida

para ensinar, como por exemplo, professor bilingue portugués-inglés na educacéo
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infantil, ou professor bilingue portugués-inglés para o ensino de matematica para as
séries do ensino fundamental, entre qualquer outra area, lingua ou série escolhida.

Ao aprofundar seus estudos sobre os cursos de formacédo de professores
Gimenez (2008, WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009), relata que tem percebido dois
mundos paralelos, um das diretrizes oficiais, que tem atingido avangos significati vos,
e outro mundo da sala de aula, que é responsavel por lidar com diversos problemas
gue ndo sao contemplados nas diretrizes oficiais. Assim sendo, fica dificil encontrar
um ponto que abranja tanto a sala de aula como as diretrizes, principalmente
quando ndo h& padrbes qualitativos obrigatorios que regulem os cursos de formacao
de professores, conferindo autonomia as universidades para definir os parametros
de seu curso.

A autora apresenta um documento do estado Novo México situado nos

Estados Unidos que representa um avanco para a formacéo de professores:

" No Brasil ndo ha referéncias oficiais que tratem do conhecimento
linguistico-discursivo e pedagdgico para os professores de educacédo
infantil bilingue, mas no Novo México ha um documento de 29 de
setembro de 2006 do Departamento de Educacao Publica, que trata
das competéncias para o ingresso de professores na educacado
bilingue. O Objetivo do documento €& estabelecer parametros de
competéncias em relacdo ao conhecimento que o professor bilingue
deve ter para garantir uma educacao bilingue eficaz em escolas
publicas do Novo México. Tal professor tem que completar de 24 a
36 horas semanais em Educacdo Bilingue e fazer um exame
especifico para obter licenciatura em Educacdo Bilingue ™ (Novo
México, 2006, apud WOLFFOWITZ-SANCHES, 2009).

Fica posto a necessidade da formulacdo de um documento como esse para o
Brasil uma vez que Wolffowitz-Sanches (2009) conclui que apesar de ler diversas
fontes, ndo encontrou nada que estabeleca uma interdisciplinaridade entre os cursos

de Pedagogia e de Letras, refletindo assim diretamente na formacdo dos
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professores, que ndo terminam Seus cursos capacitados a lecionar no ensino
bilingue.
Baker (2001, apud MARTINS, 2007) cita 10 técnicas que podem ser utilizadas

por professores de curriculo de imerséo. Sao essas:

1. Oferecer as criangcas suporte ao contexto da lingua que esta sendo
usada, como linguagem corporal, expressdes faciais e dramatizagéo.

2. Dar instrugbes bastante diretivas, por exemplo, sinalizando bem
claramente o momento de iniciar ou terminar uma tarefa.

3. Conhecer melhor a crianca e seu ambiente familiar e desta forma
conectar novos conhecimentos aqueles ja assimilados por ela;

4. Utilizar constantemente material visual que ilustre com objetos concretos,
figuras ou projecfes, dando a crianca plenas oportunidades de atividades
manipulativas e de experimentacdo, assegurando que ela possa usar todos
os sentidos nas experiéncias de aprendizagem.

5. Obter constante feedback sobre o nivel de entendimento das criangas e
realizar um diagnostico do desenvolvimento de sua linguagem.

6. Retomar o que foi vista através de repeticBes, sumarizando os conceitos
desta forma, assegurando-se de que as criangas atendam aos comandos

de direcéo.

7. Senvir de modelo do qual a crianga se apropria para desenvolver sua
linguagem

8. N&o corrigir constantemente o aluno, pois o erro é parte do processo de
construgao.

9. Usar grande variedade de estratégias na resolugéo de problemas.
10.Utilizar métodos variados de avaliacdo da compreensdo do aluno.
(MARTINS, 2007 p. 45)

Voltando para a tese de Giesta (2007) sobre o uso de livro didatico no ensino
bilingue na educacdo infantil, a autora aponta que no caso especifico desse
profissional, eles tém a funcdo de ampliar o vocabulario das criancas ensinando a
ela outras formas de se comunicar e de se expressar. E preciso deixar claro que
quando a funcdo €& ensinar a lingua materna, o professor amplia esses
conhecimentos da crianga, uma vez que elas ja sabem muito sobre ela, ja no casa
da lingua estrangeira o caso é diferente, uma vez que os alunos ainda nao falam
essa lingua. A autora defende que essas criancas além do ganho linguistico, tém
também o ganho cultural. Portanto € de extrema importancia que o professor
pondere sobre a cultura da lingua a ser aprendida. Ndo cabe ao professor transmitir
0s estereotipos, e sim contribuir para um contexto que de suporte a comportamentos
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cognitivos e afetivos. A transmissdo da cultura € indispensavel, uma vez que o
ensino apenas de regras gramaticais perde o sentido, pois acaba se tornando uma
simples repeticdo ano apdos ano.

Richter (2000, apud GIESTA, 2007) aponta que a ma formacéao do professor
de linguas na educacdo infantil traz prejuizos para o aluno, uma vez que fica
faltando em sua formacdo subsidios nas areas de teoria da aprendizagem, teorias
cognitivas, teorias linguisticas e o ensino da filosofia da educacdo. Ao ndo ter essa
formacao os professores deixam de considerar que esse aprendizado envolve “um
movimento oportuno do controle de poucas formas linguisticas para o
processamento automatico de um numero determinado de formas™ Isso implica
desconsiderar os ganhos que os alunos tem ao aprender a segunda lingua, como
eles sdo capazes de assimilar o que foi aprendido com o que j& possuem assim
como fazer as “trocas de signo” para melhor se expressar.

Ao falar sobre o processo de aquisicdo da lingua, Richter (2000, apud
GIESTA, 2007) declara que a crianca aprende a lingua de forma natural, é o
resultado das interacdes sociais que cercam o individuo. Essas interacdes séo
informais, sem intencbes pedagdgicas. Para esse autor o professor ao ensinar uma
nova lingua precisa levar em consideracdo que “adquirir uma nova lingua € receber
de fora para dentro uma estrutura ja pronta e estavel por meio de imitacdes e
formacdo de habitos”. Portanto, o autor julga necessario o professor criar um
ambiente que favoreca o uso da nova lingua. E importante que na sala sejam
estimulados muitos sons e padrfes linguisticos, para que por meio da imitacdo a
crianca possa ir se apropriando da nova lingua. O autor acrescenta que para um
ensino efetivo o professor deve utilizar uma abordagem comunicativa, a qual tem a

intencdo de fazer com que o0 aluno se comunique e se expresse em outros
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momentos da vida, ndo s6 na escola, € importante ressaltar que o autor ndo prop e
gue se exclua a ensino gramatical, mas que combine de forma efetiva, fazendo com

que a criangca ndo se canse.

“Questdes de ordem estrutural influenciam o planejamento de
atividades (numero de alunos em sala, tempo e materiais
disponiveis, ambiente fisico). Mas, implicita ou explicitamente, serao
contempladas as escolhas pedagdgicas, que precisam ser coerentes
com os principios e objetivos delineados pelo professor. Dessa
forma, de acordo com a perspectiva tedrica assumida, os alunos
poderdo ser envolvidos em tarefas, exercicios a serem preenchidos e
repetidos conforme orientacdo dada pelo professor. Habilidades
linguisticas (ler, falar, ouvir, escrever), serdo trabalhadas de forma
integrada ou isolada, levando-se em conta as escolhas
metodol dgicas, que podem considerar ou ndo o perfil dos alunos e os
objetivos que esses tenham para aprender uma lingua estrangeira”
(GIESTA, 2007 p. 23).

Assim fica exposto o que se espera do professor em contexto bilingue,
mostrando mais uma vez contradi¢des entre os autores. Como dito no inicio desse
topico nada se fala a opinido do professor nesse contexto, e é sobre isso que a

pesquisa tenta abordar.
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A PESQUISA

CARACTERIZACAO DO PROGRAMA

Como ja dito na introducdo, a pesquisa foi realizada com algumas professoras

que fazem o curso de formagdo continuada PROEPRE. No site do programa foi

possivel encontrar a seguinte descricao:

Projeto de Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo Para a
Implantacdo do PROEPRE tem por objetivo a formacgao continuada
de professores, oferecendo-lhes as condigcdes necessarias para que
possam:

Compreender a importancia da educacéao infantil e do ensino
fundamental para o desenvolvimento afetivo, social, cognitivo
e fisico da crianca.

Compreender os pressupostos filoséficos e sociolégicos que
orientam o trabalho com o0 PROEPRE.

Compreender o0s pressupostos tedricos da psicologia
genética de Jean Piaget, nos quais o PROEPRE se
fundamenta.

Formar atitudes pedagégicas que reflitam coerentemente os
principios da teoria piagetiana que estdo subjacentes a
pratica pedagoégica do PROEPRE

Adquirir competéncia técnica para trabalhar adequadamente
com o PROEPRE de modo a favorecer o desenvolvimento da
crianga em seus aspectos cognitivo, afetivo, social e fisico.
Adquirir  competéncia para adaptar as sugestdes
pedagdgicas apresentadas no PROEPRE as caracteristicas
e necessidades psico-sociais dos alunos.

Ser capazes de planejar, criar, inovar e experimentar outras
situacdes pedagdgicas com os recursos de que dispdem,
enriguecendo e ampliando a pratica pedagégica do
PROEPRE.

Adquirir competéncia técnica para avaliar se o processo de
desenvolvimento da crianca esta se orientando no sentido da
realizacdo plena de suas possibilidades
(http://www.proepreemacao.com.br/?page id=403)

Os formadores desse programa sao profissionais da equipe do Laboratorio de

Psicologia Genética, sob a orientacdo da Profa. Dra. Orly Z. Mantovani de Assis.

Essa equipe é composta por Mestrandos, Mestres, Doutorandos e Doutores.

Por outro lado, os participantes escolhem fazer com curso com 240 horas de

duracdo composta por reunides pedagodgicas e grupos de estudo, assim como
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recebem acompanhamento do trabalho do professor na escola, além de cumprirem
horas de estagio. Todas as informag¢Bes foram colhidas no site do programa:

http://www.proepreemacao.com.br.

O programa é divido em:

e PROEPRE - Educagéo Infantil — 240 horas

e PROEPRE - Ensino Fundamental — 240 horas

e PROEPRE - Educagdo da Criangca de 0 a 3 anos — 120
horas

(disponivel em http://www.proepreemacao.com.br/?page_id=415)

CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

O questionario foi programado para ser respondido por todas as professoras
participantes do curso de extensdo universitiria EDU015 PROEPRE Fundamentos
tedricos e pratica pedagolgica para a educacdo infantil- mas por dificuldades
encontradas no dia da aplicacdo do questionario, sé algumas professoras presentes

da turma responderam. Assim, participaram da pesquisa 15 mulheres entre 22 e 56.

O QUESTIONARIO

Para a formulacdo do mesmo foi lido o capitulo do livro: Metodologia de
Pesquisa de Sampieri, Collado, Batista (2006). O capitulo propde que ao formular
um questionario é importante comecar com um texto explicativo da pesquisa. Depois
€ importante colher dados sobre informacdes pessoais dos participantes, como sexo
e idade. Para finalizar, os autores propdem que as perguntas sejam formuladas com
cuidado para ndo trazer davidas a quem ird responder, assim como nao deve ser um
formulario muito cansativo. Em relacdo as questbes aberta e fechadas, os autores
apresentam as vantagens e desvantagens de cada uma. As questdes fechadas sao

mais simples de responder e formular, mas por outro lado ndo apresentam muita
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fidedignidade na resposta, ja as questdes abertas indicam respostas mais
fidedignas, porém podem ser mais cansativas de responder, e sao
comprovadamente mais dificeis de formular as respostas. Portanto ao todo o
questionario € composto por seis questbes fechadas e quatro abertas, sendo que
uma delas esti relacionada a uma das questdes fechadas. Desse modo, foram
preparadas questdes sobre as participantes como: sexo, idade, formacéo e o tipo de
instituicho que essa pessoa trabalha, e outras questbes formuladas a fim de

investigar a opinido das participantes sobre a educacéo bilingues. (ANEXO 1)

RESULTADOS

Para a tabulacdo dos dados, foram criadas categorias para cada pergunta
aberta, com a intencdo de deixar as resposta o mais proxima possivel da realidade.
A fim de apresentar de forma clara, foi feito um grafico que corresponde a

cada pergunta. As respostas encontradas foram:

SEXO

W feminino M masculino

15

feminino
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IDADE

m20-30 m31-40 m41-50 mmaisde 50

ha quanto tempo é professor?

BMdela5anos Mde6al0anos Mdellal5anos M maisde 16 anos
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Em seu tempo de exercicio, vocé
atua/atuou?

M escolaspublicas M escolas particurares M ambas

tem algum conheciento sobre o
ensino bilinue?

Esim Enao
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Ja fez algum curso sobre o ensino
bilingue?

Bsim Mnao

Ja trabalhou com o ensino bilingue?

Msim Mnao
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Relato da experiéncia

ndo tem relagdo com a pergunta
escolacomum

escolabilingue

Mal2éolngles

M o ensino é transmitido de forma
ludica, cantando, dramatizando

[ comcriangas na educagdo infantil

M nada

M atua em sala comum com ensino
de linguas

Quais suas impressoes sobre esse
ensino?

pode atrapalhar outras matérias
paraa construgdo do individuo
exigencias do mercado de..
consideraser um ensino mais...
considerarelevante para o..
facilitador da aprendizagem M Sériel
as criangas gostam

grande relevanciano 62 ano,...

consideraimportante

ndo tem relagdo com a pergunta
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Por ser composta por duas perguntas a oitava questao foi dividida em dois

graficos:

Qual a melhor idade para a crianga
ser insedidano E. B.

WM0a3 W4a6 Mmaisde?7

Por que?

muita informagdo pode confundir
acrianga na ed. Infantil

as criangas estao mais maduras

ndotem relagdo com a pergunta

facilidade na aprendizagem da W Sériel
criangapequena

nao respondeu

ter conhecimento em outra lingua
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O que vocé consideraimportante
para atuar no E. B.?
W Sériel
conhecimento a lingua 8
competencias do professor 12
n3o tem relacio com a resposta 1
n3o respondeu a pergunta 1

z

Com os graficos € possivel perceber que dentre os entrevistados, todas séo
mulheres. Mais da metade dessas tem entre 20 e 30 anos, mostrando que ainda séo
jovens. Pode ser por esse motivo que 67% sao professoras ha no maximo cinco
anos. SO 7% da amostra lecionam exclusivamente em escolas publicas, uma vez
gue a maioria atua em escola particulares ou em ambas. Sobre o ensino bilingue
pouco mais da metade disse ter algum conhecimento, e s6 20% alegaram ter feito
algum curso a respeito, porém 33% relatam trabalhar com o ensino bilingue. Das
cinco que responderam atuar no ensino bilingue trés relataram ser em escolas
bilingue. Uma disse trabalhar com o ensino fundamental e médio com o ensino
regular de inglés, e as outras quatro o ensino € dado na educacéo infantil. Quando a
pergunta foi sobre as impressfes sobre esse ensino, as respostas foram as mais
diversas, e pouco se repetiram, tendo somente quatro categorias aparecido mais de
uma vez. A Unica impressao negativa veio de uma professora que acredita que o
ensino bilingue pode atrapalhar outras matérias, porém outras oito professoras

relataram considerar importante. Entretanto, 80% das professoras acreditam que o
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ensino bilingue deva ser inserido dos 0 aos 3 anos de idade e somente uma relatou
gue deveria ocorrer ap6s 0s 7 anos. Quando questionadas sobre porque da idade, a
resposta mais frequente foi devido a facilidade que criancas pequenas tém em
aprender. Na Ultima pergunta, “0 que considera importante para atuar no ensino
bilingue”, a maioria das professoras considera que o professor deve ser capacitado
para o ensino e, em segundo lugar que o professor tenha conecimento da lingua. A

discussao dos resultados sera exposta nas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que pensar em ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira/lingua internacional para a Educac¢&o Infantil significa
reconhecer que essa é uma prética que atinge um nimero cada vez
maior de escolas particulares em grandes cidades brasileiras.
Deveriamos, portanto, incentivar estudos e debates que possam
culminar em: (1) formacdo de professores e profissionais; e 2
projetos de implementacdo de ensino-aprendizagem de em lingua
estrangeira/lingua internacional em creches e em outras instituicdes
de educacéo infantil da rede publica, para tornar a educagdo no pais
mais justa. Acredito ainda que essa seria uma forma de tornar
possivel a essas criangas a participagdo na vida contemporanea por
meio dos mdltiplos discursos que circulam em lingua
estrangeira/lingua internacional, isto ¢é tornando-a agentes
construtores e transformadores de sua realidade (WOLFFWITZ-
SANCHEZ, 2009 p.)

Inicio estas consideracdes finais com a citacdo de Wolffwitz-Sanches, pois
quando surgiram para mim 0S primeiros interesses em investigar a educacéo
bilingue, me questionava se ndo seria uma pesquisa que acabasse discriminando
algumas camadas mais pobres da populacéo brasileira, e como pbéde ser visto, ao
longo do trabalho, esse pensamento existe sim em alguns autores, mas ndo é
unanime como a citagéo oferece.

O tema pesquisado € muito amplo, e apesar de alguns autores apontarem
como pouco estudado, ndo foi o que encontrei. E verdade porém, que pesquisas
vem surgindo recentemente, uma vez que muitos dos textos lidos foram publicados
depois de 2007.

Na primeira parte da fundamentacéo tedrica, quando apresento a linguagem
para Piaget, menciono o0 que o autor relata: € no contexto de imitacdo que se
adquire a linguagem, e este tem se mostrado um fator essencial para essa

aquisicdo, uma vez que se a linguagem fosse aprendida apenas por

condicionamento, teria que ocorrer muito antes.
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Essa passagem esta de acordo com o que Martins apontou: Primeiro hd um
periodo em que a crianga continua a usar a lingua nativa mesmo exposta a segunda
lingua, ocorrido esse periodo a crianca passa para uma fase de silencio, chamado
de periodo ndo-verbal, para entdo dar inicio a frases “‘telegraficas” e ““frases
feitas™ na segunda lingua. Por ultimo as criancas passam a produzir frases mais
complexas na segunda lingua. Na segunda etapa, o siléncio serve para que a
crianca possa absorver 0 maximo possivel do que a professoras e outras criancas
dizem na segunda lingua.

Dessa forma, se pode perceber que assim como Piaget relatou sobre a
aquisicao da linguagem, também ocorre no contexto bilingue, uma vez que a crianca
se apropria do que esta sendo falado ao seu redor para entdo arriscar as primeiras
palavras. Esse contexto de imitacdo, citado por Piaget, também esta de acordo com
0 que outras pesquisas apontam sobre os professores. Como as escolas bilingues
gue em acessdo do Brasil, sdo as escolas particulares onde a lingua estrangeira é
introduzida, o professor passa a ser o centro de referéncia para a crianga. Em outros
contextos, fora da escola, a lingua internacional ndo é usada, fazendo com que a
Unica referéncia para essas criancas seja o professor e 0s colegas de sala.

Ao falar sobre o professor é importante ressaltar que para que esse tenha um

bom desempenho é necessério:

(...) uma formacdo continuada, uma vez que 0s conhecimentos estdo em
constante mudanca, assim se faz essencial que esse profissional esteja
sempre se atualizando. Leffa (2001, apud CRUZ e FINHOLD 2010) ressalva
que para o professor de uma escola bilingue ter um bom desempenho ndo
basta ter dominio da lingua, a agcdo pedagodgica também tem grande
importancia. Cruz e Finhold (2010)

Isso esta de acordo com o paragrafo acima, pois uma vez que o professor é
o0 modelo se faz necessario ter um bom dominio da lingua, para que ndo seja

passada de forma errdnea a crianca.
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Estas competéncias vao de acordo com o que as professoras responderam
na pesquisa, pois mais da metade relatou ser importante o professor ter
conhecimentos pedagogicos, assim como um bom conhecimento da lingua, como
aponta o ultimo gréfico.

Durante toda a revisdo de literatura foi possivel perceber a divergéncia do
tema. Os primeiros estudos apontavam para resultados negativos, porém anos
depois a literatura foi revista e foi percebido que essas pesquisas estavam relatando
sistemas nos quais a crianca € inserida em outra cultura e as escolas tém a intencao
de que elas percam a lingua materna, para a aquisi¢do da lingua dominante no pais.
Foi o que Flory e Souza (2012) apontaram ao relatar que as desvantagens foram
encontradas no bilinguismo subtrativo. Bee (2003) também faz criticas a esse
ensino, pois sugere que as criangas sao jogadas nas salas de aula sem a menor
preocupacao se elas estdo entendendo ou nao.

Esse bilinguismo subtrativo foi 0 que pairou por muitos no Brasil quando os
colonizadores instituiram que o portugués seria a lingua falada, fazendo com que os
indios perdessem suas linguas de origem. Como visto na discussado sobre o ensino
bilingue no Brasil vem sofrendo algumas mudancas, pois na atualidade € aceita no
pais, a educacdao bilingue nas comunidades indigenas.

Outro contexto que apareceu nos textos lidos € a educacdo bilingue de
fronteira que vem crescendo no Brasil. Esse tipo de educacdo ndo seria um
bilinguismo eletivo, uma vez que em muitas das cidades que contém as escolas
nesse contexto bilingue, usam as duas linguas como meio de comunicagdo. O que
menos apareceu foi sobre a educacao bilingue de criancas surdas.

A educacdo bilingue que teve mais destaque nos textos lidos foi essa

educacao na qual uma lingua de prestigio é ensinada por vontade dos pais, uma vez
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que ndo ha necessidade de se aprender essa outra lingua para morar no Brasil.
Porém como visto desde a introdu¢cdo o mundo globalizado vem fazendo com que as
informacBes corram o mundo em segundos, e muito do que é transmitido € em
inglés que tem se tornado cada vez mais uma lingua universal.

Voltando a falar desses estudos, os mais recentes apontam que as criangas
ao serem inseridas na educacéao bilingue, tém tido avancos cognitivos, e conseguem
atingir um nivel de proficiéncia maior da lingua. Os estudos neurolégicos apontaram
para uma plasticidade neural que € maior em criancas, e essa plasticidade faz com
as criancas consigam aprender com maior facilidade. O estudo de Andréia Mechelli
(DATA) apresentou resultados interessantes, uma vez que mostrou a diferengca no
cérebro de bilingues precoces em relacdo a bilingues tardios e em relagcdo a
pessoas monolingues, indicando assim que aprendizes mais velhos ndo terdo a
mesma fluéncia que os bilingues precoces.

Quando Correia (2008) disserta sobre a Teoria do Periodo Critico, a autora
relata que grande parte da populacéo esta de acordo com essa teoria, uma vez que
considera que as criancas tém mais facilidade de aprender. Esse pensamento pode
ser visto também entre as professoras que responderam o0 questionario, pois a
grande maioria acredita que a melhor idade para se introduzir a crianca no contexto
bilingue é entre 0 e 3 anos, pois as criancas tem facilidade em aprender. Porém no
final do estudo Correia aponta que o periodo critico ndo é uma linha de corte, como
se a crianca que nao aprender a segunda lingua até certa idade nunca mais
aprendera, a autora mostra que para alguns habilidades linguisticas, como a
pronuncia, a teoria tem grande relevancia, porém qualquer adulto pode aprender

uma segunda lingua, mesmo em idade mais avancada.
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As pesquisas também apontam que o0 ensino para as criancas deve ser
ministrado de forma ladica, com muitas brincadeiras. Isso também foi encontrado no
qguestionario, uma vez que duas, de quatro professoras que trabalham com a
educacao infantil, relataram que o ensino bilingue € ministrado atraves de
brincadeiras, cantando, dramatizando. Foi encontrado que a forma ladica de ensinar
faz com que a crianca preste mais atencdo no que esta sendo trabalhado, tenha
mais interesse e motivacao para aprender.

Pode ser concluido que muito ainda tem que ser estudado sobre o tema. Que
é de extrema importancia tracar as caracteristicas brasileiras sobre a educacgédo
bilingue, uma vez que sao varios os contextos que a educacao bilingue ocorre no
Brasil.

Outro ponto divergente na literatura, e que também precisa ser mais
estudado, é sobre a conceituacdo da educacdo bilingue, quando uma pessoa €&
bilingue, quais as competéncias necessarias para ser conhecida como tal. Tal ponto
parece ser o mais conflituoso, o que apresenta maiores diferencas, fazendo assim o
mais dificil de conceituar.

A questdo do tipo de ensino bilingue também aponta diferentes opinides,
porém as pesquisas mais recentes tém indicado ser o sistema de imersdo o mais
apropriado, uma vez que valorizam as duas linguas, e ndo descarta nenhuma
cultura. Esse sistema também foi apontado como o menos prejudicial a crianca
levando em consideracdo suas necessidades e dificuldades. Esse ensino teve um
grande crescimento ap0s as pesquisas canadenses que mostraram pela primeira

vez resultados positivos da educacéao bilingue.
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Finalizo ressaltando que o presente estudo sobre a aquisi¢do da linguagem
baseou-se na teoria Piagetiana, diferente da maioria dos trabalhos aqui

mencionados que fundamentam-se na teoria de Vygotsky.
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ANEXO 1

M
SR

Educacao UNICAMP

=

Obrigada por dedicar parte do seu tempo para responder a este questionario.

Este serda aplicado a fim de investigar a opinido, as informacdes que

professoras tém a respeito da educacéao bilingue.

Sou estudante do curso de pedagogia da Unicamp e estou realizando meu
TCC sobre as orientacdes da Prof. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis. O meu
trabalho tem como tema a educagdo bilingue no ensino infantil e esta dividido em
trés grandes partes. A primeira é sobre a educacéo bilingue, a segunda sobre a
aquisicdo de uma segunda lingua no comego da vida, e por ultimo a opinido de
professores sobre esse ensino. O interesse em investigar junto aos professores
surgiu apo6s a leitura bibliografica pouco foi encontrado sobre os professores, e

junto a isso a professora Orly sugeriu que o questionario fosse aplicado as alunas
do PROEPRE.

O questionario € simples contendo 6 questbes fechadas e 4 questdes

abertas, levando em torno de 15 minutos para ser respondido.
Vale ressaltar que suas respostas ficarao totalmente anénimas.

Obrigada pela atencéo.

Mayara Passos
082289
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Questionario: Impressdes sobre o ensino bilingue.

Sexo:

[dade:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Qual a sua formacéo?
()2°grau
( ) Faculdade

( ) p6s-graduacéao

H& quantos anos é professor (a)?
( )delab5anos

( )de 6 a10 anos

( )de 11 a 15 anos

( ) mais de 16 anos

Em seu tempo de exercicio, vocé atua/ atuou:
( ) escolas publicas
( ) escolas particulares

( ) ambas

Tem algum conhecimento sobre o ensino bilingue?
()Sim
( ) Nao

Ja fez algum curso sobre o ensino bilingue?
()Sim
() Néao

Ja trabalhou com o ensino bilingue?
( ) Sim
( ) Néao
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Se sim, faga uma breve descricdo sobre a experiéncia (em que contexto,

quais as linguas ensinadas, séries atendidas, entre outras...):

7) Quais suas impressdes sobre esse ensino?

8) Qual a melhor idade da crianca para ser inserida no ensino bilingue? Por

qué?

9) O que vocé considera importante para atuar no ensino bilingue?

OBRIGADA!

P~
®Q
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