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“A noite estava fria.
Um grilo caiu no brejo.
Ele estava fraco de tanto gritar por socofro.
Um cravo preso na cerca salvou o grilinho.”
( Texto dado em sala de aula)
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Introdugao

O tema do trabalho de Conclusédo de Curso “Como a Pratica Pedagogica ira
influir no fracasso escolar?”, surgiu a partir de observactes feitas durante o
estagio obrigatério da habilitagdo de Educagao Especial, ocorridc no primeiro
semestre de 1996 em uma classe de primeira série da rede municipal de
Campinas, onde eu observava uma deficiente mental “integrada”. Segundo
Mantoan ( 1988 ), o conceito de integra¢do € baseado numa compreensao da
excepcionalidade intelectual ndo concebida pelos seus déficits, impedimentos,
mas pelo que seus portadores tem a ser desenvolvido e pelo que tém de
similar 4s pessoas normais. Embora configurem em termos cognitivos o que
Piaget denominou de construgdo mental inacabada, o objetivo ao educar o
deficiente mental, nessa perspectiva, é fazé-lo alcangar autonomia intelectual
e moral até onde lhe seja possivel conquista-la respeitando seus direitos de
produzir e exprimir idéias, desejos, sentimentos.

' Na classe que observava, um ponto que me chamou a atengéo foi a
deficiente mental nao estar sendo “integrada” de fato e ser deixada de lado,
tanto pelos alunos quanto pela professora.

Mas o que mais me impressionou, foi o fato de que na classe que estava
dividida em grupos de cinco ou seis criangas, haverem sempre grupinhos que
acabavam a licdo e ganhavam doces no final da aula, enquénto outros
situados mais ao fundo da sala de aula, nunca acabavam a ligdo. Isso pode

ser visto na situagao abaixo:

“ApOs a classe ter cantado parabéns para Fabio, a professora deu
algumas balas para ele e para ¢ grupo que havia sido o melhor do dia (fizeram

todas as tarefas ).

Enquanto a classe cantava a musica de ir embora, ( Se eu fosse um
peixinho...) Jaciele, Sérgio e os demais de seu grupo ainda estavam as voltas
com o exercicio dos quadrinhos para que a professora pudesse dar o visto e

eles pudessem ir embora.”



{ Observagao, 18/4/96 ).

Foi a par!tir de situacdes como esta, que comecei a indagar: Afinal, qual a
relagio da Pirética Pedagodgica com o desempenho em sala de aula dos
alunos? Uma outra questdo que surgiu foi: Sera que a professora tinha
consciéncia do que ocorria em sala de aula para que alguns alunos nunca
acabassem a licéo?

Dessas indagacées iniciais &€ que surgiu a pergunta que da titulo ao

trabalho e é a esta pergunta que procurarei responder nesse trabalho.
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Raizes historicas do fracasso escolar
|
l

Segundo Maria Helena Souza Patto { 1995 ), o século XIX, em todas
as suas manifestacbes é filho legitimo da dupla revolugao que se deu na
Europa Ocidental no final do sécule XVIII: a revolugdo politica francesa ( 1789-
1792 ) e a revolugdo industrial inglesa que tem como marco a construgao, em
1780, do primeiro sistema fabril do mundo moderno: as histéricas industrias
téxteis localizadas na regido britanica de Lancashire.

O século XIX caracterizou-se também por uma contradicao basica: neste
periodo a sociedade burguesa atinge seu apogeu, segrega cada vez mais o
trabalhador bragal e se torna inflexivel na admissdo dos que vem de baixo. No
ambito politico e cultural mantém-se viva a crenga na possibilidade de uma
sociedade igualitaria num mundo onde, na verdade, a polarizag&o social &
cada vez mais radical. Entre as pequenas conquistas de uma minoria do
operariado e a acumulagéo de riqueza da alta burguesia cavara-se um abismo
que saltava aos olhos. Justifica-lo serd a tarefa das ciéncias humanas que &
nascem e se oficializam nesse periodo.

A pesquisa histérica revela que uma politica educacional, em seu sentido
estrito, tem inicio no século XiX e decorre de trés vertentes da visdo de mundo
dominante na nova ordem social: de um lado a crenga no poder da razdo e da
ciéncia, legado do iluminismo; de outro o projeto liberal de um mundo onde a
igualdade de oportunidades viesse a substituir a indesejavel desigualdade
baseada na heranca familiar; finaimente, a luta pela consolidacao dos estados
nacionais, meta do nacionalismo que impregnou a vida politica européia no
século passado. Mais do que os dois primeiros, a ideologia nacionalista,
parece ter sido a principal propulscra de uma politica mais ofensiva na
implantagao de redes publicas de ensino em partes da Europa € da Ameérica
do Norte nas (ltimas décadas do século XIX.

Para garantir a soberania nacional e popular, que entao, se supunha
possivel numa sociedade de classes, a educagao escolar recebe, segundo

Zanotti ( IN Patto, 1995 p.35 ) uma fundamental miss3o: “a ilustragéo do povo’,



tendo a alfabetizacdo como instrumento mae que atingira o resultado a que se
procura: a escc'ola universal obrigatéria comum- e, para muitos leiga- como o
meio de obter a grande unidade nacional. Sera o lugar onde se fundirdo as
diferencas de credo e de raga, de classes e de origem. Dai para a concepgao
da escola como instituicao redentora da humanidade foi um passo pequeno, o
que nao significa afirmar que os sistemas nacionais de ensino tenham
assumido proporgdes significativas de imediato; ao contrario do final do século
XVl até meados do século seguinte, a presenga social da escola € muito mais
intencdo de um grupo de intelectuais da burguesia do que realidade.

E somente nos paises liberais estaveis e prosperos que a partir de 1848,
a escola adquire significados diferentes enquanto caracteristica distintiva das
sociedades de classe. Como conclui Hobbsbawn ( IN Patto, 1995 p. 39 ), uma
das crengas fundamentais no seculo XIX era a de que o mundo da classe
média estava liviemente aberto a todos. Portanto os que nao conseguissem
cruzar seus umbrais demonstravam uma falta de inteligéncia pessoal, de forca
moral, ou de energia, na melhor das hipéteses uma heranca racial ou historica
que deveria invalida-los eternamente, como se ja tivessem feito uso para
sempre, de suas oportunidades. Entre os supostos inaptos estavam o0s
trabalhadores pobres das cidades industriais.

Ainda segundo a autora, o aumento da demanda social por escolas nos
paises industriais capitalistas da Europa e da América e a conseqlente
expanséo dos sistemas nacionais de ensino trouxeram consigo dois problemas
para os educadores: de um lado, a necessidade de explicar as diferencas de
rendimento da clientela escolar: de outro a de justificar o acesso desigual
desta clientela aos graus escolares mais avangados. Tudo isto sem ferir o
principio essencial da ideologia liberal segundo o qual o mérito pessoal € 0
Gnico critério legitimo de selegao educacional e social.

Se as aparéncias ja faziam crer qué as oportunidades estavam
igualmente ac alcance de todos, a Psicologia veio contribuir para a
sedimentagao desta visao de mundo na exata medida em que os resultados
nos testes de inteligéncia reforcavam a impresséo de que os mais capazes

ocupavam os melhores lugares sociais.



A explicagdo das dificuldades de aprendizagem escolar articulou-se na
confluéncia de!duas vertentes: das ciéncias biolégicas e da medicina do
século XIX recébe a visao organicista das aptiddes humanas, carregadas de
pressupostos racistas e elitistas e da psicologia e da pedagogia da passagem
do século. A ambigiidade imposta por essa dupla origem sera uma
caracteristica do discurso sobre problemas de aprendizagem escolar e da
propria politica educacional, nele baseada, nos paises capitalistas no decorrer
de todo o século XIX.

Patto ( 1995 ) coloca ainda, que 0S primeiros especialistas que se
ocuparam com os casos de dificuldade escolar foram os médicos. Quando os
problemas de aprendizagem comecaram a tomar corpo, 0s progressos da
medicina ja haviam recomendado a criagao de pavilhGes especiais para 0s
“duros de cabeca” ou idiotas, anteriormente confundidos como loucos; a
criacéo dessa categoria facilitou o transito do conceito de anormalidade, dos
hospitais para as escolas. As criangas que ndo acompanhavam seus colegas
na aprendizagem escolar passaram a ser designadas como anormais
escolares e as causas de seu fracasso s3o procuradas em alguma /
anormalidade organica.

De sua raiz psicopedagdgica mais tardia, plantada em laboratérios de
psicologia, muitas explicagbes do rendimento escolar desigual receberam
como principal contribui¢ao os instrumentos de avaliagao das aptidoes. Medir
as aptiddes tornara-se 0 grande desafio que 0 psicélogos se colocavam na ;;‘3
virada do século, isto porque, se as aparéncias ja faziam crer que a igualdade %;’)
estava ao alcance de todos, a Psicologia veio contribuir com a sedimentacao ?V;’ :
desta visdo de mundo, na exata medida em que os resultados nos testes del i
inteligéncia, favorecendo via de regra os mais ricos, reforcavam a impressao
de que os mais capazes ocupavam 0s melhores lugares sociais

A partir dos primeiros anos deste século e em especial durante €

apbs a primeira guerra mundial, varios paises engajam-se na identificacao dos /

super e sub dotados na populagéo infantil de modo a lhes oferecer condizente P
DL, T
educagdo escolar. Desde entdo, os testes psicoldgicos ingressaram nas

escolas e passaram a fazer parte de seu cotidiano nos paises capitalistas
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centrais. E a partir dessa época que, nos paises dependentes, educadores
mais progreSS|stas sofrem forte influéncia do que se passa NosS meios
educacionais da Europa e da América do Norte € comegam a lutar pela
introdugdo da psicometria e da pedagogia nova em seus paises.

A incorporacéo de alguns conceitos psicanaliticos no final dos anos
frinta veio mudar ndo s6 a visdo dominante de doenga mental como as
concepcdes correntes sobre as causas das dificuldades de aprendizagem. A
consideracdo da influéncia ambiental sobre o desenvolvimento da
personalidade nos primeiros anos de vida e a importancia atribuida a
dimensdo afetivo-emocional na determinagao do comportamento € seus
desvios provocou uma mudanga terminclégica no discurso da psicologia
educacional. De anormal, a crianga que apresentava problemas de
ajustamento ou de aprendizagem escolar, passou a ser designada de crianga 2>/
problema.

Os possiveis problemas presentes no aprendiz que supostamente f;\

N

explicam seu insucesso escolar tem como causas problemas que sdo desde |

fisicos até os emocionais e de personalidade, passando pelos intelectuais. A
nova palavra de ordem € a higiene mental escolar.

Diante da recorréncia de dados que apontavam 0s negros e oS
trabalhadores pobres como os detentores dos resultados sistematicamente
mais baixos nos testes psicolégicos, a explicagdo comega a deixar de ser
racial para ser cultural. Segundo Chaui ( IN Patto, 1995 p. 50 ), passou-se a
afirmacdo da existéncia nao tanto de racas inferiores ou de individuos
constitucionalmente inferiores, mas de culturas inferiores ou diferentes, o gue
ira dar no mesmo, ou seja, de grupos familiares patologicos € de ambientes
sociais atrasados é que sairiam as criancas desajustadas e probleméticas.
Esta versao dos fatos atingiu seu ponto mais alto nos anos setenta, quando da|
elaboragao da chamada “teoria da caréncia cultural”.

Segundo esta teoria, as desigualdades sociais & que seriam
responsaveis pelas diferencas de rendimento dos alunos na escola, ainda
segundo ela, as condigbes de vida de que gozam as classes dominantes e, em

consequéncia, as formas de socializaggo da criangca no contexto dessas



condigdes permitem o desenvolvimento, desde a primeira infancia, de
caracteristicasl - habitos, atitudes, conhecimentos, habilidades, interesses -
que |he d3o |a possibilidade de ter sucesso na escola. Ao contrario, as
condi¢oes de vida das classes dominadas e as formas de socializagdo da
crianga no contexto dessas condigbes nao favoreceriam o desenvolvimento
dessas caracteristicas e, assim, seriam responsaveis pelas diferencas de
aprendizagem dos alunos delas provenientes.

Os partidarios dessa explicagdo defendem uma “superioridade” do
contexto cultural das classes dominantes, em confronto com a “pobreza
cultural® do contexto em que vivem as classes dominadas. Assim o que
prop&em como explicacao para o fracasso, na escola, dos alunos provenientes
das classes dominadas & que esses alunos apresentariam desvantagens, ou
“déficits”, resultantes de problemas de “deficiéncia cultural”, o meic em que
vivem seria pobre n&o $6 do ponto de vista econdmico mas também do ponto
de vista cultural: um meio pobre em estimulos sensorios, perceptivos e sociais,
em opartunidades de contato com objetos culturais e experiéncias variadas,
pobres em situagdes de interagdo e comunicag&o. Como conseqiiéncia, a
crianga proveniente desse meio apresentaria deficiéncias afetivas, cognitivas e
lingliisticas, responsaveis por sua incapacidade de aprender e por seu
fracasso escolar. Portanto as causas desse fracasso estariam no contexto
cuitural de que o aluno provém, em seu meio social e familiar, que fariam dele
um “carente” ou “deficiente”. O erro responsavel pelo fracasso estaria no aluno
por ele ser portador de déficits sécio culturais.

Nos idos de 1940, a justica social- e ndo a igualdade, pois esta €
impossivel, ja que as pessoas ndo sdo todas iguais- deve ser garantida por
procedimentos de diagnéstico das capacidades e por uma escola que atenda a
diversidade de aptiddes. Cré-se na possibilidade de uma sociedade de classes
mais justa e defende-se a necessidade de se tomar as diferengas individuais
como critério para as diferengas sociais. Para fazer com que a educagao
escolar trabalhe pela democracia, agora é urgente que, além dos mecanismos
de avaliagdo psicoldgica e de encaminhamento escolar, justos, a escola se

encarregue de criar uma nova mentalidade nas novas geragoes, cabendo aos



professores, destruir algumas ficcdes democraticas e levar os cidadéos a
aceitacao do c%ue os alguns autores chamam de “a dura realidade dos fatos”.
Dizem para o oprimido que a deficiéncia & dele e lhe prometem uma igualdade
de oportunidades impossivel através de programas compensatorios que ja
nascem condenados ao fracasso quando partem do pressuposto de que seus

destinatarios séo menos “aptos” a aprendizagem escolar.

No Brasil

Segundo Patto ( 1995 ), & entrada do ideario politico liberal no pais,
corresponde, pouco depois, o ingresso de sua contra partida cientifica, a
psicologia das diferencas individuais, que aliada aos principios da escola nova
transplantou para os grandes centros urbanos brasileiros a preocupacao em
medir as diferengas individuais e implantar uma escola que as levasse em
consideracao.

Em suas origens, a nova pedagogia nao localizava as causas das
dificuldades de aprendizagem no aprendiz, mas nos meétodos de ensino
(fatores intra escolares ).

A medida que a psicologia se constitui como ciéncia experimental e
diferencial, o movimento escolanovista passou do objetivo inicial de construir
uma pedagogia afinada com as potencialidades da espécie, a énfase de afina-
las com as potencialidades dos educandos, concebidos como individuos que
diferem entre si quanto & capacidade para aprender. Ao realizar esta
passagem os educadores geraram a necessidade de avaliar estas
potencialidades criando assim, uma nova complementariedade entre a
pedagogia e a psicologia nas explicacoes das dificuldades de aprendizagem
escolar.

Até a década de trinta o que predominou foi essa complementariedade
entre a psicologia e a pedagogia, numa época em que, na Europa e nos

Estados Unidos, vigorava uma modalidade mais orientada para a mensuragao
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e a explicagdo do fracasso escolar em termos de disturbios de
desenvo[vimer!ﬂo psicolagico.

A psicolc!:gia no pais se desenvolvia em laboratorios, geraimente anexos
as escolas normais, muito mais com a finalidade de estudar experimentalmente
a mente humana através de procedimentos psicofisicos do que com objetivos
de classificagdo e intervengdo. Por sua vez, a necessidade social de
justificacdo das desigualdades sociais por meio das ideologias das diferencas
individuais de aptiddo era ainda incipiente, o que fazia com gue a psicologia
enguanto ciéncia que se propunha a medir com objetividade e neutralidade
estas diferengas, ndo encontrasse a repercusséo gue encontrava nos paises
capitalistas industriais.

No limiar dos anos 60, assiste-se a um nitido retrocesso na explicagao
das causas das desigualdades sociais: quem nao vence na escola ou na vida,
pertence ao contingente dos intelectualmente deserdados pela vontade divina.
Até os anos 70 ha a permanéncia sobretudo nas Universidades e na produgéo
académica de psicélogos e pedagogos de estudos psicopedagogicos, muitos
dos quais visando a pesquisa de instrumentos de medida psicoldgica,
especialmente de habilidades especificas, tendo em vista aplica-los no
esclarecimento das causas das dificuldades de aprendizagem escolar.

Nesta época a Unica critica que se fazia & participagéo da escola na
produgao de alta incidéncia de fracasso escolar entre criancas pobres era a de
que as atividades nela desenvolvidas eram carregadas de padrées culturais
estranhos e nao satisfatérios para a subcultura a que se destinavam.

A tese da disparidade cultural coloca a escola como ‘sendo uma
instituicdo a servigo da sociedade capitalista que assume € valoriza a cultura
das classes dominantes; assim, o aluno proveniente das classes dominadas
nela encontra padrdes culturais que nao sao os seus e gue sao abresentados
como “certos”, enquanto os seus proprios padrdes s&o ignorados ou tomados
como inexistentes, ou desprezados como “errados”. Seu comportamento é
avaliado em relagéo a um “modelo”, que € o comportamento das classes
dominantes. Os testes e provas a que é submetidoc sao culturalmente

preconceituosos, construidos a partir de pressupostos etnocéntricos, que



supdem familliaridade com conceitos e informagdes proprios do universo
cultural das cilasses dominantes. Esse aluno sofre, dessa forma, um processo
de marginalizagido cultural e fracassa, nao por deficiéncias intelectuais ou
culturais, como sugere a ideologia da caréncia cultural, mas porque &
diferente. Nesse caso a responsabilidade pelo fracasso escolar, dos alunos
provenientes das camadas populares cabe a escola que traia de forma
discriminativa a diversidade cultural, transformando diferengas em deficiéncias.
(Soares, 1993 )

Mais uma vez, lembra-se que a tese da caréncia cultural punha a causa
principal do fracasso no aluno.

Essas duas visbes anteriores ( caréncia e disparidade cultural ) sé
seriam mudadas pelas teorias critico reprodutivistas que viam na escola o
embagamento da visdo da exploracéo que seria produzido principalmente pela
veiculagdo de contetidos ideologicamente viesados e do privilegiamento de
estilos de pensamento e de linguagem caracteristicos dos integrantes das
classes dominantes a servigo da manutengéo dos privilégios educacionais e
profissionais dos que detém o poder econdmico e o capital cultural. Segundo
Bourdieu e Passeron { IN Soares,1993 p.72 ) - que sao falvez, os mais
conhecidos e importantes socidlogos entre os que fazem a critica das relagtes
escola- sociedade- a fungdo da escola tem sido precisamente esta: manter e
perpetuar a estrutura social, suas desigualdades e os privilégios que confere a
uns em prejuizo de outros, e n&o, como se apregoa, promover a iguaidade
social e a superagdo das discriminacbes e da marginalizagéo. Para esses
sociblogos, a escola exerce um poder de violéncia simbdlica, isto é, de
imposi¢do, as classes dominadas, da cuitura das classes dominantes,
apresentada como a cultura legitima: a escola converte a cultura e a
linguagem dos grupos dominantes em saber escolar legitimo e impde esse
saber aos grupos dominados. Reforga-se assim a dominagde que
determinados grupos exercem sobre outros, e perpetua-se a marginaliza¢ao.

Posteriormente, pesquisas educacionais sobre o fracasso escolar
procuraram colocar em foco a dimenséo relacional do processo de ensino-

aprendizagem, abrindo espago para a importancia da relagédc professor aluno,

10



chamando a atengao para a dominagao € a discriminacéo social presentes no
ensino, tornand:o dessa maneira mais proxima a possibilidade da educacgéo
escolar ser penle,ada de modo a possibilitar mais ganhos por parie do aluno.

Se esses ganhos estéo ocorrendo ou nao, em sala de aula é o que irei

abordar ao longo do trabalho.



Discussdo Tedrica Sobre o fracasso escolar
!

A concépga"lo que se tem atualmentie sobre o fracasso escolar esta
diretamente ligada a teoria da caréncia cultural que teve o seu auge no Brasil,
durante a década de 70.

Segundo essa teoria, a escola ndo atingia os seus objetives de educar as
camadas mais baixas da populagac por passar conteGdos que ndo faziam
parte do universo cultural desses alunos, isto porque, os professores tinham
como meta ensinar um suposto aluno da classe média, que seria ddcil,
educado e obediente, ficando consequentemente os alunos providos das
camadas mais baixas da populagéo reprovados diversas vezes. Essa situagdo
( que perdura até os nossos dias ) € mostrada por Collares ( 1994 ) no seu
trabatho sobre a patologizacao do fracasso escolar. Na pesquisa da autora
75% das diretoras e 85% das professoras da amostra pesquisada, apontaram
a pobreza como causa importante de quase todos, senéo todos, os problemas
com os quais o brasileiro convive. Desta forma, para as entrevistadas, parece
ser muito dificll, impossivel mesmo, conseguir que criangas pobres aprendam
na escola. O pobre neste imaginario ndo & apenas alguém com pouco, ou sem
dinheirc. Nao. Ele € pobre em tudo!

Para tentar sanar esse descompasso entre a escola e o aluno, foram
usados em larga escala, os programas de educagdo compensatéria, havendo
também uma grande influéncia dos psicélogos na questéo educacional.

E comum que se fale na importancia de se levar em conta a historia de
vida dos alunos como ponto inicial do planejamento, da implementagéo do
curricuto e do ensino. Sendo indispensavel também, que o professor acredite
na potencialidade do seu aluno, procurando criar condigdes que favorecam
seu bom desempenho. “Devido as transformagdes sociais que se processam
de forma acelerada, € necessario que a escola tenha uma viséo lacida da
realidade social com a qual estd lidando para que possa desenvolver um
trabalho educativo, dinamico e atual, assim sendo, curriculo € tudo que

acontece na vida de uma crianga, na vida de seus pais e professor. Tudo que
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cerca o aluno, em todas as horas do dia, constitui matéria para o curriculo.”
(Piletti, 1984 p. 12)

Embora ltais principios estejam sempre presentes no discursc académico,
o que se vé na pratica € que os docentes efetuam o seu trabalho sem
questionamentos, e ja no inicio do ano letivo ddo um veredicto sobre quais sao
0s bons e 0s maus alunos da classe.

“ Jaciele € muito fraquinha. Acho que ela vai ter que fazer essa série de
novo” (Professora, 13/3/96 ).

Na escola, tudo { ou quase tudo ) aponta em diregdo contraria as
necessidades de um aprendizado efetivo: a énfase sobre a assimilagio da
forma e da estrutura abstrata ao invés do contetdo; o papel do professor como
mediador e representante do contelido, em face da excluséo sistematica do
conhecimento e da experiéncia dos alunos, assim como de toda possibilidade
de elaboragdo propria do conhecimento; o peso que tem uma série de
estratégias ( adivinhar, repetir, copiar, responder com termos fixos, responder
em uma seqiéncia determinada, seguir as dicas oferecidas pelo professor,
etc) no simulacro do aprendizado; a relagéo de exterioridade com referéncia
ao conhecimento, que prevalece na escola; o “pensar” ou raciocinar reduzido &
mecaniza¢do de  férmulas, exercicios e  estruturas “abstratas,
independentemente de sua compreenséo; a indiferenciacéo entre ensinar e
aprender tendo como pressuposto o que € ensinado se aprende.

E essa relacao do que acontece em sala de aula, a pratica pedagdgica e
a sua relagdo com o fracasso escolar, que irei analisar ao longo desse
trabalho. Para tanto, usarei das abordagens; psicoldgica e sociologica.

Pela interface do social pode-se constatar que o fracasso escolar ocorre
principalmente nas séries iniciais do primeiro grau, que se constituem num
ponto de estrangulamento do sistema escolar, com as crian¢as dos meios
sécio-culturais mais pobres.

No trabalho de Maria Helena Souza Patto, a produgdo do fracasso
escolar, encontram-se dados que apontam para o problema, ( da repeténcia e
evasdc dessas criancas da escola ). Segundo essa autora, ao longo dos

sessenta anos que nos separam da instalagéo de uma politica educacional no



pais, sucessivos levantamentos revelam uma cronificagéo desse estado de
coisas. O Sen?;igo de Estatistica Educacional da Secretaria Geral da Educacgao
registrava 53,55% de alunos retidos no primeiro ano em 1936. Dados do INEP
{ 1941 ) registravam 58,83% de perdas do primeiro para o segundo ano
priméario em 1938. Lourengo Filho ( 1941 ) referia-se com entusiasmo ao
crescimento quantitativo da rede de ensino primarioc de 1932 a 1939, e
expressava duas novas preocupagbes; em primeiro lugar os altos indices de
evasdo e em segundo {ugar, a repeténcia que se regiétrava nos primeiros anos
da escola publica primaria. A autora apresenta, ainda que os dados oficiais
revelam que em algumas regides do pais a rede escolar cresceu durante os
anos 70.

Contudo as pesquisas recentes feitas pela autora relativizam estes
dados e afirmam que a eficiéncia do ensino de primeiro grau continua a
indicar a alta seletividade da escola, expressa no afunilamento do fluxo do
alunado desde a primeira até a oitava série.

Tém-se matriculas e, por consequéncia, vagas mais que suficientes para
a universalizacao do ensino fundamental. O que se precisa é dar qualidade a
essas vagas, uma vez que o entrave a universalizagdo do ensino obrigatério
esta nas taxas de repeténcia, um exemplo disso & que na regido mais pobre do
pais, seis dos nove estados ja tinham, em 1985, mais vagas no ensino
fundamental do que o total da populagdo escolarizavel de 7 a 14 anos. S6 que
parte significativa dessas vagas estava ocupada por repetentes. ( Mello, 1995 )

Arroyo ( 1992 ) fala da existéncia de uma cultura do fracasso que se
alimenta dele e o reproduz. Cultura que legitima praticas, rotula fracassados,
trabatha com preconceitos de raga, género e classe e que exclui porque
reprovar faz parte da pratica de ensinar - aprender - avaliar. Continuando ele
argumenta que os conteldos de cada disciplina, a seqUéncia, as
procedéncias, as avaliagdes e os dominios tidos como basicos, pouco tem a
ver com o direito a formacéo basica do cidaddo comum. Eles se justificam na
logica interna de cada disciplina. Os especialistas em matematica, ciéncias
naturais e sociais, ou em linguagem estdo comprovando o abismo que existe

entre o saber socialmente produzido e o saber ensinado. E sobre o dominio
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destes saberes miudos, nao dominados, que ndo passam de uma criagéo
histérica da brépria escola, € que os alunos sao julgados, reprovados e
excluidos.

Quanto aos fracassados, sd0 as criangas mais pobres, aquelas que
geralmente precisam ajudar no sustento da casa, as que mais repetem de ano.

A crian¢a que por exemplo, passa o dia vendendo balas nos
cruzamentos, que sabe quanto precisa ganhar, que faz as contas para dar o
troco certo, & essa crianga que ira fracassar na escola.

Dados do jornal Folha de 8. Paulo do dia 1/5/97 apontam que 56% de
175 criancas entrevistadas, de 7 a 14 anos que trabalham ja repetiu pelo
menos uma vez na escola.

P Segundo Smolka ( 1987 p. 15 ) “A grande maioria dos distirbios, e das
dificuldades de aprendizagem, comecga a aparecer com o ingresso da crianga
na escola. isto & ndo sendo detectada nenhuma anormalidade na crianga
pequena, é frente ao ensino formal e sistematizado, sobretudo com relacéo a
escrita, ao processo de alfabetizacdo, que comegam a se manifestar as mais
variadas formas de e}'ros, de desvios, de problemas, interpretados, e muitas
vezes confirmados, como distirbios ( neuroldgicos, psicolagicos,
fonoaudiolégicos ) originarios nas criangas e nas suas condigdes de vida, e
portanto, da algada de profissionais especializados e néo propriamente do
professor na escola”.

5 Omote { 1992 ) argumenta que criangas que eram conhecidas como
sendo normais tornam-se deficientes mentais quando ingressam na escola, e
muitas delas, deixam de sé- [o quando saem da escola . Ainda segundo ele,
tem sido evidenciado a existéncia de um viés de natureza sécio econdmica na
colocagdo de criangas em classes especiais para deficientes mentais.

Até mesmo a aparéncia fisica dos alunos parece influenciar o julgamento
dos professores quanto a realizagéo escolar deles.
Corréa { 1993 ) argumenta que ha uma classificacéo social oculta por

categorias psicoldgicas.



Segundo Padilha ( 1994 ); € o professor { em sua quase totalidade os
pertencentes !ao ciclo basico ) que uma vez suspeitando da deficiéncia do
aluno, preenche uma ficha questionario.

Esta previsto nas normas gerais fixadas pela Delibera¢ao CEE 13/73 ¢ na
resolucdo 247/86, que deverdo ser devidamente diagnosticados as
deficiéncias auditiva, visual ou mental. Quando o municipio tem um servigo
publico de atendimehto especializado, o aluno sob suspeita vai fazer a
avaliacAio com o psicélogo. Este, entdo, devolve um relatério de
encaminhamentc ou nao para a Classe Especial. Nao costuma haver
orientacdo ao professor, no caso da néo constatagdo da deficiéncia. Neste
caso, a crianga permanece na classe regular de (onde seu professor suspeita
que ela deva sair )

Este encaminhamento da crianga a uma avaliagdo médico -psicolégica, &
o que Collares (1992 ) chama de medicalizacdo do fracasso escolar, ou seja,
quando a professora percebe que o aluno apresenta um rendimento abaixo do
esperado, justifica-se esse desempenho, pelo fato dessa crianga ser portadora
de “doengas”. Assim sendo, s&o isentados da culpa pelo fracasso, a escola,
em particular, e o sistema educacional, de modo geral.

Ainda segundo Collares, geralmente essas criangas s&o encaminhadas a
um servigo médico, ou a um servigo de salde mental, onde sdo atendidas por
médicos ou psicologos que em muitos casos fazem um trabalho sem reflexéo e
imbuidos dos mesmos preconceitos da professora aplicam testes de Ql, que
nada tem haver com o cotidiano da crianca.

O que acaba ocorrendoc € um circulo vicioso onde a professora
despreparada, acriticamente “formula um diagnostico” de uma “doenga” cuja
origem se baseia em complexos e sofisticados mecanismos neuro fisioldgicos,
controvertidos dentro da propria medicina; o meédico, igualmente
despreparado, também acriticamente confirma o diagnéstico. Reforga-se assim
um aparente tirocinio da professora.

O resultado dos testes psicoldgicos avaliativos ajudam o professor a lavar
as maos e ter comportamentos para com essas criangas tais como: aceitar

trabalhos malfeitos, sem maiores exigéncias e reforgcar poucas vezes as
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tarefas bem cumpridas. Agindo dessa forma o professor ndo esta
possibilitando!ao aluno a construgdo do conhecimento, pois as relagées nao
estdo sendo niaediatizadas pelo Outro ( ndo estéd havendo um feedback ).

Nos Estados Unidos esse tipo de teste & atualmente foco de um caloroso
debate em Nova York, devido a uma proposta de reforma na sistematica de
admissdo em classes voltadas para criangas superdotadas, isto porque os
estudantes pobres ou imigrantes na sua grande maioria tém desempenho pior
nesses testes do que as criangas da classe média cuja lingua materna € o
Inglés (Folha de S. Paulo, 24/3/97).

Nesse processo todo, o professor e sua pratica pedagégica tem um papel
muito importante. Ele pode ser o primeirc a medicalizar o fracasso escolar,
isentando-se de qualquer responsabilidade sobre o desempenho do aluno ou
procurar as causas do rendimento desigual dos alunos em sala de aula,
estando atento as diferengas individuais de seus alunos.

Quando se fala do professor e da sua préatica pedagdgica € importante
saber quem & esse professor. Abaixo colocarei alguns critérios que sao usados
quando da escolha de classes pelo professor.

Os critérios para alocacéo dos professores por sala de aula seguem
padrées que poderiam ser identificados como “meritocraticos” ou cartoriais.

A maior experiéncia e o maior sucesso no ensino refletem-se em maior
pontuagdo, que por sua vez, é utilizada para garantir, como recompensa uma
certa “reserva de mercado”: os professores com maior tempo em uma escola
determinada e, a seguir, 0s com maior numero de pontos, tém prioridade na
escolha da classe.

Pode-se identificar nesse tipo de critério uma forte conotagéo corporativa,
pois t&m o nitido objetivo de premiar o professor mais antigo, mais dedicado ou
mesmo o mais amigo da dire¢éo, ao lhe atribuir alunos que “véo aprender mais
facilmente”.

Com a primeira série e a classe de alfabetizacéo ficam as ultimas a
chegar na escola, em geral as mais novas e inexperientes. Com as turmas de
repetentes ou “renitentes”, como querem alguns ou candidatos "a AE ("alunos

especiais” que ficam em “turmas especiais”) , como dizem outros, s&o

17



obrigadas a ficar as Gltimas das Ultimas (professoras gravidas, professoras que
pediram Iicen!g:a especial, que pediram transferéncia para outra escola, que
pediram ou pédiréo aposentadoria, ou seja, quem esta de passagem. )

No trabalho de pesquisa também foi encontrada essa situagdo descrita
acima, principalmente quando se leva em conta o fato da professora da Ultima
sala observada ter se formada no ano de 1963 e nao ser concursada.

Critérios voltados a clientela, destinados a melhorar a aprendizagem das
criangas néo se alocam, é previsivel a reagéo de professores e diretores a
uma orientagéo, por exemplo, de atribuir as criangas com maiores dificuldades
a professora mais competente.

Quanto aos aspectos psicolégicos do fracasso escolar, segundo a teoria
socio histérica, no inicio, os unicos “instrumentos sociais” de que a criancga
dispde s&@o seus proprios movimentos, suas proprias reacgbes, a sua
corporeidade. Percepgéo e movimento se confundem na crianga. Perceber
para a crianga, & perceber pelos othos, pelos ouvidos, pelas méos, pelos
movimentos.

Os adultos por seu turno, na medida em que respondem ou ndo a essas
reagées, na medida em que se fazem presentes ou ausentes, na medida em
que interpretam, atribuem significado e sentido aos movimentos das criancas,
e usam gestos, expressées, sinais e sobretudo a linguagem, vao efetivamente
propiciando & crianga a participagdo na dimenséo simbdlica elaborada
socialmente. Neste processo, a crianga vai se apropriando, isto €, vai tornando
seus os objetos, as palavras, as idéias, os dizeres dos outros.

As relagbes das criangas com o mundo s@o, assim, mediatizadas pelas
relacdes com os outros homens. As criangas n&o constréem sozinhas o seu
conhecimento do mundo. Neste processo, que se funda na interagéo, se da a
elaboragéo daquilo que € especificamente humano: desenvolve-se uma forma
humana e significativa de perceber o mundo. A atengao se torna voluntaria,
desenvolve-se a memodria légica e uma maneira racional-historica de
pensamento. Neste processo, o conhecimento do mundo passa pelo outro
(vygotsky, IN Smolka, 1987 p. 7).



Aprender, entdo, neste sentido, nao significa meramente uma mudanga
de comportaménto. Significa a participag&o efetiva das criangas num processo
de construgao :Isc'mcio histérica.

Mas se n3o ocorrer essa participagdo, mais cedo ou mais tarde esse
aluno se calara e os problemas, as contradigées, os conflitos, seréo ocultados
pelo siléncio e pela disciplina .A sala de aula que & um ponto de encontro dos
diferentes saberes, das diferentes histérias, dos diferentes percursos, comeca
3 ser também um lugar de descompasso, de desencontro é quahdo as
“dificuldades de aprendizagem” e os problemas comecam a aparecer.

Vial ( 1978 ) argumenta que ha uma tendéncia do mestre a se
reconhecer nos alunos “bem dotados” tendo também por complemento atitudes
guiadas por uma expectativa, menos favoravel em relacdo aos outros. Quanto
o esses Ultimos os estudos feitos por Leite ( 1975 ) enfatizam que as criancas
que tiveram fracassos escolares constantes estabeleciam as suas aspiragtes
sem considerar as suas realizagdes. Entre as criancas desse grupo algumas
aparentemente viviam apenas em funcao das suas aspiragdes, ignorando
completamente o fato de que estas estavam inteiramente em desacordo com
as suas reaiizagbes. Nestes casos, o desejo por respeitabilidade pode ter
obrigado as criangas a viver num mundo imaginario, onde a realizagéo através
do estabelecimento de objetivos elevados era aceita no lugar da realizagao

efetiva.
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Procedimentos de investigacao

Para a realizagdo do trabalho foram feitas observagoes durante o anc
de 1996. Primeiramente as observagdes ocorreram em uma classe de primeira
série da rede municipal de Campinas. Coma impossibilidade das observagoes
continuarem a ser realizadas nessa classe, as observagoes comegaram entéo
a serem feitas numa classe da FUMEC ( classes supletivas da prefeitura de
Campinas), na qual haviam alunos dos PEBS |, II, e Ill, que abrangemde 12 a
4 2 géries do primeiro grau. Nessa classe diferentemente da primeira, os
alunos eram de uma faixa etaria mais elevada ( haviam alunos de 19 a 40
anos) . Em ambas as salas eu atuei usando o método de pesquisa etnografico,
ou seja, durante a pesquisa eu tive um contato direto e prolongado com o
ambiente e a situagio que me propus investigar (uma sala de aula onde eu
pudesse observar a pratica pedagogica ), atentando para 0 maior nimero
possive! de elementos presentes na situagao, de modo a perceber como se
davam as atividades, os procedimentos e as interagoes cotidianas ( o
processo) .

Paralelamente as observagdes, fui lendo a bibliografia referente ao
fracasso e também ao sucesso escolar, procurando fazer uma delimitagédo dos
principais aspectos psicologicos € sociolégicos envolvidos na questao.

Houve também uma entrevista com perguntas abertas, que foi gravada
com a professora da Ultima sala observada, na qual eram enfocados aspectos
sobre planejamento e avaliagao.

Da posse desses dados € que se fornou possivel a andlise da relagao

existente entre a pratica pedagogica e o fracasso escolar.
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A pratica pedagogica
l
Na parteique se segue, colocarei alguns episodios ocorridos na sala de
aula para podér correlaciona-los a aspectos da pratica pedagodgica com O

fracasso escolar. (* A sigla s que aparecera significa situacéo )
Episédio 1

(...) As criancas estavam copiando o alfabeto da Xuxa e a professora
estava corrigindo um outro caderno. Na hora da corregdo do exercicio, a
professora pds 6timo na folha de Amanda ( a deficiente mental ) e Priscila, que

estava no mesmo grupo, comegou a rir (...} ( s1)

Neste episddio o que vemos € que a “integracao” da deficiente mental
nao esta ocorrendo, isto porque, o conceito de Integragao, segundo Mantoan
(1988) & baseado numa compreenséo da excepcionalidade intelectual nao

concebida pelos seus déficits, impedimentos, mas pelo que seus portadores,

tem a ser desenvolvido, e pelo que tém de similar as pessoas normais. Embora
configurem em termos cognitivos o que Piaget denominou de construcao
mental inacabada, o objetivo ao educar o deficiente mental nessa perspectiva
é fazé-lo alcangar autonomia intelectual e moral até onde |he seja possivel
conquista-la, respeitando seus direitos de produzir e exprimir idéias, desejos,
sentimentos.

Nao & isso que esta ocorrendo na sala de aula. Na classe o que ocorre €
que a deficiente é deixada de lado tanto pelos alunos , guanto pela professora.
Seria essa ultima a responsavel por fazer com que houvesse um entrosamento
da deficiente com os seus colegas de classe, para que desta forma o
conhecimento pudesse ser construido através do Outro. Isto porque, segundo
a teoria socio historica, o conhecimento nao esta pronto, ele & construido na
interacdo entre os sujeitos.

Mas na classe, ndo é propiciada a deficiente nenhuma situagdo que lhe

dé condigbes de alcancar uma autonomia intelectual e moral, nem sao
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respeitados os seus direitos de produzir e exprimir idéias, desejos,
sentimentos. !

Um outro ponto importante a ser levantado & que a professora nao
trabalha com|a classe o tema da deficiéncia, ndo tirando nenhum partido da
questdo, sendo assim, os colegas de classe riem de Amanda por considera-ia
“burra’, sem condigbes para passar de ano sozinha, s6 conseguindo isso por

ser constantemente auxiliada pela professora por ser deficiente mental .
Episédio 2

(..) Apbs a classe ter cantado parabéns para Fabio, a professora deu
algumas balas para ele e para o grupo que havia sido o meihor do dia
(fizeram todas as tarefas ).

Enquanto a classe cantava a musica de ir embora “Se eu fosse um
peixinho...”, Jaciele, Sérgio e os demais do seu grupo ainda estavam as voltas
com o exercicio dos quadrinhos para que a professora pudesse dar o visto e

eles fossem chamados para irem embora. (...) ( s 2)

Nessa situacdo o que se nota € que a professora premia apenas 0s
melhores alunos da classe.

Como ja foi discutido por Vial ( 1975 ), é certamente facil ser professor
para 0s bons alunos { na situacédo descrita, para aqueles que acabaram todas
as licdes). Parece comprovado, que um nimero X de individuos tira proveito
da freqiiéncia a escolas com qualquer modalidade de funcionamento. O
exemplo do bom aluno, justifica as praticas empiricas mais discutiveis,
(distribuir balas ao final da aula para o melhor grupo do dia, aguele cujos
alunos cumpriram todas as tarefas ) pois com qualquer método, sempre ha os
melhores da classe que demonstram a sua exceléncia. E compreensivel a
tendéncia do mestre a se reconhecer nos alunos “bem dotados”, mas traz o
risco de ter por compiemento uma atitude menos favoravel em relagao aos
outros. Seriam essas criangas, as que ndo alcangam os resultados almejados

pela professora, que deveriam ser melhor trabalhados pedagogicamente, para
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que conseguissem alcangar os “bons alunos” da turma (na situagéo mostrada,
deveriam ser !mais atendidos em sala de aula pela professora, os alunos que
nunca acabam a ligdo e que nao ganham balas ).

Sipavicius ( 1988 ), argumenta ainda que, os professores possuem
expectativas em relagao ao rendimento dos alunos, e s&o essas expectativas
que irdo levar esse professor a ter comportamentos tais como: exigir melhores
trabalhos de alunos para os quais ha altas expectativas, premiar mais 0
comportamento desses aluncs, aceitar trabalhos malfeitos, sem maiores
exigéncias dos alunos, sobretudo daqueles alunos que se tem baixas
expectativas e reforcar menos freqiientemente as tarefas bem cumpridas dos
alunos sobre os quais se tem baixas expectativas.

Esses comportamentos s&o vistos na situagdo descrita, quando a
professora premia os melhores, deixando de lado os alunos situados mais ao
fundo da sala de aula, aceitando trabalhos malfeitos desses alunos, porque ja
esta no final da aula, e na visdo da professora, como esses alunos néo iriam
conseguir fazer a tarefa bem cumprida , mesmo ...

Retomando Smolka ( 1987 p. 15 ), tem se que; “Quando as criangas se
calam, os problemas, as contradicbes, os conflitos, as diferencas sao
ocultadas pelo siléncio e pela disciplina e ao final do ano apenas uma duzia
de criangas & aprovada. O resfo vai compor uma classe de repetentes ( os
fracos com um ano de repeténcia) e posteriormente de renitentes { 0os que nao
tem mais jeito) , com dois ou mais anos de repeténcia.

Pouca gente admite que isto se deva ao fato dessas criangas nao terem
encontrado sentido na alfabetizagéo escolar. E menos gente ainda, admite que
as condicdes de ensino e trabalho nas escolas tém a ver com essa falta de
sentido”.

Essa falta de sentido que Smolka fala, fica explicita no episddio que se

segue.
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Episédio 3

{...) A professora passa a seguinte musica para o PEB I
Cai, Cai, Balao!

Cai, Cai, Baizo!

Aqui na minha mao.

Nao cai, nao!

Nao cai, nao!

Cai na rua do sab&o.

Ela entdo fala para os alunos do PEB | que ali hd uma musica que todo
mundo conhece. Daniel diz que “t& loco essa musica”.

A professora explica qué é para eles formarem palavras com &o, como
por exemplo mao.

O proximo exercicio € um ditado com palavras que tenham esse acento.

Daniel pergunta como se escreve a palavra macarrdo € a professora

soletra a palavra inteira paraele (...) (s 3)

(...} A professora passa o seguinte texto para a classe:

A noite estava fria.

Um grilo caiu no brejo.

Ele estava fraco de tanto gritar por socorro.

Um cravo preso na cerca salvou o grilinho.

Apds passar o texto na lousa a professora leu esse texto e falou que ele
fazia parte de uma historia grande, mas como nao iria caber na lousa, ela

havia o encurtado (...) (s 4)
(...) Para o PEB IlIl { que corresponde a terceira e quarta séries) a

professora coloca o seguinte artigo do Estatuto da Crianga e do Adolescente,

mas diz que s6 ird colocar um pedago:
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Artigo 7: A crianga e o adolescente tém direito a protegéo, a vida e a
salde mediaﬂte a efetivagéo de politicas piblicas que permitam o nascimento
e condigbes dignas de existéncia.

No préoximo exercicio passado é para os alunos acharem palavras que
tenham o acento agudo. Cida pergunta se essas palavras € para serem

retiradas do texto que havia sido passado (...} (s 5)

Os trés episédios mostram a mesma situa¢do, a professora “corta”
deliberadamente partes do texto, para que estes caibam na lousa. Mas dessa
forma , os textos acabam ficando sem sentido.

Aqui cabe retomar algumas palavras de Arroyo (1992): “Os contetdos de
cada disciplina, a seqiéncia, as procedéncias, as avaliacdbes e os dominios
tidos como basicos, pouco tém a ver com o direito & formagédo basica do
cidaddc comum. Eles se justificam na légica interna de cada disciplina.

Q sistema escolar produziu e continua produzindo suas disciplinas: sua
seriagcdo, suas grades e se limita a ensinar suas prdoprias produgbes € a
aprovar e reprovar a partir de critérios de procedéncia, que ele mesmo definiu
como sendo minimo para transitar no seu proprio curso, percurso escolar.

S&o esses saberes mitdos, ndo dominados, que justificam a excluséo-
reprovacgdo. Os especialistas em matematica, ciéncias naturais e sociais, ou
em linguagem estdo comprovando em suas pesquisas o abismo que existe
entre o saber sociaimente produzido e o saber ensinado. E sobre o dominio
desse Ultimo, que os alunos s&o julgados, reprovados e excluidos do saber
social. O pressuposto de que a escola € um agente de transmissdo dos
conhecimentos elaborados fora dela, ndo esta sendo comprovado por
pesquisas mais exigentes”.

A sala de aula observada, ndo foge a regra do que foi dito por Arroyo,
pois sdo passados contetdos que estdo longe de fazerem parte do saber
socialmente construido. Os textos ndao possuem uma coeréncia entre si, e os
assuntos nio sdo aprofundados. Além disso, os textos sdo passados para 0s

alunos de forma incompleta por ndo caberem na lousa, ficando
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incompreensiveis ao entendimento principaimente para esses alunos que
estdo no inicio <!jo processo de alfabetizagao.

Sio sobre esses saberes mitdos diferentes do saber socialmente
construido pela humanidade, que também esses alunos serdo julgados e ate
reprovados. Apéds a leitura desses textos fica a dlvida se os alunos encontrem

sentido na alfabetizagéio escolar. Provavelmente nao.
Episodio 4

(...) Foi lido pela professora um livrinho sobre as vacinas. Alguns minutos
depois Daniel saiu da sala e Rosana, que era uma das poucas a prestar

atenc&o a leitura comentou que parecia uma missa (...) ( s 6)

(...) O proximo exercicio passado & de completar:

Oprimoea.....

O padrinhoea .......

O preto ( ela apaga)

Ofracoea.........
Quando a professora acaba de escrever Ewerton diz, o boi e a vaca, o cavalo
e a égua. Talvez por ja estar cansado desse tipo de exercicio, ele completa

dizendo que a tarefa & facil(...) (s 7)

(...} A professora chega mais perto e diz & Daniel que ele ja havia escrito
a palavra lapis corretamente. Daniel diz que a palavra esta certa.

A professora diz para ele que ela nao esta falando que a palavra esta
errada.

Daniel ofha e fala que esta faltando o risquinho.

A professora diz coletivamente para a classe que a palavra lapis tem
acento agudo. Para Daniel, que havia apagado o que tinha escrito

anteriormente, ela soletra a palavra inteira (...) (s 8)
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(...) Rosana é a proxima a chegar. A primeira coisa que ela faz € mostrar
|
o cabecatho e 0 seu nome para a professora perguntando se estava certo. A

professora entdo diz que é para ela fazer as palavras mais separadas (...) (s9)

(...} Na ultima palavra passada para que sejam formadas sentengas,
Elaine é ajudada pela professora que soletra a frase inteira “fronha € algo de
por no travesseiro” ( de, por, diz que € separado, no, n de navio, travesseiro,

tra de trator, vde vaca, dois s, e,i,r, 0) (...} (810

{...) Para a parte da classe que esta no PEB I, ( que fazem a primeira e a
segunda série juntas) a professora passa o seguinte exercicio: Coloque as
seguintes palavras na ordem correta.

tu-ou-bro

que-brin-do

si-ra-lei-bra

Daniela pede ajuda para Rogério, Daniel e Ewerton perguntam para mim

0 que € para fazer, enquanto Rosana tenta ler o que estj escrito (...) (s11)

Essas situagdes descritas acima vem a comprovar as palavras de Patto
(1995 ), sobre a produgéo do fracasso escolar. Segundo ela, este entre muitos
fatores, & causado por professores gue fatalistas e desvitalizados, repetem os
mesmos exercicios ( no caso descrito, o exercicio onde era pedido o feminino),
constatam 0s mesmos erros, e reagem sempre com as mesmas recriminacoes,
com a mesma indiferenga { ndo ha um reforgo para o exercicio que Rosana
havia feito sem ajuda e na outra situagdo, a professora continua a leitura,
mesmo sabendo que a classe inteira nao estda prestando atengdo ), ou
raramente com alguma tentativa de ajuda que no entanto, consiste mais em
oferecer a resposta correta do que explicar o processo.

No exemplo dado, ela da a resposta a Daniel, mesmo sabendo que no

exercicio que ele havia feito sozinho sd estava faltando o acento agudo.
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Aqui comprova-se o que foi dito no inicio do trabalho, que na escola, tudo
(ou quase )!tudo aponta em dire¢do contraria as necessidades de um
aprendizado efetivo: a énfase sobre a assimilagio da forma e da estrutura
abstrata ao invés do conteldo, em face da exclusdo sistematica do
conhecimento e da experiéncia dos aiunos, assim como toda a possibilidade
de elaboragdo propria do conhecimento ; o peso que ftem uma serie de
estratégias ( adivinhar, repetir, copiar, responder com termos fixos, responder
em uma seqiiéncia determinada, seguir as dicas oferecidas pelo professor,
etc.) no simufacro do aprendizado; a rela¢ao de exterioridade com referéncia
ao conhecimento, que prevalece na escola, o0 “pensar” ou raciocinar reduzido a
mecanizagdo de férmulas, exercicios e  estruturas  abstratas,
independentemente de sua compreenséao; a indiferenciacéo entre ensinar e

aprender tendo como pressuposto gue o que € ensinado se aprende.

Epis6dio 5

(...) antes de comecgar a aula, conversei com a professora sobre os
alunos. Ela disse que a maioria da classe é devagar e néo tem condigdes para

passar para a serie seguinte (...} ( s12)

Aqui é importante que se faga a pergunta: Os alunos sdo devagar em
qué?

Mais uma vez voitamos as palavras de Smolka; “Deve-se atentar n&o s6
para “O qué” os alunos dizem e fazem, mas para o “Como” dizem e fazem,
tentando tracar o movimento e o “Porqué” das atividades e das a¢bes em sala
de aula, mudando-se assim, o enfoque da capacidade dos aluncs ou da
competéncia da professora, para as condi¢des em gue estas se produzem,
possibilitando elaborar deste modo, um espago de elaboragio conjunta. Assim,
os alunos ndo serdo considerados como sendo “devagares” pela professora.

Somente quando a professora conhece a diversidade da qual a classe e
composta, dos diferentes ritmos de cada aluno. S6 ai torna-se possivel que ela

adeque o curriculo ao interesse dos educandos “Tudo que cerca o aluno em
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todas as horas do dia, constitui matéria para ¢ Curriculo”( Piletti, 1984 },

| . . ) :
tornando assim possivel a construgéo efetiva do conhecimento.
Episodio 6

(...} Ap6s eu haver perguntado como havia sido a oficina pedagégica que
a professora havia participado, a professora me diz que esta havia sido boag,
mas que as professoras haviam trabalhado com jornal, € que esse tipo de
trabalho ali seria invidvel pois os alunos ndc consideravam esse tipo de

atividade como sendo aula{...) (s 13)

Aqui, a professora até vai na oficina pedagdgica mas ndo vai usar o
contetido aprendido.

Mais uma vez, volto as palavras de Patto ( 1885); A professora descrita
acima € executora de uma pratica pedagdgica mecanizada, planejada por
outrem das quais chega a desacreditar ( ela até vai na oficina pedagdgica,
mas nem pensa em usar em sala de aula o que foi aprendido la ), néo se
envolvendo, ndo se comprometendo com a aprendizagem, nada fazendo para
tornar as licdes mais vivas e significativas. Ela prefere, como foi mostrado no
episodio 4, passar um contetido , no qual a classe nao presta atengéo, do que
planejar uma atividade diferente para ser feita em sala de aula. Isto pode ser
pelo fato de acreditar que tudo que ensina seja aprendido, ndo se dando conta
de que se os alunos estdo desinteressados €& porque eles n&o estéo

enconfrando sentido para o que thes é passado.
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Resumindo
i

As situagdes vistas, permitem o levantamento de varios pontos.

Quanto a questdo da integrag@o do deficiente mental na saia de
aula, o que Mantoan ( 1988 ) coloca como sendo ¢ objetivo ao educar o
deficiente mental é fazé-lo alcangar autonomia intelectual e moral até onde lhe
seja possivel conquista-la respeitando os seus direitos de produzir e exprimir
idéias, desejos, sentimentos. Mas na classe observada ndo esta ocorrendo
essa integragao.

A professora nao tem nenhuma atividade pedagdgica que vise um maior
entrosamento da deficiente com os seus colegas de classe, também nio sendo
levantada nenhuma guest&o a respeito do tema da deficiéncia.

U.m outro ponto importante, € que alguns alunos, tais como a deficiente
sdo deixados a margem da pratica pedagdgica da professora. Eles se sentam
no fundo da sala de aula e permanecem calados, ndo lhes sendo exigidos
trabalhos bem feitos, sd sendo chamados ao fim da aula, talvez porque a
professora nao acredite que esses alunos sejam capazes de realizarem
trabalhos bem feitos. Dessa maneira, esses alunos vao perdendo o interesse
{a motivacdo pelo estudo). Como ja foi dito por Leite (1975 ), € provavel que
esses alunos prefiram viver num mundo imaginario onde sejam respeitados, ai
contando a realizag@o através do estabelecimento de objetivos elevados no
fugar da realizacdo efetiva. Ignorando assim, o fato de que suas aspiragdes
estejam inteiramente em desacorde com suas realizagdes.

Continuando a discusséo sobre o interesse, € importante que se faca a
pergunta; Como serda que se sente o aluno no qual a professora passa
diversas vezes o mesmo tipo de exercicio, onde os textos sao passados pela
metade e ele é avaliado por provas gue possuem guestdes que hem mesmo a
professora sabe o que & pedido ?

Sera que s&o esses os contetidos que irdo levar esses alunos a ter um

maior desenvolvimento intelectual ?
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Para Arroyo ( 1982 ), o conhecimento socio historico construido pela
humanidade eété longe do que é ensinado nas escolas, mas é sobre a
compreensao desses contetidos que 0s alunos sao avaliados.

Ainda segundo esse autor, hd uma cultura que legitima praticas, rotula
fracassados, trabalha com preconceitos de raga, género e classe, desta forma
alimentando e reproduzindo o fracasso escolar.

O professor, que por sua vez esta inserido nessa cultura acaba por ter na
sua pratica pedagogica posturas tais como mostrar o produto ao invés do
processo, nao percebendo os “porqués” das atitudes e das agdes em sala de
aula acabando por passar contelidos que nada tem a ver com a realidade
concreta vivida pelos alunos deixando assim a margem de sua pratica
pedagogica aqueles alunos que nao apresentam o rendimento académico

esperado.
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A opinido da professora sobre a sua pratica pedagogica

Na parte que se segue, mostrarei a opinido da professora sobre os seus
alunos e o ensino de modo geral. Também se pode constatar como ela avalia
aigumas situagdes descritas acima.

Os dados foram transcritos de uma entrevistas com perguntas abertas,
realizada no final do ano letivo de 1996. As questdes que foram priorizadas
referem-se ao pianejamento e a avaliaggo. Quanto a primeira questéo, sobre

como & feito o planejamento das aulas, a professora faz o seguinte comentario:

“Nos da FUMEC ( parte da prefeitura municipal de Campinas que
trabalha com educacgdo supletiva ), trabalhamos com projeto, e essa classe
aqui faz parte do grupo 25. O projéto se chamou; ( ela oiha no papei } O
homem em desenvolvimento, ser participativo e transformador. Esse foi um
tema que foi trabalhadc o ano todinho, entéo, toda aula, tudo tinha que girar
em torno desse tema, e as vezes, vocé consegue enconirar o material para
fazer isso, mas as vezes é dificil até adaptar um problema que fale também
dessa parte. Eu sei que as vezes foge né, alguma coisa sai da tematica, sem
estar fazendo parte do projeto né, mas elas séo planejadas sim. Todas elas (as
atividades ), nés nos reunimos uma vez por més € la a gente pde todos os
niveis que vai trabalhar, guem ja tiver material, ja leva, entdo pode trocar e
passar pra todo mundo, sabe, e ai, a gente tem material para ir trabathando,
fora isso, vai procurando as coisas.”

Embora a professora tenha dito que as aulas sdo planejadas, nas
observacgbes o que se viu & que as atividades eram dadas de forma
improvisada sendo os textos que haviam sido distribuidos pela coordenadora
para serem trabalhados em sala de aula, passados de forma
descontextualizada , ndo dando margem a discussdes mais abrangentes por
parte da classe, nao havendo também uma seqlléncia iégica na escolha dos
assuntos tratados em aula. O exemplo disto foi dado no episédio 3, onde a

professora passou o Estatuto da crianga e do adolescente que sé serviu para
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que fossem buscadas palavras com acento agudo, ao invés de serem
trabalhados a!ssuntos referentes ao texto apresentado.

A concepgao que a professora tem das aulas e do plangjamento € muito
parecida com a da professora descrita por Patto (1985 ), ambas sé&o
executoras de praticas pedagodgicas mecanizadas, planejadas por outrem ( no
caso da pesquisa, a coordenadora ) das quais chegam a desacreditar, nada
fazendo para romper esta situagdo, ( aqui pode-se colocar o exemplo da
oficina pedagégica que a professora participou mas, que nao iria aplicar em
sala de aula os novos conhecimentos adquiridos ) ndo se envolvendo, ndo se
comprometendo com a aprendizagem , nada fazendo para tornar as ligdes
mais significativas e vivas. Fatalistas e desvitalizadas, repetem os mesmos
exercicios, constatam 0s mesmos erros e reagem sempre com as mesmas
recriminagGes, com a mesma indiferenga, ou raramente com alguma tentativa
de ajuda que, no entanto, consiste mais em oferecer a resposta correta do que
explicar o processo,( a professora diversas vezes soletra as palavras para os
alunos, passa diversas vezes o mesmo tipo de exercicio “boi, vaca, cavalo
égua” ,passa atividades como o texto sobre a misica do baldo que n&o faz
sentido para os alunos ) Ficando perdidas em meio a atividades pedagdgicas
cujo objetivo ndo raro que escapam.

Quanto a questdo da avaliagdo a professora afirma: “ A avaliagio dos
alunos todos os professores do grupo se relinem e nés fazemos a avaliacao.
Nao s6 a Ultima do ano , ndo. A gente se relne, faz a avaliaggo, dai a
coordenadora v& se aprova, dai a gente passa, entdo quer dizer que todas as
classes que fazem parte desse grupo, as avaliagdes sdo todas iguais. Passa
por ela, ela solta, volta pra gente, ai vocé faz o que vocé quiser, ou passa no
mimeégrafo, ou vai xerocar, faz o que vocé quiser e da para os alunos
(entendeu? ). Todas elas s&o iguais”. No anexo colocarei colocarei as provas
passadas ao fim do ano para os alunos. Em um exercicio até mesmo 2
professora tinha dividas quanto ao que era pedido.

Quando é perguntada sobre o que € necessario para que o aluno va bem
na escola, a professora da a seguinte resposta: “Sei 14, eu nao vou saber falar,

eu acho que ele teria que ser mais assiduo, ter um pouco mais de vontade de

_,.._.
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aprender (entendeu? ). S6 o fato dele chegar agui no horério certo. Isso nao
acontece, chebar no horario certo, ter vontade de aprender e aproveitar essas
duas horas e meia que ele fica aqui, eu acho que ele ndo precisaria saber, ele
precisaria de ter vontade de aprender, porgue a finalidade nossa é ensinar ne,
a gente passa aquilo que a gente sabe pra eles. Depende deles.”

Da mesma forma ,quando perguntada sobre qual o aluno que se
sobressaia, em relacdo aos demais, a professora continua a enfatizar a
questdo do esforgo pessoal para o bom desempenho académico: “ O que se
sobressai tem um aluno sé do PEB lll, que é a Maria Aparecida. Ela se
sobressai porque o interesse dela, a vontade que ela tem de aprender & tao
grande que ¢ que ela consegue encontrar de divida na casa dela, ela traz pra
gente esclarecer, quer dizer, se vé& que ela quer aproveitar, ela vem, embora
chegue tarde, mas ela pelo menos se sobressai. Por isso, forga de vontade”.

Na fala da professora ha uma grande énfase na questdo da forca de
vontade, do empenho pessoal do aluno que ira leva-lo a ter &xito ou fracasso.
Nada é dito a respeito da pratica pedagoégica Agindo dessa maneira a
professora exime-se da responsabilidade pelo desempenho do aluno. Segundo
Patto (1995) ; a responsabilizagéo do Outro pelo seu desempenho académico
pode estar a servigo da defesa contra angustias presentes nas relagdes
escolares, defesa esta que garante a cada um e a cada subgrupo um
sentimento de competéncia e de legitimidade gracas & atribuicdo de

incompeténcia e ilegitimidade a outrem.
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No fim do ano...

A seguir ‘colocarei dois textos de alunos que forem reprovados. Alids,

nessa classe, ao final do ano s6 trés alunos foram promovidos.

O tema da redagao &: “ Quando eu era crianga”
Eu brincava de carrinho, esconde- esconde.
Eu sempre ia no parque.
Eu assistia o desenho do fusca.
Eu morava na Vila Rica.
Eu assistia a Angélica na manchete e o bozo.
Daniel, 8/ 96

Eu brincava de carrinho, de bola.
Com o meu pai saia para passear no bosque, no jardim zoolbgico e no
parque.
Eu gostava de assistir o programa do Sérgio Malandro e da Mara
Maravilha.
Quando eu era crianga eu morava no interior perto de Marilia.
Ewerton, 8/ 96

Esses textos foram produzidos sem a ajuda da professora, néo contem
erros ortograficos mas para ela era muito pouco, € essa classe na qual os
alunos se ajudavam nas tarefas, se esforgando para aprender as ligdes, onde
os textos muitas vezes eram passadas pela professora de forma incompleta,
onde faltavam “pedagos” (como por exemplo, o texto do grilinhe que é a
epigrafe desse trabalho) que haviam sidos encurtados pela professora por n&o
caberem na lousa mas gue eram essenciais para a compreensao. Dessa
classe segundo a professora so se salvar&o trés alunos.

Cabe aqui algumas palavras de Emilia Ferreiro { 1986 ), a respeito do
processc de alfabetizagdo. Segundo ela, entre as concepgdes iniciais e os

niveis mais avancados no dominio da escrita alfabética, existe um extenso
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processo de evolugdo que depende do raciocinio inteligente, emissao de
hipoteses a réspeito do sistema de escrita, superagdo de conflitos, busca de
regularidade, etc.

Acontece que o professor que desconhece esta coeréncia légica, sufoca
todo o processo de construgéo com suas exigéncias, embasadas muitas vezes
numa intuigdo que esta longe de corresponder a génese da evolugao normal

desse processo de apropriagdo da escrita pelo individuo.
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Uma hipétese para o fracasso escolar
|
Essas questdes sobre o fracasso escolar podem ser aprofundadas e
analisadas através da teoria sobre o Cotidiano exposta por Agnes Heller.
Segundo a autora, a vida cotidiana € a vida de todo homem, pois néo ha quem
esteja fora dela, e do homem todo, na medida em que, nela, séo postos em
funcionamento todos os seus sentidos, suas capacidades intelectuais e
manipulativas, seus sentimentos e paixdes, suas ideias e ideologias. Assim
sendo, no frabalho (uma atividade do género humano ) o homem atua com
motivagoes particulares mas as manifesta de modo particular, referido ao eu e
a servico da satisfacio de necessidades individuais.
No entanto, quando ocorre uma cristalizagdo dos absolutos ( tudo é
tomado como verdade cientifica e imutavel ), o individuo nac tem margem de

movimento e de explicitagéo, ocorrendo ai a alienacéo da vida cotidiana { o

individuo ndo faz nenhum questionamento sobre a veracidade do que lhe €
passado ) Este individuo da vida cotidiana & o individuo que realiza o trabalho
que lhe cabe na estrutura social do trabalho, produz e reproduz esta parte e
perde de vista a dimenséo humano-genérica. Assim sendo, perde de vista as
condigbes de sua objetividade; ao alienar-se, torna-se particularidade,
parcialidade, individuo preso a um fragmento do real, a tendéncia espontanea
de se orientar para o seu eu particular. A alienagéo ocorre quando se da um
abismo entre a produgdo humano-genérica e a participagéo consciente dos
individuos nesta produgdo- o individuo alienado ( individuo enquanto
particularidade ) cria objetivages em si e ndo realidades objetivas pra si.

No caso do fracasso escolar a professora muitas vezes aliena-se
primeiramente quando se acomoda, qguando n&o vai atras de conhecimentos e
guando vai { pois € obrigada devido aos pontos que vai receber ) nao usa o
que aprendeu alegando que a classe nao ira considerar como sendo aula. O
professor passa assim, a agir seguindo o senso comum.

O pensamento cotidiano orienta-se para a realizagao das atividades
cotidianas, o que significa afirmar que existe uma unidade imediata do

pensamento e da agdo na cotidianidade. Esta unidade imediata faz com que o

37



“Util" seja tomado como sinénimo de verdadeiro o que nao significa a mesma
coisa. '

Além disso, Agnes Heller coloca ainda a questdo dos preconceitos, que
mais que um juizo provisério, & um juizo falso, ou seja, um juizo que poderia
ser corrigido a partir da experiéncia, do conhecimento e da decisdo moral
individual, mas nao o & porque confirma agées anteriores, &€ compativel com a
conformidade e o pragmatismo da vida cotidiana e protege de conflitos. Na
qualidade de juizo provisério que se conserva inabalado contra todos os
argumentos da razdo, o preconceito tem como componente afetivo a fé, um
dos afetos que pode nos ligar a uma opini&o, viso ou convicgdo. Seu limite é
a intolerancia emocional, infimamente ligada a satisfagdo de necessidades da
particularidade.

Assim sendo, a professora muitas vezes aliena-se quando leva em conta
apenas um fragmento do real ( preconceito ). Um comportamento, por
exemplo, considerado como sendo desviante do padrdo ao que seria
considerado como sendo normal, faz com que a professora pegue apenas um
fragmento do real e generalize que o aluno & portador de alguma deficiéncia
mental e que portanto ndo tem condigdes de passar de ano, “Jaciele & muito
fraquinha, acho que ela vai ter que fazer essa série de novo” ( professora,
13/3/96 ) agindo com expectativas negativas scbre o desempenho desse aluno
( preconceito ), deixando esse mesmo aluno a margem, na sua pratica
pedagogica.

O cotidiano escolar é o espago onde se concretiza a producéo do
fracasso escolar. Somente através de rupturas nessa muralha de preconceitos,
sera possivel construir uma escola politicamente comprometida com a
aprendizagem dos alunos. E fundamental que se invista na formagéo do
professor, permitindo-lhe apropriar-se de novos conhecimentos cientificos,
novas teorias educacionais. Porém, se esse investimento nao tiver como uma
de suas premissas interferir no cotidiano escolar, romper preconceitos,
ocorrera que as teorias ao serem incorporadas ao pensamento cotidiano serao
transformadas, nao mudando o cotidiano, de tal forma que se desfigurarao,

perdendo a sua identidade, sendo reduzidas a técnicas, métodos que sb se
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diferenciarao dos anteriores pelo nome. E a causa dos alunos continuarem
fracassando né escola, sera sempre culpa deles e da suas condicdes de vida,
eles continuaréo ndo sendo notadas pelos professores e por sua pratica
pedagdgica permanecendo no cantinho da sala de aula, até serem
encaminhadas a uma avaliacdo médico psicologica, perpetuando dessa forma

o fenédmeno chamado fracasso escolar.
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Consideragoes finais

No trabalho procurei estabelecer algumas relagdes entre o fracasso
escolar e a pratica pedagégica.

Apesar do fracasso escolar ser um tema que vem sendo discutido a
bastante tempo pelos educadores, no trabalhc de pesquisa pude notar gue ele
ainda ocorre com um grande nimero de estudantes.

Dentro desse contexto, a pratica pedagégica do professor, tem um
papel fundamental, isto porgue se o professor nao estiver atento a diversidade
de opinides, de “histérias” que constituem uma sala de aula, ele tendera a
generalizar os comportamentos, tendo por complemento uma pratica
pedagégica onde s6 é considerado o produto final apresentado pelo aluno e
ndo o processo que levou o aluno a esse produto. Assim sendo, ao final do
ano so6 serdo aprovados um pequenc nimero de estudantes, perpetuando-se o

fracasso escolar.

Embora possa parecer que o professor e a sua pratica pedagdgica
sejam os Unicos responséaveis pelo fracasso escolar, isso nao é verdade.

O que ocorre & que o professor esta imerso no “cotidiano” que o
aliena. Num cotidiano, que ndo é apenas o da escola onde nada é
questionado, e o individuo nao tem mais consciéncia sobre si mesmo e sobre 0
Outro . Um cotidiano cheio de preconceitos sociais.

Cabe ressaltar aqui, que essa historia nao é sempre assim. No caso da
sala de aula pesquisada, ndo houveram apenas aspectos negativos, um
aspecto muito positivo € que a professora estava sempre atenta as faltas dos
alunos e sempre tentava os incentivar a continuarem os estudos.

Colocarei também um depoimento extraido da revista Nova Escola,
que mostra que essa situacao pode ser mudada, nao devendo este

depoimento ser tomado como um ¢aso isolado.
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Aposta no potencial do aluno

“Sou proféssora ha aproximadamente vinte anos e vivi uma experiéncia
marcante na rede publica da cidade mineira de Patos de Minas. Em 1892
assumi uma turma de pré na Escola Estadual Adelaide Maciel, onde também
era supervisora pedagégica de uma turma especial.

Recebi um aluno de uma cidade vizinha que havia sido encaminhado
para freqlientar a turma especial. Na entrevista, sua mae contou que a escola
anterior havia recomendado que ele fizesse tratamento psicologico porque
tinha dificuldade de aprender. Na conversa percebi o quanto o menino, Vitor,
de 6 anos, vinha sendo discriminado pela professora, que nao acreditava em
seu potencial. Como conseqiiéncia, sentava-se isolado.

Ao fazer um diagnéstico, comuniquei a mée que iria matricula-io na turma
de pré escola em que eu dava aulas, nao na classe especial. Queria trabalhar
com ele.

No dia seguinte, fui recebé-lo no portdo. A mae me avisou que ele estava
se queixando de dor de barriga. Dei-lhe a mao e nos dirigimos a sala, onde o
apresentei a turma, comentando como estava feliz de ter mais um aluno, € por
ele ser de outra cidade. Pedi entdo que as criangas formassem grupinhos de
quatro e indaguei quem gostaria de sentar com Vitor. Todas quiseram a
companhia do recém-chegado. Em seguida, continuei o processo de
integragao propondo que o entrevistassemos para conhecé-lo melhor.
Surgiram perguntas sobre o brinquedo preferido, idade, famitia e outros
assuntos.

Depois, as criangas voltaram aos seus lugares. Vitor escolheu. O passo
seguinte foi sugerir que a turma produzisse textos sobre 0 novo colega. Sairam
comentarios como: Vitor tem cabelos louros, é muito bonito, gosta de ..., que
foram lidos em voz alta pelos autores.

O resultado foi que a dor de barriga desapareceu e no recreio ele brincou
tranquilamente com seus colegas ¢ até dividiu um lanche. Percebi que €ele se

sentia em casa.
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No decorrer dos dias Vitor foi acompanhando os trabalhos, aprendeu a
lerea escrever!, participava das brincadeiras em grupo. Estava integrado.

No fim do ano, sua mde me procurou para renovar a matricula.
Aconselhei-a coloca-lo na primeira série de uma escola de sua cidade. Eu
acreditava nele.

O tempo passou. Recebi em novembro de 1996 o maior retorno de meu
trabatho: Vitor me convidava para sua primeira comunhao e junto me mandava
um recado contando que estava cursando a quarta série. Foi um presente de
Natal antecipado. Estou feliz e realizada como professora. Vitor resgatou sua
auto-estima.

A historia dele nao é excegdo. As escolas estdo cheias desse tipo de
problema. Nao & dificil resolvé-lo. Basta estar decidido, ter criatividade e
acreditar nas pessoas’.

Dulce das Gragas Pereira - Patos de Minas, MG.

Revista nova Escola, abril de 1997.
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Bibliografia comentada

ALMEIDA Leandro S. Inteligéncia e aprendizagem: dos seus efeitos &

sua promogao IN Psicologia Teoria e pratica Brasilia 1992.

O autor mostra que a investigagéo tradicional em Psicologia sobre
inteligéncia, toma esta como caracteristica sendo uma interna e abstrata da
mente e a sua relagido com o desempenho escolar num unico sentido, ou seja,
da inteligéncia para o rendimento. Ja as teorias sobre os estilos cognitivos e
as varidveis pessoais mostram a importancia das estratégias cognitivas e das

varidveis pessoais na explicagao do funcionamento cognitivo.

ARROYO, Miguel. Fracasso e sucesso: o peso da cultura escolar e

do ordenamento da educacgio basica, IN Em aberto, ano11, n 53, Jan/

Mar, 1992.

Miguel Arroyo expde que ha uma cultura do fracasso escolar que valoriza
a repeténcia, tendo por objetivo reforgar os preconceitos que irao justificar a

desigualdade social.

Segundo ele, os conteldos de cada disciplina, as seqiiéncias, as
procedéncias, as avaliagdes e 0s dominios tidos como basicos na escola,
pouco tém haver com a formagao basica do cidaddo comum. Dessa forma, o
que acaba justificando a exclusao- reprovagéo séo saberes miGdos, fruto de
uma criagao histérica, que estéo longe do que & considerado como sendo o

saber socialmente produzido pela humanidade.

Atuando dessa forma, a escola que deveria ser um agente de
transmissao dos conhecimentos elaborados fora dela, ndo esta cumprindo seu

papel, reduzindo assim, o direito que todos tém a educagao.
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COLLARES, Cecilia Lima A . e MOYSES Maria Aparecida A
.Educagao ou! Satde? Educagido X Saude? Educacdo e Saude! IN

Cadernos Cedés: Fracasso Escolar. S.P. Cortez, 1985.

O cotidiano_escolar patologizado. Espaco de

preconceito e praticas cristalisadas. Tese de livre docéncia Unicamp,
1994,

Segundo COLLARES, a maior incidéncia do fracasso escolar ocorre nas
séries iniciais do primeiro grau e acomete sobretudo as criangas advindas das

classes sociais mais baixas da populagéo escolar.

O que ocorre com essas criangas € a chamada “medicaliza¢ao do
fracasso - escolar’ ou seja, imputa-se nas criangas mais pobres um rétulo de
doente, desconsiderando se que estas estudam em escolas de periferia, onde
se concentram todos os vicios e distorgoes do sistema social e,

especificamente do educacional.

Geralmente, essas criangas sdo encaminhadas a um servigo médico, ou
a um servico de salide mental, onde sao atendidas por médicos ou psicologos
imbuidos dos mesmos preconceitos das professoras. Sao profissionais, que
embora na maioria dos casos sem formagao adequada, nao hesitam em
atribuir as criangas um rotulo de “deficiente mental “que ir4 marcar a vida

dessas criangas para sempre.

Colocando-se as causas do mau rendimento nas criangas
individualmente, esta se tentando, até inconscientemente, minimizar, ou até
mesmo ocultar a fatha da escola em particular & de todo o sistema educacional

no gerai.

Em sua tese de livre docéncia Cecilia aprofunda essas idéias, colocando
o fracasso escolar como sendo um fendémeno onde s6 as criangas s&o

responsabilizadas pelo mau desempenho em sala de aula.



CORREIA, Maria Angela Monteiro. De rétulos, carimbos e criangas
nada esgeciails . Tese de Mestrado Unicamp, 1992.

Em sua tese CORREA mostra um lado da psicologia que poucos
conhecem. Em sua exposigdo ela argumenta que os psicéiogos fazem um
trabalho sem reflexdo, e que esse trabalho acritico constitui parte do fendmeno
chamado de medicalizagio, que ira levar ao fracasso escolar. Quando os
professores percebem que o alunc apresenta um rendimento escolar abaixo do
esperado, o que pode leva-lo a uma reprovagao, esse aluno & encaminhado a

uma avaliacéo médico-psicolégica.

Dessa maneira, busca-se causas e solugdes médicas para questoes nao
médicas e a propria crianga é responsabilizada pelo seu fracasso, por ser
portadora de “doengas “. Isentam-se assim, a instituicao escolar e o sistema

social.

Para finalizar ela conclui que & o professor ao conviver diariamente com
as criangas e com os varios problemas que podem surgir no dia-a-dia, & quem

deve buscar o sucesso escolar.

CORREL, Werner. Disturbios de Aprendizagesm. S.P. Edusp, 1974.

Em sua exposigdo CORREL, afirma que na transmissdo da matéria o
professor tem numerosos contatos pessoais com os alunos e gue quando o
professor & agradavel & classe e os alunos estdo motivados, eles aprendem

mesmo gue hdo gostem da matéria.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacio. S.P. Cortez, 1986.

A verdadeira leitura segundo a autora, comega a sSe€ fazer quando o
sujeito estda manipulando e explorando os objetos, descobrindo suas

propriedades; quando esta imitando alguém ou alguma coisa , quando
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reproduz 4 sua maneira, o que viu, sentiu, experenciou € conheceu, quando da
nome as cois%s que estdo a sua volta; quando estd adquirindo nogdes de
conservacao, !classiﬁcagéo e seriagdo; quando tem oportunidade de se
expressar e de explorar o seu meio; de ouvir, contar , ler e dramatizar estorias,
oportunidades essas que lhes permitem organizaras operagdes meniais

preliminares ao ato de ler, no sentido de decodificar.

Emilia Ferreiro comprovou tal verdade em sua pesquisa afirmando que ler
nio & somente decifrar sons. E para esse aspecto que a autora chama a
atengdo o tempo todo, em seu livro, quando a partir da génese, o sujeito

estabelece as etapas evolutivas na construgéo dos objetos do conhecimento.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. S.P. Moderna, 1990.

A pensadora hungara Agnes Heller baseia os seus escritos na teoria
do cotidiano versus a alienagio. Segundo ela, em uma sociedade onde o
sujeito s6 produz e reproduz na estrutura do trabalho, onde os absolutos
vdo se cristalizando ha uma alienagéo do individuo e dessa sociedade de

um modo geral.

LEITE, Dante M._O Desenvolvimento da crianca: leituras basicas.
S.P. Edusp, 1972.

Entre os numerosos papéis que o professor desempenha em sala de
aula, o de avaliar triunfo e fracasso &, sem duvida 0 mais notave! e o que mais
preocupa os alunos além de ser um dos mais decisivos para ¢ ajustamento

presente e futuro destes ultimos.

LEITE, afirma ainda, que ninguém que tenha influéncia discute a corre¢é&o
dos julgamentos da escola ou os seus valores. Se a escola faz com que todos
os prémios estejam centralizados em diversidade muito limitada de

realizagdes- por exemplo, realizagtes académicas- a crianca relativamente
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pouco inteligente ou pouco interessada por atividades académicas precisa
sentir fracassoicontinuo. Sera reprovada ainda que seja delicada, tenha boa
aparéncia, sen'so de humor, capacidade fisica, muita energia, habilidades
mecanicas. Serad reprovada na escola apesar de tais caracteristicas de

comportamento muito valorizadas por outras instituices.

Na conclusdo, o autor verifica que as criangas que haviam tido triunfos
constantes estabeleciam suas aspiragbes em nivel realista, isto €, num novel
em que freqiientemente conseguiam triunfos. As criangas com histdrico de
fracassos crénicos, ao contrario, estabeleciam suas aspiragbes sem considerar
as suas realizagbes. Entre as criangas desse ultimo grupo, algumas
aparentemente viviam apenas em fungao de suas aspiragdes, ignorando
completamente o fato de que estas estavam inteiramente em desacordo com

as suas realizagdes.

LUDKE, Menga. Pesquisa participante: abordagens qualitativas. S.P.
EPU, 1986.

LUDKE no livro sobre a pesquisa participante faz um pequeno manual
sobre como deve ser feita uma pesquisa. O livro & indispensavel a quem

deseja fazer um projeto de pesquisa.

MELLO, Guiomar N. Cidadania e competitividade. Desafios

educacionais do terceiro milénio. 8.P. Cortez, 1995.

Mello expbe que a educagao fundamental brasileira ndo vai conseguir
responder ao desafios do terceiro milénio se continuar de costas para o futuro.
E preciso ordenar a formulagao de politicas através de principios compativeis
com objetivos e prioridades que possibilitem um maior fortalecimento e

autonomia das escolas.
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OMOTE, Sadao. A deficiéncia como fendmeno socialmente
construido. { rr:nimeografado }

Segundo OMOTE criangas que eram conhecidas como sendo normais
tornam-se deficientes mentais quando ingressam na escola, e muitas delas,
deixam de sé-lo quando saem da escola. Ainda segundo ele, tem sido
evidenciado a existéncia de um viés de natureza socio-econdmica na
colocagao de criangas em classes especiais para deficientes mentais. Até
mesmo a aparéncia fisica dos alunos parece influenciar o julgamento dos

professores quanto a realizagao escolar deles.

PADILHA, Anna Maria Lunardi. O encaminhamento de criancas para

a classe especial: possibilidades de Historias ao contrario. Tese de

Mestrado Unicamp, 1994.

PADILHA discute o encaminhamenio de criangas para a classe especial.
Segundo a autora, € o professor que desconfiando da deficiéncia mental do
aluno, o encaminha & uma avaliagéo psicolégica. Caso n&o seja encontrada
nenhuma deficiéncia, ndo ha nenhuma orientacdo ao professor, de como se

deva agir para com a crianca.

PAVAN, Diva. O cerimonial de formatura como representacao
simbolica do sucesso escolar. Tese de Mestrado Unicamp, 1996.

Em sintese a autora mostra dados sobre a repeténcia e evaséo escolares
desde o comego do século. A autora que ¢ diretora de escola, faz um estudo

de caso para mostrar quem sao 0s alunos que conseguiram chegar a oitava
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série do primeiro grau. Nesse estudo também estd presente os “insucessos

: |
escolares”’ desses alunos.

Numa segunda parte PAVAN coloca a importancia da formatura para

esses alunos ( que sdo de classe baixa ) e para os pais deles, isto porque, a

formatura torna-se a representacéo do sucesso escolar desses alunos.

PATTO, Maria Helena S. A producao do fracasso escolar. S.P, TA
Queiroz Editor,1995.

Psicologia e ideologia. S.P. TA Queiroz Editor, 1982.

No livro Psicologia e ideologia, PATTO traga o histérico da psicologia no
Brasil @ a sua influéncia no campo educacional, principalmente a partir da
década de 70, onde o que se procura é a selegdo dos mais “aptos” seja ao
ingresso na escola, seja ao progresso nos estudos, seja aos diferentes niveis

educacionais e atividades profissionais.

No outro livro, a autora faz um apanhado sobre o fracasso escolar e as
suas origens. Ha o estudo de quatro casos de alunos considerados como

sendo possiveis reprovaveis.

Na conclusdo da autora fica patente que © professor tem uma grande
parcela de culpa no fracasso escolar e que para que este seja superado €

preciso que o professor leve em conta a particularidade de cada aluno.

PILETTI, Claudino. Didatica Geral. S.P. Atica, 1984.

Piletti, escreveu um livro dedicado aos estudantes de Pedagogia e

magistério englobando varios assuntos relacionados a ensino e didatica.
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SIPAVICIUS, Nympha._O professor e o rendimenio escolar de seus
alunos. S.P. EPU, 1987.

Para SIPAVICIUS, as expectativas dos professores influenciam o
rendimento dos alunos através da tomada de atitudes tais como: exigir
melhores trabalhos dos alunos para os quais hé altas expectativas, premiar o
comportamento dessas criangas, aceitar trabalhos malfeitos sem maiores
exigéncias dos alunos sobre os quais se tem baixas expectativas, prestar
pouca atencgéo a tarefas bem cumpridas para aqueles alunos sobre os quais se

tem baixas expectativas, etc.

Ainda segundo essa autora, os efeitos das expectiativas sdo mais nitidos
nos professores nao alertados sobre a existéncia dos mesmos e das profecias

auto-realizadoras, do que nos conscientes da existéncia desse fenémeno.

SMOLKA, Ana. L. O trabalho pedagégico na diversidade ( adversidade? }

da saia de aula. IN Cadernos Cedes: Educagéo Especial. S.P. Pioneira,
n 23, 1987. S.P. EPU, 1987.

A grande maioria dos “disturbios” e das dificuidades de aprendizagem
comegam a aparecer com o ingresso da crianca na escola. Isto &, n&o sendo
detectada nenhuma anormalidade na crianga pequena, é frente ac ensino
sistematizado e formal, sobretudo com relagéo a aquisicao da escrita, ao
processo de alfabetizagéo, que comegam a se manifestar as mais variadas
formas de “ erros” “de “desvios”, de “problemas’, interpretados e muitas vezes
confirmados como distrbios originarios nas criangas ou nas suas condi¢des
de vida. E, portanto, da alcada de profissionais especializados e nao

propriamente do professor na escola.
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A sala de aula, que é um ponto de encontro das diferentes historias, dos

. | .
diferentes percursos, dos diferentes saberes, comeca a ser também um lugar
de descompaéso, de desenconiro, quando as “dificuldades de aprendizagem”

e os “problemas de comportamento” comecam a aparecer.

Segundo SMOLKA, deve-se atentar ndo sé para “o que” as criangas
dizem e fazem, mas para o COMO dizem e fazem, para que assim possa ser

ampliado o espago de elaboragéo conjunta onde se dara o conhecimento.

SOARES, Magda Becker. Linguagem e escola: uma perspectiva
social. S.P. Atica, 1993.

SOARES escreve sobre os mitos da caréncia e deficiéncia cultural. A
autora coloca ainda, questdes sobre a linguagem, assim sendo, como 0s
pobres muitas vezes sdo excluidos do sistema social devido a suas diferengas

dialetais.

TARNOPOL, Lester. Criancas com distirbios de aprendizagem:

diagnostico, medicacio, educacéao. S.P. Edusp, 1980.

O termo Distirbios de Aprendizagem designa os probiemas de criangas
que nao sao retardadas mentais, mas que tém dificuidades de aprendizagem
devido a causas neuroldgicas, genéticas e, em poucos Casos emocionais.
Essas criangas em geral ndo manifestam nenhuma incapacidade grave

psicolégica ou sensorial.

Na maioria dos casos & o professor quem da o diagnostico a crianca.

Desse modo, esses distirbios podem surgir e ser mantidos pela incapacidade
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do professor de desenvolver um planejamento adaptado para cada crianga,

- Ll ll - - r .
pois o estilo basico de aprendizagem é diferente de um aluno para outro.

VIAL, Monique, PLAISANCE, Eric e BEAUVAIS, Jacques. Os maus

alunos. S.P. Companhia Editora Nacional, 1975.

Ao oferecer a todos a possibilidade de instrugdo, a democracia propiciou,
sem davida, a aquisicio de conhecimentos as criangas oriundas de setores

desfavorecidos.

Embora tenha permanecido seletiva durante muito tempo, a escola foi

obrigada a ocupar-se das criangas que pareciam pouco dotadas.

VIAL, PLAISANCE e BEAUVAIS, argumentam que é certamente facil ser
professor para os bons alunos. Parece comprovado que um nimero x de
individuos tira proveito da freqiiéncia a escolas com qualquer modalidade de
funcionamento. O exemplo do bom aluno justifica as praticas empiricas mais
discutiveis, pois com qualquer método sempre ha os primeiros da classe que
demonstram a sua exceléncia. E compreensivel a tendéncia do mestre a se
reconhecer nos “bem dotados”, mas traz ¢ risco de ter por complemento uma
atitude menos favoravel em relagdo aos outros. S&o, no entanto, os mal
sucedidos que necessitam de maior esforgo pedagdgico, em vez de serem
relegados ao grupo dos inadaptados, isto &, daqueles cujas faculdades

psiquicas nao funcionam com perfeicao.
Jornal: Folha de S. Paulo 24/ 3/ 1997 e 1/ 5/ 1997.
Revista Nova Escola ( abril, 1997 )
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Entrevista
|

1) Como & o trabalho em sala de aula?

R: E um trabalho dificil porque por ser multiseriado, e entao & dificil porque as vezes
vocé ta atendendo um aluno e o outro chama . ( Se ) n&o sabe quem vocé atende
primeiro ( né ) (Entendeu? ) . Nao sei falar. E agora & um trabalho dificil. Vocé vé as
vezes eles ( 130 ) copiando alguma coisa da lousa, vocé quer apagar, mas nao pode
porque tem gente que chega atrasada. E o trabalho no PEB Ill que corresponde a
terceira e quarta série &€ como se ele fosse acabar o ano, vocé tem que dar tudo. Tem
uns que faltam demais e quando vocé vai explicar uma coisa um sabe mais que o
outro, @ tem outros que vocé ensina, ensina, ensina e depois de alguns dias vai
perguntar e parece que nunca viu. Tem tudo isso.

2 ) Como vocé planeja as aulas?

R: Nés da FUMEC trabalhamos com projeto e essa classe aqui faz parte do grupo 25e
o projeto nosso se chamou; ( ela olha no papel ) O homem em desenvolvimento, ser
participativo e transformador. Esse foi um tema que foi trabalhado o anc todinho, entac
toda aula, tudo tinha que girar em torno desse tema . E as vezes vocé consegue
encontrar o material para fazer isso, mas as vezes € dificil vocé ate adaptar um
problema que fale também dessa parte. Eu sei que as vezes foge ( né ) alguma coisa
sai da tematica sem estar no projeto ( né ), mas elas sao planejadas sim. Todas elas
nés Nos reunimos uma vez por més e & a gente pée todos os niveis que vai trabalhar,
quem ja tiver material, ja leva, entao pode trocar e passar pra todo mundo ( sabe ). E ai
a gente tem material para ir trabalhando, fora isso, vai procurando as coisas.

3) Como €& a avaliagéo dos alunos?

R: A avaliagéo dos alunos todos os professores do grupo se reunem e nds fazemos a
avaliagdo, ndo so6 a ultima do ano ndo. A gente se relne, faz a avaliagéo, dai a
coordenadora vé se aprova, se ela aprovar dai a gente passa, entdo quer dizer que
todas as classes que fazem parte desse grupo, as avaliagbes sao todas iguais.

Passa por ela, ela solta, volta pra gente, ai vocé faz o que vocé quiser, ou passa no
mimeografo, ou vai xerocar, faz o que vocé quiser, e da para os alunos ( Entendeu? )
Todas elas sdo iguais.

4 ) O que o aluno precisa saber para ir bem na escola?

R: Sei 14, eu n&o vou saber falar, eu acho que ele teria que ser mais assiduo, ter um
pouco mais de vontade de aprender ( deu? ), s6 o fato dele chegar aqui no horario
certo . Isso nao acontece, chegar no horario certo, ter vontade de aprender e
aproveitar essas duas horas e meia que ele fica aqui, eu acho que ele nao precisaria
saber, ele precisaria de ter vontade de aprender. Porque a finalidade nossa € ensinar (
né ) a gente, passa aquilo que a gente sabe para eles. Depende deles.



5) Na classe tem algum aluno que se sobressai? Quem &€? Por que?

R: O que se sobressai tem um aluno s6 do PEB Ill que € a Maria Aparecida. Ela se
sobressai porqufe o interesse dela, a vontade que ela tem de aprender é tao grande
que o que ela consegue encontrar de davida na casa dela, ela traz pra gente
esclarecer, que dizer, entdo se vé que ela quer aproveitar, ela vem, embora chegue
tarde porque tem crianga pequena, chega tarde mas ela pelo menos se sobressai. Por

isso, forga de vontade.
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