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{ - Introducgio

"O construtivismo de Piaget... apresenta-se suficientemente bem estudado ¢ bem
caracterizado". Esta afirmagdo de LEITE (1991, p.29), estd fundamentada no grande namero de
trabalhos que Jean Piaget publicou aco longo de sua vida a respeito da equilibragdo que ¢ um
dos conceitos fundamentais no construtivismo piagetiano. Este teve "sua explicitagdo
relativamente tardia , devido ao fato de que era necessario determinar ¢ caracterizar
previamente as estruturas cognitivas, para depois se deterem nos mecanismos que permitem a
passagem de um estagio a outro"(LEITE, 1991, p.28).

Podem-se identificar tr8s conceitos fundamentais na teoria piagetiana, sem os
quais seria impossivel a concepgio construtivista: estagio, estrutura cognitiva e equilibragio.

Piaget ao longo de suas pesquisas sobre desenvolvimento cognitivo, pode
perceber que determinadas faixas etdrias possuem peculiaridades na maneira de interagir com o
meio ambiente. A estas maneiras de pensar ¢ agir, Piaget determinou estigio ou
periodo"(RAPPAPORT,1981 p.63). Assim o desenvolvimento cognitivo ¢ uma succssdo de
"estagios e subestagios caracterizados pela forma especial em que os esquemas - de agdo ou
conceituais - se organizam e combinam entre si formando estruturas "(COLL & MARTI, 1990,
p.122). As estruturas sdo costruidas pelos individuos desde a sua infincia, com o primeiro
contato com o meio ambiente e corresponde 3 maneira como cada individuo percebe este
ambiente, seja pelo contato com diferentes objetos, ou obtendo informagdes com diferentes
pessoas que com ele convivem.

Deste modo Piaget afirma que "... o aparecimento de estruturas cognitivas... sio
construgdes autdnticas, com aberturas sucessivas sobre novas possibilidades” (PIATELLI-
PALMARINI, em LEITE, 1991, p.29j; ou seja, ndo uma soma de informagdes obtidas no
contato com o meio; o que ocorre ¢ um processamento de informagdes de acordo com os
esquemas ou estruturas que ji se possui. O "processo de organizagdo das estruturas cognitivas
num -sistema coerente, interdependente, que possibilita ao individuo um tipo ou outro de

adaptagdo a realidade” (RAPPAPORT, 1981, p.62), denomina-se Equilibragdo. Assim, como o
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organismo biologico que, ao ser de alguma forma perturbado na maneira harmdnica com que
funciona, busca automaticamente solugdes que o levam a novas formas de equilibrio para poder
sobreviver;o mesmo ocorre com as estruturas cognitivas, que, em um dado momento , ao serem
requisitadas na resolugdo de um problema, nio possuem esquemas o suficientc ou
adequadamente desenvolvidos para tal. Neste momento hd uma quebra do equilibrio cognitivo
que, como o organismo bioldgico, buscard novas formas de equilibrio.

No caso da crianga, "podera ndo apenas se utilizar dos recursos ja existentes, mas
desenvolver novos processos de funcionamento mental(RAPPAPORT,1981, p.63). Por sua vez
o adulto que ja chegou ao estagio que Piaget chamou de "periodo das Operagdes Formais” Para
se equilibrar utilizardA sempre o mesmo tipo de funcionamento dessas
estruturas(RAPPAPORT, 1981, p63). Deste modo o "desenvolvimento consiste numa passagem
constante de um estado de desequilibrio para um estado de equilibrio superior, no sentido de
que -a crianga tera desenvolvido uma maneira mais eficiente (poderiamos dizer até mais
inteligente), de lidar com seu ambiente"(RAPPAPORT,1981, p.63).

~ A luz da teoria construtivista piagetiana, muitos autores passaram a pesquisar as
representagdes que os individuos constroem sobre objetos especificos do conhecimento f.
humano. E o caso de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky cujo objeto de pesquisa foi a
construgdo da escrita na crianga. Num campo na3o abordado por Piaget, as autoras introduziram
o essencial de sua teoria ¢ seu método cientifico, mostrando que as criangas tém idéias, teorias
{ no profundo significado do termo), hipoteses que continuamente colocam a prova a realidade
e que confrontam com idéias de outro (FERREIRO & TEBEROSKY,1985, Prélogo, p.13).

As pesquisas de Emilia Ferreiro acabaram por questionar os métodos de
alfabetizagdo comumente utilizados por muitas escolas até hoje. Deve- se ressaltar que a autora
n@o criou um nove método de alfabetizagdo ( apesar de equivocadamente muitas pcssoas assim
acreditarem). Como ela prépria escreve: "Néo pretendemos propor nenhuma nova metodologia
de aprendizagem. Nosso objetivo € o de apresentar a interpretagdo deste processo desde o
ponto de vista do sujeito, que aprende” FERREIRO & TEBEROSKY, 1985, p.15). Assim ao se
considerar uma crianga como um sujeito ativo deste processo de aquisi¢do da escrita, ndo ha
mais sentido em alfabetiza-la considerando-a como um ser passivo, a espera do conhecimento

proato ¢ acabado a ser oferecido pelo professor.
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Tais consideragdes sugerem uma andlise de como estes recentes conhecimentos
vém sendo divulgado junto aos docentes que atuam nas redes de ensino, bem como a
consequéncia dos mesmas nas pralicas pedagdgicas. Relatos da literatura e testemunhos
informais de docentes , demonstram que as primeiras consequéncias das concepgdes
construtivistas juntos aos docentes considerados tradicionais, provocam geralmente
desequilibrios nas suas representagdes do processo de alfabetizagio escolar.

Mas a compreensdo adequada destas relagdes tem facilitado novas posturas ¢
praticas em sala de aula. Observa-se que hoje ha um aumento progressivo de professoics que
dizem estar desenvolvendo praticas pedagdgicas inspiradas na teoria construtivista, ou seja, ;
praticas pedagogicas inspiradas nas idéias de Piaget ¢ nas constatagdes de Emilia Ferreiro
quanto a aquisigdo da lingua escrita pela crianga.

Muitos autores como CARRAHER (1986), MACEDO (1993), COLL (1990),
baseados nos fundamentos da Psicologia Genética, tentaram elaborar os pressupostos de uma
pratica pedagégica considerada construtivista. Algumas das principais caracteristicas citadas por
estes autores podem ser resumidas como se segue:

a) o professor, além do conhecimento formal de sua area de atuagdo , devera
dominar o processo de psicogénese da leitura e da escrita o que possibilitara referencial tedrico
para compreender a produgdo escrita na crianga. A grande contribuigdo da pesquisa de Ferreiro,
foi descrever todo o processo através do qual a crianga chega a identificar a natureza alfabética
da escrita; tal pesquisa envolveu desde as fases iniciais, onde a escrita ¢ confundida com o
desenho, até a natureza alfabética , passando pela fonetizagdo da escrita. Viarios trabalbos
descrevem detalhadamentre o referido processo (FERREIRQ,1991 e 1992);

b} € fundamental também que o professor identifique o nivel em que se encontra
a concepgdo da produgdio da escrita na crianga; isto possibilitard condigbes para que se
escolham atividades de ensino potencialmente provocadoras do conflito cognitivo necessario
para a construgdo de novas hipéteses pela crianga. Neste sentido, a avaliagio diagnostica é um
momento fundamental para o trabalho pedagégico pois tem como objetivo, a partir da propria
produgdo escrita da crianga, identificar as hipoteses com as quais provavelmente estd atuando.
E papel do professor, atuando como mediador entre a crianga € a escrita, propor atividades

concretas em sala de aula que levem os alunos a perceberem a inadequagdo de suas hipoteses
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atuais - conflito cognitivo - e a motivagdo necessaria para a elaboragio de hipoteses mais
adequadas;

c¢) de acordo com a teoria, 0 sujeito tem uma participa¢do ativa neste processo
uma vez que o desenvolvimento de hipdteses implica, de um lado, na experiéncia concreta do
sujeito com o referido objeto ( no caso a escrita ), através das atividades planejadas pelo pro-
fessor; porém, por outro lado, o professor depende fundamentalmente da elaboragdo do proprio
individuo, no sentido de construir hipdteses mais adequadas. Assim a teoria construtivista
contribui para a superagio do antigo modelo de ensino/aprendizagem onde o aluno era visto
como um ser passivo, situado na parte inferior de uma relagdo vertical, recebendo o©
conhecimento dado pelo professor. Tal mudanga provocou alteragdes concretas, principalmente
na relagdo professor aluno, e abriu possibilidades a serem exploradas também nas relagdes
professor-aluno;

d) dois aspectos da relagio professor-aluno em sala de aula, sob influéncia da
teoria construtivista, necessariamente sdo revistos. O primeiro deles se relaciona as instrugdes
fornecidas pelo professor: considerada com aspecto fundamental em toda relagio pedagogica,
sob influéncia construtivista € ratificada. Tem a importante fungdo de possibilitar ao aluno o
engajamento em uma atividade de ensino. O segundo aspecto se relaciona ao "feed-back” que,
sob influéncia do construtivismo, passa a ser compreendido de forma mais ampla. Se, no
modelo tradicional, o "feed-back " tem como fungdo possibilitar ao aluno identificar seus erros
¢ acertos, numa pratica pedagégica de inspiragiio construtivista , passa a ser visto como todo
processo de intervengdo do professor no sentido de levar o aluno a problematizar o seu
desempenho e, conseqiientemente, as hipdteses com que estd atuando. Nesta perspectiva, uma
das caracteristicas do "feed-back” é propiciar que o aluno pense sobre o que esta fazendo, ou
seja, reflita sobre o processo;

¢) tal processo em sala de aula baseia-se, pois, nas interagdes que se estabelecem
entre aluno - professor e professor -émpo. Neste sentido é fundamental que as relagdes dos
docentes com os alunos sejam marcadas por um clima afetivo adequado, pela instigagio
intelectual constante e possibilite a0 proprio aluno a reescrita de sua produgio . Com relagio a
este ponto, a intervengdo docente ndo deve priorizar a indugio de respostas pelas crianga,

possibilitando que ela propria analise sua produgio;
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f} uma aula construtivista, ao contrario de uma aula tradicional, que "pede o
siléncio ¢ a contc;mplagﬁo ao docente” (MACEDO,1993, p.30), pede o ruido e a manipulagdo
nem sempre jeitosa , daqueles que tendo ou aceitando uma pergunta, ndo estio satisfeitos com
o nivel de suas respostas"(MACEDO,1993, p.30). Isto implica numa revisdo da concepgao de
disciplina-indisciplina, em sala de aula, no sentido de descartar aquelas mais rigidas , onde a
participacdo ¢ confundida com indisciplina;

g) A avaliacdo devera perder sua caracteristica punitiva que hoje a caracteriza, j&
que o erro passa a ser entendido como um valioso recurso para o conhecimento, pelo professor,
das representagbes que o seu aluno apresenta no momento, a respeito de determinado objeto;
para o professor, o conhecimento de tais representagbes, possibilita uma reorientagdo nas
formas de interagio e respectivas praticas pedagogicas.

A partir destas caracteristicas é possivel analisarem-se as préticas de sala de aula
desenvolvidas por docentes que assumem uma postura construtivista, verificando sc estdo
coerentes com suas posigdes tedricas definidas, Mesmo reconhecendo que a teoria construtivista
ndo propds uma metodologia, é possivel caracterizar praticas pedagogicas desenvolvidas 3 luz
da teoria, como se tentou demonstrar acima. A presente pesquisa tentard descrever as relagdes

teoria e pritica de docentes considerados construtivistas.



1L - Objetivo

A presente pesquisa teve como objetivo analisar ¢ comparar as concepgOes
tedricas de professores considerados construtivistas com suas respectivas praticas em sala de
auld.

Os elementos fornecidos por esta pesquisa poderdo ajudar na refiexdo sobre as
dificuldades enfrentadas pelo professor que assume o compromisso de uma pratica pedagdgica
inspirada na teoria construtivista, bem como as possiveis possibilidades e limitagdes de uma

pratica com tais caracteristicas.




III - Método

1. Sujeito

Participaram desta pesquisa cinco professores da rede estadual de ensino que, na
época de coleta de dados, estavam trabalhando em classes de Ciclo Basico (CB): Pi, P2 e P3
lecionavam em CB inicial e P4 ¢ P5 no chamado CB continuidade. Nio se fez restri¢io com a
indicagdo de professores de CB continuidade uma vez que o processo de alfabetizagio é
previsto para todo o ciclo.

Os critérios levados em conta para a escolha dos sujeitos foram, além do citado
acima ( professores atuando no CB ), o fato de os professores serem considerados pela sua
comunidade como construtivistas. Previu-s¢ que, neste critério, seriam considerados
inicialmente construtivistas, aqueles professores que fossem indicados como tal nas Delegacias
de Ensino (DE's), além de também serem reconhecidos como construtivistas em suas escolas.

Neste sentido, os procedimentos para a escolha dos sujeitos foram os seguintes:

a) contato inicial com o0s supervisores de ensino e¢/ou assistentes técnicos (AT's)
que atuam na area de alfabetizagdo quando o plano geral do trabalho foi apresentado, sendo
solicitado que as mesmas indicassem professores de acordo com os crilérios acima
estabelecidos; _

b} em seguida foram realizados contatos telefOnicos com professores indicados
onde foi apresentado o plano geral da pesquisa; das cinco docentes contactadas, trés aceitaram
prontamente, uma condicionou i aceitagio da diretora e uma tentou se esquivar, sendo
convencida posteriormente através de um contato com a AT,

c) iniciado o pe:n'odot de observagbes, foram realizados simultancamente
contactos com educadores da escola, no sentido de ratificar a condigio de “professor
construtivista" de cada docente; para tanto contactou-se com os demais docentes
coordenadores, diretores de escola, sendo que com as cinco docentes a imagem construtivista

foi confirmada.




Dos, cinco sujeitos, quatro apresentavam de vinle a vinte ¢ oito anos de
experi€éncia no magistério ¢ uma ( P4) seis anos . Na area de alfabetizagdo, quatro professoras
apresentavam de doze a vinte e cinco anos de experiéncia ¢ P4 apresentava trés anos. Além

disto, quatro eram professoras efetivas e uma (P2) ACT. -

2, Entrevistas: roteiro e procedimento de aplicagdo

As entrevistas foram realizadas mediante contacto prévio com os professores,
sendo que com quatro, foram realizadas fora de horario de aulas: trés em locais da escola com
pouca probabilidade de interrupgio e uma em sua préprios residéncia. A entrevista com a
quinta professora foi realizada durante o periodo de aula, na sala da coordenadora pedagogica.

P1 foi entrevistada antes de serem iniciadas as sessdes de observagio em sua
sala, P2 concedeu a entrevista no periodo em que as observagies ja haviam sido iniciadas em
sua sala; P3, P4 ¢ P5 foram entrevistadas apos o término das observagoes .

Todas as entrevistas obedeceram ao roteiro em anexo (Anexo 1), sendo gravadas
e posteriormente transcritas para efeito de analise. _

P2 demonstrou inibigdo devido a gravagiio e s6 se dispds a conceder a entrevista

apos ter lido o roteiro ¢ na presenga da coordenadora do CB.
3. Sessdes de observagio

Foram realizadas seis sessdes de observagdo em sala de aula por docente, sendo
que trés anteriores ao intervalo para o recreio e as outras trés posteriormente ao mesmo, Todas
as observagdes tiveram a durac¢do de uma hora ¢ foram descritas cursivamente. Netas sessdes
observaram-se os seguintes aspectos: ‘

a) organizagdo na sala de aula;

b} atividades pedagdgicas desenvolvidas no momento da sessio;

c) "feed-back" fornecido pelo professor;

d} instrugdes fornecidas pelo professor;
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e} caracteristicas dos processos interativos existenles na sala de aula:  aluno-
aluno e professor-aluno;
) atividades de avaliagiio desenvolvidas durantes as sessdes;

A pesquisadora atuou como observadora em todas as sessdes.




IV - Resultados

1 Dados relativos as entrevistas.

A andlise dos dados das entrevistas foi feita a partir das transcri¢bes das
gravagdes de cada professora. Cada questio foi analisada separadamente, sendo que em cada
uma delas as respostas foram agrupadas em categorias em fungdo de seu nivel de semelhanga.
Deste modo puderam-se observar pontos de convergéncia e/ou divergéncia nas respostas dadas.

Segue-se a sintese contendo a analise das respostas por questdo.
Questdao 1: Qual a sua concepgdo sobre a Teoria Construtivista?

Dentre as cinco professoras entrevistadas, apenas duas (P3 ¢ P4) responderam a

esta questao utilizando o termo " teoria”:

"d teoria construtivista ¢ aqueld que vé a uaprendizagem como
alpuma coisa entre o sujeitv que aprende e constréi um

conhecimento.” (P3)

"E uma teoria que enxergd a criangd como construtord do

saber."(P4)

As outras trés professoras responderam considerando de imediato o

construtivismo como um método, uma proposta ou um trabalho alternativo:

" 0 construtivismo ), é um trabalho procurando ver a necessidude

do aluno.” (P1)
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"Eu acho que é um trabalho vdlido porque a crianca participd

com interesse.” (P2)

"Eu acho uma dus melhores propostus, um dos melhores métodos

que estd sendo langado no pais."(P5)

As duas professoras que utilizaram o termo "teoria”, ao abordarem a questdo da
aprendizagem, convergem em opinido. Para elas a aprendizagem é algo construido pelo sujeito,

sendo que P3 ressalta que esta se da na interagdo sujeito-sujeito:
"A crianga vai construindo o conhecimento dela." (P4)
" (o sujeito ) constroi seu conhecimento.” (P3)
"E nesta interagdo com o outro que eu aprendo.” (P3)

Para P2 e P5, o construtivismo da mais liberdade para que o aluno se exponha e

mostre aquilo que sabe:

"Eles ( os alunos ), tém muito muis liberdade para dar resposta,

prd tudo.” (P2)

"E o construtivismo dd essa chance para a crianga poder mostrar

aquilo que ela ja tem." (P5)
Em sintese, a teoria construtivista é vista pelas professoras como uma teoria onde

o saber, o conhecimento é construido pelo sujeito que aprende ou como uma nova proposta de

trabalho a ser desenvolvida em sala de aula.
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Questio 2: Como foi o seu primeiro contato com esta teoria?

Todas as professoras tiveram seu primeiro contato com teoria construtivisia a
partir da segunda metade da década de 80, entre os anos de 86 ¢ 89. Trés das cinco professoras
o fizeram através de cursos, palestras ¢ encontros oferecidos pelo orgdos da rede estadual de

ensino:

"Olha, eu ja tinha ouvido e visto muita coisa desde 86, que a rede
comegou a mostrar, Delegacia de Ensino a fuzer palesiras,

encontros falando do construtivismo (...)." (P1)

"Foi em 87 que fiquei sabendo através da AT da DE que falou la
no Dom Barreto tinha um curso ( ...), e eu fiz. Fol um curso de

quatro dias."(P2)

“.. eu fui a Sdo Paulo no Primeiro Encontro de Professores do

Estado de Sdo Paulo, professores alfubetizadores"(P3)

P4 foi a (nica a entrar em contato com a teoria construtivista em seu curso de

forma gio para o Magistério, através de uma professora de metodologia de ensino:

"Bom, eu tinha uma professora no Magistério que fentava sempre
passar alguma coisa para gente. Mus era uma enire outrds que

ndo confiavam naguilo”(P4)

Para P5) as conversas informais ¢ que possibilitaram o seu primeiro contato com

a teoria construtivista, Em sua entrevista diz:

"Em 89 eu vim para esta escola e antes eu jd tinha ouvido falar

alguma coisa, mas eu ndo conseguia entender nada."(P5)
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As mais diferentes reagdes foram apontadas pelas professoras em funcio dos

primeiros contatos com a teoria. Uma das reagdes foi de repulsio:

"E eu no comego reagia meio... Imaging que eu vou fuzer isto! As
minhas criangas escrevem melhor elas sdo melhores!... Escrever

sem pontudcdo, sem usar maiusculy, faltundo letra..."(P1)
Qutra reagdo pode ser considerada de paixdo:

"Fui a um curso de quatro dias e fiquei apaixonada! Eu gostei

demais.” (P2)

Detecta-se ainda outra reagio, indiferen¢a, a ndio valorizagio daquilo que sc

acabou de conhecer:

"Eu num primeiro momento, ndo dava muito valor"(P4)

A partir do contato com a teoria, P1 foi levada a refletir sobre sua pratica, pois
com o conhecimento obtido ¢ observando seus alunos, acabou por achar respostas para muitas

das duvidas que tinha a respeito do processo de alfabetizagéo:

"Mas aquilo foi ficando em mim e eu fui pensando, raciocinando,
vendo que tinha coisa contecendo na sala de aula que eu ndo
sabia explicar o porqué. E ai fui pensando porque as criangas
escreviam faltando letras, que realmente vinhua de encontro com

]
aquilo que eu tinha ouvido nos encontros.” (Pl)
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A pratica construtivista efetiva destas professoras teve inicio em diferentes
circunstincias ¢ ‘foi permeada por sentimentos como inseguranga, sofrimento, ansiedade ¢
medo. P1 foi motivada a transformar sua pratica anterior em fungdo do desintercsse mostrado

por seus alunos pelas atividades que propunha em sala de aula:

"E eu queria que elas ( as criangus ) prestassem atencdo naguilo

e elas ndo prestavam.” (Pl)

Ao iniciar o novo trabalho, Pl o fez com cautela introduzindo aos poucos
atividades que julgava manter algum vinculo com a proposta construtivista. A inseguranga, no

entanto, a fez voltar varias vezes  cartilha. Ressaltou que teve medo da mudanga e que todo o

processo lhe foi muito sofrido:

"Entdo eu pegava dassim alguma historia, algum texto, alguma
coisa dssim e comegava d falar de programas de televisdo, Xuxa.
‘Oual é a letra?’ Enido foi assim: muito devagar, muito insegura.
As vezes voltava em alguma coisa du cartitha e procurava ver
alguma coisa... com medo da mudanga... Foi uma coisa muita

sofrida. £ um questionamento, é uma coisa muito dificil.” (P1)

Para P2, a mudanga de prética foi iniciada em funcdo do pedido da dirctora da

escola em que, na época, trabalhava:
"Foi a diretora que pediu para a gente aplicar a proposta. " (P2)

Havia, no entanto, feito:uma tentativa anterior que, por falta de apoio dos outros

professores da escola ao novo trabalho, nio deu prosseguimento:
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"Ai numa semana sozinha e as colegas:’ Vocé tem corugem?!'Nido
sel o qué, E eu com um pouco de medo de comegar sozinha, ai eu
parei."(P2)

Atualmente diz trabalhar com o construtivismo € que ndo volta mais atrds em sua
decisdo. No comego afirma ter tido grande ansiedade, o que a fez perder o sono durante um

més. Tal ansiedade era fruto da falta de obtencdo de resultados positivos.

"Ndo dormi um més, um més ey pussei em claro porque en ndo

via o resultado, sabe."(P2)

Em virtude do interesse que o Primeiro Encontro dos Professores Alfabetizadores
do Estado de SZo Paulo [he suscitou, P3, no ano seguinte ao evento, 19806, passou a tentar um

trabalho fundamentada nesta linha tedrica.

"Foi la ( no encontro ), que pela primeira vez eu ouvi falar em
construtivismo e em Emilia Ferreiro. Af, no ano seguinte, eu tentei

um novo trabalho e estou tentando até hoje."(P3)

O fato de P4 ter o seu primeiro emprego numa escola onde uma professora foi
frustada ao tentar desenvolver uma nova pratica nos moldes construtivistas, fez com que ficasse
mais descrente quanto ao construtivismo. Isso a fez retardar ainda mais o inicio de sua pratica
baseada nesta teoria. Tal inicio se deu no ano de 91 - mais ou menos dois anos apds o contato
com a teoria construtivista - quando, em virtude da exigéncia de um concurso a ser prestado,
realizou muitas leituras a este respeito, o que permitiu um aprofundamento tedrico sobre a
questdo. Este conhecimento, mais o' apoio da diretora da escola em que trabalhava,

contribuiram de forma definitiva para o inicio de uma pratica sobre os pressupostos

construtivistas:
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"Foi em 91... numa 1° série. Comecei a ler muita coisu porque eu

tinha prestado concurso, tudo, af que eu fui atrds da teoria. Antes

erd s¢ owvir falar (.). E a diretora da época den muito

apoio."(P4)

P4 ndo cita algum sentimento de ansiedade nesta fase.
Por sua vez P35, assim como P2, foi motivada a mudar sua pratica em fung¢io de

um pedido. Neste caso tal pedido foi feito por um grupo de professoras que trabalhavam na

escola para a qual PS5 acabava de ser transferida:

"E de repente eles me pediram para que eu também fizesse parte

do grupo e que mudasse minha maneira de trabalhar.”(P5)

P5 demonstrou em seu depoimento ter ficado muito ansiosa no inicio de seu

novo trabalho:

"Foi uma loucura! Quase morri do coragdo, mas valen a

penal."(P5)

Em sintese, todas as professoras entrevistadas tiveram seu primeiro contato com

teoria construtivista em meados da década de 80, sendo que tal contato se deu de trés formas:

- cursos oferecidos pelos orgdos da rede estadual de ensino (trés

profressoras);
' - conversas informais (uma professora);

t - r -
- curso de formagdo para o magistério (uma professora).

Este primeiro contato ndo ocorreu de maneira passiva: reagdes como repulsio,

indiferenga, paixdo e reflexdio foram apontadas pelas professoras. A pratica efetiva de cada uma

delas teve inicio em diferentes circunstancias e foi permeada por sentimentos como medo,

inseguranga, sofrimento e ansiedade.
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Questdo 3: Descreva suas praticas e concepgdes anteriores.

As cinco professoras entrevistadas afirmam ter trabalhado, anteriormente a opgio

pelo construtivismo, com base nas tradicionais cartilhas. P2 descreveu seu procedimento:

"Eu comegava com as silabas ¢ as criangas com a cartitha. A
crianga aprendia a familia sildbica (..), as vogais e eu jd

Jormava alguma palavrinha,"(P2)

Uma peculiaridade de P3 € afirmar que antes de optar pelo construtivismo, ndo
tinha consciéncia ¢ seguranga do trabalho que desenvolvia. Isso muitas vezes a fez temer as

visitas de supervisores a escola onde lecionava. Na verdade, ¢la diz ndo ter tido uma verdadeira

metodologia de ensino até entio.

"O que eu fazia era seguir a cartitha. Quer dizer, eu ndo tinha
consciéncia do que eu fazia. Me ensinaram que alfabetizava
assim...Eu nunca parei para perguntar: ‘Serd que este € o melhor

jeito para se alfabetizar?"(P3)

Hoje em dia apds ter estudado mais sobre o construtivismo e assumi-lo como

uma nova postura em sala de aula, P3 sente-se mais competente ¢ com argumentos suficientes

para defender sua opgio:

"Bom, agora eu acho que me profissionalizei. Agora se chegar um
supervisor na minha sala - engragado que agora ndo chega
ninguém - mas se chegusse na minha sala e dissesse: 'Por que
vocé estd dando esta atividade? ' eu saberiu explicar o

porqué."(P3)
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As. professoras P2, P4, ¢ P5 denominaram o método de ensino trabalhado
anteriormente a sua pratica atual de "Método Tradicional”, sendo o uso da cartilha, para Pl ¢

P4, sua principal caracteristica:

"Porque no método tradicional, com a cartitha, nas trés primeiras
licoes eles ja comegam a ler alguma palavrinha, mas so com

aquelas silabas ensinadas.”"(P2)

"(...) trabalhava tradicionalmente, 56 a partir daquela 1 série que

a gente tinha bem claro que cartitha ndo dava."(P4)

PS5 diz ter trabalhado tradicionalmente e especifica o método utilizado: global. A

cartilha também era um recurso utilizado:

"( Eu trabalhava) em cima do tracionalismo, quer dizer, em cima

do método globalizado..."(P35)

"Vocé ensina tudo mastigadinho com a cartilha, tudo lindv e

maravithoso."(P5)

Em sintese, todas as professoras entrevistadas baseavam sua pratica anterior a
op¢do pelo construtivismo, em cartilhas. Trés delas denominaram tal método de ensino de

"Tradicional”, € somente uma identificou o Método Global.

Questio 4: Qual é o Papel do professor construtivista?

11

As respostas nesta questdo foram um tanto quanto genéricas. Termos como

"orientar”, "dirigir”, "perceber”, "mostrar”, forma uma constante:
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"Olha, a fungdo do professor construtivista ¢ dirigir, orientar,

estar ao lado do aluno."” (P1)
"E aquele orientador, aquele que vai instigar a crianga.” (P4)

Para P1, P2, ¢ P3 é fungdo do professor construtivista conhecer a realidade do

aluno tanto socio-cuitral (P1 e P3} quanto cognitiva (P3), para basear nela o seu trabalho:

“Se uma coisa ndo for bem aceita € partir para wmda outra

coisa:'qual € a realidade do meu aluno?" (P1)

"E nds aproveitamos muito que a crianga truz de casa, e nos
partimos duali , da vivéncias delas ¢ do modo que elas vivem, que

elas falam..."(P2)

"0 professor na sala de aula tem que conhecer aquilo que seus

aluno ainda ndo sabem"(P3)

A expressdo "dono do saber" aparece nas respostas de Pl e P5. Estas duas
professoras acreditam que o professor construtivista deve admitir, conscientizar-se de que ele

nio domina todo o conhecimento:

"4 gente pde uma fuchada. ' eu sou professor, tudo eu sei, tido at

conhego.' E ndo é nadu disso.” (P1)

‘ a r
"Ele deixa de ser o dono do saber e ele vai aprender também com

a crianca.” (P3)

A este respeito P3 também coloca-se:
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"Antigamente 0 professor erd aguele que sabiu, entdo muitus
salas de aulas de colégios antigos conservam aquele pedestal de

maneira até hoje."(P3)

Para ela , o professor hoje deve saber mais que os alunos até para poder ensina-
los, mas isso ndo implica em uma postura arrogante de sua parte. Além disto, o conhecimento

do professor para P3 ja foi dito aqui, deve passar pela realidade de seu aluno.

Para Pl é fundamental que o professor construtivista reflita sobre sua propria

pratica para que possa aprimora-la cada vez mais:

"Eu acho muito importante o professor também na busca. E o

professor se questionando, pensando na pra tica ¢ mudando."(P1)

P4 ainda identifica como papel do professor construtivista, questionar a crianga

quanto ao seu saber para no final organizar o conhecimento.
"(O professor construtivista ) é uquele que vdi questionar, que tem

que fazer surgir a curiosidade nela. Depois ele organiza no final o

conthecimento”. (P4)

Para P35, o professor construtivista deve ser amigo de seus alunos:

"Ele (0 professor construtivista ), vai ser amigtudodo.”(P5)

]
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Em sintese, varias fungdes foram atribuidas ao professor construtivista, As mais
citadas relacionara:m-se & orientagdo dos alunos para o que ¢ exigido o conhecimento de sua
realidade socio-cultural e cognitiva. Reconheceram-se também as limitagdes do professor
embora deva apresentar nivel de conhecimento maior que o dos alunos. Respostas especificas
apontam a importincia da reflexiio e questionamento a respeito das priticas bem como a

importancia da amizade entre alunos e professor.

Questdo 5: Quais sdo os aspectos da Teoria que considera mais importantes para sua pritica em

sala de aula?

Cada professor entrevistada revelou um aspecto diferente nesta questio, havendo
convergéncia apenas entre P1 e P3. Estas duas professoras, de maneiras distintas valorizam na
teoria construtivista o conhecimento ¢ a informagdo a respeito da forma como ocorre a
aprendizagem em criangas. Isto lhes fornece pardmetros para avaliagdo dos alunos cujo

resultado determinard o ponto do qual elas deverdo iniciar o trabalho pedagogico.

"Ver realmente em qual estidgio se encontra (..) Depois disso,
para elaborar um trabalho de acordo com o conhecimento, ou

exigir do aluno o que ele realmente esta entendendo.” (Pl)

"Entdo eu acho que o eixo da teoria ¢ outro. Porque antes era:
'‘Como ¢ que eu vou ensinar isto ? ' Hoje eu penso assim: 'Como ¢é

que as criangas aprendem isto?’ " (P3)

P2 revelou da teoria construtivista o seu aspecto valorizador do aluno ao nivel
- . - - .‘ . . .
da experiéncia e do conhecimento prévio que este possui, bem como a liberdade que Ihe ¢ dada

para s¢ cxpressar,

"£ a liberdade de expressdo do aluno, a criutividude dele. Nos

valorizamos muito também o que o aluno traz de casa.” (P2)
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Dois aspectos da teoria parecem ser , para P4, os mais relevantes; questio do
erro e a questdo ida experiéneia vivenciada pelo aluno, influenciando na sua aprendizagem.

Quanto a questio do erro, afirmou:

"A gente tem uma outra visdo da crianga: que ela ndo errd, mas

sim que estd construindo.” (P4)
E quanto a experiéncia:

"...muitas vezes vocé vai aplicar uma certa atividade e ndo- esta no
nivel (criunga), ainda , ndo porque ela ndo tenha capacidade,

mas porque ela ainda ndo vivenciou muitas outras coisdas.” (P4)

Neste ponto houve uma convergéncia entre P4 e P5. Esta abordou indiretamente

a questdo da capacidade da crianga aprender, como aspecto relcvante na teoria construtivista

"d crianga vai construir seu conhecimento mesmo gue elu ndo

saiba nada sobre o assunto.” (P5)

Além deste aspecto, P5 realgou a questdio da valorizagdo dos conhecimentos que

a crianga ja tem:

"0 que é mais importante? E isso que a criangu jd tem. Esse
conhecimento que u crianga jd traz e vocé vai traballar em cima

disso. " (P3)

&
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Em sintese, cada professora valorizou aspectos diferentes da teoria, havendo
convergéncia quanto ao conhecimento ¢ & informago que tal teoria fornece a respeito da forma
como ocorre a aprendizagem em criangas e as novas formas de percebé-la.Quanto aos aspectos
ndo comuns entre as respostas obtidas, ressaltam-se: o aspecto valorizador do aluno, a liberdade

de expressao, a questio do erro e a valorizagdo dos conhecimentos prévios das criangas.
Questdo 6: Quais sdo as fontes que vocé utiliza para se atualizar na teoria?

As fontes citadas pelas professoras resumem-se em leituras ¢ cursos. Mostraram-
se¢ interessadas por leitura e o fizeram constantemente (P1, P3 e P4). Pl e P4 citaram como
autores lidos Esther Grossi, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Maria da Graga]Zenha, Paulo

Freire, Madalena. Freire.

"Eu adquiro os livros de Puulo Freire, Madalena Freire, Ana
Teberosky e tenho lido muita coisa de Emilia Ferreiro, Esther

Grossi.” (P1)

"Eu estou lendo aquele da M. G. Zenha, um outro que é um de-
bate entre Piaget, Vigotsky, Wallon... e um outro 'Construtivismoe

Pos-Piagetiano’. " (P4)

Pl e P3 citaram como fontes consultadas trabalhos realizados no GEEMPA- .
Porto Alegre, sendo que a primeira neste caso, referiu-se aos modelos ¢ atividades que esse
grupo forneceu no inicio do seu trabalho construtivista, quando era muito insegura para decidir

sobre o que seria coerente com esta teoria,

i

"Usei muita coisa do GEEMPA , dos trabalhos, das praticas. A
gente fica assim: 'O que trabalhar?' Entdo eu vi muita coisa do

GEEMPA." (P1)
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Para P3, 0 GEEMPA serviu como ponto de apoio para seu trabalho: Fez troca de

trabalhos com esse grupo o qual ainda lhe forneceu indicagBes de leituras.

"De vez em quando mando trabalhos meus u ela (Esther Grossi,
coordenadora do GEEMPA) que me manda muite material e

indica livros. E através disso que eu tenho me atualizado.” (P3)

P5 citou as leituras como uma tentativa frustada quando tentou aproveitar-se
delas para se atualizar na teoria. Hoje jd 1€ alguma coisa, mas o que lhe da base para o

trabalho sdo os cursos feitos na D.E.:

".. en comecei com a Psicogénese, o livio Psicogénese. Mas ¢
super complicado. A principio en ndo entendia nudu porque é
muito dificil, é um livro muito académico.(...) Cadua vez eu iu lendo

de pouquinho em pouquinho até entender o livro. §¢ que até agora

ndo terminei todo o livro (..) E eu estou lendo aqueles livrinhos

‘Reflexdes...". " (P5)

Os cursos ¢ palestras também foram citados pelas professoras P2, P3 ¢ P4 que

participaram dos oferecidos pelas D.Es, abordando o assunto:

"As fontes? Sdo vs cursos que a gente vem fazendo nu Delegucia.”

(P2)

“Eu tinha também através de palestras, encontros. Onde eu sei que

tem algum& coisa ey ' 16 ld." (P3)

"Os cursos de capacitagdo que agora a escola, principalmente por

ser escola padrdo 'td proporcionado mais. " (P4)
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P2 ainda citou um curso feito por ela:

"Foi o melhor curso que eu fui até hoje. Esse valeu mesmo!
Porgue ela aplica proposta também e as atividades que ela trouxe!

Tudo o que ela mostrou para a gente, sabe?"(P2)

O HTP - Hordrio da Trabalho Pedagdgico - foi citado de maneiras diferentes por
P3 ¢ P4. A primeira fez uma critica ao mau aproveitamento desta hora, na escola em que

trabalha e também 2 falta de um coordenador pedagdgico nas reunides:

".. eu tenho visto que neste hordrio (HTP), tem acontecido de
tudo: troca de receilds, troca de experiéncias, ds vezes corregdo

de provas, preparagio de material ¢ ds vezes até estudo."(P3)

"Vocé precisa de alguém que saiba mais junto. E eu sinto falta no

HTP de um coordenadot. "(P3)
P4, ao referir-se ao HTP, afirmou utilizé-lo para atualizar-se na teoria:
" .. nos debates que a gente tem feito no HTP." (P4)

E importante citar aqui a opinido um tanto quanto especial de P3 quantos aos

cursos oferecidos pela D.E.:

"Ah! agora esta coisa que se fala que as Delegacias promovem
L

] [t Lre] -~ * - - - —
palestras, sdo Otimas, sdo uteis mas ndo dd. Isso ndo chega.

(P3)

Completou afirmando que tais cursos fornecem alternativas que enicantam, mas

deixam os professores sem diregdo € sem uma postura definida sobre sua pratica:
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"Ai vocé fica com o pé em cada canoa”(P3)

Isto, segundo P3, gera dividas nas professoras que acabam se afastando do

construtivismo.

"E al vem a duvida. Ea duvida é uma coisa que dafasta muitos

professores do construtivismo."(P3)

Sugeriu entio que os professores busquem se organizar em grupos de estudos

pois estes lhe dardo apoio quando necessitados:

"Eu acho que nesta hora (de duvida), nos temos que ter o apoio
constante e eu acho que a melhor maneira sdo os gripo de

estudo."(P3)

Quanto a este aspecto P5 identificou que uma das dificuldades € ter acesso aos
grupos de estudos sobre construtivismo que se formam nas Delegacias, os quais nem sempre

mostram-se acessiveis:

“Ir a delegacia atrds do pessoal que estd bem por dentro do
construtivismo, do pessoal que fuz reunido semanalmente, So que é
um grupinho que vocé ndo tem chance de participar, infelizmente,

né?"(P5)

Em sintese, as fontes utilizadas pelas professoras foram basicamente leituras e
- + * 3 3 3 -
encontros oferecidos pelas D.E.'s a respeito da teoria. O HTP também foi uma fonte citada por

duas professoras, sendo que cada uma o fez abordando um apecto diferente, Reconheceu-se a

importancia dos grupos de estudo.
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Questdo 7: Quais as dificuldades que vocé encontra ao assumir a teoria construtivista com base

em sua pratica em sala de aula?

O grande nimero de alunos existentes em sala de aula para ser atendido por um

dnico professor, foi uma dificuldade compartilhada por P1 e P2:

"Sozinha na sala de aula, atender tudo, eu acho assim muito

dificil. "(P1)

"Eu acho que tem um pouco de dificuldade o mimero de alunos da
clusse. Acho que 32 alunos para mim, dar aquela atengdo que o

aluno precisa, eu teria que ter uma auxiliar."(P2)

Para P2 e P4, possiveis cobrangas e criticas de professores da série subsequentes

foi mais uma dificuldade enfrentada por professores construtivistas:

"Nas segundas C.B. que as professoras reclamant um potco -
reclamaram bastante este comego de ano... foi muito criticado, a

critica foi demais em cima du gente."(P2)

"Muitas vezes ¢ pessoa que pegar minhda turma o ano gue vem
ndo tem a mesma idéia ¢ o mesmo pensamenio, ¢ acha inporiante
coisas que eu ndo acho, e vai cobrar uma coisa que ndo tem

tanta importancia."(P4)

Houve uma convcrgéncia‘nas opinides de P3 ¢ P5 que encontraram dificuldades
para desenvolver um bom trabalho devido & falta de um bom material. P3 exemplificou a falta

de papel sufite, lapis, etc; P5 apontou a falta de uma biblioteca na escola para os alunos.
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"Eu posso dizer tranquilamente para vocé que tem dias que et
tenho dezoito alunos que ndo tém lapis paru escrever. fsso ndo

quer dizer que ndo possam aprender, mus dificulta."(P3)}

"4 bibliotecd, no caso, que é essencial, nos ndo temos (...), Nossa
biblioteca e dentro du sala de aula (..), e vocé utiliza uqueles
mesmos livros. Ndo tem outra fonte para vocé pesquisar, prd

prépria crianga poder pesquisar e poder fazer alguma coisa."(P5)

Nota-s¢ ainda uma certa convergéncia nas opinides de P4 e PS5, quando a
primeira disse sentir a falta de informagdes para o professor, especificamente na area de
matematica e a segunda reclamou a falta de reciclagem. Ambas demostraram a preocupagio
com acesso a informagdes que lhes seriam uteis mas que ndo chegam até elas, PS5 ainda

criticou neste sentido a falta de apoio das D.E.'s e do governo do Estado.

"Muitas vezes eu acho que falta ainda informacdo para o

professor. Principalmente na dreua de matemdticd."(P4)

"Nos ndo temos, por exemplo, cursos de reciclugem. Nos ndo
temos praticamente nadal(...) , Entdo vocé tem que ir em busca,
vocé tem que pedir para os outros, vocé tem que ir na Delegucia,

pedindo, implorando para conseguir alguma coisd.(P3)

"O governo ndo dd condi¢des pra vocé, vocé ndo tem chance de

nada. Vocé tem que simplesmente ir atrds."(P5)

1
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A falta de disciplina e organizagio na escola onde trabalha, segundo PI,
atrapalha o andamento das atividades programadas. Esta dificuldade foi apontada por PI, que
tem a opinid3o de que as " coisas"devem acontecer na sala de aula de acordo com as
necessidades dos alunos. Sendo assim, & partir do momento que uma atividade € interrompida ¢
tal interrupgio suscita novas necessidades nos alunos, ndo pode ser procedida, pois o ambiente
ndo oferece mais condigdes para isso. Cita como exemplo um fato que aconteceu em sua
propria sala: uma atividade estava sendo desenvolvida quando alguém solicitou a entrada na
sala de aula para uma palestra patrocinada por uma empresa. Apds a palestra, brindes foram

distribuidos aos alunos que dispersaram a atengo :

“Entdo eu tive que mudar uma atividade que havia sido
programada e tudo por qué? A falta de uma disciplina, de uma

organizagdo na propria escolu."(P1)

(. )Vocé tem que trabalhar de acordo com o ambiente, com o e

o ambiente pede, 0 que a hora pede daguilo."(P1)

Para P3, a falta de um coordenador pedagdgico ou outro profissional na escola

que pudesse orientar os profissionais, ¢ também uma dificuldade enfrentada pelos mesmos.

"Eu sinto falta de um profissional que conhecesse mais da teoria
do que eu, ou que dentro du propria drea profissional dele
pudesse me dizer: ' olha, essa crianga estu com esse tipo de

problema e vocé pode interferir assim, assim, ta?"(P3)
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Em sintese, nota-se que apesar da convergéncia de algumas opinides, as
professoras apontaram diferentes dificulades enfrentadas no seu dia a dia na escola. Entre estas
dificuldades destacaram-se o grande niimero de alunos em sala de aula para um anico professor
atender, a falta de um projeto na escola que dé continuidade ao trabalho das professoras ( o
que suscita criticas de outros professores sobre as constderadas construtivistas ), a falta de
material tanto para os alunos quanto para os professores, a falta de informagdo para os mesmo

e a falta de um coordenador pedagdgico nas escolas.

Questdo 8; Vocé acha que a teoria construtivista da conta de todo o processo de alfabetizagdo

escolar?

Responderem positvamente a questio P1, P2, P4, e PS. Para P1, isto ocorre se o

professor souber trabalhar bem sobre os preossupostos de tal teoria.

"Acho que teoria dd conta, E 56 trabualhar, colocar atividades,

explorar..."(P1)
J4 P2 disse sentir muitas dificuldades para poder trabalhar com base nesta teoria.

"Ela dé conta do processo de alfabetizagdo, mas onde eu acho que

tem um potco de dificuldade..."(P2)

P4 tem a opiniio de que a teoria construtivista ¢ a melhor de que se tem hoje,
mas" que mesmo assim o professor deve tentar aproveitar outras fontes para estudar, nio

somente esta teoria.

"Eu acho que no momento esta sendo a mais completa (a

melhor)." (P4)
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“Sim, eu acho que dd conta. Se bem que vocé apraveitd un pouco
de tudo."(P4)

Nota-se quanto a esta questdo, P5 foi a professora que se mostrou mais convicta.
Tal convicgdo & observada pelo fato de a professora perceber que as criangas de uma sala cujo
professor trabalha sobre os pressupostos da teoria construtivista, aprendem coisas ¢ ndo as

esquecem mais. Além disso tal pratica engloba todas as disciplinas.

"Q que ela aprende ( a crianga ), ela ndo esquece. E vocé pode
introduzir Matemdtica, Estudos Sociais, Ciéncias que engloba
tudo.” (P3)

A unica professora entrevistada que respondeu negativamente a esta questdo foi

P3. Apesar de afirmar que tal teoria nio faz milagre, logo em seguida diz ter sido um milagre
para muitas criangas:

"Ndo. Eu ndo acho que seja um milagre que chegou pura resolver

todos os problemas. Mus ela resolve quase todus. Porque eu jd vi

ser milagre para muita crianca.” (P3)

Em sintese, apenas uma professora respondeu negativamente a esta questdo,
sendo que as demais, por diversas razdes julgam que a teoria construtivista pode explicar todo

processo.
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2. Dados relativos as observacdes

Para a analise dos dados relativos as sessdes de observagdo nas salas de aulas,

identificaram-se inicialmente cinco itens, a saber:

2.1. formas de organizag¢io na sala de aula;

2.2. atividades pedagoégicas desenvolvidas;

2.3. instrugio;

2.4, feed-back;

2.5. caracteristicas dos processos interativos existentcs na sala de aula;

2.6. avaliagdo.

Com relagio a estes itens, levantaram-se as caracteristicas de cada um dos cinco
docentes observados. O que se segue, por item, ¢ uma sintese por docente a partir dos dados

das observacdes , ¢ uma sintese geral o referido item.
2.1, Formas de organizagio da sala de aula

Neste primeiro item buscou-se identificar nas salas de aula a sua organizagio:
disposi¢io de carteiras, quadro megro, algum tipo de decoragio que se sobressaisse, enfim,
tudo aquilo que pudesse de algum modo demonstrar o aspecto fisico da sala.

Deste modo foram observadas trés maneira distintas de disposi¢do de carteiras:
P1, P3 e P4, organizam seus alunos em grupos de até seis; P2 ja fazia em semi circulo; P5 em
fileira convencionais. ,

Com excegiio de P5, em todas as salas observadas havia uma grande quantidade
de cartazes a saber: P2 utilizava cartazes contendo familias silabicas e alfabeto; P1, P3 ¢ P4
utilizavam cartazes de propagandas, nomes de alunos também, ¢ alfabeto. Em todas as salas
com excegdo de P, as mesas da professora se situavam na frente da lousa; e ji a mesa de Pl

situava-se no fundo da classe. Nas salas de P2 e P4 havia plantas que foram plantadas pelos
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proprios alunos e somente na sala de P3 existia um mural onde estavam pregadas datas de

aniversario, trabalhos dos alunos e calendarios.
2.2. Atividades pedagogicas desenvolvidas:

Em relagio a este item, apos a identificagdo e descricio de todas atividades
propostas e desenvolvidas em sala de aula pelas professoras, passou-s¢ a uma analise das

mesmas segundo os seguintes critérios:

a) Contextualizacio: considerou-se contextualizada a atividade desenvolvida a
partir de uma realidade vivenciada pelo aluno, podendo ser esta rcalidade uma continuagio
e/ou reprodugio da vida cotidiana concreta ou situac@o criada pela professora com o objetivo
de estabelecer um contexto para que a referida atividade pudesse ser perecbida pelo aluno,

com um sentido;

b) Funcionalidade: Considerou-se funcional a atividade que possibilitasse ao
aluno, o uso social da mesma, ou s¢ja, tal critério implicou que a atividade correspondesse a
um determinado uso social concreto, da leitura e escrita ou de qualquer outra area. Assim uma
atividade funcional (correspondente por exemplo a um uso social da leitura e escrita),
necessariamente serd contexualizada, mas nem toda atividade contextualizada sera funcional

(casos em que a professora cria um contexto artificial em sala de aula );

¢) Adequagdo da atividade aos objetivos de desenvolvimento da leitura e escrita:
tal critério tornou-se importante para analise das atividades uma vez que a maior parte delas é
relativa 3 Lingua Portuguesa. Assim ,procurou-se identificar se uma determinada atividade

. ‘ T ] -
estava ou ndo ao desenvolvimento das habilidades e de leitura e escrita;

d) Participagio ativa do aluno: observou-se neste critério se a atividade de
alguma forma exigia do aluno algum nivel de reflexdo sobre o proprio desempenho; numa

condigio oposta, seria uma atividade envolvendo somente apenas o fato mecénico.
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A descrigiio pormenorizada das atividades pode ser encontrada no Anexo 2.0
que se segue ¢ uma sintese por docente ¢ uma sintese geral por item, de acordo com os
critérios acima citados. Qs itens citados entre parénteses, refere-se ao numero da atividade

descrita no Anexo 2, desenvolvida pelo referido professor.

Sintese das atividades de P1.

Foram realizadas atividades relativas & Lingua Portuguesa, Matematica ¢ Estudos
Sociais. Tais atividades envolviam um contexto criado pela professora independente da
realidade cotidiana, dos aluno. Um exemplo desta contextualizagio € a séric de atividades
descritas no item I, relacionadas todas com um passeio feito ao bosque. Em contrapartida
apenas duas das atividades desenvolvidas por P1 poderiam ser consideradas funcionais: "Discu-
ssdo do Tema"(1.1) e "Leitura de um livro de Historias" (3.1). Estas duas atividades compdem
exemplos de situagdes que podem ocotrer no dia a dia dos alunos da sala de Pl e que foram
transpostos para uma situagdo formal de ensino.

Quanto 4 adequagdo aos objetivos de leitura e escrita, atividades relacionadas a
eles de alguma forma envolviam a questdo. Podem ser citados neste caso, atividades como:
"Resposta a questdo”(1.2), "Descrigio ¢ Desenho"(1.5), "Leitura oral(2) ¢ "Formagdo de
palavras"(1.6).

Observou-se a preocupagio de P1 em desenvolver com seus alunos atividades
que, de alguma forma , exigissem deles alguma paﬁicipéqio ativa; notou-se ¢sta preocupagdo
em atividades como Discussio do tema(l.1), Resposta a questio (1.2 e 1.4), Descrigio e
desenho(1.5) . Esta participagdo parece ndo ter sido homogénea, demostrando niveis muito

pequenos em atividades como "ligar Pontos (3.5) e "Ligagdo de Elementos de Conjuntos

Distintos"(3.6).

Sintese das atividades de P2

As atividades desenvolvidas por P2 relacionavam-se & Lingua Portuguesa e
Matemdtica. Em apenas uma das situages observadas (série de atividades descritas no item 5)

verificou-se alguma preocupagdo com a contextualizagdo das atividades. Esta contextualizagdo
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relaciona-se com o momento de vida das criangas: as férias,. No restante das atividades,
observou-se, uma itotal despreocupacao com a questdo.

Quanto A funcionalidade, tal caracteristica ndo foi verificada nas atividades
observadas.

Atividades como Produgdo de texto (2) e Produgdo coletiva de texto (5),
mostraram-se muito adequadas ao objetivo de leitura e escrita, porém foram mal conduzidas
por P2. E o caso da atividade 5, ja citada, em que P2, nio considerou as falas das criangas para
produzir ¢ texto na lousa . Qutras atividades, como a Tarefa de férias (4), ndo parecem ser
adequadas a um objetivo mais amplo de leitura e escrita, numa perspectiva contextualizada.

Tal fato demonstra que mesmo em atividades que exigiram uma participagio
mais ativa dos alunos, esta foi tolhida em fungdo das idéias da professora. Alias, a participagdio
ativa dos alunos, em geral, restringiu a simples executar dinsti¢des de P2: atividades como
Completar um seqiiéncia (10), e Escrever ntmeros (11), demonstraram o quio pouco se exigiu

desta participagio ativa, ja que estas sdo atividades em que a mecanicidade sobressaiu.
Sintese das atividades de P3

Assim como P2, as atividades desenvolvidas por P3 durante as sessdes de
observagio, estavam relacionadas 4 Lingua Portuguesa ¢ 4 Matematica. Esta professora foi a
que mais atividades funcionais propds a seus alunos, destacando-se neste sentido a Discussio a
respeito de um tema (1.1) e Canto de uma musica (1.2), desenvolvidas a partir do tema "Pro-
paganda” ¢ escrita de texto (5.1).

Entretanto houve casos em que nenhuma contextualizagdo foi feita por P3
anteriormente 4 atividade ( como nas atividades Desenhos (8), Identificagdo da quantidade de
elementos (10) e Caga palavras ). Quando essa contextualizagdo existiu relacionava-se com
elementos ¢ aspectos da vida cotidiana dos alunos. E o caso de atividades como Desenho (3) ¢
Escrita do texto (5).

As atividades de linguagem mostraram-se bem adequadas aos objetos de leitura e

escrita, sendo que as descrita no item 1, sdo um bom exemplo desta adequagio: uma séric de

35




atividades baseadas num mesmo tema abrangendo diferentes conteudos - leitura e escrita e
inferpretagdo do texto.

Quanto a participagdo dos alunos, esta se deu da seguinte maneira; discutiram
com liberdade assuntos propostos por P3, executaram instrugdes dadas por ela ; e no que diz
respeito 4 atividade em si, nio se observou nenhuma situagiio em que a participagdo do aluno

tenha sido puramente mecénica.

Siotese das atividades de P4

A partir das atividades de Lingua Portuguesa ¢ Matematica observadas, poder-se-
fa dizer que em P4 ha um certo equilibrio entre as atividades contextualizadas a partir do
cotidiano do aluno - Série de atividades baseadas na leitura de texto (1), atividades
contextualizadas a partir de situagOes criadas pelo professor - Série de atividades baseadas na
leitura de livros de histdria (4), e atividades ndo contextualizadas - Adivinhagio de nameros
pensados (5), Corregio de exercicios (6) ¢ Resolugao de problemas de matematica (7.1).

Isso j4 ndo ocorreu com a funcionalidade das mesmas, ja que apenas as
atividades Série de atividades baseadas na leitura de texto (1) e Leitura de livro de
histérias(4), podem ser consideradas como atividades funcionais.

Entretanto, as atividades proposta por P4, consistiam sempre em algum tipo de
desafio para os alunos fazendo-os participar ativamente das mesmas.

Quanto a adequgio aos objetivos de leitura e escrita, mostraram-se as atividades
de P4 bem adequadas: Produgio de texto em grupo (2), Preenchimento de fichas e leitura,

atividades que entre outras coisas, exigem concentragio, partilha, entendimento de texto ¢

transposigao de idéias para a linguagem escrita.

Sintese das atividades de P5

Também em PS5, puderam-se observar atividades relacionadas a Lingua
Portuguesa ¢ Matemitica; notou-se a preocupagio do professor quanto 4 contextualizagao de

metade das atividades observadas, variando entre fatos do cotidiano - Leitura oral individual
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(4.2), Atividades de Lingua Portuguesa (4.3), Leitura de livro de histdrias (5), € a c¢riagdo de
uma situagdo em sala de aula.

A funcionalidade constituiu um fator descartado por P5, aparecendo apenas na 5-
Leitura de um livro de histdrias,

A mecanicidade é explicita em atividades Matematicas como Arme ¢ efetue (3) ¢
Tabuada (6); sendo também identificada em atividades de Linguagem, comio Série de atividades
relacionadas entre si(4). _

P5 tem uma peculiaridade: foi a tnica professora que demonstrou preocupagio
com a gramdatica normativa em atividades como Atividades de Lingua Portuguesa(4.3). Tal
preocupagio adequa-se aos objetivos da leitura ¢ escrita, uma vez que o trabalho desta

professora era desenvolvido em C.B.IL

Sintese Global

Todas as professoras desenvolveram atividades relacionadas & Lingua Portuguesa
e Matematica, sendo que P1 trabalhou em alguns momentos conteidos de Estudos Sociais. A
contextualizagiio constituiu um trago marcante em grande parte das atividades desenvolvidas
por quatro das professoras observadas ( mais notavel em P1 e P3 , em comparagio com P4);
apenas P2 demonstrou uma preocupagio rmuito pequena com tal questdo.

Ja a funcionalidade foi marcada pela sua auséncia. Neste caso, somente uma das
professoras -P3- trabalhou um pouco mais baseada neste aspecto.

Por outro lado, muitas atividades demostraram-se adequadas aos objetivos da
Leitura e Escrita, por terem permitido as criangas exercitarem um os aspectos mais importantes
destes objetivos: produgio de textos com o foco voltado para a exposigio de idéias (e ndo as
questdes gramaticais) e interpretagdo dos textos lidos. QOutra atividades envolvendo,leitura ¢
escrita ndo se mostraram tao adcquada‘s assim, uma vez que visavam a aquisi¢io das "técnicas

da escrita” em si.
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2.3, Instrugdo

Caracterizou-se como Instrugdo toda a intervengdo feita pela professora com a
fungdo de tornar claro ao aluno o que era necessario que ele fizesse para efetivar as atividades
propostas. Sendo assim, a pattir a descrigdo da atividades, péde-se identificar em cada docente
a realizagdo de instrugGes € a natureza das mesmas. A seguir, a sintese parcial por docente ¢
uma geral em relagdo ao item.

P1: anteriormente 4 execuglo pelos alunos de qualquer atividade proposta, Pl
instruia-os ora coletivamente sobre o que devia fazer na atividade em questdo ( 1.2, 1.3, 1.4,
podem ser considerados bons exemplos a este respeito). Estas instrugdes, na maioria das vezes,
mostraram-se claras para os alunos, uma vez que eles pouco pediram para a professora repeti-
las. Esta situagdio ocorreu esporadicamente ¢ em alguns momentos irritou a professora: a divida
do aluno devido ao tumulto na classe enquanto Pl falava, era interpretado pela professora
como falta de atengdo dos alunos que perguntavam. Quanto as atividades que estavam
reproduzidas em folhas mimeografadas, P1 lia uma delas e esperava os alunos terminarem para
depois instruir a seguinte ( atividades da série 1 ). O momento de passagem de uma atividade a
outra serviu algumas vezes de instrumento pela professora conter o tumulio na classe: numa
das sessbes de observagdo, P1, nio tendo como fazer com que os alunos ndo tumultuassem
tanto o ambiente, gritou: "Vou passar para o 31" ¢ mais tarde: "Chega! Ja dei tempo demais!”

P2: antes que os alunos iniciassem a atividade proposta, P2 os instruia oraimente
sobre o que fazer (1, 2, 3 ). Muitas vezes os alunos eram solicitados a pararem de copiar as
atividades da lousa para assim poderem prestar atengio no- que a professora dizia. Neste
momento, o siléncio na classe era total e algumas vezes, caso nfo entendessem a instrugio, os
alunos iam até a professora para que pudessem resolver suas dividas. Na atividade 9 este
procedimento € bem tipico: cnquant6 os alunos realizavam a tarefa proposta, P2 realizava
algum trabalho e sua mesa. Pelo menos trés alunos levantaram-se ¢ foram at¢ P2 para
esclarecer suas duvidas.

P3: as instrugdes de P3 davam-se logo apos ter sido feita a distribui¢do dos

materiais necessdrios para cada atividade a totalidade dos alunos ou mesmo, durante a atividade

38



(1.2). Tais instrugdes eram dadas de forma ndo afetuosa, porém ndo aversiva. Na maioria das
vezes foram coleti;vas ¢ mostraram-se claras { poucas davidas do alunos ), ¢ ndo houve registro
de necessidade repeticdo das mesmas.

P4: P4 também s iniciava algum tipo de instrugdo quando todos os alunos, da
classe tivessem em mdos o material necessario para sua execugdo ( livro aberto na pagina,
fotha mimeografada ). Ela lia a instrugdo escrita na folha ou no livro em voz alta para a classe
toda. Os alunos acompanhavam tal [eitura ¢ a seu término P4 explicava novamente. Eram lidas
e explicadas todas as atividades das folhas mimeografadas de uma Unica vez ¢ posteriormente a
esta leitura os alunos iam fazendo as atividades (3). Em c¢aso de duavida quanto a instrugdo,
chamavam P4 que lhes explicava com carinho a atividade, individualmente. Em geral as
Instrugdes foram claras.

P5: em geral, as instrugdes de P5 eram dadas logo apds a atividade ter sido
escrita por ela na lousa. A professora voltava-se para a classe ¢ explicava oralmente. Uma
Gnica vez nio instruiu verbalmente seus alunos, deixando isso para o préprio enunciado da
atividade (4.3). Mesmo assim ndo houve registro de duvidas ji que talvez aquela atividade

fosse comum no cotidiano daquela classe.
Sintese geral

Em geral, as instrugdes sempre foram observadas no inicio das atividadces, sendo
dadas verbalmente por todas as professoras. Em apenas um caso foi dada durante (Atividade 2,
P3), e também em um Gnico caso ndo houve instrugdo verbal (Atividade __,P3). As instrugdes
mostraram-se claras para os alunos ¢, exceto em P1, devido as condi¢des da classc; quando isto

nio oco rria, as professoras repetiam com naturalidade e individualmente as instrugdes.

2.4. "Feed-back"

Caracterizaram-se como "feed-back" as intervengdes feitas pelos docentes,
referentes ao trabalho apresentado pelo aluno na atividade proposta, com a fungio de

pardmetros dos mesmos quantos aos acertos € erros.
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Seguindo os moldes adotados até aqui, a seguir apresentar-se-a a sintese parcial
por docente seguida da geral, sobre o tema.

P1: em apenas duas das atividades em que propds, P1 nio realizou "feed-back": -
Descrigdo e desenho (1.5} ¢ Pintar desenhos (3.3). Este, quando apareceu { nas catorze
atividades restantes ), teve as seguintes caracteristicas:foi marcadamente individual e dado de
duas maneiras distintas- a professora dava respostas as duvidas levantadas pelos alunos ( o
aluno ia até a professora ¢ neste caso a resposta era s0 ouvida por ele, ou entdo o aluno
perguntava de seu prdprio lugar sendo a resposta de P1 ouvida por todos alunos ). Ao verificar,
percorrendo cada grupo na classe, algum erro de um ou outro aluno, P1 fazia alguma
intervengdo no trabalho do mesmo. Este fato s0 ocorreu em duas situagoes.

Na atividade 1.4, uma aluna pergunto a Pl, indicando na sua prépria folha, se
havia escrito a palavra "chama" corretamente. P1 respondeu que faltava uma lefrinha. A aluna
fez outra pergunta sobre o lugar que faltava a letra, ¢ P1 apontou em sua folha.

Na atividade 1.4,um aluno perguntou em voz alta ¢ do seu lugar se "carro" se
escrevia com dois "s". P1 pronunciou a palavra "carro”e "rato" pausadamente.

Na atividade 4, apos ter dado a instrugdo, P1 percorreu a classe. Diante do erro
de um aluno, perguntou-lhe; "quanto, meu amor, quanto deu aqui?" , e saiu de perto e olhando
outros alunos.

Quanto & natureza da intervengdio, P1 nio foi diretiva em sete das atividades
propostas. Quando os alunos faziam-lhe alguma pergunta, ela os fazia outra. A um aluno que
pergunto se a palavra "achei" se escrevia com "x"ou com "ch", ela perguntou a ¢le o que ele
achava. Ele respondeu e ela disse estar correto. Algumas vezes pediu para alguns alunos irem
até a lousa fazer o exercicio ( Atividade 3.2 - ao perceber que um aluno escreveu "fofo" no
lugar de "vovd", P1 repetiu védrias vezes e depois solicitou a dois alunos que escrevessem
"vové e vovd" na lousa ), ou apenas dava dicas a respeito da pergunta ( um aluno perguntou-
The durante a atividade como se escrevia a palavra "folha"; Pl repetiu-lhe pausadamente ¢
disse-lhe outra vez que se iniciava com a mesma letra; O aluno voltou-se para seu trabalho e o

terminou.
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P2: das onze atividades propostas por P2, foi observado algum tipo de "feed-
back” em apenas ‘quatro delas. Neste caso, foram individuais ¢ dados a partir de dividas
levantadas pelos alunos ( na Atividade 5.4, um aluno perguntou-lhe a respeito da mudanga de
linha e P1 explicou-lhe os critérios }, ou observagdo de erro pela professora ( na atividade 3,
observando o caderno de um aluno, P2 deu uma "bronca" e pergunta-lhe se ele estava somando
ou colocando aquilo que lhe vinha a cabega.).

Mostraram-se claros, diretos ¢ eram repetidos por P2 de acordo com as
necessidades dos mesmos( na atividade 5.4 - Cdopia- o mesmo aluno perguntou mais de duas
vezes a respeito da mudanga de linha, e ela lhe explicou os critérios).

A auséncia de "feed-back” deve-se talvez ao fato de P2 coirigir os caderno dos

alunos quando estes terminavam suas atividades. Esta atitude foi observada uma vez apenas.

P3: P3 forneceu "feed-back” em metade das atividades que propds. Na maior
parte destes casos (Atividade 4), o "feed-back” foi individual e fornecido a partir das perguntas
feitas pelos alunos. Na Atividade 3- Desenhos, varias vezes as criangas foram mostrar o que
haviam feito a P3, que olhava e dava opinides.

P3 nio foi direta em suas respostas: muitas vezes questionou seus alunos quanto
ao que haviam realizado ( na Atividade 4.4 - Lista de material escolar - um aluno perguntou-
Ihe se havia til na’palavra "lapis”. P3 entdo perguntou-lhe s¢ falava "lapis". Ele diz que nio ¢
responde "lapis".). Foi clara e em alguns casos n3o muito afetiva. Um destes exemplos foi na
atividade 1.1- Caga palavras - em que ao perceber que um aluno destacara uma palavra que
nfo existia na Lingua Portuguesa, P3 the deu-lhe uma "bronca, para que da proxima vez

prestasse atengdo e ndo inventasse coisas.

P4: forneceu "feed-back” em dez das doze atividades que prop0s, sendo que na
metade delas foi individual, a partir dc\perguntas feitas pelos proprios alunos ou suas proprias
verificagdes, ao percorrer a classe ( na Atividade 2 - Produgdo em texto em grupo - ha dois
tipos de procedimento: P4 caminhava por entre os grupos € s vezes era solicitada por alguma
pergunta, e outra vezes ela mesmo identificava algum problema e questionava), ¢ na oufra

metade coletiva( como nas atividades 7.1 ¢ 7.2- Corregdo de exercicios). De uma maneira
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geral, mostraram-se claros € quando necessarios eram repetidos: na atividade 7.2 e 6, enquanto
os alunos faziam ia corregdo, P4 questionava algum erro ¢ repetia varias vezes para aqueles
que nao entendiam a resolugdo ¢ a pergunta).
Em nenhum momento observou-se algum tipo de irritagdo de P4 nesla situagio.
Quanto a diretividade, pdde-se observar somente nos "feed-back" coletivos. Pode-

se dizer que P4 mesclava a diretividade com a nio-diretividade.

P5: foram observadas 10 atividades de P35, sendo que em cinco delas observou-se
algum tipo de "feed-back”. Dentre estes, quatro foram individuais a partir de perguntas feitas
pelos alunos ( na atividade 1 - Lista de palavras - os alunos iam até P5 para lhe perguntar
como se escreviam tais palavras). Uma foi coletiva, através de corregio de exercicios na lousa
(atividade 8- Atividades de matematica).

Nos momentos em que os "feed-back” fornecidos pela professora foram ouvidos
(atividade 3), notou-se que ndo foi diretiva. Na atividade 1 - Lista de palavras - por exemplo,
quando um aluno perguntou-lhe a respeito de como se escrevia uma palavra , ,ela respondeu
carregando no sotaque, para que ele percebesse a diferenga entre as letras.

De uma maneira geral, foram claros, nfio sucitando perguntas nos alunos € ndo

foi observada irritagdo da professora nestes momentos.

Sintese Geral

Do total de professores observados, duas delas , Pl e P4, destacaram-se na
grande maioria das atividades que propuseram. P3 e P5, por sua vez, tiveram tal atitude -
realizaram "feed-back" - na metade das atividades propostas, enquanto P2 foi a professora que
menos "feed-back” forneceu: apenas dois do total de doze atividades propostas. Observou-se
uma tendéncia acentuada na maneira como tais "feed-back” eram realizados: na maior parte das
vezes foi individual, a partir principalmente de perguntas feitas pelos alunos ou a partir de
veriﬁcagﬁes de erros realizada pela professora enquanto "passava” pelos grupos ou carteiras dos
alunos. Quando coletivos ( atitudes mais freqiientes em P1 ¢ P4), os "feed-back"

caracterizavam-se por corregdes de exercicios na lousa.
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Um outro ponto que se levantou, foi quanto ao momento em que os "feed-back”
eram realizados: todas as professoras o forneceramm-no durante a execugdo da atividade, quando
individuais ou posteriormente quando coletivos.

Mostraram-se claros, nio havendo registro de davidas pelos alunos apés a sua

realizagio. Caso isso ocorresse, as professoras repetiam-no.

2.5. Caracteristicas dos processos interativos que ocorriam em sala de aula

P1: os alunos de P1 realizavam as atividades propostas, porém simultaneamente
realizavam outras atividades paralelas e incompativeis, levantando-se muito de seu lugar,
interrompendo, solicitando demasiadamente a professora. O ambiente nesta sala era muito
tumultuado, Muitas vezes, na tentativa de manter a ordem, P gritava com os alunos { com a
classe em geral, ou individualmente dependendo da situagdo). Deve-se ressaltar que o tumulto
na sala de aula era agravado pelo fato de a aula ter sido muito interrompida, ora por cstagiarias
da propria escola escola, ora por professores de outras disciplinas como Educgao Artistica, ou
até por pessoas que iam até 14 conhecer o trabalho desenvolvido por esta professora.

Apesar dos gritos, puderam-se registrar varios momentos em que Pl foi
carinhosa com seus alunos: momentos como a discussdio da atividade 1.1 - Discussio de um
tema - onde ouvia pacientemente o que os alunos tinham para contar, ou mesmo quando
solicitada a resolver alguma davida, como na atividade 1.3 - Ditado - que sorridente, disse para
um aluno que tentasse descobrir sozinho a solugo para o problema que ele proprio apresentou.

No inicio de cada aula, os alunos cantavam uma musica religiosa e durante todo
o periodo tratavam P por "tia".

Os alunos tinham liberdade para trocarem idéias entre si e Pl ressaltava que isto
poderia ser feito mas conversas demasiadas, nio. Embora tal fato tenha ocorrido em atividades
tal como 1.3 - Ditado, Pl repreendia alunos que olhavam a dos amigos, ou aqueles que, ao
contrario, contavam a resposta a outros. Justificava posteriormente tal atitude como uma forma

de avaliar os progressos dos alunos.
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P2: na sala de aula de P2, os alunos mantinham-se o tempo todo em atividades
individuais e em siléncio. Eventuais conversas ocorreram em lom muito baixo entre os alunos
que pouco levantavam das carteiras, e quando isto ocorria, era para corrigir atividades na lousa,
resolvendo alguma divida com a professora, ou entio para mostrar os cadernos.P2 era
extremamente exigente quanto a isso e a aparente ordem era mantida por um constante clima
de ameagas e punigBes orais, ndo necessariamente gritos, que nesta sala eram poucos. Quando
ocorriam, era em fungio da irritagdo, pois quando um aluno que ainda ndo havia atingido os
padrdes exigidos pela mesma ndo fazia uma tarefa conversava. Ao dar alguma instrugdo ou
comunicar algo aos alunos, P2 exigia total siléncio ¢ enquanto isso ndo ocorria, ndo dava
inicio a sua fala.

Diante desta situagdo, percebeu-se uma certa intimidagio dos alunos,

principalmente aqueles que tinham algum tipo de dificuldade na sala .

P3: o0 ambiente na sala de P3 nio era tumultuado nem tampouco havia 14 um
siléncio total. Os alunos mantinham-se em atividades e trocavam idéias entre si, sem aumentar
o tom de voz. P3 ndo gritava com eles €, mesmo assim, prendia a sua atengdio quando falava.
Trocava idéias com eles sobre coisas do cotidiano, como assistir tv até tarde, ou o dever de ir
ao médico quando se apresentassem sinais de algumas doengas, enquanto estes realizavam
tarefas. Mostrava-se feliz quando algum aluno superava suas dificuldades de leitura ¢ escrita.
Quanto a este fato, quem se mostrava apto recebia um caderno especial, marco da
alfabetizagdo( um aluno quase alfabetizado, mostrava-se ansioso para ganhar tal caderno).

Deu "bronca” em alunos que niio prestavam atengdo no que faziam e conversou
com aqueles que por algum motivo se desentendiam entre si e acabavam brigando na classe ou
no intervalo do recreio.

Quanto aos grupos de alunos, cada um deles tinha um "lider" o qual uma unica
vez foi percebido com destaque no g%upo ( quando P3 distribuia as folhas de sulfite para

atividade, ele as buscava para todo o grupo).

P3 ndo admitia que os alunos chamassem de "tia". Isto foi deixado claro,

segundo ela, desde o 1° dia de aula. Quando a solicitavam, era através de seu proprio nome.
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P4: os aluno de P4 mantinham-se entretidos nas atividades propostas ¢ trocavam
idéias entre os membros de um mesmo grupo. Quando terminavam a tarefa conversavam entre
si ou com a propria professora. Esta, por sua vez, quando pretendia falar com os alunos , e
eles, por falarem juntos com ela ndo permitiam, ficava quieta até que percebessem e se
calassem para prestar atenggo.

Nesta sala também foi regisrtado um desentendimento entre dois alunos, o que
fez a professora intervir de modo a neutraliza-lo. Do mesmo modo que P3, conversou com 0s
dois alunos sobre isso. A professora mostrou-se bem paciente com os alunos e dava-lhes
liberdade para falar o que quisessem com ela, fossem perguntas sobre o conteido tratado no
momento ou simplesmente contar-lhe algo. Os alunos chamavam-na de "tia" e esta ndo mostrou
nenhuma restricdo quanto a isto.

Quando os alunos estrapolavam seu limite conversando muito ou fazendo

brincadeiras fora de hora, P4 dava uma bronca mas sem gritos.

P5: os alunos de P5 também mantinham-se em atividades porém, paralelamente
conversavam bem mais que os alunos de P3 e P4. Este fato pode ter sido agravado pelas
inimeras vezes em que a professora se que ausentou da sala, em meio ao periodo de aula, ou
ficou conversando com alguém na prépria sala de aula. Quando PS5 indicava algum aluno para
que este fizesse uma lista daqueles que mais bagungavam, isto gerava algumas discussdes entre
os alunos que se sentiam injustigados, € aquéle que marcava os nomes. Além desta forma de
delagio imposta por PS5, na classe os alunos reclamavam muito uns dos outros com a
professora que nem sempre tomava conhecimento do fato. Quando alguma briga era mais

acirrada, ela chamava os alunos envolvidos ¢ energicamente neutralizava-a.
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P3, P4 e P5, conseguiam manter os alunos em atividades e, apesar das conversas
entre eles,ndo houve grandes tumultos. Observou-se uma tendéncia entre estas trés professoras

em conversar com seus alunos quando havia problemas de relacionamento entre eles; dentre as
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trés, P5 parece ter. sido a mais enérgica netas circunstancias, chamando a atengao das criangas
em tom mais alto.

Pl e P2 caracterizaram dois extremos: os alunos da primeira, apesar de
realizarem as atividades propostas, realizavam tantas outras paralelas 2 mesma ¢ tumultuavam o
ambiente com suas conversas paralelas, além do grande nimero de interrupcdes e solicitagbes
gue promoviam.Quanto a P2, ndo abria espago sequer para trocas a respeito das atividades para
os alunos, exigindo total siléncio da sala. Estas duas professoras foram as que mais gritaram
com os alunos, sendo que P1 com mais frequéncia.

Apenas P3 ndo admitia que os alunos a chamassem de "tia".

Todas elas mostraram-se em algum momento irritadas com algum erro dos
alunos independente do que tinha causado isto. No entanto, seus comportamentos no geral

sempre se mostraram pacientes quanto a isto.

2.6. Avaliagado

Apenas na sala de P1 é que se pode observar a preocupagido com cste aspeto.
Nesta sala houve pelo menos trés momentos em que esta questdo surgiw:

a) a professora realizou avaliagbes individuais com cada aluno
enquanto o restante da classe realizava outra tarefa; P1 chamava aluno por aluno para se
sentar em uma carteira no fundo da classe e cla se sentava perto deste aluno;

b) houve um dia em que uma prova foi feita nesta sala;

¢) P1 elegia algumas atividades como 1.3-Ditado ¢ 1.6- Formagao
de Palavras, em que ndo permitia, ou tentava impedir, que os alunos, mesmo estando em grupo,
ndo copiassem uns dos outros. Comentava comigoe que se basearia naqueles dados para ver

como os alunos estavam se desenvolvendo.

]
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V - Discussio

Coerentemente com a teoria construtuvista, vérias nogdes foram apresentadas
pelas professoras participantes desta pesquisa.

Um primeiro destaque diz respeito 4 concepgio tedrica propriamente dita da
teoria construtivista demonstrada por duas das professoras: para P3 e P4, é uma teoria que s¢
baseia na idéia de que o conhecimento ¢ uma construgio do sujeito, a partir da interagéo com
objéto ( como a escrita, por exemplo ).

Sendo assim, tornaram-se importantes, segundo estas professoras, para uma
pratica pedagégica efetiva em sala de aula, a valorizagdo do conhecimento dos estagios de
desenvolvimento (descritos por Piaget em niveis gerais, e por colaboradores, como Emilia
Ferreiro em niveis especificos) € uma nova visio do erro.

Sem divida a teoria construtivista , ao descrever o processo de desenvolvimento
das representagdes sobre a escrita, elaborada pelas criangas (FERREIRO, 1991), possibilitou
uma profunda revisdo nas propostas pedagogicas ¢ em especial na alfabetizacdo. E inegavel sua

influencia relacionada, pelo menos aos seguintes aspectos:

a) demonstrou-se que hd uma série de etapﬁs da psicogénese da
leitura e escrita, sendo fundamental para o professor identificar as representagdes de seus
alunos sobre o referido objeto pois tal conhecimento ¢ ponto de partida para o plangjamento
pedagodgico;

b) demonstrou que o sujeito tem uma participagdo ativa no
processo, na medida em que elabora suas hipdtese sobre a escrita a partir das suas experiéncias
concretas;

¢) demonstrou a importincia do chamado “conflito cognitivo" neste
processo, na medida que as atividades de ensino propostas pelo professor devem levar o aluno

- -r. » 13 g -~ . " 13
a problematizar e questionar suas hipéteses, possibilitando a construgao de hipdteses mais

abrangentes;

d) como consequéncia, provocou uma total alteragio na concepgao

de erro na medida em que 0 mesmo passa ser entendido como a expressdo das representagoes
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de uma crianga, sobre a escrita, naquele momento; tal conhecimento ¢ fundamental para
orientar as intervengdes do professor.

Apesar destas contribuigGes, ndo se pode afirmar que a teoria construtivista, pode
explicar todo o processo de alfabetizagio escolar. Tal processo € muiti-determinado
(LEITE,1992; SOARES,1985) ¢ depende da contribuigdo de varias outras areas de
conhecimento, Por exemplo, com relagdo ao objeto "escrita" , ¢ inegdvel as contribuigdes da
Linguistica, Psicolinguistica e Sociolinguistica( CAGLIARI,1992; COOK - GUMPERZ, 1991).

Da mesma forma a teoria construtivista ndo produziu conhecimentos especificos
sobre praticas pedagégicas; na realidade seus autores estavam motivados com a questio do
conhecimento ¢ niio com a questio pedagdgica.

Ressalte-se, no entanto, que tais questdes ndo diminuiram a importincia da teoria
construtivista; apenas demonstraram que o processo de alfabetizagio escolar depende de uma
visdo interdisciplinar, dada sua complexidade e sua multideterminagio.

Apesar disto, dentre as cinco professoras, trés demonstraram uma interpretagao
segundo a qual o construtivismo constitui-se um novo método ou proposta de trabatho a ser
aplicado em sala de aula. Este fato sugere uma concepgdo reducionista do processo de
alfabetizagiio escolar, colocando numa {inica teoria psicologica, a possibilidade de explicagdo de
todo o processo. Tal postura pode ser considerada teoricamente ingénua, demonstrando uma
necessidade de ampliagio da visdo sobre todo o processo de alfabetizagao escolar, com suas
multiplas facetas, considerando a contribuigiio de outra ireas de conhecimento além de outras
teoria psicolégicas, como por exemplo, a corrente socio-hostorica (LURIA,1988;
VYGOTSKY,1984). _

Note-se que este superficialismo com que a teoria € vista, bem como a sua
redugdo a um simples método, ocorreu também com relagio ao método tradicional, reduzido
por quatro professoras ao uso da cartilha. Percebe-se, portanto, que o reducionismo observado
nio se trata de uma tendéncia isolada ou inédita, mas de uma caracteristica freqiientemente
observada em parte dos docentes, em diferentes momentos histéricos, devido provavelmente a

sempre fragil formagdo tedrica oferecida nos cursos de preparagdo para o magistério.
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Este. fato pode estar relacionado a um outro também imporlante que deve ser
discutido. Trata-sé¢ das relagdes experimentadas pelas professoras a partir de seu primeiro
contato com a teoria construtivista, até a efetivagdo de suas priticas. A primeira destas reagdes
foi caracterizada por uma certa repulsio, uma vez que as professoras que as senliram,
entenderam o construtivismo como uma ameaga a uma pratica que a muitos anos vinha sendo
desenvolvida, embora com sucesso parcial, nio questionado até entdo.

Por outro lado, apds os primeiros contatos com o construtivismo, e o inicio de
praticas neles baseadas, observou-se que as professoras passaram a interpretar como "tabua de
salvagio”, capaz de resolver todos os problemas relativos ao ensino e aprendizagem
enfrentadosaté entio. Deste modo, a supervalorizagio da teoria atingiu indices tdo
significativos a ponto de quatro das professoras envolvidas assumirem-na como teoria
explicativa de todo o processo de alfabetizagdo escolar.

Provavelmente por ndo terem tido uma formagcdo tedrica solida, fato este que se
deve cada vez mais 4 baixa qualidade das escolas de formagdo de professores, o construtivismo
veio a preencher um vazio tedrico apresentado por estes professores. P3 € a professora que em
seu depoimento deixou isto mais claro, assumindo que, com relagio a sua pratica anterior ao
construtivismo, caso questionada, nio saberia argumentar a seu favor. Percebe-se ai uma falta
de base teérica contribuindo com o processo de reflexdo sobre a pritica visando ao
entendimento da mesma. Hoje P3 considera-se uma verdadeira profissional, uma vez que , em
fungio dos estudos que faz com relagio ao construtivismo ¢ dos grupos de que participa, sente-
se capaz de defender teoricamente suas idéias ¢ as priticas por ela desenvolvidas.

Esta supervalorizagio da teoria construtivista ndo foi apenas observada em P4
que acredita que o construtivismo é hoje em dia uma 6tima proposta de trabalho, mas que
outras surgirio e a substituirdo. esta concepgio sugere que P4, assim como muitos outros
profissionais que optaram pelo construtivismo, o fizeram provavelmente em fungio da teoria
ser atualmente a mais divulgada e difundida pelos orgdos centrais das Secretarias de Educagdo,
como a de Sdo Paulo, onde se concentram educadores "recém-convertidos" ao construtivismo,
que priorizam tal orientagdo nas agdes de treinamento e reciclagem dos docentes. O que se

questiona ¢ que isto ocorre em detrimento de uma visio multideterminada ¢ multifacetada do
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processo de alfabetizagio escolar, correndo-se assim o risco de ndo considerarem
adequadamente as contribuigdes da prépria teoria construtivisia.

Um outro ponto apresentado por Pl, abre expectativas quanto a uma possivel
mudanga nesta realidade. Trata-se da importincia ressaltada por ela da reflexdo continua a ser
feita,sobre as praticas em sala de aula, pelo professor construtivista. P4, apesar da afirmagdo a
respeito da teoria construtivista citada no pardgrafo anterior, ressalta a importincia do hordrio
trabalho pedagdgico (HTP), para que estudos sejam feitos a respeito da teoria, Este HTP, que
talvez seja a unica mudanga concreta oferecida pelas escolas-padrdo, parece wina condigio
concreta que possibilitard o espago nas escolas para as atividades de reflexdo grupal e
aprimoramento tedrico apontado por P4.

Quanto as praticas efetivas baseadas na teoria construtivista, dificuldades foram
apontadas as quais podem inviabilizar um trabalho sério nesta perspectiva, Neste sentido
ressalta-se inicialmente a questio da continuidade do trabalho iniciado no ciclo bisico e sua
continuidade nas séries seguintes. A atuagdo pedagoégica realizada por todas as professoras
participantes da pesquisa, parece caracterizar uma agdo isolada. P4 e P5 relatam que colegas
construtivistas na escola, desenvolvem trabalho nas mesmas séries e encontraimn 0s MESMos
problemas. Na escola de P2 parece haver uma certa intengio do diretor na implantagdo de um
projeto Unico, porém notou-se um certo centralismo do mesmo. Também P1 e P3, realizam
seus trabalhos isoladamente.

Este fato suscita uma antiga discussdo na drea educacional: a falta de um projeto
pedagbgico efetivo nas escolas, mantendo-s¢ um trabalho totalmente fragmentado e
desarticulado entre as diferentes séries. Esta situagdo ¢ incompativel com as novas concepgdes
sobre o processo de alfabetizagio escolar. Se o objeto passa a ser a formagdo de leitores e
produtores de texto numa perspectiva funcional, ¢ dbvio que tais metas ndo se restringem ao
CB, mas a todo o ensino de primeiro grau, exigindo a agdo articulada de todos docentes a
partir de diretrizes pedagogicas comum, como aponta Leite(1992). Para tanto , parece ser fun-
damental a coordenagio pedagdgica de todo o trabalho, sendo que o dirctor deveria ser o

responsavel por tal fungdo.
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Outra dificuldade citada por trés das cinco professoras, diz respeilo as condigdes
materiais de trabalho. O grande nimero de alunos em sala de aula torna-se uma dificuldade
para o funcionamento e desenvolvimento do trabalho nos moldes construtivistas dificulta a
intervengdo do professor, ponto fundamental para o estabelecimento do conflito cognitivo nos
alunos, além do processo de avaliagdo constante.

Ainda com relagio as préaticas efetivas das professoras participantes da pesquisa,
observaram-se aspetos que podem ser considerados avangos metodologicos, ¢ aspectos que
ainda necessitam maior reflexdo e aprofundamento.

A analise das atividades desenvolvidas em sala de aula, demonstra clarainente a
conjugagio destes dois aspectos. Se por um lado, deram um salto qualitativo, ao serem, na sua
grande maioria, planejadas de forma contextualizada e portanio apresentando coeréncia ¢
sentido para o aluno, por outro lado continuam deficientes com relagio a funcionalidade, ou
seja, desvinculadas dos usos sociais, dos contelidos estudados. Em outra palavras, ¢ cvidente a
preocupagdo com a criagdo de contextos para atividades de leitura e escrita em sala de aula.
No entanto, grande parte destes contextos sdo artificiais, ndo correspondendo a situagées de um
uso efetivo da leitura ¢ escrita nas situagdes sociais.

Além disto ressalta-se a mecanicidade presente em grande parte das atividades,
contrastando-se com as tentativas de contextuallizagio da maior parte delas; pode-se
obviamente prever que tal situagdo tende a um aprimoramento no sentido de garantir o carater
funcional das atividades na medida que os professores mantiveram atividades de andlise critica
sobre suas praticas. _

Um outro aspecto positivo a ser observado com relago as atividades, relaciona-
se com item instrucio. Nas situagdes observadas, apresentaram-se notadamente com muita
clareza ¢, um aspecto importante, a repeti¢do das mesmas era feita sem maiores problemas
pelas professoras sempre que necessario.

Por outro lado, quanto ao "feed-back”, intervengio fundamental a ser feita pelo
professor, uma vez que possibilita condigdes para o aluno refletir sobre seu desempenho,
demonstrou incidéncia irregular nas salas de aula: duas professoras apresentaram, :"feed-back”
na maioria das vezes nas atividades que propuseram, ¢ duas utilizaram de forma nlo constante,

sendo que € uma nio apresentou “"feed-back” na maior parte de suas atividades desenvolvidas.
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Além disto, quando oferecidos os "feed-back”, em sua maioria foram individuais, demonstrando
que o trabalho emigrupo pode ter sido de fato pouco incorporado pelas professoras durante as
atividades; e quando coletivos, foram expostos na lousa e ao final das atividades.

Apesar disto, pode-se considerar como um oulro aspecto positivo nas praticas dos
professores, o fato de organizarem seus aluno em grupos, o quem em tese facilita as trocas
entre os alunos. Um aspecto interessante a ser ressaltado, refere-se ao fato de que uma unica
classe(P5), em que os alunos estavam dispostos em fileiras, havia mais liberdade para que o
alunos interagissem, do que na sala de P2, que arranjava seus alunos em semi-circulo, mas
relacionava-se com eles autoritariamente, impedindo-os de conversarem entre si. Percebe-se
portanto que nio se obsrevou necessariamente, relagio entre tipo de arranjo fisico do ambiente
com o clima (liberdade/autoritarismo) presente na sala de aula. Mas espera-se que exista um
minimo de coerncia entre ambos: se os alunos sido organizados em grupos, obviamente
incentivam-se as relagbes aluno - aluno e grupo - professor. Na presente pesquisa, cxcetuando-
se P3, ndo se observaram dificuldades nas salas de aulas.

Com relagiio ao processo de avaliagio, muito embora a observagdo de situagdes
s6 tenha ocorrido em uma sala(P1), alguns fatos foram marcantes ¢ merecem destaque.

A tnica situagio de avaliagio observada demostrou que a referida professora
adota uma postura que pode ser considerada tradicional: prova escrita, individual, com controle
sobre os alunos, impedindo-os de se comunicarem ¢ consultar material. No entanto, nas
demais sessdes de observagio realizadas com outras professoras, ndo foram observadas

situagdes avaliacio como em P1.
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VI - Conclusio

O contato com a teoria construtivista parece ter sido fundamental para todos os
professores envolvidos, pois auxiliou-os a romper com um modelo de ensino que sabemos estar
ultrapassado.

No entanto, nem todas as implicagdes dai resullantcs constituiram
necessariamente avangos: nota-s¢ uma supervalorizagio da teoria conjugado com um
reducionismo do processo de alfabetizagdo escolar. Tsto sugeriu questionamentos a respeito dos
procedimentos de divulgagdo da teoria construtivista, que pode estar passando esta idéia da
mesma como solugdo universal para a educagdo.

Um outro aspecto que se percebe necessario de ser repensado ¢ quanto a
preocupagio metodoldgica ainda presente: uma tendéncia do construtivismo ser reduzido a uma
metodologia de alfabetizagio. Nesta vertente, observa-se a corrida desinfrcada de professores
em busca de novas atividades de ensino consideradas construtivistas( neste projeto notou-se
gste comportanmento em apenas duas professoras).

Quanto aos aspectos considerados positivos, retomam-s¢ a melhoria da
quantidade de instrugdes, o aumento da quantidade de atividades contextualizadas ¢ uma baixa,
porém existente, frequéncia de atividades funcionais, além da preocupagdo parcial com os
"feed-back”.

Obviamente deve-se ressaltar que a presente pesquisa apresentou um corte
transversal na realidade de cinco professoras; € a realidade nfio & estatica, mas profundamente
dinimica. Trata-se de profissionais vivendo um franco processo de rompimento com modelos
ultrapassados ¢ a construgdo de praticas mais avangadas, a partir de novas bases teoricas. No
entanto a importincia da presente pesquisa parece situar-se no descobrimento principalmente
dos aspetos considerados incoerentes e inadequados deste processo, o que pode possibilitar uma
reorganizagdo mais adequadas das praticas do processo de reciclagem dos docentes que atuam

na area de alfabetizagdo escolar.
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VIII - Anexos

Anexo 1: Roteiro das entrevistas

1. Qual a sua concepgio sobre a teoria construtivista?
2. Como foi o seu primeiro contato com esta teoria?
3. Descreva suas praticas ¢ concepgdes anteriores.

4. Qual é o papel do professor construtivista?

5. Quais sdo os aspectos da teoria que vocé considera mais importantes para sua pritica em

sala de aula?
6. Quais sio as fontes que vocé se utiliza para se atualizar na teoria?

7. Quais as dificuldades que vocé encontra ao assumir a teoria construtivista como base de sua

pritica em sala de aula?

8.Vocé acha que a teoria construtivista d4 conta de todo o processo de alfabetizagdo escolar?
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Anexo 2: Descrigao das Atividades

Pl:
1. Alguns dias apds alunos e professora terem feito uma visita ao Bosque dos
Jequitibds em Campinas, P1 desenvolveu uma série de atividades que se relacionavam ao tema

A seguir a sua descrigio:

1.1Discussdo do tema

A frente da classe, P! iniciou uma discusso a respeito do passeio feito. A
cada pergunta os alunos davam respostas orais a professora. Questdes do tipo:” O que vocés
acharam do passeio? - Do que voc ndo gostou? - O que acharam do museu?”, fizeram pare da
discussdo. Esta por sua vez comentava as respostas dos alunos e fazia novas perguntas ao

mesmos alunos ou falava sobre assuntos, sobre os quais os alunos demonstravam interesse.

1.2 Resposta a questio

A professora distribuia uma folha com vérias atividades mimeografadas,
para cada aluno. Com uma delas na mio leu o primeiro item( como foi o passeio), em voz alta,
apontando-lhes o espago a ser preenchido com a resposta a ser escrita. P1 sugeriu respostas a
serem dadas. Os alunos responderam a questio logo em seguida. A professora respondia as

duvidas individualmente, quando solicitada.

1.3 Ditado

Segundo as instrugdes de Pl, cada aluno deveria falar para a classe
alguma coisa que viu no caminho para o bosque.Todos deveriam entdo escrever tal palavra no
espago reservado para isto na folha de atividades distribuida. Isto foi feito pelos alunos
restando a professora repetir pausada‘mente varias vezes cada palavra dita, solicitada ou ndo

pelos alunos.




1.4. Resposta a questio e ilustragio

P1 explica aos alunos que neste item deverdo escrever como foram ao bosque e
em seguida desenhar a este respeito. Os alunos realizaram as atividades pedidas. Enquanto os
alunos realizavam as atividades P1 arrumava algo no armdrio. As criangas que tinham duvida

iam até ela ou perguntavam do lugar.

1.5 Descrigdo e desenho
Por ter percebido o interesse que uma arvore com grandes raizes despertou nos
alunos, P1 criou esta atividade. Neste item P relembrou o falo aos alunos, pedindo logo em

seguida que eles contassem, por escrito, como era esta drvore € depois a desenhassem.

1.6. Formagdo de palavra

Distribuida nova folha de atividades mimeografadas aos alunos, Pl instruiu sobre
a primeira delas. Consta de vdrias figuras de animais com seus respectivos nomes escrito
embaixo, sem a primeira letra. A professora juntamente com os alunos leu cada um destes
nomes antes que eles iniciassem efetivamente as atividades. Apds tal leitura ( quem ainda néo
soubesse ler observava a figura ¢ dizia também), os alunos completaram as palavras. Quem

tivesse dificuldade perguntava a professora o nome do animal e ela individualmente ajudava a

descobrira letra que faltava.

1.7. Escrever nomes de figuras

Nesta atividade o aluno deveria escrever embaixo de cada uma das figuras
de animais existentes, os seus respectivos nomes. A professora explicava aos alunos a
atividades ¢ juntamente com eles, ia falando o nome de cada animal desenhado; quando tinha

dividas, chamavam a professora que os ajudava a solucioni-las.
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2 Leitura oral

Os alunos haviam escrito em casa um texto a partir de uma seqiéncia de figuras
mimeografadas em uma folha. A professora pediu entdo que voluntdrios fossem até a [rente da
classe para lerem seus textos em voz alta.Um aluno de cada vez se apresentou ¢ fcu. Enquanto
estes alunos liam, a professora ficava bem perto deles, ajudava-os na leitura de alguma palavra
que encontrassem dificuldade. Uma grande parte dos alunos da classe ndo prestava atengdo a
leitura, conversava entre si ou realizava atividades paralelas que tumultuavam a sala. Pl
chamou-lhes varias vezes a atengdo durante a leitura, interrompendo finalmente a Gltima delas e

realizando-a ela mesma.

3.Apés a leitura de um livro de histérias, P1 propde uma nova série de atividades, descritas a

seguir:

3.1 Leitura de um livro de historias

A professora escolhe um livro a ser lido, na pequena mas farta biblioteca que
havia na sala de aula. A frente da classe, mostrou o livro escolhido aos alunos, pergunto-lhes o
que havia desenhado na capa. Ao obter as respostas dos alunos, PI perguntou-lhes com que
letra iniciava cada nome da figura falada, e escreveu-as na lousa em letra de forma. Logo em
seguida, escreveu titulo do livro ( que ja havia sido falado por algumas alunos) ¢ o nome de
seus autores também em letra de forma, dizendo aos alunos aquilo que fazia. P1 pediu atengao
da classe iniciando a leitura que interrompeu varias vezes para mostrar as figuras aos alunos ,
ou para lhes fazer perguntas a respeito do desfecho da historia. Os alunos prestavam atengdo ,
olhavam a figura e respondiam as questdes feitas. Ao terminar a leitura, solicitados por Pl, os

alunos foram expressando suas opinides a respeito da histdria contada.

3.2 Ditado

A professora falou algumas palavras relativas a histdria contada anteriormente
(principalmente personagens) e os alunos as escreveram nos cadernos. Posteriormente
perguntou aos alunos o que mais eles queriam escrever. Alguns deles responderem e todos

escreveram. Todas as palavras foram repetidas varias vezes e pausadamente por P1 que, as
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vezes a falava o nimero de vezes quantas vezes que se abre a boca para dizé-las. Ficou

proxima a um aluno que tem dificuldades na leitura e escrita, intervindo na sua atividade.

3.3 Pintar desenhos
P! distribuui uma folha onde estvam mimeografadas figuras de personagens do
livro lido e um didlogo entre eles. Disse aos alunos que deveriam pintarias desenhos ¢ cles o

fizeram,

3.4 Escrever nomes de figuras

Idem ao item 1.7 com a diferenca de que tais figuras tinham relagdo com a

historia lida anteriormente.

3.5 Ligar pontos

Com uma folha de atividades idéntica aos que os alunos tem nas mdos, Pl
explicou a eles que deveriam ligar os nimeros de | a 25 para formarem uma figura. Os alunos
ligaram tais pontos e obtiveram como resultado um personagem da historia lida. Enquanto os
alunos realizavam as atividades, P1 caminhava entre os grupos chamando a atengdo de um ou

de ouiro aluno.

3.6 Ligagio de elementos de conjuntos distintos:

Apontando para o local da folha onde se encontrava esta atividade, P} chamou a
aten¢do dos alunos para o fato de que os elementos de um dos grupos, "os gatinhos",nio
tinham lacinhos ( fazia parte de outro grupo). Perguntou as alunos quem deles conhecia
alguma musica que falasse sobre gatos. Alguns alunos disseram ¢ até cantaram algum trecho da
musica "atirei o pau no gato". P1 falou para os alunos ligarem cada gato com um lacinho caso
sobrasse ou faltassem lacinhos, deveriam responder sim ou ndo num quadro. Os alunos

realizaram as atividades e em caso de diividas perguntavam a professora..

3.7 Marcar quem ndo pertence a mesma familia
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Havia dois quadros desenhados na folha de atividades. Num deles estava
desenhado um gatp, um pato € um rato, € no outro um bule, uma panela , uma lata, ¢ um gato.
Pl disse aos alunos que em cada um dos quadrados eles deveriam marcar o "#" o que nio
fazia parte da mesma familia. Os alunos fizeram muitas perguantas a respeito desta atividade.

Todas eram respondidas no geral por Pl.

4. Uso dos sinais + ou -

P1 falou para os alunos abrirem o livro de matemdtica, foi ate a [ousa escrever o
enunciado da atividade ao livro que iria fazer. Os alunos pegaram o livro e abriram-no na
p'sagina indicada. P1 perguntou aos alunos o significado de cada um daqueles sinais. Alguns
respoderam e a professora copiou alguns itens do exercicio na lousa para fazer junto com os
alunos. Fez algumas ¢ depois correu a classe para verificar os acertos e erros , ¢ reexplicar
caso houvesse necessidade. Alguns alunos tiravam dividas e outros, tendo acabado,

conversavaril.

5. Classificagdo de animais

Distribuida uma folha com figuras de diferentes animais mimeografadas, os
alunos instruidos pela professora, escreveram os respectivos nomes embaixo de cada figura;
enquanto isso P1 fazia divisBes na folha dos cadernos de Estudos Sociais de cada um deles.
Em cada divisio Pl escrevia o que seria um critério a ser usado na classificagdo. Ao todo
foram estabelecidos 4 critérios: animais que vivem na terra, animais que vivem na floresta,
animais que vivem na dgua ¢ animais que vivem na terra ¢ na dgua. Tendo percebido que
muitos alunos acabavam de colocar nomes nos animais, Pl disse-thes para recortarem as
figuras, espalharem-nas sobre a mesa e colocarem-nas posteriormente na divisdo a que
pertenciam. Muitas dividas surgiram nesta atividade e P1 tentou responder a todas.

\

P2:

1. Produgdo de texto
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A professora segurava na méo de uma grande figura que deveria ser observada pelos
alunos. Eles a observaram em siléncio € P2 perguntou, entdo como poderia se chamar a menina
que estava na figura. Sugestdes foram dadas e chegando ao consenso, o nome foi escolhido. A
partir disto a professora comegou a criar uma historia ¢ a escrevé-la na lousa. Os alunos
prestavam atengio no que P2 falava e escreviam e posteriormente copiaram o texto produzido

na lousa por P2.
2.Produgio de Texto

P2 distribuiu aos alunos uma folha com uma figura colada. Em cada folha havia
uma figura diferente e para cada aluno que a entregava, P2 chamava a atengao para algum
aspecto da figura. Os alunos por sua vez receberam as folhas e as observavam. Ao findar tal
distribuicdo, P2 disse aos alunos que estes deveriam escrever a respeito das suas figuras no
espago que havia embaixo delas.Os alunos iniciaram a atividade e fizeram perguntas acerca de
como se escreviam determinadas palavras. P2, geralmente para responder a este tipo de
pergunta, falava pausadamente a palavra perguntada para o aluno que ia tentando adivinhar
como se escrevia a mesma. Enquanto os alunos escreviam seus textos, P2 utilizava ©

mimeografado.

3. Resolugdo de Contas

Uma folha foi distribuida para os alunos contendo varias adigdes e subtragoes a
serem resolvidas. Algumas estavam em forma de expressdo ¢ outras jd estavam armadas. Ao
término da distribuigio, P2 chamou a atengdo dos aluno pois iria lhes explicar algo.Disse-thes
para atentarem ao sinal (+) juntar e (-) tirar; e se acaso sentissem necessidade, poderiam
utilizar risquinhos e bolinhas em folha de rascunhos para realizarem seus calculos. A atividade

se iniciou e algumas perguntas for feitas, durante este periodo. P2 respondia a estas questocs.
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4. Tarefa de férias

Todos os alunos de P2 possuiam um caderno intitulado, caderno de férias. Neste
caderno, P2 passou atividades a serem desenvolvidas pelos aluno, em casa, durante o periodo
de férias. Cada dia deveria ser completado com uma pagina daquele caderno. As tarefas
consistiam basicamente na repetigdo das familias sildbicas e cdpia de palavras que se iniciavam
com cada uma das familias.

5.Série de atividades a partir da producdo de um texto

5.1, Produgio coletiva de texto

Apbds ter comentado com os alunos que aquelo era o ultimo dia de aula anterior
as férias de julho, P2 disse-lhes que iriam escrever juntos um texto sobre as férias. Iniciou cla
mesma escrevendo na lousa em letra de forma. Disse aos alunos que fossem lendo o texto €
que ndo o copiassem. Enquanto P2 escrevia, os alunos liam em coro. Uma unica vez P2
interrompeu a escrita do texto para fazer perguntas a respeito do tema aos alunos. Estes, por
sua vez, responderam-na; porém P2 escreveu na lousa algo que contrariava a resposta dos

alunos.

5.2 Leitura oral e coletiva

Ao terminar a produgiio de texto sobre férias, P2 disse aos alunos para lerem

juntos, e em vez alta. As criangas fizeram o que P2 pediu.

5.3 Leitura oral individual
A leitura oral e individual foi feita da seguinte forma: apds o término da leitura
. . n 4 .
oral coletiva, P2 chamou trés aluno, um por vez, para lerem o texto escrito na lousa. Cada
aluno ia até a frente da classe e com uma régua na mio, com a qual apontavam a palavra, que
leriam no texto,liam-no para classe. Ao término da cada leitura, caso o aluno tivesse feito uma

boa leitura, o restante da classe aplaudia o leitor a pedido de P2. Os trés alunos foram

aplaudidos.
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5.4 Copia

Ao término da leitura oral e individual, P2 deu um prazo de 15 minutos para os
alunos copiarem no caderno, o texto que havia sido escrito na lousa. Falou para os alunos que
poderiam fazé-lo em letra de forma ou cursiva. Os alunos copiaram o texto ¢ alguns deles
fizeram perguntas & professora, que os respondeu em voz alta na frente da classe, apontando na

lousa a davida.

5.5 Identificagdo de palavras no texto

P2 escreveu na lousa os numeros de 1 a 4, um embaixo do outro. Os alunos
copiaram no caderno como estava escrito na lousa. A professora disse-lhes para que
escrevessem na linha onde estava escrito o n°l, a palavra do texto que tivesse o maior numero
de letras. Os alunos falavam algumas palavras mas a professora disse-lhes que nio era para
tentar advinhi-las mas sim contar.Alguns alunos foram espontancamente & lousa, para
contarem o nimero de letras de determinada palavra. A palavra com o maior nimero de lctras
foi encontrada pelos alunos e a professora repetiu-a em voz alta. A esta atividade sc seguiram-
se mais trés da mesma espécie. No nimero 2, os alunos deveriam escrever no texto a palavra
que era iniciada, com a letra "1, e no 3 deveriam escrever a palavra que tinham trés letras, €
no 4, uma palavra que tivesse sido, escrita com 2"s". Ao término de cada uma destas
atividades, P2 perguntava a resposta a determinado aluno, que lhes respondia. Caso este aluno

tivesse dificuldades, ela o ajudava.

5.6 Desenho

P2 disse aos alunos para ocuparemoito linhas do cademno para desenhar aquilo
que queriam fazer durante as férias. Fez perguntas do tipo: "Vocés querem soltar pipa? Brincar
de Boneca?", alguns alunos disseram que queriam estudar este periodo. A professora disse eles
que desenhassem uma mesa ¢ um livro, e os elogiou. Os alunos iniciaram seus desenhos ¢ um

tempo depois, P2 disse-lhes para que escrevessem embaixo do mesino, aquilo que desenharam.
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6. Formagio de Palévras

A professora escreveu na lousa dez conscantes, uma a cada trés linhas
desenhadas, e disse para os alunos que formassem trés palavras que se iniciadas com cada uma
daquelas letras. Ela, & frente da classe, apontou para uma das letras escritas e perguntou aos
alunos, que letra era aquela. Respondidas a questdo, explicou-thes o que fazer com cada uma

daquelas letras escritas na lousa. Alguns alunos conversavam entre si, trocando ideias.

7. Formagdo de frases

Apbs a leitura de um texto, a professora separou do mesmo trés palavras com as
quais os alunos deveriam formar frases. Ao acabar de escrever as trés palavras na lousa, P2
pediu para que os alunos falassem alguma frase para a classe antes de escrevé-la. Um exemplo
de frase dita por um aluno: "Eu tenho uma arvore”, Enquanto faziam as frascs pedidas, alguns
alunos perguntavam a P2, a respeito de sinais de pontuagio. A professora respondia as

questdes ora de seu lugar, ora ia até a carteira de seu aluno que fizera a pergunta.

8. Lista de Palavras

A professora desenhou num quadro com trés colunas e em cada uma delas os
alunos deveriam escrever palavras que se iniciassem com a letra "P",sendo que na primeira
coluna, seriam escrito nomes proprios, na segunda nomes de frutas € na terceira nomes de

animais. Os alunos iniciaram as atividades e a professora saiu da sala para verificar algo.

9. Completar sequéncias
P2 dispds uma seqiiéncia de numeros na lousa, deixando espago entre eles para
que os alunos completassem com os nimeros que faltavam, como se descreve abaixo:
11 _ 14 _ __8_20
9o _23_ __._27_29

P2 perguntou aos alunos que nimero iria depois do 11. Os alunos responderam ¢

1

foram contando em coro até chegarem no namero 20. Alguns fizeram perguntas ¢ P2

respondeu-as do lugar.
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10. Resolugdo de adigio e subtragao:

A professora escreveu na lousa cinco contas. Os alunos copiaram-nas e as

resolveram

11. Escrever Numeros

Nesta atividade a professora escreveu na lousa: "Escreva nimeros de 50 a 100"

Os alunos realizaram a atividade.

P3:
1. Série de atividades a partir de um tema.
1.1 Discussdo a respeito de um tema:

A discussio foi feita em cima do tema "Propaganda”. A professora fazia
perguntas € os alunos respondi'am—nas. Foram feitas perguntas do tipo:"O que ¢ uma propagan-
da?", "Em que momento ela aparece na TV?", ¢ além disto foram citados excmplos de
propagandas e discutiu-se respeito dos direitos do consumidor, caso encontrasse algum produto

estragado. Em alguns momentos P3 aprofundou a questio € a discussio em determinados

pontos.
1.2 Canto de uma musica

A pofessora comegou escrever algo na lousa e pediu para que os alunos
adivinhassem o que era aquilo que escrevia. Logo os alunos perceberam que se tratava de uma
letra de uma miisica de propaganda muito famosa, Ela pediu para que os alunos lhe ditassem o
restante da letra. Tendo percebido que ao ditar os alunos ndo falavam a palavra "perua”, P3
pergunto-lhes o que significava tal palavra, escreveu a na lousa e estabeleceu as diferengas

graficas. € de significado entre perua e pirua. Ao termino da discussdo , continuou o ditado.
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Ap6s a colocagio de toda a letra da musica na lousa P3, ¢ os alunos, lendo texto na lousa

cantaram-na.

1.3 llustragio
P3 distribuiu aos alunos uma folha onde estava mimeografada a letra da musica
cantada na atividade 1.1, Em seguida disse aos alunos que ilustrassem, ji que na TV tambem ¢

assim. As criangas fizeram a ilustragio na folha.

1.4 Identificagdo de palavras
P3 chamou a atengiio dos alunos para o texto da folha distribuida na atividade
1.2, e falou para que eles "lagassem”, a palavra "pipoca” cada vez que ela aparecesse no texto.

Os alunos fizeram o que foi pedido por P3.

2. Brincar de pensar

P3 distribuiu uma folha de papel sufite sem pauta para cada aluno. Disse-lhes
para que a dividissem em oito partes iguais dobrando e desdobrando-a como de costume. Apos
esta preparagio P3 chamava um aluno de cada vez a frente da classe e dizia com que letra
deveria se iniciar a palavra que ele deveria pensar. Dava um tempo e perguntava para cla uma
dica da palavra que tinha pensado. Apds a dica ser dada os outros alunos tentavam advinhar
de que palavra se tratava. Assim que a adivinhassem deveriam escrevé-la num dos oito espagos
da folha de sufite. Ao todo, oito alunos foram "pensar” & frente da classe. As dividas eram
respondidas individualmente a cada aluno mas em tom alto de voz. Além disso, quando julgava
que uma palavra pensada era muito ficil de ser escrita, interferia pedindo que o aluno pensasse

outra.

+

3. Desenho

No inicio de cada aula, caso houvesse aniversirios naquele dia, as criangas
desenhavam numa folha dada por P3, os presentes que gostariam de oferecer ao aniversariante.

Ao final da aula um aluno, representando a classe, dava todos os desenhos ji grampeados jun-

66




tos por P3, ao aniversariante. A professora olhava cada desenho que se lhe entregavam ¢

sempre fez algum comentario sobre o mesmo.
4. Série de atividades desenvolvidas a parir de um mesmo tema

4.1 Discussdo prévia sobre um texto a ser lido:

Antes de distribuir aos alunos um pequeno livro feito  pela
professora(mimeografado e grampeado), ela colocou o titulo da historia na lousa e discutiu com
os alunos a partir dele, qual seria o grau de veracidade, da historia que seria lida. Logo em
seguida discutiu-se a questio do autor da mesma (quem era?) ¢ P3 escreveu o texto na lousa,

deixando alguns espagos em branco para cada aluno completar.

4.2 Leitura oral

A pedido da professora, os alunos leram o texto colocado na lousa mesmo sem

as palavras que se deveriam ser completadas em seguida.

4.3 Completar

Distribuide um livrinho para cada aluno, P3 os instruiu para completar os
espagos deixados: nome da personagem principal, seu apelido ¢ lugar onde morava. Cada um
deveria fazer o seu. Quando tinham dividas ao que responder,em cada espago os alunos iam
até a mesa da professora perguntar-lhe.Esta por sua vez dizia que deveriam ler antes mas

mesmo assim respondia.

4.4 Lista de material escolar

Num determinado momento do texto lido, os filhos da personagem iam para a
gscola € os pais 1r1am comprar Seus materiais. Para isto ﬁzcram uma lista. Tal lista seria feita
na verdade por cada um de seus alunos. P3 disse-lhes que esta lista também é um tipo de texto
¢ de que maneira a escrevia. Os alunos responderam a pergunta e citaram alguns materiais;
posteriormente escreveram no livrinho. Sentou-s¢ na sua mesa ¢ alguns alunos foram até elas

fazer perguntas respeito da atividades. P3 as respondeu em voz alta.
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5.Aatividades a partir de um tema

5.1 Discussdo a respeito de aniversario

P3, através de duas linhas do tempo desenhadas na lousa, comparou sua idade
com a da aniversariante daquele dia. Tal discussédo foi discutida num clima muito afetivo por
P3, e os alunos corresponderam. Ao final da mesma, concluiu-se que a data de aniversdrio é o

dia em que se nasce.

5.2 Escrita de texto
P3 perguntou aos alunos sobre qual misica se canta quando faz aniversario. Os
alunos reponderam as perguntas, € alguns deles cantavam um trecho da musica. P3 disse entdo

para que os alunos escrevessem esta musica no caderno, Os alunos a escreveram.

6. Caderno de Diciondrto

P3 carimbou algumas figuras num caderno dos alunos que colocaram o nome de

cada um deles no espago abaixo das mesmas.

7. Desenho

P3 distribuiu aos alunos uma folha onde estava escrita uma frase. Os alunos
deveriam 18-la e em seguida desenharem o que estava escrito 14.( cada aluno releu uma frase).
De cada ilustragio posteriormente seria feito um quadro. Os alunos faziam suas atividades
concentrados. Alguma perguntavam a P3 sobre alguma palavra escrita ¢ esta os ajudava a

descobri-la. Ao final disse para os alunos que assinassem o desenho feito.

9. Série de atividades a respeito de um tema

11

9.1 Leitura de texto

A turma da 8° série que estudava na mesma sala no periodo noturno, havia
exposto em seus murais trabalhos a respeito de folclore. P3 aproveitou um destes trabalhos e o

leu para os alunos( jé haviam discutido sobre o tema na aula anterior). Algumas vez P3
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interrompia a leitura para discutir algum aspecto considerado relevante no texto: fazia perguntas
e os alunos respondiam. Estavam sentados no chio ¢ em circulo pois apos a esta discussido

iriam assistir a dois colegas lutarem capoeira.

9.2 Luta de Capoeira

A professora descobriu que dois de seus alunos lutavam capoeira e a partir disto
providenciou para aquela aula uma miniatura de birimbau, para mostrar a classe, um toca dis-
cos ¢ um disco contendo a musica "Marinheiro s6". Apds uma discusséio sobre o tema, com os
alunos ja sentados em circulo no chio, a prof. chamou os dois alunos que lutavam capoeira
para lutarem no centro do circulo, Pergunto-lhes como aprenderam tal luta ¢ eles responderam.
Em seguida colocou disco e eles comegaram a lutar enquanto o restante dos alunos observava,

cantava e batia palma. Ao témmino da demonstragio os alunos arrumaram a carteira e voltaram

para os seus lugares.

10. Identificagdo da quantidade de elementos

Foi distribuida aos alunos uma folha com as atividades mimeografadas. A
professora disse entio para os alunos pintarem de vermelbo as bolinhas maiores. Os alunos
pintaram. Ao perceber que todos haviam pintado, P3 disse-lhes, apontando para a parte do
meio da folha, para pintarem de azul a mesma quantidade que pintaram de bolinhas vermelhas.
Insistiu com os alunos para que cada um deles resolvesse individualmente seu problema.
Percebendo que todos ja haviam pintado as bolinhas azuis, apontou para a terceira divisdo da
folha: os alunos agora deveriam pintar de amarelo, o mesmo tanto de bolinhas quc pintaram
de azul. Ao término da pintura, P3 perguntou-lhes em que lugar eles haviam pintado mais
boliﬁhas. Por haver divergéncia nas respostas, P3 pediu a aqueles que tinham o mesmo tanto
nas trés partes que levantassem a mio. Disse para os alunos que acertou aquele que disse que
havia o mesmo numero . A frente da classe reproduziu toda atividade passo-a-paaso com os

alunos na lousa.
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11. Caga-palavras

A professora distribuiv o Caga-palavras numa folha mimeografada para cada
aluno. Eles deveriam procur as palavras ¢ a cada uma encontrada, reescrevé-las nas linhas que
estavam desenhada ao lado. A professora explicou e os alunos fizeram a atividade. Enquanto
faziama, P3 passeou um pouco entre os grupos chamando a atengdo de alunos, que lagavam

palavras que ndo existem na Lingua Portuguesa.

P4:
1.Série de atividades desenvolvidas a partir da leitura de um texto

1.1. Leitura de um texto

Cada aluno recebeu uma copia do texto que iria ser lido por P4, tendo os alunos
que acompanhar a leitura. Antes de iniciar a leitura,P4 relembrou aos alunos uma pesquisa que
haviam feito sobre o tema. A leitura foi feita por P4 para a classe. Ela vianas vezes
interrompeu a mesma para fazer perguntas aos alunos sobre algum termo que eles por ventura
desconhecessem. Os alunos respondiam e também faziam perguntas a respeito o texto do texto.

P4 respondia as pergumtas.

1.2 Desenho |

Ao término da leitura do texto, P4 disse aos alunos que desenhassem o Rio
Jaguari ( rio este que fora o principal tema abordado no texto lido), atras da folha onde estava
lido o texto. Os alunos desenharam e muitas vezes iam mostrar a P4  seus desenhos, que
olhava todos pacientemente. Todos os desenhos foram colocados no mural.

1

2. Produgdo de texto em grupo

A professora deu para cada grupo de alunos, da classe, um livro onde nio havia
texto escrito, apenas ilustragdes.Disse-lhes entdo para que cada grupo escrevesse uma historia

baseada no seu livro. Perguntou para os alunos o que deveriam fazer antes de comegarem a

70




histdria, Obtendq resposta de um deles, P4 reafirmou olhar bem as figuras do livro. Apesar de
haver uma certa confusdo num do grupos, logo foi resolvida por P4 € todos os grupos poderam
produzir seus textos. A professora cominhou por entre os grupos resolvendo dividas que
aparecessem. Ao término da produgdo , um aluno de cada grupo escreveu o texto do mesmo
em uma folha de esténcil para posteriormente ser feita um copia de cada texto para cada aluno

da classe.

3. Resolugdo de problemas de matemadtica

A principio P4 distribuiu uma Onica folha com dois problemas mimeografados
aos alunos. Ao término destes, distribuiu uma segunda fotha com mais dois. Os dados dos
quatro problemas estavam dispostos em tabelas € todos eles tinham mais de uma questdo a ser
respondida. A cada folha entregue aos alunos, P4 lia todos os problemas com eles, e somente
ap6s tal leitura e explicagdio é que os alunos iniciavam a atividade.Alguns alunos fizeram
perguntas 4 professora, que as respondeu individualmente.. Quando todos os alunos haviam
respondido aos exercicios, foi feita a corre¢io na lousa: P4 chamava um aluno, ou o aluno que
se dispusesse a ir até a lousa, fazer um dos exercicios. Este era entdo corrigido por P4. Os

alunos conferiam deste modo a sua resposta.
4. Atividades desenvolvidas a partir da leitura de um livro

4.1 Leitura de um livro de histéria

Devido a uma greve de 8nibus, havia pouquissimos alunos presentes sala de aula.
A professora distribui para cada um deles, um livro de historias. Pediu para que cada um lesse
me voz alta, o titulo do livro que recebeu para posteriormente, |&-lo em siléncio. Os alunos

fizeram a atividade.

4.2 Reprodugio oral de texto

Ao término da leitura silenciosa do livro de histérias, cada aluno contou para a
professora € para os colegas a historia lida. Alguns dos alunos apenas prestavam aten¢do na

histéria, mas um outro desenvolvia atividades paralelas. A professora pediu entdo para que
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apenas prestassem atengdo., Uma {inica vez ela fez perguntas sobre o livro a seu leitor € este

lhe respondeu.

4.4 Preenchimento de ficha de leitura

Uma ficha de leitura foi distribuida a cada aluno contendo seis perguntas, a
serem respondidas com base nos livros lidos. Com uma delas na mio, P4 vai lendo cada item e
explicando aos alunos o que deveriam responder. Fez ainda perguntas aos alunos em cada
item. Ao obter um inicio de resposta, logo a complementava,. Os alunos apds a explicagdo

faziam a atividade enquanto conversavam com a professora que estava bem proxima a eles.

5. Adivinhacdo dos nimeros pensados

Um aluno foi escolhido para sair da sala, enquanto os outros restantes deveriam
pensar num nimero a ser adivinhado por gle. Assim que decidiam o nimero, pegavam numa
caixinha que havia pegas do material dourado, o numero de barrinhas equivalentes do nunero
pensado multiplicado pelo nimero de alunos presentes em sala. Dava-se entdo a permissio de
entrada para o aluno que estava fora. Este por sua vez pegava as pecinhas e as distribuia de
forma igual aos aluno. Para isto tinha que fazer as trocas (uma barrinha era igual a dez
quadradinhos). Feitas as mesmas o aluno distribuia as mesmas igualmente. Quando acabasse as

mesmas, chegaria ao numero pensado. A professora fazia questdes aos alunos, que deveriam

advinhar enquanto este fazia as trocas.

6. Corregdo de atividades matemdticas feitas no livro

A professora reproduzia na lousa a atividade a ser corrigida. Os alunos, com 05
livros abertos ¢ ja tendo feito os exercicios, respondiam as questdes feitas por P4. Passo a
passo os exercicios eram corrigidos. Quando se tratava de um problema, P4 liae ia marcando
os dados na lousa, perguntava aos alunos a que resposta chegaram e pedia para que algum

deles fosse a lousa resolvé-lo.
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7. Série de atividades de matematica relacionadas entre si

7.1 Resolugio de problemas de matematica

Numa folha estavam mimeografados seis problemas que se relacionavam entre si.
A professora distribuiu a cada um dos alunos, uma copia desta folha, avisando-os que nio
tinham aprendido a técnica para resolvé-los, Ressaltou entdo que ja deveriam fazé-lo de acordo
com os conhecimentos que ja possuiam. Antes dos alunos iniciaremos atividades, todos os

problemas foram lidos por alunos e professora em voz alta explicando-os para ela.

7.2 Corregdo de problemas de matematica

Idem item 6.
Pa:

1. Lista de palavras
A professora escreveu na lousa a seguinte frase: lista de palavras- Natal, e disse
aos alunos que escrevessem tudo o que lembrasse o natal. Os aluno iniciaram a atividade

enquanto, a professora foi ao fundo da sala; alguns alunos com davida foram até ela fazer

perguntas que foram respondidas.

2. Discussio de tema com posterior producdo de texto:

Tendo precavido que a maioria da classe ja havia terminado a lista de palavras,
P5 foi até a lousa e disse aos alunos que escrevessem uma historia a respeito. Perguntou aos
alunos o que era o Natal. Conversaram sobre o nascimento de Jesus, festa ¢ igreja. Um dos
alunos iniciou uma discussio sobre a existéncia de Deus que logo foi abafada. Tal professora
mandou que tal aluno fosse contar suas idéias ao observador. Escreveu ainda palavras como

presente, amor, brinquedos. Os alunos iniciaram seus textos que deveriam ter todas as palavras

escritas na lousa.
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3. Arme e efetue
Foram escritas na lousa nove divisdes. Os afuno deveriam arma-las e cletud-las no caderno.

Algumas criangas foram até a mesa da professora para esclarecer diividas a respeito.
4, Atividades relacionadas eutre si

4.1 Produgio de texto

Segurando uma grande figura na méo, a professora comegou a chamar a atengao
dos alunos para alguns dos aspectos da mesma: ora falou da janela, ora do fogdo da pancla, do
gato, do forno. Ao mesmo tempo construia uma historia. Ao término da narragdo, P4 pediu

para cada aluno realizar a produgdo de um texto a respeito a historia que tinha ouvido.

4.2 Leitura oral individual
P5 chamou um aluno para ir 4 frente da sala para ler o texto que acabara de
produzir. O aluno fez a leitura enquanto alguns prestavam a atengdo € outros nem tanto. Ao

término de cada leitura, a professora perguntava aos alunos se eles gostaram da historia.

4.3 Atividades de Lingua Portuguesa
A professora escreveu na lousa quatro atividades de Lingua Portuguesa, tomando
como base a gravura usada na anterior 4.1. Foram abordados temas como cncontros vocalicos,

nomes comuns, nomes proprios, oragdes exclamativas, além de uma lista de objetos da casa de

cada aluno; em seguida, iniciaram a atividade.
5. Leitura de um livro de histéria

Um livro foi distribuido para cada aluno. Segundo P4, cada um deveria ler

atentamente, pois posteriormente iriam contar para ela o que leram. Os aluno lerem os livros.

6.Tabuada
A professora disse aos alunos para fazerem duas vezes a tabuada do 2 ao 9.

74




7. Pintar desenhos _

P5 distribuiu umaifolha com desenhos mimeografados para cada aluno pintar.
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