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“Ndo importa se leremos tempo
suficiente para ver mudadas as coisas
pelas quais trabalhamos, mas fagamos a
nossa parte, de modo que tudo se
transforme a seu tempo.”

(Autor desconhecido)
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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo discutir algumas questdes que
envolvem o sistema de Progressio Continuada previsto na LDB 9394/96,

Inicia-se destacando os problemas de analfabetismo, reprovagio e evasio escolar
ocorridos ao longo do século XX e algumas medidas tomadas como tentativas de
solucio,

A partir disso aborda a implantagdo do sistema de Progressdo Continuada e suas
especificidades, trazendo algumas teorias ¢ argumentos que sustentam esse sistema, mas
discutindo a realidade que ocorre na pritica das escolas.

O principal enfoque desse estudo € a anilise das aulas de reforgo, que sdo
essenciais a0 bom desempenho desse sistema, buscando-se dados reais numa escola
municipal da cidade de Jundiai - SP.

Além da participagfo nas aulas de reforgo, foram aplicadas quatro atividades aos
alunos participantes, como forma de investigar se essas aulas estio alcancando os
objetivos a que se propse.

Muitos sdo os problemas encontrados na pratica das aulas de reforgo, como a
falta de espago fisico para a realiza¢&o, pouco tempo disponibilizado & essas aulas, falta
de comprometimento das familias, etc.

Enfim, ainda que essas aulas existam, cumprindo a lei, na prética elas ainda nfo

estdo sendo fundamentadas nos objetivos a que foram propostas.
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INTRODUGAO

Com a elaboragéo da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, a educagdo
sofreu algumas mudancas que alteraram a estrutura do sistema escolar.

Foi implantado o sistema de ciclos com progresséo continuada, ou seja,
O processo de ensino—aprendizagem se torna continuo, sem repeténcia,
devendo respeitar 0 tempo de aprendizagem de cada crianca.

Porém, isso tudo gerou e ainda estd gerando muitas discussdes e
incertezas, visto que alguns alunos chegam ao final do ciclo sem a aquisicéo
dos conhecimentos necessérios a continuidade de seus estudos. Na verdade,
o sistema de ciclos e progresséo continuada causou alteragbes na educagao
que ameacaram a estrutura secular da escola, ou seja, a reprovagéo, que
funcionava como elemento de controle e ameaga aos alunos, deixou de existir,
desmascarando a incompeténcia do sistema.

Como medida necessaria ao bom desempenho da progresséo
continuada, foram implantadas aulas de reforgo paralelas ao periodo de aulas
normais, pois dessa forma os alunos que necessitam de mais tempo para a
aprendizagem podem usufruir desse periodo.

Pretendo verificar se na pratica o sucesso de todos os alunos realmente
esta sendo garantido. Para isso, planejo analisar neste trabalho as aulas de
reforgo, que considero essenciais para a realizacéo do sistema de progressao
continuada. Analisarei através de uma vivéncia nas aulas de reforco de uma

escola municipal de Jundiai - SP, o desenvolvimento dos alunos participantes.



A andlise e discussao do tema se tornam relevante, visto que estéo
sendo muitos os debates a respeito da progressio continuada e de sua prética,

pois ela se constitui numa inovacgéo para o ensino brasileiro atual.



CAPITULO |
1. O ANALFABETISMO, A REPROVAGAO E A EVASAO ESCOLAR

NO SISTEMA DE ENSINO BRASILEIRQ NO SECULO XX.

E antiga a preocupagdo com a educagdo no Brasil. O indice de
analfabetismo em 1920 era de 80% da populagéo (ARANHA, 1996).

Com este dado, os educadores buscaram identificar problemas no
desempenho da escola brasileira com a gravidade gerada pelo analfabetismo.
A década de 20 pode ser caracterizada pelo “entusiasmo pela educacéo”’ e
pelo “otimismo pedagdgico”, visto que surgem vérios intelectuais e educadores
profissionais, que realizam debates e planos de reforma para recuperar o
atraso brasileiro (ARANHA, 1998).

Conforme destacam BARRETO e MITRULIS (1999), em 1921 foi
realizada uma Conferéncia Interestadual de Ensino Primério, na qual Oscar
Thompson (diretor geral de ensino do Estado de S&o Paulo) aconselhava a
‘promogdo em massa’ como medida mais adequada para solucionar o
problema. Porém a situagdo de analfabetismo se manteve muito préxima do
que era na década de 20 até aproximadamente a metade do século, como
podemos verificar no quadro a seguir:

Analfabetismo (populagao com mais de 15 anos)

1940 56,17%
1950 50,48%
1960 39,35%
1870 33,01%
1980 25,45%
1985 20,68%

(ARANHA, 1998, p.225).



Em abril de 1956, a UNESCO promoveu uma Conferéncia Regional
sobre a Educagdo Gratuita e Obrigatéria, reunida em Lima (Peru). A UNESCO
havia realizado um estudo minucioso sobre o fendmeno das reprovacdes na
escola primaria da América Latina.

Os dados da UNESCO apontavam no Brasil reprovacdes em 1943 de
57,4% na primeira série e 20,9% na quarta série, e em 1944, 56,5% na primeira
série e 22,8% na quarta série. (ALMEIDA JR., 1957, p.4).

Conforme relata ALMEIDA JR. (1957, p.3), que participou da
Conferéncia, no momento da discusséo, ele e os demais delegados brasileiros
sugeriram as seguintes medidas como forma de se resolver o problema da
repeténcia:

a} revisdo do sistema de promoges na escola primdria, com o fim de torna-lo
menos seletivo;

b) estudo, com a participagdo do pessoal docente priméario, de um regime de
promogdes baseado na idade cronolégica dos alunos e em outros aspectos
de valor pedagédgico e aplicavel, em carédter experimental, aos primeiros

graus da escola.

O problema da repeténcia ndo era Unico, existia também a grande
evaséo escolar, que “segundo os estudos da UNESCO, esses dois fenémenos
— repeténcia e evasdo — ocorriam paralelamente, parecendo se relacionar.”
(ALMEIDA JR., 1957, p.7).

O grave prejuizo disso tudo é o de carater financeiro, pois os alunos
reprovados geravam custos para o orgamento destinado a educagdo, ou seja,
“se ao fim do ano o aluno é aprovado, nada se pode reclamar, o dinheiro teve
boa aplicacdo. Mas, se ndo é, perdeu-se a respectiva parcela do orgcamento”.

(ALMEIDA JR., 1957, p.8).



‘A repeténcia e a evasdo geram custos que oneram o FEstado
indevidamente — ndo séo apenas uma questdo de qualidade da escola. Trata-
se de fluxo e de custo do fluxo. O que estd em jogo, portanto ndo é apenas o
lado humano e formativo da eliminac&o da reprovagdo ou da evasdo, mas seu
lado econbmico, sistémico — ou, como se costuma dizer, o custo-beneficio.”
(FREITAS, 2003, p.80)

Mas como destaca BARRETO e MITRULIS {1999), os educadores e
dirigentes da educagdo reconheciam outros problemas gerados pela
reprovagéo escolar, tdo ou mais prejudiciais quanto os prejuizos econdmicos.
Eles se referiam ao individuo {educando) e ao seu desenvolvimento como
pessoa, devido aos problemas de aprendizagem.

Contudo, a educagdo no Brasil sofreu varios processos de
transformag&o ao longo do século XX. A partir desse breve resgate historico
poderemos compreender melhor algumas mudangas na educacg8o brasileira
recente, como a Progressdo Continuada em ciclos e suas especificidades, que

tém como base toda essa discusséo sobre Promogao Automatica do inicio do

século.

2. O SISTEMA DE PROGRESSAO CONTINUADA EM CICLOS NA LEI

DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO 9394/96

Em 1996, com a elabora¢do da LDB, Lei 9394/96, surgiu a possibilidade

de a escola se organizar de outras formas, que ndo somente a seriada, ou seja:

"Arfigo 23 — A educagéo basica podera organizar-se em series anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternéncia regular de perfodos de estudos,
grupos nédo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa da organizagdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, 1986)”.



SQUZA (1997), discutindo sobre esse artigo, questiona as mudangas
abruptas de estrutura e funcionamento das escolas sugerindo que a mudanga
no sistema de promog&o em nome do combate & repeténcia pode transformar a
promocgac num ato irresponséavel. Ele acredita que esse sistema ndo sera borﬁ
para o sucesso do cidadéo que se deseja formar. Porém, nessa andlise, o
autor néo leva em conta os problemas gerados com a repeténcia e
consequente evasao dos alunos, visto que esses problemas também ndo sio
bons para o sucesso dos cidadédos. Segundo LUDKE (2001), as tentativas de
mudangas rapidas e faceis nesse sentido podem resultar em fracassos totais,
mas a idéia de se organizar a escola em ciclos ao invés de séries, pode
representar uma boa alternativa para se atender as reais necessidades vividas
pelo aluno em sua evolugdo, mesmo que isso exija uma longa e dificil
caminhada.

A respeito dessa mesma lei, Rose Neubauer' (2000) diz tratar-se de
‘uma lei revolucionaria, que busca provocar enormes mudancas no sistema
educacional brasileiro na medida em que refletia o espirifo de seu patrono
(inspiragdo de Darcy Ribeiro): criar condigles de acesso ao conhecimento para
toda a populagéo, o que até entdo a escola brasileira fora incapaz de fazer.”

Em 1997, em fungdo das mudancas ocorridas com a LDB, o Conselho
Estadual de Educacéo instituiu no sistema de ensino do Estado de Sdo Paulo,

o regime de Progress&o Continuada no ensino fundamental:

Art. 1° - Fica instituido no Sistema de Ensino do Estado de Sdo Paulo

0 regime de progressdc confinuada, no ensino fundamental, com

duracdo de 8 anos.

§7° - O regime de que trata este artigo pode ser organizado em um ou mais
ciclos.

! Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Pauloe de 1995 a 2002.



§2° - No caso de opgdo por mais de um ciclo, devem ser adotadas
providéncias para que a transi¢do de um ciclo para outro se faca de
forma a garantir a progressdo continuada.

§3° - O regime de progressdo continuada deve garantir a avaliacdo
do processo de ensino — aprendizagem, o qual deve ser objeto de
recuperagdo continua e paralela, a partir de resultados periédicos
parciais e, se necessario, no final de cada periodo letivo.

‘A implantagdo dos ciclos, ao prever a progressdo continuada, supbe
tratar o conhecimento como processo e, portanto, como uma vivéncia que ndo
se coaduna com a idéia de interrupgdo, mas sim de construcdo, em que o
aluno, enquanto sujeito da agdo, esta continuamente sendo formado, ou
melhor, se formando, construindo significados a partir das relagbes dos
homens com 0 mundo e entre si”. (SOUZA e ALAVARSE, 2003, p.88)

Segundo NEUBAUER (2000), essa proposta objetiva garantir as
criangas paulistas a possibilidade de sucesso na escola e o respeito ao seu
desenvolvimento intelectual e emocional. E seguindo na mesma linha de
pensamento, CHALITA (2002) destaca que a progresséo continuada objetiva o
uso de metodologias diferenciadas que garantam ao aluno o direito ao
aprendizado, a construgdo de sua auto-estima e o respeito pela sua maneira
particular de assimilagdo de contetdos. “Por intermédio dessa mudanga,
alunos e professores tornaram-se as figuras centrais do processe educativo’”.

A principal caracteristica da Progressédo Continuada € a eliminagdo da
reprovacéo e isso € considerado por PARO (2003) como o maior avango
pedagogico proposto pelas politicas educacionais no século XX. Segundo ele,
a reprovagéo, a pretexto de por no aluno a culpa por um fracasso que € de todo
0 sistema escolar, revela-se a propria negagdo de um processo avaliativo

comum, necessario a qualquer pratica humana, individual ou coletiva.



A progressao continuada tem também como objetivo respeitar 0s tempos
de aprendizagem, pois como sabemos, nossas escolas possuem alunos com
caracteristicas diferenciadas, ou seja, cada um chega na escola possuindo um
capital cultural que adquiriu dentro do convivio familiar, e sendo assim, uns
possuem mais meios do que oufros para a aprendizagem escolar. MARTINS
{s.d.) diz que o argumento que justifica a progress@o continuada é que toda
crianga & capaz de aprender e concordo, desde que os tempos necessarios a
cada uma sejam respeitados.

Segundo FREITAS (2003, p.19) “a unificacdo dos tempos é responsave!
pela diversificagdo dos desempenhos. Se submetermos o0s diferentes ritmos
dos alunos a um tnico tempo de aprendizagem, produziremos a diferenciacéo
dos desempenhos dos alunos. Cada um caminhard a seu ritmo dentro de um
mesmo tempo tnico — logo, uns dominam tudo e outros, menos. Caso se
queira unificar desempenhos (nivel efevado de dominio para todos), ha que se
diversificar o tempo de aprendizagem. Para tal, é preciso permitir que cada um
avance, a seu ritmo usando fodo tempo que lhe seja necessario.”

Além de romper com a reprovagdo e proporcionar mais tempo de
aprendizagem aos alunos, as mudangas educacionais também estabeleceram
transformagbes no curriculo escolar. De acordo com BARRETO E MITRULIS
(1999) se referindo as redes municipais de Sdo Paulo & Belo Horizonte, o
curriculo € repensado a partir de principios ordenadores que ndo s3o as
disciplinas escolares, objetivando a construgéo de uma escola de corte popular
e democratico. A integracdo dos conteldos deve ser feita com base nas

vivéncias socio-culturais dos alunos e as séries sdo substituidas por ciclos em



todo o ensino fundamental em busca de um novo modo de operar da escola,
capaz de romper com a logica da exclus&o dos alunos.

Desse modo, ocorreu também um novo olhar sobre a avaliagéo, visto
que todas essas mudancas alteraram o sentido que a avaliagao possuia dentro
do sistema escolar. Para CORTELLA (2002, p.143) a avaliacdo néo deve ter
carater de auditoria, ou seja, “a finalidade da avaliacdo na escola é identificar
problemas e facilidades na relagdo ensino/aprendizagem de modo a reorientar
0 processo pedagogico; ja a auditoria tem por objetivo localizar desvios para
punigcdo dos envolvidos. A tarefa da escola ndo é facilitar a aprovagdo, mas sim
dificultar a reprovacéo inutil e inepta”.

‘A intenc80 € que a avaliagdo forneca 0s elementos necessdrios a
melhoria da qualidade do ensino, deixando de funcionar como uma arma contra
O aluno, um exercicio de poder sobre ele”. (BARRETO E MITRULIS, 1999,
p.38). E segundo DIAS (2002) é importante tornar a avaliagdo formativa e
diagndstica, dando um enfoque maior para o processo de ensino aprendizagem
e néo apenas para o produte final. Mas como destaca MARTINS (s.d) a nova
proposta para avaliagdo tem também como objetivo nortear o trabalho
pedagogico durante todo o tempo gue o aluno permanecer na escola.

Ou seja, a avaliagdo ndo deve deixar de existir, mas deve perder o
carater de responsabilizar somente o aluno pelo seu fracasso e ir além,
podendo expor as deficiéncias de todo o sistema. “Denfro de um sistema de
ciclos deve imperar a avaliagdo em seu sentido pleno de fornecedora de
informages para a melhoria do percurso do aluno até o sucesso. A liberdade e
a flexibifidade permitidas dentro de cada ciclo véo possibilitar uma variedade de

solugcbes e esirategias que levardo ao percurso mais adequado as
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necessidades de cada aluno. O fator tempo, ha muito reconhecido como um
dos mais influentes componentes do complexo processo de ensino-
aprendizagem, fica muito menos rigido e impositor e muitos mais préximo do
ritmo real de cada crianga”. (LUDKE, 2001, pp.30).

Porém, ocorreram muitas discussdes a respeito desse sistema, e alguns
setores se sentiram ameagados com a proposta. Conforme NEUBAUER (2000)
isso ocorre pelo fato de que o ciclo desvela a incompeténcia da escola e do
sistema para ensinar que a reprovagdo mascarava. Ele ndo permite mais a
punigcdo unilateral, ele impede a farsa [professor finge que ensina e aluno ndo
aprende porque nédo é capazj. A progressdo continuada exige, portanto, melhor
trabalho coletivo da escola para garantir o sucesso dos alunos. PRADO (2003,
p.39) salienta que “os ciclos séo acusados de ter piorado o ensino. Na verdade,
serviram para expor o drama da repeténcia e mostrar que a escola ndo garante
que fodos aprendam”. Destaca também que o regime de ciclos interrompeu o
circulo vicioso da repeténcia, pois antes o estudante nio aprendia e ficava
retido, mas agora a escola tem a responsabilidade de ensinar sem deixar
ninguém para tras.

Tive a oportunidade de vivenciar as praticas escolares em experiéncias
de estagio e percebi que com a Progressao Continuada, alunos chegam ao
final do primeiro ciclo com grandes defasagens de aprendizagem. Alguns,
inclusive, chegam analfabetos. Conforme pudemos verificar, isso pode ocorrer
dentro do sistema de progresséao continuada, visto que os alunos tém a chance
de adquirir conhecimentos conforme o seu ritmo e seu tempo necessario. Mas

vejo ai uma grande falha do sistema, pois apesar de ser favoravel a
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implantag@o da progressdo continuada, nio acredito que seja normal uma
crianga estar a trés ou quatro anos dentro da escola e ainda estar analfabeta.

A partir desses dados me interessei em buscar elementos que facam
parte da progressdo continuada. Dentre eles, destaca-se o programa de
reforgo.

Existe na escola um sistema de exclusdo dentro de um sistema que se
diz inclusivo.

Conforme analise feita por FREITAS (2003, p.32), “a introdugdo da
progressdo continuada trouxe para o debate uma nova visdo sobre a questso
da exclusdo do aluno da escola. Por exclusdo, agora, ndo se deve entender
mais que a crianca sefa, necessariamente excluida e colocada fisicamente para
fora da escola — ha também uma excluséo no interior da escola”.

O aluno que estad com defasagens em relagdo aos outros néo participa
de todas as atividades da classe. Conforme presenciel, na grande parte das
vezes esse aluno fica trabalhando os assuntos anteriores dos quais ndo
adquiriu aprendizagem “suficiente”, enquanto os demais alunos avangam em
outros assuntos. Ou seja, mesmo estando dentro do mesmo espaco fisico ele
fica excluido por estar fazendo outras coisas as quais 0s outros ja aprenderam,
e fica excluido novamente por deixar de aprender o assunto atual tratado na
sala. Sendo assim, ele sempre possuira defasagens, pois quando conseguir
avancar, os demais alunos terdo avan¢ado ainda mais. SOUZA (1999, p.93)
esclarece esse fendbmenc que ocorre na escola;

*A exclus8o escolar é um processo incrustado no interior da escola, pois
as representagbes das praticas pedagogicas estdo tdo interligadas ou

fundamentadas em processos que promovem selecdo, hierarquizacdo de
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alunos e conseqiiente exclusdo, que as agbes de reintegracdo, quando
propostas, acabam ocorrendo paralelamente a rotina escolar, sem exigir que a
escola realize grandes modificagdes”.

Gabriel Chalita, em seminério® sobre a progresséo continuada disse que
0 processo de aprendizagem nao precisa ser 0 mesmo para todos os alunos e
que o discurso educacgdo-incluséo que é fundamental faz com que uma escola
n&o fique segregando, discriminando determinado tipo de aluno, mas sim que
incorpore a nogio de que ele possa aprender na sua propria capacidade
cognitiva.

Mas podemos ver que a realidade n&o funciona tdo bem quanto a teoria
e que em se tratando de politicas publicas, sempre pode haver outros objetivos
dissimulados. Como nos alerta FREITAS (2003, p.38) “ainda que o aluno
permaneca na escola sem aprender Portugués e Matematica ha o ganho com o
cumprimento de outra logica — a da incorporacdo de praticas de submisséo.
Para o sistema, ideologicamente, é importante fer fodas as criangas dentro da
escola”.

Entretanto, em nossa fungdo como educadores, precisamos nos
empenhar no sentido de trabalhar em beneficio de uma escola para todos, que
seja favoravel aos alunos dando oportunidades de que se tornem cidadéos
conscientes do papel que exercem na sociedade. O objetivo da educag&o n&o
deve ser o de manter as desigualdades monstruosas que fazem parte de nossa
sociedade, mas sim o de proporcionar oportunidades iguais a todos.

Dessa forma, ac se pensar em progressao continuada, percebemos que

é necessario trabalhar com a diversidade e de forma significativa, que possa

% Férum “Progressio Continuada; Compromisso com a Aprendizagem”, junho/2002
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proporcionar ao aluno o tempo adequado para aprendizagem, juntamente com
ajuda diferenciada e materiais adequados.

Levando-se em conta a atual estrutura da escola plblica, o elemento-
chave para tornar a diversificag8o do tempo eficaz, segundo FREITAS (2003,
p.20) é a existéncia de formas apropriadas de ajuda disponiveis para lidar com
os diferentes alunos. Sendo assim, vejo as aulas de recuperagao/reforgo como
uma das solugbes para trabalhar com as diversidades.

Segundo WEY (s.d) a Secretaria Estadual de Educagio entende o
programa de reforgo e recuperac@o como “suporte essencial para a garantia da

aprendizagem progressiva’. Essas aulas foram previstas na LDB e CEE:

“Obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituigées de ensino em seus
regimentos”.(LDB 9394/96, artigo 24-V, item “e”).

‘O projeto educacional de implantagdo do regime de progressdo
continuada devera especificar, entre outros aspectos, mecanismos
que assegurem:
fll — Atividades de reforgo e de recuperacdo paralelas e continuas
ao jongo do processo, e, se necessarias, ao final do ciclo ou nivel:
1V - Meijos alternativos de adaptagéo, de reforgo, de reclassificagéo,
de avango, de reconfiecimento, de aproveitamento e de aceleragdo
de estudos” (CEE n° 09/97, art. 39).
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CAPITULO II

1. APRESENTAGAO DA ESCOLA

A escola na qual a pesquisa foi desenvolvida localiza-se num bairro
periferico do municipio de Jundiai — SP. O bairro & de classe média, e os
alunos, na sua maioria possuem acesso a TV, jornais, revistas, jogos, Internet,
etc. Porém a escola também atende alunos de bairros préximos, que possuem
uma comunidade desfavorecida economicamente.

Ela foi construida e inaugurada ha poucos anos atras, em 2001, para
atender a demanda da regido. Antes disso s6 havia uma escola estadual e uma
creche no bairro, @ com a municipalizagéo do ensino de 12 a 42 série tornou-se
necessario o atendimento dessa clientela em escola da prefeitura.

A sua estrutura fisica se compde de seis salas de aula, uma biblioteca,
uma sala de jogos, uma sala de informatica, sala de professores, secretaria,
diretoria, cozinha, refeitério, patio coberto e descoberto, uma quadra de jogos e
uma horta cultivada pelos alunos.

Durante o periodo matutino a escola recebe os alunos das terceiras e
quartas séries, e no periodo vespertino recebe os das primeiras ¢ segundas
series.

A escola se mostra muito aberta as familias. Elas sempre s&o
convidadas a participar dos eventos e discussdes que ocorrem na unidade.
Todos os dias podem entrar na escola para levar seus filhos e busca-los na
sala de aula. Isso é importante, pois facilita uma comunicagdo constante entre

as familias e os professores.
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Os professores participam de Horas de Estudo uma vez por semana,
onde podem discutir, refletir, expor problemas e soluges que encontram,
tornando o trabalho mais coletivo e democratico na escola. Cada professor
participa no periodo oposto ao que leciona. Além disso, © municipio oferece

cursos de capacitagdo, dos quais os professores também participam.

2. A PRATICA DAS AULAS DE REFORGO

NEUBAUER (2000), discutindo sobre as mudancas geradas a partir de
1996, diz que a Rede Estadual Paulista garantiu varias condicdes para
melhoria do ensino, entre elas, recuperagdo paralela para todos 0s alunos com
dificuldade de aprendizagem, ou seja, “tanto a semanal de 3 horas fora do
horério regular de aulas como uma recuperacgdo de férias com 100 horas”. E
também prevé horas de capacitacdo e orientagdo aos professores sobre
reforco escolar.,

Com base nessas discussbes, reflito se a pratica funciona
concretamente como esta elaborada na teoria.

De acordo com minha pesquisa, pude notar que nessa escola as aulas
de reforgo ocorrem uma vez por semana, no periodo oposto ao das aulas. Esse
dia coincide com o dia das Horas de Estudo dos professores. Sendo assim,
uma hora & disponibilizada ao trabalho de reforgo, e as demais ao trabalho
coletivo dos professores. Ha excegles em aigumas semanas, devido a outras
atividades da escola e dos professores. Porém & feito um cronograma desde o
inicio do ano com as datas corretas das aulas de reforgo, sendo que ocorrem

na média 3 vezes por més, com 1 hora de duracio cada aula.
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Em entrevista com uma professora da escola®, questionei se
considerava eficiente as aulas de reforco que eram ministradas |14, Ela disse
que sim, porém quando estas acontecem, pois “apesar de o correto ser 1 vez
por semana, as vezes ocorrem a cada 15 dias”. Porém justifica dizendo que
eles {os professores) fazem um trabalho paralelo dentro da sala de aula nos
horarios normais.

Concordo que realmente chega a ser necessério trabalhar nas aulas
regulares com os alunos de reforgo, pois o tempo existente para este trabalho
fora da sala de aula é insuficiente. Mas ocorrem problemas como a exclusdo
que € causada pela restrigdo que o aluno sofre dentro da classe, como
comentei anteriormente.

De qualquer forma, a escola frabalha de acordo com sua realidade e
possibilidades, visto que os professores s&o remunerados para trabaihar
apenas um dia por semana fora de seu periodo normal, e também ndo sio
disponibilizados outros professores para ministrarem essas aulas de reforgo
todos os dias. Ha também a necessidade de discussGes e planejamento dos
professores (Horas de Estudo), sendo que eles precisam dividir esse Unico dia
na semana para todas essas atividades.

Eu participei do periodo de reforgo dos alunos da 12 série, auxiliando-os
juntamente com a professora na realizagdo de atividades de alfabetizacéo.
Segundo ela, esses alunos estéo freqlentando atualmente o reforce (chamado
de Performance na escola) por possuirem dificuldades de leitura e escrita, em

relagdo aos demais alunos da turma.

} Entrevista concedida por professora de uma escola municipal de Jundiai — SP, em 02 de novembro de
2004,
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As aulas de refor¢o séo ministradas na biblioteca para todas as turmas
juntas (cada turma com o seu(a) préoprio(a) professor(a)), visto que ndo ha
outro local disponivel no momento, pois as salas de aula estdo sendo
ocupadas pelos alunos daquele periodo. A biblioteca possui boa infra-estrutura,
mas n&o € muito ampla fisicamente, portanto cada professor precisa selecionar
um numere maximo de alunos participantes do reforco, pois sendo o local ndo
comporta a todos. No caso, a quantidade ideal é de aproximadamente oito
alunos por professor, mas dificilmente o reforco & freqlientado por essa
quantidade de alunos por classe. Segundo as professoras, existern mais alunos
gue deveriam freqlentar essas aulas, mas nem todas as familias colaboram e
compreendem essa necessidade, deixando de levar seus filhos ao reforgo.

Dentro da mesma discussdo, QUAGLIATO (2003, p.138) destaca alguns

aspectos de sua experiéncia na pratica escolar:

“Consideramos que o0s estudos de recuperagdo/reforco, oferecidos pela
Secrefana Estadual de Educag¢do pouco tem contribuido para reverter a situacdo dos
alunos que apresentam dificuidades de aprendizagem. A falta de professores
preparados para atender dificuldades especificas de alunos encaminhados para
recuperagao, a falta de espago fisico para a realizagédo das aulas em outro periodo, a
falta de transporte dos alunos, o ndo comparecimento dos alunos as aulas de
recuperagdo, a falta de envolvimento da familia, a descrenga de que todo aluno possa
aprender, e a forma como cada professor concebe e executa a avaliagdo s&o os
elementos que se destacaram na pesquisa como aqueles que constituem os
obstaculos para o insucesso dos estudos de recuperagéo.”

Ou seja, o sistema de progresséo continuada estd ocorrendo de forma
incompleta e inadequada, visto que um dos principais aspectos necessarios a
sua eficacia sdo as aulas de reforgo. Isso torna o sistema de progresséo
continuada como um sistema de promogao automatica, pois os meios de que
se tém para tornar o aprendizado eficiente sdo excluidos e acaba por ocorrer

apenas a promogéo dos alunos. E por esse motivo que nos deparamos
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atuaimente com alunos no final do ciclo com amplas defasagens de
aprendizagem.

Para que o sistema de progressdo continuada proporcione um
desenvolvimento efetivo aos alunos, as aulas de reforco deveriam ser uma
extensao das aulas, podendo, através do trabalho heterogéneo, sanar todas as
dificuldades dos alunos (por menor que sejam), gerando uma aprendizagem
mais homogenea, na qual todos tenham direito 4s mesmas oportunidades.
Porém o reforgo ainda ocorre de maneira pouco ampia, visto que uma hora por
semana pode nao ser suficiente para resolver todas as questdes necessarias.

Entendo que cada crianga tem seu ritmo de aprendizagem, e que o
sistema de progressdo continuada abre espaco para essas diversidades, mas
nado de forma que exista um abismo entre os niveis de aprendizagem dos
atunos.

Como afirma SOUZA (1999}, quando alunos que foram submetidos 3
excluséo passam a ter processos adequados de ensino, desenvolvem visdes
mais positivas a respeito de suas possibilidades, e melhoram seu rendimento.

Com a possibilidade de proporcionar mais tempo e mais atencéo aos
alunos com dificuldades, o processo de aprendizagem deixa de dar importancia
somente aos aspectos cognitivos, possibilitando que a histdria de vida do aluno
seja levada em conta. Segundo Gabriel Chalita (2002b), o professor precisa
reavaliar sua forma de trabalhar com os alunos, pois sen&o a progresséo
continuada n&o vai significar nada de positivo.

MAINARDES (2001) ressalta que a descontinuidade administrativa e a
falta de sustentagéo aos programas podem causar danos para o fortalecimento

da escola. Ou seja, 0s programas nao funcionam integralmente, e muitas vezes
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nao ha na escola um trabalho coletivo e democratico que vise a superacéo dos
problemas existentes na pratica escolar.

O autor diz também que muitas vezes a progressdo continuada & vista
como uma solugdo formal para taxas de reprovagdo, ou para atender
interesses econdmicos, visto que agiliza o fluxo de alunos, ndc desperdicando
recursos financeiros e descongestiona o sistema, gerando mais vagas. Sendo
assim, se a progressdo continuada ndo for trabalhada de forma que suas
especificidades sejam cumpridas, ela realmente passa a ser somente uma

estratégia para maquiar as estatisticas.
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CAPITULO I

1. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Participei das aulas de reforco da primeira série. Os alunos
freqlentadores foram selecionados pela professora da sala, por apresentarem
maiores dificuldades de aprendizagem em relagdo a leitura e escrita que os
demais alunos, nas aulas regulares, conforme relatei anteriormente. Esses
alunos ja chegaram a 12 série com a aquisi¢éo de nogdes de alfabetizacio.

Iniciei a pesquisa de campo no més de maio, e tivemos trés enconiros
nesse més, e trés em junho. Nos inicio observei as aulas e colaborei com a
professora nas atividades que ela trabalhou com os alunos. Nessas atividades
fizemos intervengdes quando era necessério. Em algumas atividades a
professora pediu que ndo interferisse, pois ela queria verificar como estava o
desenvolvimento dos alunos. Eles trabalham em grupo, o que & interessante,
pois também aprendem uns com os outros. Algumas vezes ela divide a turma
de acordo com as necessidades de cada um, e aplica atividades diferentes
para cada grupo. Algumas vezes ela orientou um dos grupos e eu orientei o
outro. Isso facilitou muito, pois essas aulas sdo mais voltadas para o trabalho
individual com os alunos, e quando o grupo & menor o trabalho se torna mais
especifico.

Com o consentimento da professora, realizei quatro atividades com os
alunos do reforgo, relacionadas a escrita, durante o periodo de pesquisa, com o
intuito de observar o desenvolvimento dos alunos durante o trabalho de reforgo,

e verificar se essas aulas estao alcangando os objetivos a que se propde.
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Meu propésito nesse momento néo é fazer uma longa explanagio sobre
0s processos que envolvem a evolugdo da escrita das criangas, mas analisar
cada uma dentro de sua propria evolugdo, verificando se as aulas de reforgo
trouxeram progressos aos alunos.

No inicio participavam assiduidamente trés alunos, com os quais realizei
a primeira atividade. Logo apés, outra aluna passou a frequentar as aulas e a
realizar as atividades propostas.

Na aplicagdo das atividades nédo houve intervencédo minha ou da

professora na escrita das criangas.
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CAPITULO IV

1. ANALISE DOS DADOS

1.1. Primeira atividade

Na primeira atividade (aplicada no més de maio) solicitei que
observassem os quadrinhos e contassem a historia, para depois escrevé-la ao
lado. (ANEXO 1). No primeiro momento cada um observou os quadrinhos, e
em grupo pedi que me explicassem o que tinha ocorrido. Todos contaram o
que entenderam e observei que houve a compreensio da histéria. Os alunos
fizeram individualmente ¢ trabalho de escrita, apesar de estarem sentados em
grupo.

Optei pelos quadrinhos da TURMA DA MONICA, visto que os alunos
conhecem os personagens e gostam de gibis, além de ter acesso a eles na
escola. Os quadrinhos podem ser, segundo SMOLKA (2000, p. 80) “um recurso
utiizado como provocador de um trabalho de escritura”. De acordo com a
autora, em sua experiéncia com quadrinhos nas primeiras séries, pode-se
observar ndo sé a seqiéncia logica da escrita das criangas, mas também as
possibilidades de articulag&o de sentidos.

Os alunos Ivo, Maria Beatriz e Vitoria elaboraram os textos
demonstrando terem conhecimento de que as letras correspondem a um som,
apenas nao fizeram em alguns momentos a correspondéncia correta. Por

exemplo,

23



Porém, “a tdo famosa correspondéncia fonema-grafema deixa de ser
simples quando se passa a analisar a complexidade do sistema alfabético. N&o
€ surpreendente, portanto, que sua aprendizagem suponha um grande esforgo
por parte das criangas, além de um grande periodo de tempo e muitas
dificuldades”. (FERREIRO, 1986, p.55).

Os alunos apresentaram também alguns equivocos de segmentacéo e

aglutinacao de palavras;

(a Ménica jogou),

Mas é importante notarmos que hd uma instabilidade nessa questdo,
como podemos observar na escrita da palavra “passarinho” na atividade de Ivo
(ANEXO 1). Esse fator mostra que o aluno esta construindo seu conhecimento.

No texto de Ivo e Maria Beatriz também podemos notar que ainda néo
sistematizaram alguns conhecimentos como “ss” ou ‘¢’ entre vogais, e certa

dificuldade na escrita de “JOGQOU":

Ivo demonstra ainda n&o saber a escrita da silaba “JO”. Maria Beatriz se
confundiu com o som da letra “G”, pois ainda ndo sistematizou que esse som
se refere a “J” no inicio da palavra.

Podemos perceber também na atividade de Ivo que ele oculta o segundo
quadro em sua escrita, que € o encontro da pipoca com o passarinho. Ele
produz frases curtas e descritivas dos quadros, ndo aparecendo em seu texto o
acontecimento do segundo quadro. Porém evidencia o uso da pontuagéo final

de forma correta.
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Ja a aluna Maria Beatriz, além de manifestar o segundo quadro em seu
texto, incorpora a palavra “POF”, que aparece no quadro, em sua escrita,

Vitdria, diferentemente dos colegas, nao separou sua escrita em partes,
conforme o0s quadros, mas mencionou todos os momentos ocorridos na
historia,

Contudo, as questbes explicitadas sdo especificidades de uma escrita
convencional e que em nenhum momento fez com que a escrita das criangas
perdesse o sentido atribuido.

A ailuna Bianca ainda ndo estava participando das aulas de reforco na

data de aplicag&o desta atividade.

1.2. Segunda atividade

A segunda atividade foi aplicada aproximadamente um més apés a
primeira. Sugeri que eles continuassem a histéria que ja estava comecgada.
(ANEXO 2). Essa atividade propbs uma liberdade maior de escrita que os
quadrinhos, pois estimulou a criatividade de cada um, sem delinear a
sequéncia que dariam a histdria. Ha uma figura na atividade relacionada com o
trecho inicial, pois notei que os alunos demonstravam maior interesse por
atividades ilustradas. Porém a figura ndo foi um fator capaz de restringir ou
limitar o texto e a criatividade das criancas, mas algumas idéias foram trocadas
entre elas.

lvo e Maria Beatriz apresentaram nesse texto um certo avango em
relagdo a segmentacgédo de palavras, ao compararmos com a dos primeiros

textos, visto que apresentaram esse equivoco em pequena quantidade, sendo
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0 fexto um pouco mais longo. Maria Beatriz ainda apresentou algumas
aglutinacSes de palavras.
Vitoria manteve as caracteristicas de seu primeiro texto e escreveu

certas palavras que me chamaram atengdo, como por exemplo,

S g

~ (hospital) e

(criangas), pois se
apropriou de particularidades da escrita convencional da Lingua Portuguesa.
Isso demonstra que esta adquirindo mais conhecimentos ortograficos,
provavelmente relacionando leitura e escrita.

Bianca apresentou nessa atividade (que foi sua primeira) algumas
‘omissdes” e “ndo-correspondéncias” na escrita. Esse aspecto é caracterizado
por SMOLKA (2000) como “marcas do discurso interior”, ou seja, “quando as
criangas comegam a escrever 0 que pensam, O que querem dizer, contar,
narrar, elas escrevem porc¢les, fragmentos do “discurso interior” (que é
sempre didlogo consigo mesmo ou com os outros)”. (SMOLKA, 2000, p. 75). Ja
na escrita de palavras soltas (ditados, listagens, etc) podem nos apresentar
com mais facilidade a relag&o que fazem entre som e grafia. Podemos notar
também que Bianca ainda néo esta fazendo relagbes da leitura com a escrita,

visto que repete uma palavra que estd escrita no texto, mas nao a copia:

_w\.uw:ar
Vame

I/ (0OSVALDO)

1.3. Terceira atividade

A terceira atividade proposta foi novamente relacionada com os
guadrinhos da TURMA DA MONICA, mas dessa vez havia mais quadrinhos e,

portanto, uma sequéncia mais longa de historia, (ANEXO 3).
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Nessa atividade Vitdria ndo apresentou mais as dificuldades de
segmentacéo de palavras e seu texto esta explicitando idéias bem claras.
Manteve apenas algumas trocas ortogréficas (sonoras). Como ja comentei
anteriormente, néo interferi nas idéias e na escrita das criancas, porém nesse
texto Vitéria me perguntou se a palavra INCENDIO se escrevia com “C” ou com
‘S", pois disse que n&o tinha certeza. Nesse caso respondi, pois em
determinados momentos a escrita vai progredindo e “comegam a se definear as
duvidas com respeito a ortografia e & segmentagédo”. (SMOLKA, 2000, p.111).

Portanto considerei essa mediagdo importante a evoluc&o da escrita da aluna.

i
PR e g A FE g
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lvo também escreveu um texto bem claro, e apresentou poucos
equivocos de segmentacéo. Observei que ele avangou em relacéo a ortografia,

pois nesse texto teve apenas algumas confusfes sonoras, e nos anteriores fez

trocas ndo necessariamente sonoras, como por exemplo,
(hospital).

A aluna Maria Beatriz praticamente manteve as caracteristicas do texto
anterior. Nas aulas de reforgo ela mostrou certa dificuldade nas leituras, e
acredito que iré avangar mais em sua escrita com intervengdes da professora,
a partir de suas dificuldades: segmentacéo e sistematizagio ortografica. No
momento ela demonstra um pouco de inseguranga para escrever o que deseja.

Bianca teve algumas dificuldades para escrever esse texto. Ela
apresentou algumas omissdes de letras e dificuldades de organizar a escrita,
ou seja, fez um texto unico, sem pontuacéo ou pausa, mas demonstrou clareza
na compreensao da histéria. Porém é importante salientar que a aluna esteve

ausente em algumas aulas de reforgo.
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1.4. Quarta atividade

A quarta atividade (ANEXO 4) busca proporcionar ao aluno uma
compreensdo da escrita como um fator social de comunicagédo, ou seja, uma
interacd@o entre escritor e leitor. Desse modo, a alfabetizagdo se torna “um
processo discursivo. a crianga aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura,
e aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita”. (SMOLKA, 2000, p.63).

Para iniciarmos a atividade, sugeri a leitura coletiva do texto. Todos
acompanharam a leitura e cada aluno leu um trecho.

Vitéria e Ilvo mostraram nessa atividade que ja se apropriaram da
linguagem escrita em seus diversos aspectos. Os textos estido coesos e eles
mostraram facilidade na compreenséo da leitura inicial e para se expressar na
linguagem escrita, a partir de suas idéias. Inclusive, podemos verificar que
Vitdria foi bastante criativa, pois além de se apresentar, criou a apresentagéo
de suas irmas.

Maria Beatriz ainda se confundiu um pouco em sua escrita, cometendo
algumas omissGes de letras e alguns equivocos na ortografia. Porém
apresentou grandes progressos em sua leitura, visto que anteriormente
demonstrava certas dificuldades para ler. Notei também gue a aluna se sentiu
mais segura para expressar-se através da escrita.

Apesar de ainda apresentar equivocos em sua escrita, Bianca produziu
um texto mais coerente em relag&o aos anteriores, tendo mais determinagio

sobre sua escrita.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Numa andlise geral de tudo o que os alunos produziram nessas
atividades temos uma visdo clara de que obtiveram progressos. Porém &
importante ressaltar que cada crianga possui suas especificidades e, portanto

devemos considerar a avaliagéo dentro da evolugdo de cada um.

Segundo FERREIRO (1986), as criangas levantam problemas muito
complexos e abstratos e tratam, por si proprias, de encontrar respostas para
eles, na tentativa de compreender 6 mundo que as rodeia. Sendo assim, pude
perceber durante as aulas de reforgo e as atividades propostas que os alunos
realmente foram buscando seu préprio progresso, conseguindo adquirir
gradativamente mais conhecimentos e se mostrando mais livres na escrita,
pois em varios momentos que tinham duvida, buscavam no texto ou discutiam
com os colegas a forma correta. E também, em diversas ocasides percebiam o
erro ao relerem o proprio texto, e o corrigiam sem que houvesse intervencao.
Entretanto n&o podemos isentar o papel da escola nesse processo, fazendo as
mediagGes entre o0s conhecimentos das criangas e o0s conhecimentos

especificos e convencionais da linguagem escrita.

Dessa forma, as aulas de reforgo proporcionaram um tempo maior para
essas criangas interagirem e refletirem sobre os processos da linguagem,
possibilitando sua evolugdo. Porém, nesse caso a evolugédo também ocorreria
sem as aulas de reforgo, mas poderia levar um tempo maior, ocasionando
assim uma discrepancia entre os conhecimentos das criangas na sala de aula.
Certamente, as criangas que necessitam de um tempo maior ndo prosseguem

no mesmo ritmo, ficando excluidas, e agravando-se cada vez mais as
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divergéncias. Portanto a auta de reforgo, apesar de todos os problemas que
ainda precisam ser revistos, mostra-se importante no processo escolar,

principalmente no sistema de progressio continuada.

Porem, estou convicta de que as aulas de reforgo deveriam ocorrer com
mais freqiéncia, apesar de conhecer as dificuldades que circundam essa
questdo.

Atualmente nossas escolas priorizam a instrugdo dos alunos (ndo
necessariamente de qualidade), e renunciam a sua formacgédo infegral. Isso
ocorre também devido ao pouco tempo de permanéncia dos alunos na escola.
‘Nossas escolas funcionam em tempo parcial (quatro horas), o que faz com
que, na pratica, seja obrigada a se contentar com a instrucdo” (FREITAS,
2003, p. 87). Sendo assim, a possibilidade de aumentar o tempo da escola,
facilitaria e conduziria o sistema educacional para um nivel mais avancado, na
qual se poderia reconstruir a educagao visando a formagdo do individuo.

O aumento das aulas de reforco e do nimero de participantes (que
atualmente é pouco) seria um avango para a educacéo e conduziria o sistema
escolar, progressivamente, ao que prevé a |.DB 9394/96 (art.87, paragrafo 5°),
numa escola de periodo integral. De acordo com FREITAS (2003), nossa
educagéo so tera estrutura para integrar instrugdo e formacdo numa escola de
tempo integral. “Dessa forma a recuperagdo que conhecemos hoje fara parte
das aulas e assim a progressdo continuada passara a dar resultados”
(FREITAS,2003)".

Acredito que a implantagéo do reforgo ja € um progresso na educagao,

visto que visa oferecer mais oportunidades aos alunos, porém questiono essa

? Seminario “ Avaliando o Sistema de Ciclos: Novos tempos e espagos da escola” — Brasilia, 4 de
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oporfunidade, que na verdade ndo deveria ser vista apenas como uma
possibilidade, mas sim como uma necessidade. Ou seja, ha uma
obrigatoriedade da escola em oferecer o reforgo dentro do sistema de
progressao continuada, mas nac ha obrigatoriedade do aluno em participar
dela.

A partir de minhas constatagdes, percebi que se abre com as aulas de
reforgo um tempo maior de aprendizagem aos alunos com defasagens. Porém,
0 numero de alunos que freqlentam ndo é compativel com o nUmero de alunos
gue necessitam desse espago, pois conforme disse uma professora da escola,
diversas familias sdo informadas sobre a necessidade de seus filhos
freglentarem o reforgo, mas poucas se mostram interessadas ou conscientes
sobre a importancia dessas aulas.

Sendo assim, muitos ainda estéo excluidos, pois continuam sem ter as
mesmas oportunidades. De qualquer forma, com o sistema de progressdo
continuada esses alunos permanecem dentro da escola, o que exige formas de
trabalho adequadas para as dificuldades de aprendizagem, que anteriormente
eram vistas como “culpa” do aluno, reprovando-o e nunca solucionando o
problema.

Com base na realidade atual da escola, proponho como medida inicial
trabalhar com uma maior conscientizagdo das familias sobre a realidade
educacional brasileira e suas peculiaridades, que pode ocorrer através das
reunides, de conversas informais, etc. Além disso, seria importante
disponibilizar um local adequado na escola, onde os alunos do refor¢o possam
permanecer antes ou depois de seu periodo de aula, ndo necessitando assim

de dois transportes para freqUentarem o reforco, além de receberem
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alimentagdo nesse periodo. Os educadores também devem ser melhor
orientados (formagéo continuada) nas questdes relacionadas & progressao
continuada, visto que muitos ainda se opdem a esse sistema, talvez por
desconhecimento dos objetivos propostos, ou por falta de condigdes
adequadas de trabalho.

No entanto, para alcangarmos o ideal de uma escola de qualidade — que
vise além do ensino dos contetidos, a formagéo integral do estudante como um
cidadao auténomo e capaz de intervir na sociedade — € de extrema importancia
que haja conscientizagéo de todos os envolvidos sobre os reais fatores que
ocorrem dentro da escola e da sociedade que fazem com que se perpetue as
desigualdades e a exclusdo social.

Contudo, apesar da grande importancia das aulas de reforco dentro da
progresséo continuada, elas ndo estdo sendo vistas e trabalhadas como
essenciais ao sistema. Ou seja, parecem acontecer apenas para cumprir com
as normas previstas na LDB, sem que o espacgo seja totalmente aproveitado e
valorizado para o trabalho paralelo e heterogéneo. Nesse caso, em particular,
creio que apesar dos avangos das criangas, a contribuic&o das aulas de reforco
foi pequena, devido ao reduzido nimero de horas em que ocorrem, em relacéo
ao tempo total que as criangas ficam na escola.

Apesar de esta analise ser especifica e delimitada, contribui para que
outros casos sejam investigados de maneira a expor a realidade do trabalho

que esta sendo realizado em nossas escolas publicas.
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A MONICA TA COMENDO PIPOCA E JOGOU (A) PIPOCA.

O PASSARINHO CAIU.
A MONICA ASSUSTOU.
(O) PASSARINHO TA TODO MACHUCADO.
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1.} Observe os quadrinhos da MONICA ¢ esereva a hifﬁztﬁ;i‘i;ﬁi‘ a0
tada. :
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A MONICA JOGOU
(A) PIPOCA PRA CIMA PARA COMER
NO QUINTAL E FOI NO CEU

POFT! (FEZ) QUE A MONICA JOGOU (A) PIPOCA
JOGOU (A) PIPOCA NO OLHO DO PASSARINHO
E (ELE) CAIU
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DIme e

A MONICA JOGOU A PIPOCA PARA CIMA

E ESTOUROU A PIPOCA

A MONICA VIU O PASSARINHO (E ELE) CAIU
A PIPOCA CAIU

A PIPOCA CAIU NO OLHO DO PASSARINHO
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CONTINUE A HISTORINHA:

0. PRESENTE 1 I)(} PAPAIL
| _Owu DO ES rav A LENDC

NA POLTRONA
PRESENTE. DE

NA CAIXA ELE VIU UM MACACO (E) PEGOU UMA BANANA.
OSVALDO DEU UMA BANANA PRO MACACO
ELE QUERIA BRINCAR (COM) OSVALDO.

QUANDO ELE CHEGOU NA CASA COM (O) MACACO AS CRIANCAS
FICARAM FELIZES.
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NOME: py¢2 o DATA AL ORI
CONTINUE & HISTORINHA:

O PRESENTE DO PAPAL

OSYALDO ESTAVA LENDO SEU JORNAL NA POLTRONA.
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NA CAIXA TINHA UM GATO BRAVQ E MORDEU O PE DO OSVALDO E (ELE)
FOI NO HOSPITAL E FICOU INTERNADO E FEZ CURATIVO NO PE E FICOU
NERVOSO.

E DAI AS CRIANCAS FICARAM DE CASTIGO.
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NOME: MARA @ a oz DATA: /. J

CONTINUE A IJ!STHRINI‘{'AE

O PRESENTE DO

OSVALDOG ESTAVA LENDO.SEU JORNAL NA POLTRONA
QUANDO SEUS  FILHOS  CHE COM UM PRESENTE DE
ANIVERSARIO. BLE FICOU MUITO CURIOSO, MAS QUANDO ARRIU
A CAIXA LEVOU UM GRANDE SUSTO..! |

: Y Shaas

LEa i
LA K

TINHA UMA COBRA DENTRO DA CAIXA
AGORA VIU (0) HOMEM E PICOU O NARIZ

0 HOMEM FICOU BRAVO COM A COBRA

O HOMEM LEVOU A COBRA PARA O ZOOLOGICO
FOI PRO HOSPITAL
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CONTINUE. A HISTORINHA:

eI 7 faz

DECRO

NA CAIXA TINHA UM MONSTRO,

O MONSTRO DEU UMA PICADA NO PE DO OSVALDO _
OSVALDO FOI PRO HOSPITAL E FEZ CURATIVO NO PE
O PAPAI BATEU NAS CRIANCAS MAS DEIXOU DE CASTIGO
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OI BRUNA MEU NOME E BIANCA E TENHO 7 ANOS E (ES)TOU NA PRIMEIRA 1°
SERIE E TENHO 2 DUAS IRMAS O NOME DELA UMA CHAMA YASMIN E TAILA
E GOSTO DE LER LIVRO E DE PASSEAR E DE AGRADAR A PROFESSORA.
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VER DE CASA JUNTOS. BLE SEMPRE LE
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ONOME MEUE IVO EU GOSTO DE JOGAR FUTEBOL
E GOSTO DE BRINCAR DE PEGA-PEGA MINHA IRMA CHAMA
YASMIN EU GOSTO DE LER LIVRO DA MONICA
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R Ol mm Wivt i::m\.-,_u,rs;'f»\; PARA FODER BRCREVER

COMQ VOR B AS COSAS GUE GOSTA DE

MARIA BEATRIZ
Ol BRUNA EU TENHO IRMAQ E IRMA

ELE CHAMA RAFAEL E MINHA IRMA JANAINA EU GOSTO

DE ASSISTIR SUPER-CHOQUE HOMEM-ARANHA BOB ESPONJA
CAIO GARFIELD (E) COPIAR TUDO NA LOUSA

GOSTO DE BRINCAR DE ESCONDE-ESCONDE

GOSTO DE PASSEAR EM SAQ PAULO
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s ME CONTARSO COMO VOCE E B AS COISAS QUE GOSTA DE

OLA ME CHAMO VITORIA E TENHO DUAS IRMAS

OLA ME CHAMO LETICIA OLA ME CHAMO ROBERTA

EU GOSTO DE BRINCAR DE BONECA E TAMBEM GOSTO DE
BRINCAR DE BARBIE EU GOSTO DE ESTUDAR EU GOSTO

DE ASSISTIR TELEVISAO O DESENHO DO BOB ESPONJA E O CAIO
(E) RA-TIM-BUM.
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