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1. APRESENTAGAO

Qual a concepgao que as criangas tém e formam sobre
a escrita? A prontiddo & importante? Quals os reais pré~re-
quisitos para uma boa alfabetizag@o? Tais questdes enfatizam
as bases de um novo modo de trabalhar a alfabetizagao. Sob
estes novos angulos & preciso rever as formas tradicionais de
trabalho em classe e o tratamento qgue tem marcado a relagao
professor/alunc de forma a aumentar as oportunidades da crian
¢a ser bem sucedida na escola.

Nesse contexto, o trabalho de Ferreiro e colabora-
dores & uma das valiosas e recentes contribuigdes no sentido
de considerar a escrita como a representagac da linguagem e
nao comc um cddigo de transcrig¢ao grafica de unidades sonoras.
Por outro ladoyela considera a criangaf,qqe aprendey <Omo um
sujeito ativo gue interage de modo produtivo com a alfabeti~
zagao.

Niao creio na dist@ncia existente entre educagao fi-
sica e educagdo geral. Apoiei-me, també&m, no exercicio e na
pritica do movimento como principio pedagdgico; e pré-regui-
sito gque age sobre os aspectos fisico, intelectual, psiguico

e social.



2. "COMO SE DEVE ENSINAR A LER E ESCREVER?"
|

"Como se deve ensinar a ler e escrever? E em torno
dessa pergunta que, tradicionalmente tem girado a investiga-
cdo sobre as questdes da alfabetizagac. Os niimeros do fracas-
so se tornam cada vez mais alarmantes e ninguém escapa do
banco dos réus: os alunos, por serem carentes, deficientes; a
escola, por sef uma implacdvel miAquina de reprodugao das re-
lacGes de poder; o professor, por ser mal formado, incompe-
tente e mal pago. As contradigOes alcangaram niveis desesta-
bilizadores. Uitrapassaram—se 0os limites de um problema edu-
cacional, eles chegaram a niveis social e politicamente ina-
ceitaveis. O circulo se fecha. Chega o momento de uma revolu-
cao conceituél, ha momentos da histdria em que ela faz falta.
Torna-se necessario fazé-la a.respeito da alfabetizagao.”(Emg
lia Ferreiro).

Ao leitor desavisado, as publicagoes de Emilia Fer-
rerro sobre alfabetizagao, contrariando expectativas, nao
trazem um noveo método, ou algo como umasolugac pronta. O gue
ela nos oferece sdo idéias, reflextes sobre os resultados de
suas praticas e pesquisas, tornando cada vez mais preciso o
que ja era necessario repensar:a pratica escelar da alfabeti-
zag¢ao em busca de novos caminhos.

Suas idé&ias podem provocar mudangas nd propria es-
trutura escolar ﬁorque alteram a natureza das relacgoes edu-
cacionais (Télvez, quem sabe, esta seja a causa da resistén-
cia de alguns educadores). Sua pesguisa em pedagogia muda ra-

dicalmente a ‘compreensac do papel de cada um dos envolvidos
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no processc educativo. Deslocando a investigagao do "Como se
ensina" para o "como se aprende", Ferreiro descobriu e des-
creveu a psicbgénese da lingua escrita. Agui o importante pa-
pel da instrucgdo escolar como facilitadora do desenvolvimento

cognitivo descrito por ela e seus colaboradores.



3. PRONTIDAC

O critérico de idade cronoldgica para o ingresso nas
classes de alfabetizacao & considerado condicd3o basica  para
que & crianga apresente'o rendimento esperadc na aguisigao da
linguagem escrita. A idéia consiste em evitar que se desper-
disse esforgos em ensinar a ler e escrever, criangas que hao
apresentam uma maturidade para tal. Essa maturidade & defini-
da em termos de idade mental da crianga, o QI.

Mas se constata que aprender a ler e escrever nao
& uma simples guestao de inteligéncia. Criangas que obtém
classificagbes superiores tém dificuldades em ler e escrever e
vice-versa (l). Devem existir, entdc, outras aptidfes impor-
tantes sem as quais uma crianga naoc pode ingressar no pro-
cesso de aprendizagem da leitura e da escrita. Criaram-se, en
tao, testes de prontiddo para que as criangas fossem mais am-
plamente avaliadas. Tradicionalmente, tem-gse dado excessiva
énfase aos aspectos maturacionais relacionados as aptidoces
perceptuais e motoras envolvidas nc reconhecimento das letras
e no tragado das letras cursivas, restringindo a pratica pe-
dagdgica ao simples treino perceptual e motor durante o© pe-

riodo preparatdorio, fica isolada do contato com a leitura e a

escrita no proprio contexto escolar. Tal pratica, ha algum
tempo tem sido questionada, avaliando-se a prontidac e a for-

ma de trabalha-la.



3.1 - RELACKO POSITIVA COM A LEITURA E A ESCRITA: O CONTATO
|

Um estudo mais aprofundado do progresso cientifico,
que estd sendo realizado na area de alfabetizagao, preocupa-
gao constante, devido aos insucessos escolares nas 198 sé-
ries, confirmando a barreira em que se constitui a aquisigao
da linguagem. escrita, permitiu-me entender gue aprender a ler
e escrever requer mais do que aptidoes perceptuais ou moto-
‘ras. A questdao envolve-se pelo desenvolvimento cognitivo da
crianga, passando por um processo evolutivo para entender a
natureza de nossa representacgac grifica gue & chamada de re-
presentagao alfabética.

Aprofundaréi a questdo mais adiante, apreendendo-me
no instante aos aspectos relativos & prontidao.

0 sucesso das criangas na alfabetizagao tem estrei-
tas conexdes com as relagoes positivas com atividades roti-
neiras de leitura e escrita na familia. O contato com o ma-
terial escrito e a nogao das fungoes sociais da escrita  séao
fundamentais para que a crianga passe pelas atividades de in-
terpretagdo e de produgao escrita proprias da idade pré-esco-
lar. "N3ao & a compreensido que gera o fato mas o ato & que faz
nascer a compreensao". (2)

As pesguisas realizadas por colaboradores de Kato,~
retratam o fato que as criangas de classe mais baixa reconhe-

cem menos portadores comuns de escrita {dicionario, carnés,

cheques, folheto de missa, lista telefdnica, mapas, et alli),
reocorrendo duas vezes mencs a leitura que as criangas de

classe média-alta. Respostas consideradas evoluidas (escrita
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comc meio) daaas no reconhecimento dos portadores, eram dadas
pelas criangas de classes mais abastadas, enquanto as de clas
se baixa eram admitidas como primitivas (escrita como fim).

Sabemos, ainda, que geralmente as criangas de clas-
se média sabem desenhar ao menos as letras de seu nome e gue
as de classe popular adquirem a escrita do nome na escola. Ou
tro fato gque se constata & que justo Os pobres que tém pouco
contato com a leitura e a escrita recebem o pior material.

Estes dados elucidaram-me a respeito da dificuldade
de integracao das criangas de classes mais populares nas sé-
ries iniciais devido, ao que fica claro mediante os exemplos,
que as bases do processo da aquisigdo da representagao alfa-
bética - o significado social da representagao grafica e a
produgac escrita - sao exercidas entre criangas das classes
mais abastadas. Elas tém acesso a livyos, revistas em quadri-
nhos, onde tém & sua disposigao usuvarios sistematicos da es-
crita para ler e responder suas perguntas'e adultos gue acham
graca de seus'"erros" e estimulam sua curiosidade; tém maio-
res possibilidades de passar por uma evolugac conceitual da
escrita muito antes da idade escolar, em fungao das in0meras
ocasides de aprendizagem informal gue lhes sao oferecidas.

A falta de estimulos das criangas carentes pode
ser relacionada, portanto, a estes mesmos materiais escritos
e significados prdprios gque a fungao social da escrita exerce
& falta de carinho, alimento e protegdo que essas criangas
tém.

A maneira mais eficaz de introduzir uma crianga ac

mundo da escrita, por conseguinte, & através de atividades de
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leitura e esc?ita,que sejam significativas para ela. Neste
contexto, ndo| somente o contato com a escrita é importante
mas o interesse em aprender a representagao grafica, enten-
dendo-a como um meio e nac como um fim em si- mesna.

A rotina escclar e © chamado periodo preparatdrio
poderiam pautar-se pelas praticas diarias existentes nas fa-
milias que tém favorecide o sucesso escolar de muitas crian-

gas.
3.2. A EDUCACEO FISICA E A EDUCAGAO DO MOVIMENTO

E fato que algumas criangas matriculadas em escola
ndc apresentam o0s nré-requisitos basicos para sua alfabetiza-
gao, isto &, possuem problemas que as imﬁedem de acompanhar o
ritmo normal da classe. Ao lado de prcblemas de instabilidade
afetiva, gerados por falta de dominio corporal ou ate por
questdoes de ordem familiar, e atividades de leitura e escrita
que sejam significativas, existem problemas psicomotores pro-
venientes de uma inadaptacdc da crianga ao meio e & sua ex-
periéﬁcia vivenciada com © corpo.

0 desenvolvimento psico-motor da crianga se di atra
vés de um desenvolvimento neuroldgico normal .e pela experién-
cia que vivencia com o prdprio corpo. E & atraves de ativi-
dades diversificadas, gque a crianga vai construindo um tipo
de Memdria Corporal, que & um pré-requisito para aprendiza-
gens posteriores que exigem maior habilidade. Para issg,é pre
ciso gue na agac educativa dos pais e pedagdgica dos professo

res a criancga ndo seja tolhida em sua exploragdo e tenha um
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@
ambiente propicio para o desenvolvimento de suas potencialida-
des. |

As relagoes perceptivas e motoras tgm relacao es—
trutural com as fungOes mentais. Por isso, & necessario que
se oferegca 3 criancga oportunidade de experimentag¢ao, de busca
de solugao de problemas que vao surgindo no seu dia-a-dia, na
sua descoberta do mundo.

O programa de educagao fisica se caracteriza pela
continuidade de experiéncias de movimentos, que sac destina-
dos a ajudar as criangas a adquirir habilidades motoras e con
celtos gue irao aumentar a sua capacidade de agir de forma
alegre e afetiva em todas as experiéncias de sua vida, quer
seja social, mental ocu fisica.

A crianca tem oportunidade de vivenciar muitas ex-
periéncias de movimento em seu meio ambiente que vao lhe aju-
dar a estruturar os movimentos basicos através da exploragao,
tentativa de acerto e erro, imitagao e convivéncia com as ou-

tras pessoas. A educagao fisica estd intimamente ligada & e-

ducagac do movimente da crianga uma vez que esta utiliza o

movimento para alcangar seus objetivos.

Dentre suas finalidades especificas estd a criativi
dade, onde a crianga se torna capaz de dar respostas pesscais
de movimento,criando coisas novas ou combinando coisas j& co-

nhecidas. Espera-se que o educando adquira capacidade adapta-

tiva e expressiva, desenvolvendo gradualmente suas potenciali
dades do que -assimilou da formagao basica; edugue seu movi-
mento, livrando a atengao do consciente; desenvolva economia

do esforg¢go adquirido (destreza).
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A Educagﬁo Fisica & um meio educacional. Ela exige
gue as criangﬁs_participem nao sd com o COrpo, mas com a in-
teligéncia, a imaginagdo e a emog¢ao. Ela educa, sociabiliza,
desenvolve © respeite mituco, integra o individuo na socieda-
de, diverte através da recreagao e do lazer, contribuindo pa-
ra a formagaoc do carater, aperfeicoamento da personalidade, a
guisicao de seguranga, autodominio.

Consciente de suas tarefas e comgigcente com O éxi-
to a crianga se sent_recompensada por esforgos e paséam a
conifiar em suas capacidades. "A atitude do jogo se converte.
em atitude de trabalho" (3).

E necess@rio que a Educagdo Fisica intervenha real-
mente no processo educativo e junto ao jogo e as atividades
corporais, interaja com as dimensoes cognitivas e sbcic-afe-

tivas.



4. A CRFANCA E SEU PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Saber ler e escrever & ter construido alguma con-
cepgao gue explica certo conjunto de fendmenos, um objeto con
ceitual. Para gue a crianga chegue ao conceito basta sua ex-
periéncia com a leitura e a escrita.

Naoc se pode tratar a escrita como mera representa-
¢do grafica ou correspondéncia fonema-grafema com aspectos sQ
noros. Ela & um produto de uma construgao mental da humanida-
de, e sua aprendizagem ocorre por pressuposto, nao por esti-
mulagﬁo externa mas por estratégias do proprio aprendiz. Os
métodos de alfabetizagao nao estao de acordo com O  pProcesso
infantil, pois nao se considera o ponto de vista da crianga
gque aprende. Eles nao levam em conta os processos de elabora-
¢ac do conhecimento sobre a escrita.

FerreiroiTeberoéky e colaboradores partem do vpres-
suposto aque a crianga & sujeito ativo e conhecedor. Elas
indicam a importéncia de se conhecer a ldgica da crianga, mos
trando que elas exigem de si mesmas uma coeréncia rigorosa no
processo de sua construgao do conhecimento. Para entender a
nossa representagao gréfica enquanto sistema, "as criangas es
tao obrigadas a reconstrui-los internamente, em vez de rece-

bé-1los como um conhecimento elaborado". (4)

A crianca estuda criticamente as hipdteses e resul-
tados, visando determinar fundamentos 14gicos & escrita. Ao
tratarmos como inteligivel a produgao escrita da crianga, na
medida em gue esta nao se aproxima da escrita convencional, es

taremos desvalorizando seus esforgos, reais amostras de es-
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crita e nao puros "rabiscos".
0 nﬁcleo da psicogénese da alfabetizagao pode ser

caracterizado| pelos niveis que sao descritos a seguir:
Nivel Pré-Silabico

- primeiras tentativas da crianga em escrever;

- sem correspondéncia entre grafemas e fonemas;

- a crianga associa o tamanho dos obkjetos com o tamanho da pa
lavra, ou com o numero de letras desta;

- letras e nuimeros sSac a mesma coisa;

- ela pensa que sO se pode ler um texto com imagem;

- depois de um certo tempo, a crianga procura identificar uma
palavra pela sua inicial e s® a inicial basta para repre-

senta-la.
Nivel Silabico

- cada letra representa uma silaba, isso porque a menor unida
de de emissdo & a silaba:

- hipdtese da gquantidade minima de caracteres para gqgue um con
junto de letras possa ser considerado uma palavra (varia o

namero letras estabelecido entre as criangas).
Nivel Silabico-Alfabético

- a crianga busca correspondéncia entre/bbm e grafia

~ representa uma silaba por letra
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Nivel Alfabético

- estrutura os sistemas de escrita e de leitura de cabeca.

- corresponde plenamente grafias e fonemas.



5. CONCLUSA0

A introdugao da linguagem escrita para a crianga &
una prética que deve ser realizada com a crescente mudanga na
postura -educacional.

A linguagem & uma forma de interagao humana, sendo
que atraves dela o sujeito gue fala pratica, agdes que nao con
sequiria praticar a nao ser falando. Ao entrar para a escola,
a crianga ja tem competéncie linguistica e a escola vai melho-
rar seu desempenho oral, val adguirir a lingua escrita, Com
caracteristicas e funcionamentos proprios.

"A leitura e a escrita podem se constituir em vei-
culos de maior apropriagao de conhecimentos e, pois, de socia
lizagao, Mas, por outro lado, podem servi;_também como instru-
mento de reprodugac das relagdoes dominantes, ou seja, de miti-
ficagao e exercicio do poder." (5) Dai a referéncia d Educagao

do Movimento, onde hd reconhecimento da capacidade e possibi-

lidade individual;visando o dominio das coisas que © cercam,
desenvolvendo qualidades sociais de solidariedade, comando e
comunicagdo.

A afirmagao gue a escrita nao & um produtc escolar,
mas o produto do esforgo coletivo da humanidade para repre-
sentar a linguagem, o entendimento da leitura e da escrita en-
quanto func¢ao social & fundamental para o trabalho de alfabe-

tizacgao.
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