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Resumo

O ensino de Ciéncias no Brasil passou por um processo de valorizagfio devido ao
progresso cientifico do inicio do século XIX. Com essa valorizagfio surgiram projetos que
visavam & melhoria do ensino, tornando-o experimental, e a preocupagio com a qualidade do
ensino tornou-se cada vez mais freqliente — ampliou-se o tempo do ensino de Ciéncias e
preconizou-se a formagdo de profissionais habilitados ao exercicio da disciplina de Ciéncias. Qu
seja, fol necessdria uma reestruturagéio do curriculo.

O curriculo compreende um conjunto de préticas que sdo definidas de acordo com o
sujeito que se quer formar. N&o € produzido apenas sob a forma de textos legais, mas também por
Orgdos governamentais, universidades e grupos disciplinares. Todas essas praticas, com idéias
diferentes, se hibridizam, levando a uma recontextualizaggo do curriculo. Essa recontextualizacgéo
torna-se necessaria para que os contetidos a serem ensinados aos alunos fagam sentido para eles;
50 assim teremos um ensino mais efetivo e adequado aos alunos.

Uma das formas de organizacdo do curriculo sdo as disciplinas escolares e estas, por sua
vez, sdo organizadas, muitas vezes, com base em livros didaticos. Dessa forma, o livro didatico
também € um produto do hibridismo entre discursos. E excessivamente padronizado, por isso,
cabe a escola e aos educadores adequé-lo 4 realidade dos alunos.

Essa pesquisa tem por objetivo analisar quatro discursos — PCN (1997), PNLD (2007),
dois livros didaticos da cole¢do Conhecer e Gostar — Ciéncias Para Vocé e discursos de
professoras de 1" a 4° séries que utilizam essas cole¢es didaticas — onde aparece um aspecto do
ensino de Ciéncias: a noglio de ambiente e seres vivos para verificar se existe entre eles esse
hibrido de discursos.

Pdde-se constatar que existe sim, um hibrido entre esses discursos, isto €, ha aspectos que
estdo presentes em um discurso, que podem ser encontrados em outro. Assim como também ha
aspectos que nao sdo encontrados em mais de um discurso. Ou seja, existe, na pratica, uma
recontextualizagio de discursos oficiais e nfio oficiais, fazendo com que sejam produzidos novos
discursos, levando-se em consideragfio cada contexto educacional.

Palavras-Chave: livro didatico, ensino de Ciéncias, curriculo
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Introducgio

Q Inicio de uma nova fase

No ano de 2005, com apenas 17 anos, entrei para o curso de Pedagogia da UNICAMP.
Entrei sem saber ao certo se esse era o curso que eu queria fazer — apesar de quando crianga a
brincadeira preferida ser “escolinha” e eu sempre querer ser a professora — pois eu havia acabado
de sair do 3° ano do Ensino Médio. Fiz o vestibular mais como uma experiéncia do que como um
compromisso em comegar a fazer uma faculdade.

Mas acho que esse era mesmo meu destino. Passei no vestibular ~ tnico que fiz — ¢
comecel naquele ano a fazer faculdade. Lembro-me muito bem, como se fosse hoje, do dia da
minha matricula e do primeiro dia de aula — Introdugio a Psicologia. Nesses dois dias, minha mie
me acompanhou. Nossa felicidade era imensa, pois era um sonho, desde pequena passar na
UNICAMP. E esse sonho foi realizado!

Tudo era novo para mim: a rotina, as pessoas, o lugar, as aulas, o funcionamento da
Universidade... Passei na 2° chamada e quando cheguei & faculdade as pessoas ja estavam
préximas umas das outras. Me senti um peixe fora d’agua...

Cheguei até a pensar que eu ndo iria conseguir acompanhar a rotina da faculdade: tantos
textos (gigantes!), tantos trabalhos, sem contar que chegava em casa cansada, depois de pegar
quatro 6nibus em um dia! Mas ai eu pensava: “era um sonho muito grande que foi realizado ¢ eu
nZo posso jogar essa oportunidade fora, pois muita gente gostaria de estar onde estou.”

Assim os meses foram passando, fui me adaptando a tudo aquilo que era novidade: fui
conhecendo a Universidade, entrando no ritmo da nova rotina, fazendo amizades... E tive a

certeza do curso. Nio me vejo fazendo outra coisal

Pesquisa?

No final do primeiro ano da graduacio, muita gente da minha turma comegou a pensar na
Iniciagdo Cientifica. Todos falavam que seria muito dificil fazer o Trabalho de Conclusfio de
Curso (TCC), mestrado e doutorado sem ter feito a Iniciagdo Cientifica. Isso me preocupava
muito, porque eu ndo me interessava pela pesquisa. Para mim, estava ali com um objetivo: me

formar para trabalhar em escola, nada mais além disso. Achava muito cedo para pensar em



pesquisa, pois pensava que muitas disciplinas ainda viriam e elas é que me dariam inspiracio

para a pesquisa, seja de Iniciag@o Cientifica, se eu decidisse fazer, seja sobre o tema de TCC.

O que en quero saber?

Assim foram passando os meses, as disciplinas académicas, e o terceiro ano da graduagiio
chegou. Foi ao final dele que tive que pensar no tema de TCC e procurar um orientador. Fiquei
desesperada! Eu nfio tinha idéia para tema de TCC e conhecia pouco os docentes da FE
(Faculdade de Educagéio). Na verdade, minha dificuldade era pensar em algo de meu interesse
para pesquisar, pois achava — e ainda acho — que eu deveria gostar muito do tema escolhido, ja
que seria dificil trabalhar durante um ano com algo que nfio me agradasse.

Entdo, adotei uma estratégia para chegar ao tema de meu interesse. Recorti primeiramente
as memorias de uma visita que fiz a uma sala de aula de 2° série. Essa visita ocorreu no contexto
da disciplina de Didatica: passei a fazer observagdes do cotidiano escolar, em especial, da sala de
aula. Naquele momento, muitas coisas me chamaram atengfio. Uma delas foi a forma como a
professora da sala de aula escolhida fazia uso da apostila em suas aulas. Ela a seguia  risca e em
cada aula realizava com os alunos em torno de 10 a 15 paginas de atividades dessa apostila. Ela
apenas lia as paginas ¢ fazia os exercicios com os alunos. Percebi que o material didatico ali
funcionava como uma autoridade na sala de aula e nio como um auxilio para o trabalho escolar.

Esse seria o possivel tema abordado em meu trabalho. Como eu ainda estava em duvida,
recorri & outra fonte de inspiragfio. Fui & biblioteca da FE (Faculdade de Educagfio) e comecei a
folhear os TCC’s para ter uma nogdo e ver se 14 eu me interessava por algum tema ou se teria
certeza do possivel tema livro diddgtico. Como meu objetivo de fazer faculdade era me formar
para trabalhar em escola, principalmente como professora, sempre procurava temas ligados
diretamente com a sala de aula, de 1" a 4° séries.

Em um dos TCC’s, encontrei o tema “O uso do Livro Didatico” (DOLCIMASCOLO,
[991). A partir disso, minhas atengdes se voltaram para essa tematica, reforcando a certeza de
que queria pesquisar sobre esse assunto.

Mas precisava de um orientador. Mais uma vez tive que ir 4 busca. Entrei no site da FE,
procurei por todos os docentes que pesquisavam essa temdtica e entrei em contato via e-mail. Foi
quando conheci a professora Inés, que faz pesquisa na area de Curriculo e ensino de Ciéncias. Ela

me disse que eu precisava delimitar mais meu tema, que de fato estava muito amplo. Pediu,



entéo, que procurasse algum assunto tratado dentro do Livro Didatico para trabalharmos em cima
dele.

Dessa vez, recorri s memdrias do meu estigio, que fiz durante um ano (no terceiro ano
da graduagdo) em uma sala de 1* série. No estagio, tive que elaborar e aplicar um projeto de
ensino que envolvesse as disciplinas Ciéncias e Matemética. Meu projeto de ensino era sobre os
animais. Uma das atividades do projeto consistia no seguinte: foram dadas as criangas dessa 17
série algumas figuras de animais, que deveriam ser classificadas em vertebrados, invertebrados,
carnivoros e herbivoros, aquéticos e terrestres. Uma das figuras dadas as criancas foi a de um
homem. Perguntei a uma das criangas se aquele homem também era um animal e ela respondeu
que ndo. A partir disso, percebi a necessidade que existe de se trabalhar mais com as criangas
essa visio de ser humano € meio ambiente.

Recordei também das aulas de Fundamentos do Ensino de Ciéncias, ministradas durante o
periodo do estagio, que consolidou ainda mais o tema da minha pesquisa, pois sempre era
abordado o livro didatico de Ciéncias.

Dessa forma, descobri aquilo que queria conhecer melhor. Esperava encontrar nas
disciplinas académicas a inspiragéio para meu TCC, e elas poucas contribuigdes deram. Eu ndo
conseguia me identificar com temas da Sociologia, da Filosofia, da Psicologia, da Histéria da
Educacfio, nem me via pesquisando nessas 4reas. Talvez esteja faltando uma disciplina

académica que aborde o livro didatico, mas isso é assunto para outro momento...

A pesquisa e a metodologia

Assim, delimitei minha pesquisa. A Inés e eu articulamos aquilo que eu gostaria de
pesquisar — a noc¢io de ser humano dentro do livro didatico — e a sua drea de pesquisa — curriculo.
Para isso, sdo analisados na primeira parte do trabalho aspectos da literatura existente sobre
curriculo, livro didatico e ensino de Ciéncias no Brasil, desde sua implementagéo até os dias de
hoje. Tomo por base a idéia de que o livro didatico € uma das formas de organizagéo do curriculo
escolar, ou seja, é uma das representacdes da organizagfio das préaticas que sfo definidas de
acordo com o sujeito que se quer formar. Esse curriculo ndo ¢ tnico em todos os contextos

escolares. Os discursos curriculares se misturam, ou seja, se hibridizam com os contextos

particulares de cada escola.



Como esses discursos se misturam, pretende-se com este trabalho analisar se de fato isso
acontece na pratica. Ou seja, se os discursos s3o adequados de acordo com a realidade de uma
comunidade escolar do municipio de Hortoldndia/SP. Essa anilise ¢ feita na segunda parte do
trabalho. Sdo analisados documentos onde esses discursos estfio presentes. So eles: Os PCN
(Pardmetros Curriculares Nacionais) de 1997; o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico)
de 2007; um dos livros didaticos aprovados por essa titima avaliagio do PNLD e entrevistas

feitas com professoras que utilizam esse mesmo livro na disciplina de Ciéncias.

O que quero ver com este trabalho

Com este trabalho, pretendo analisar que nogdes de ambiente e seres vivos estio sendo
tratadas nesses discursos e como sfo trabalhadas com as criangas em sala de aula. Essa nocéo
aparece em todos os documentos? Qual a visfio que as criangas tém? E os professores? Difere
daquela presente nos documentos oficiais, como o PNLD e os PCN? Os discursos construidos
acerca da nogd@o de ambiente e seres vivos se hibridizam?

De uma forma mais geral, o que espero encontrar como resultado deste trabalho é um
hibrido de discursos. Espero ver o ensino adequado & realidade das criangas, o livro diditico
COmO mais um recurso para o professor, adequando-o de acordo com as necessidades de seus
alunos. E impossivel fazer um livro didatico de acordo com cada particularidade educacional. A
escola e o professor conhecem melhor do que ninguém seus alunos, por isso eles podem juntos
fazer uso de diversos discursos curriculares ja existentes, como os presentes no livro didatico, no
PNLD, nos PCN, para criar seu proprio discurso, garantindo assim uma aprendizagem mais

efetiva,

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA |




A estabilizaciio da disciplina escolar Ciéncias no curriculo da escola bdsica brasileira

O ensino de Ciéncias no Brasil usufruiu, no inicio do século XIX, de um processo de
valorizagfio, com a sua insergdo na escola basica. Até entdio, o sistema educacional centrava-se no
estudo das linguas classicas e na Matematica. Esse processo foi influenciado pelo incremento do
desenvolvimento cientifico-tecriolégico, ocorrido a partir da década de 50, do século XX, quando
“a corrida espacial se constituia na melhor vitrine para demonstracio de superioridade”
(CHASSOT, 2004, p. 17), quando o progresso cientifico era aimejado por diversas nacdes.

Segundo LAYTON (1973}, citado por NARDI (2005), nessa época as visdes de Ciéncia
se dividiam em dois grupos: o que entendia que a Ciéncia deveria auxiliar na resolucio de
problemas do dia a dia ¢ o que acreditava na importincia do ensino de Ciéncias para o
recrutamento de futuros cientistas. Essa segunda visio acabou prevalecendo e o reconhecimento
da Ciéncia como nova forma de conhecimento, baseada na observagéio e na racionalidade e longe
de dominios como a religido, fez com que fosse conduzida a sua admiss3io no ensino. Nesse
contexto, iniciou-se o ensino em éreas como a Fisica, a Quimica, a Geologia e unidades para a
profissionalizagdo de individuos para ensinar estas areas. “Este tipo de ensino capacitava as
pessoas de uma metodologia de acesso 4 verdade através da observagfio, experimentagio e
raciocinio, com utilidade para a vida cotidiana” (CANAVARRO, 1999, p. 84-85, citado por
NARDI, 2005, p. 91).

Com a integragfio entre as disciplinas classicas e as cientificas tornou-se necessaria uma
reestruturacdo do curriculo, o que implicou em varios desdobramentos, entre eles a énfase no
ensino de Ciéncias para o taboratério. Dentro desse contexto, no Brasil, a partir do final dos anos
50, foram desenvolvidos varios movimentos de inovagdo educacional. Surgiu a necessidade de
atualizar curriculos, introduzindo novos contetidos, métodos e técnicas. Apos a Segunda Guerra
Mundial, os EUA, preocupados com a competigdo tecnoldgica, partiram para a reformulagiio dos
seus curriculos, surgindo diversos projetos que tinham como objetivo levar o estudante a pensar e
agir como cientista. Uma das criticas feitas a esses projetos € que eles acabavam se distanciando
dos aspectos sociais, & medida que privilegiavam as disciplinas cientificas e a aplicabilidade
tecnolégica.

Esses projetos acabaram chegando oficialmente ao Brasil através de acordos entre o
Ministério da Educagdo e agéneias de cooperagfio americanas. Mas, esses projetos ndo

corresponderam as expectativas da cultura nacional, como nos seus paises de origem. Em 1965,



surgiu entdo o IBECC - Instituto Brasileiro de Educagfio, Ciéneia e Cultura, vinculado 2
Universidade de S#io Paulo ¢ & Unesco, um dos marcos importantes no movimento da inovacéo
no ensino de Ciéncias no Brasil, segundo Fracalanza, citado por NARDI (2005). O papel do
IBECC era o de promover a melhoria da formagdo cientifica dos alunos. Surgem entio, no final
da década de 60, os primeiros projetos brasileiros de ensino. Foram desenvolvidas diversas
atividades relacionadas ao ensino de Ciéncias nas escolas, como feiras, museus e clubes de
Ciéncias. No entanto, a atividade mais importante foi a produgiio de material didatico. As metas
dessas atividades e dos projetos do IBECC eram melhorar o ensino de Ciéncias nas escolas
brasileiras pela introdugo ¢ adogiio do método experimental na sala de aula; tornar experimental
o ensino e desenvolver na sala de aula o espirito critico e o raciocinio.

Segundo FRACALANZA (2006), esses projetos, apesar de refletirem os contextos nos
quais foram desenvolvidos, muitos apresentaram caracteristicas que os tornavam criticos em
relagio & realidade. Todos eles foram desenvolvidos por especialistas em curriculo e cientistas
entre outros profissionais, néio tendo a participagio direta de professores, que sdo os praticantes
do cotidiano no interior das escolas. As dificuldades em se aplicar esses projetos estavam
baseadas, na década de 70, segundo o autor, na deficiente formagdo dos professores,

Em 1952, o IBECC cria os kits de Quimica: material destinado aos alunos do 2° grau' para
a realizagdo de experimentos. Mais tarde, esses kits também foram desenvolvidos para alunos do
nivel priméario e secundario e passaram a ser comercializados, como forma de divulgagdo da

prética cientifica.

(...) Os kits visavam: capacitar os alunos, mesmo fora do ambiente
escolar, a realizar experimentos ¢ aprender a solucionar problemas por si
proprios. Esperava-se que através das atividades propostas nos kits os
alunos desenvolvessem uma atitude cientifica quando confrontados com
problemas. (BARRA e LORENZ, 1986, p. 1972)

Apesar de o IBECC ter atingido poucos objetivos daqueles iniciais, ele permitiu “a
difuso de um ideario de mudangas na area de ensino de Ciéncias; a formagiio de um quadro
téenico préprio; e a aglutinagfio de professores universitarios colaboradores” (FRACALANZA,

2006, p. 132).

' No sistema educacional brasileiro, até meados da década de 90, o 2° grau corresponde ao que hoje € denominado
Ensino Médio.



Com a promuigacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — Lei 4.024/61, o
tempo destinado ao ensino de Ciéncias nas escolas foi ampliado e a formagfio de profissionais
habilitados ao exercicio das disciplinas curriculares de Ciéncias no entdo Ensino Secundario
passou a ser preconizada. Além disso, com a ampliagdo do namero de vagas, principalmente no
Ensino Fundamental, passou-se a discutir cada vez mais a qualidade do ensino. Para os
professores, as propostas de inovagdo, incluindo novos curriculos para o ensino de Ciéneias,
significavam a possibilidade de superar as deficiéncias que decorriam de sua formagfo em nivel
superior.

Em 1966, ¢ implantada a FUNBEC - Fundagfio Brasileira para o Desenvolvimento do
Ensino de Ciéncias — fundagdo de direito particular, ligada a4 Universidade de Sio Paulo e setores
industriais e comerciais do Estado.

Em 1972, o PREMEN - Programa de Expansio e Melhoria do Ensino — criou o Projeto
Nacional para a Melhoria do Ensino de Ciéncias, em parceria com 0 MEC-USAID. Entre 1972 ¢
1978, 0 PREMEN financiou 12 projetos de ensino etaborados por diferentes instituigdes.

Em 1984, o Subprograma Educacfio para Ciéncia (SPEC) foi incorporado ac Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico ¢ Tecnolégico (PADCT). O objetivo do projeto, que era
financiado pefo Banco Mundial, era o de apoiar atividades relacionadas a contetidos de Ciéncias e
Matemdtica, além da renovagiio dos métodos de ensino nessas areas. Pretendia-se alcancar esses
objetivos promovendo ag¢des locais articuladas a subprojetos das escolas. (GURGEL, 1995)

A partir dessa época até hoje, foram desenvolvidos cursos de pds-graduaciio na drea de
Ciéncias e passou-se a ter uma preocupagiio maior com a formagfio de professores de Ciéncias.

Com a valorizagdo dessa area, varios principios foram sendo construidos, principios que
diziam respeito a questGes tedrico-metodolégicas para os estudos em ensino de Ciéncias. Nesse
contexto, torna-se importante estudar a relagfo entre o ensino de Ciéncias e o campo do curriculo,

0 que € essencial para a presente pesquisa.



Nogio de Curriculo e Disciplina Escolar

O curriculo, mais do que a formagdo do estudante, compreende também préticas que sio
definidas, tendo em vista o sujeito que se quer formar. Nio se encerra exclusivamente nos textos
legais, mas € produzido também pelas universidades formadoras de professores e por grupos
disciplinares, tanto no dmbito da pesquisa como no contexto escolar. Essas praticas se misturam
(ou seja, se hibridizam), considerando-se que sdo permeadas por idéias diferentes, compondo
aquilo que Lopes (2006) define em seu artigo “Discursos Curriculares na Disciplina Escolar
Quimnica”, como discursos curriculares. E quando esses discursos se hibridizam, o que acontece &
uma recontextualizagdo do curriculo. Os discursos s3o entfio deslocados das questdes que
levaram 4 sua produgfio e relocalizados em novas questdes, novas finalidades educacionais.

Com esse hibridismo, fica dificil fazer a distingdio entre aquilo que ¢ oficial e aquilo que
ndo ¢ oficial. As préprias definigdes oficiais sio resultado da recontextualizacfio de outros textos,
em outras palavras sdo hibridos de multiplos discursos. O conjunto desses discursos oficiais e ndo
oficiais compde as politicas curriculares.

O termo oficial indica apenas a origem governamental de um texto, mas quando diferentes
contextos oficiais interagem, ocorre uma interpenetragio de discursos. Professores e
pesquisadores de disciplinas escolares especificas sdo atores do contexto nio oficial, que mais do
que implementar um discurso curricular, interferem fortemente na recontextualizacio e produgfo
das politicas curriculares. Esses atores que atuam na recontextualizagdo de discursos curriculares
de disciplinas especificas sdo chamados de grupos disciplinares. Esses grupos trabalham para
construir novos significados para os textos oficiais ou reforcar sentidos ja estabelecidos,
acentuando o carater hibrido das propostas curriculares.

O cuiriculo, como praticas para a formagio de determinado sujeito, é sistematizado em
disciplinas escolares, que atendem a finalidades sociais decorrentes do projeto social da
escolarizagio. Resumidamente, LOPES (2005) define disciplina escolar como: uma construgiio
socio histérica; uma tecnologia de organizagio curricular; um produto da recontextualizagio de
discursos € como um hibrido de discursos curriculares.

Neste trabalho, as defini¢8es que no momento interessam sfo: a disciplina escolar como
um produto da recontextualizagio e como um hibrido de discursos, pois acredito que isso se da
pela necessidade de se adequar o curriculo 4s necessidades educacionais de cada instituicdo em

sua peculiaridade. Acredito ser necessario que o curriculo, sistematizado em disciplinas, deva



fazer sentido para o aluno. A esfera governamental elabora os discursos oficiais que sfio
hibridizados com outros, de forma que cabe 3 escola e aos sujeitos, que sdo com ela envolvidos,
adequa-los a sua realidade.

Outra questdo importante que se relaciona com a adequagdo dos discursos na escola ¢ a
interpretagio que ela faz dos mesmos, Partes dos documentos oficiais podem ser interpretadas de
diferentes formas por escolas diversas, sendo possivel produzir sentidos contrarios ao curriculo
nacional. Alguns fragmentos dos textos de politicas curriculares podem ser mais valorizados em
detrimento de outros, produzindo ressignificagiio no processo de transferéncia de um contexto
para outro. Ou seja, os textos curriculares sfo ressignificados de acordo com o contexto em que
estdo inseridos (sdo recontextualizados), “produzindo a hibridizacio de diferentes discursos das
politicas e, assim, dando origem a novos sentidos ndio necessariamente previstos inicialmente”
(LOPES, 2004. p. 50)

A recontextualizagfo dos discurses curriculares através de processos hibridos nio deve ser
vista como negativa, como algo que simplesmente distorce aquilo que € oficial. Pois ao contrario
disso, esse hibridismo produz novos discursos, cumprindo finalidades sociais distintas. Os
discursos ndo-oficiais s#o tdo importantes quanto os oficiais, a ponto de superarem uma suposta
hierarquizagfo, o que implica romper com a interpretacio comum de que as politicas sfio “vindas
de cima” (LOPES, 2004, p.46), como se a produgdo de uma politica curricular fosse estabelecida,
de forma autoritdria, pelo poder central. Ambas, esfera oficial e nfo-oficial, ndo existem
isoladas, realizam constantemente interconexdes em um processo de legitimag@io mUtuo.

Como exemplo desse hibrido de discursos cuwriculares, promovido por grupos
disciplinares e esfera oficial, temos os PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997). Este
documento foi elaborado a partir “do estudo das propostas curriculares de Estados e Municipios
brasileiros, da analise dos curriculos oficiais e do contato com informac@es relativas &
experiéncia de outros paises.” (NARDI, 2005, p. 99). Os PCN foram criados em 1997, com o
objetivo de auxiliar o professor em sala de aula, com orientagdes metodoldgicas e curriculares,
sugerindo aquilo que deveria ser ensinado. Os PCN sfio um texto de uma proposta curricular
oficial, produto de uma negociacdo entre os atores sociais, que estdo mais diretamente envolvidos
com as definigdes do MEC e as equipes das 4reas de ensino de disciplinas especificas. “(...) o
texto produzido hibridiza tendéncias pedagégicas variadas e atribui novos sentidos aos conceitos

inicialmente propostos pelo poder central para as politicas curriculares” (LOPES, 2004, p. 52)
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Os textos produzidos por essas equipes sdo fruto de uma recontextualizacio dos discursos
curriculares orfundos inicialmente da esfera oficial, hibridizando-o0s. Dessa forma, os PCN nio
devem ser vistos como documentos de uma Unica autoria, pois como prova disso, Menezes
(citado por LOPES, 2004) destaca que em alguns documentos foi utilizada menos da metade dos
textos originais produzidos pelas equipes contratadas. Por isso, esses textos ndo podem ser
compreendidos como autdnomos. Ndo podem ser lidos independentemente das relagdes que
assumem entre si com outros textos nos diferentes contextos. A medida que surgem novos
contextos “outras recontextualizagdes se fazem e novos sentidos sfo também construidos nas
politicas curriculares” (LOPES, 2004, p. 70).

Como forma de exemplificar esse hibrido de discursos que sio sistematizados em
disciplinas, temos a disciplina escolar Ciéncias. Os atores que participam do processo de
recontextualizacio dos discursos curriculares dessa disciplina sdo, em sua maioria, professores e
pesquisadores com grande experiéncia universitaria. Muitos desses pesquisadores integram a
equipe oficial de elaboragfo dos Parimetros. A influéneia desses grupos disciplinares vai além da
aplicagdio desses discursos apenas na prética, ou seja, sua participagdo na recontextualizagiio néio
se limita & pratica, mas eles interferem significativamente na produgdo dos textos das politicas.
Mas apesar de toda essa influéncia nas politicas curriculares, hé segundo LOPES (2004) uma
assimetria de poder no processo de construgdo dos textos. Os atores sociais desse circulo de
politicas ndo usufruem igual poder.

Apés ter dado um enfoque na relagio entre discursos curriculares hibridos e disciplinas
escolares, vale dar atengdio especial a uma das formas principais de organizaciio dessas

disciplinas: o livro didético.



1

O Livro Did4tico

Algumas consideracdes sobre o livro diddtico.

No livro didético, encontramos esses discursos curriculares hibridos em disciplinas
especificas. Dessa forma, os livros diddticos nfio podem ser compreendidos como entidades
isoladas, textos independentes em relagfio as propostas curriculares oficiais, mas como produto da
recontextualizagfio de orientagGes oficiais, hibridizando tais orientagBes a outros discursos
advindos de esferas nio-oficiais.

Como foi dito anteriormente, o livro didatico, como sendo uma forma de representar o
curriculo escolar, na medida em que se organiza em disciplinas (também representantes do
curriculo), passa por uma reelabora¢fo de contelidos de diversas areas através de um processo de
selecdo. Os contetdos sdo selecionados em fungfio dos objetivos da escola, dos recursos
disponiveis, das séries a que se destinam e dos alunos que serdo atendidos.

Mas essa reelaboragio acontece de forma excessivamente padronizada através dos livros
didéticos, especificamente os de Ciéncias, que apresentam quase sempre 0s mesmos exemplos, os
mesmos contetdos, organizados da mesma forma (FRACALANZA, 2006)

Os livros didaticos conferem legitimidade a um discurso oficial juntamente com o
discurso oriundo dos grupos disciplinares. Além disso, produzem um discurso pedagégico,
constituindo a politica curricular.

Nessa pesquisa serd dada maior atengfio aos livros didéticos de Ciéncias e as nogdes de

ambiente e seres vivos neles inseridas.

A pesquisa sobre o Livro Diddtico de Ciéncias

A pesquisa na area do ensino de Ciéncias comegou por volta da década de 70 e se
constituiu nos tltimos anos como uma importante 4rea académica. O que se esperava dessas
pesquisas era que pudessem contribuir de alguma forma para a melhoria na qualidade do ensino
de Ciéncias. Sdo pesquisas que “direta ou indiretamente, influem nas suas contribuicSes a esse
ensino.” (AMARAL, 2005, p.35). Uma das tendéncias dessas pesquisas, detectada por esse
mesmo autor, € que sua quantidade vem aumentando ao longo dos anos.

O objeto de estudo de muitas dessas pesquisas era o livro didéatico de Ciéncias. Segundo

FRACALANZA (2005), essas pesquisas sobre livro didatico de Ciéncias decorreram de dois
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fatores: o primeiro foi o fato de, a partir dos anos 60, os livros diddticos se converterem em
recursos auxiliares determinantes para a pratica pedagégica em sala de aula. Qutro fator foi o
contingente de alunos das escolas publicas, em sua maioria pertencente a familias de baixo poder
aquisitivo. Esses alunos passaram a ser atendidos pelo Estado com a distribuigiio gratuita de
livros didaticos, numa perspectiva de proposta assistencialista. Assim, o Estado se tornou o
principal financiador da publicagfio de manuais escolares para o Ensino Fundamental.

Essas pesquisas, segundo FRACALANZA (2005), constituem a produgio cientifica sobre
o livro didatico de Ciéncias no Brasil, que foi desenvolvida em institui¢des de Ensino Superior.
Tais pesquisas diziam respeito & sua producfio, difusfio, avaliagio e uso nas escolas. LEAQ

(2003) em sua dissertagio de mestrado analisou 26 dessas pesquisas, que enfocavam:

(..) os conteldos especificos; as atividades, em especial a
experimentagdo; a concepgdio de ciéncia, de salde, ambiente; as
tlustragBes; a integracdo de temas; a ideologia; ¢ o desenvolvimento de
habilidades, em especial, leitura e interpretagdo de texto e a transposiciio
didatica (...) (LEAQ, 2003, p.15)

Neste trabalho, interessa muito a analise da concepcdo de ambiente que fot discutida
especialmente por KEIM e citada por LEAQ, 2003. Esta autora analisou como os livros didaticos
abordam a relagdo dos homens com os demais componentes do ambiente e apontou alguns
aspectos fundamentais para o tratamento desse tema;

- E importante os alunos relacionarem a presenga do ser humano como parte integrante do
ambiente terrestre;

- E importante também superar uma visio bastante comum no ensino de Ciéncias, de que
o ambiente esta a servigo do homem. Nesse sentido, espera-se a problematizagio de discursos
que reiterem uma viso antropocéntrica do ambiente. Como exemplo disso, podemos lembrar-nos
dos livros didaticos e das praticas curriculares de Ciéneias, nas décadas de 60/70. Era comum a
utilizagfio de expressdes como “animais Gteis” e “animais nocivos”.

- Em conjungéo com os aspectos j& apontados, é importante também considerar que a
concepcdo de ambiente ndo pode ser tratada como um ponto isolado do conteiido, mas ao
contrario, pode permear varios contetdos de Ciéncias.

Apesar do niimero de pesquisas na rea do ensino de Ciéncias ter aumentado ao

longo dos anos, FRACALANZA (2005) nos mostra que poucas delas trouxeram sugestdes para
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mudancas no ensino, ndo propdem alteragdes nos livros didaticos, nem sugerem alternativas aos
problemas que eles mesmos apresentam em suas pesquisas. Muitas delas concluem com a propria
descricdo das distorgdes (em se tratando da andlise de contetido dos livros didaticos), deixando
que o leitor tome a iniciativa de mudanca. Segundo esse autor, é necessario que essas criticas
feitas aos livros didaticos sejam divulgadas para que professores tenham acesso a elas. O
professor deve ter acesso aos resultados da pesquisa, para que possa transformé-los diante da sua
realidade (escola) e da realidade de seus alunos. E importante também a realizag8o de novas
pesquisas, importante para detectar falhas, e, assim, como diz AMARAL (2005), contribuir para
melhorar a qualidade do ensino de Ciéncias. As pesquisas podem ajudar o professor a identificar

deficiéncias, limitagdes ¢ problemas do processo educacional.

Breve historico do livro diddtico no Brasil e suas politicas

Tomando por base o trabalho de LEAO (2003), como os jesuitas exerceram muita
influéncia na educacdo brasileira até o governo Getulio Vargas, até essa época o livro didatico era
apenas a tradugfio de compéndios europeus. A partir de 1937, com a crise econdmica e com a
valorizagdo do ensino de Ciéncias no Brasil, decorrente do desenvolvimento tecnoldgico na
década de 50 (quando surgiram movimentos de reformas curriculares, marcadas por uma visdo
empirista de ciéncia, em prol do desenvolvimento cientifico), tornou-se mais viavel a produgéio
de livros brasileiros.

Assim, surgiu em 1937 o INL- Instituto Nacional do Livro Diddtico (subordinado ao
MEC). Logo depois, foi instituida a Comissdo Nacional de Livro Didatico (CNLD),
estabelecendo condigdes para produgfio, importagdo e utilizagdo do livro didatico. A CNLD,
deveria entfo indicar os livros que seriam traduzidos e julgar os livros didaticos. Desde 1937, ja
havia a preocupagio com a avaliagéo dos livros didaticos.

A partir de 1945, o Decreto-Lei n® 8460 centralizou no poder federal a fungio de legislar
sobre o livro diddtico. Apesar dessa centralizagdo, as fungBes de controle sobre o processo de
adogio de livros foram se enfraquecendo, com a criacio de Comissdes Estaduais do Livro
Didatico, em aiguns Estados.

Em 1966, durante o regime militar, cricu-se a Comissdio do Livro Didatico (COLTED),

que deveria coordenar a produggo, edi¢io e distribuicsio do livro didatico.
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Em 1967, foi criada a Fundacdio Nacional de Material Escolar (FENAME), com a
finalidade de produzir ¢ distribuir material didatico as instituicdes escolares. A FENAME ndo
possuia recursos financeiros e organizagdio administrativa para tal finalidade. Por isso, em 1970,
pela Portaria Ministerial n® 35/70, foi implantado o sistema de co-edicdo com as editoras
nacionais.

Em 1971, a COLTED foi extinta. Entdo, a partir de 1972, o INL, junto com as editoras,
passou a co-editar os livros. Foi criado entdo o Programa Nacional do Livro (PLID), para todos
os niveis de ensino: Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental {PLIDEF),
Programa do Livro Didético para o Ensino Médio (PLIDEM), Programa do Livro Didatico para o
Ensino Superior (PLIDES) e Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (PLIDESU).

Em 1983 surgiu a FAE (Fundagio de Assisténcia ao Estudante), que tinha por objetivo
desenvolver programas de apoio ao estudante como alimentacgio, livro didatico, material escolar,
bolsas de estudo etc. Neste mesmo ano, o PLID foi incorporado 4 FAE e, a partir de 1984, o
MEC passou a comprar livros das editoras e nfio mais a co-edita-los.

O PLIDEF deu lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) por volta de
meados da década de 80. Com a Constituigio de 1988, passa a ser obrigacdo do Estado o
fornecimento de material didatico, transporte, merenda escolar e assisténcia a satide no ensino
fundamental. Segundo HOFLING (2000 € 2006) o PNLD passa a ser visto como uma estratégia
de apoio 4 politica educacional implementada pelo Estado brasileiro. Ele ¢ usado para referendar
0 “sucesso” dessa politica de distribuighio de material didatico, j4 que oportuniza a aquisi¢do e
distribuiglio de livros diddticos para os alunos das escolas piiblicas do Ensino Fundamental,
“visando contribuir para a universalizagdo do ensino ¢ para a melhoria de sua qualidade.”
(HOFLING, 2006, p. 21). O PNLD € um programa de proporgdes gigantescas, que envolve em
seu planejamento questdes muito amplas, o que faz con que ele acabe sendo visto como um dos
maiores programas em termos mundiais. Ainda nesses trabalhos, HOFLING (2000 e 2006) da
importante atengio & estreita relagfio entre o PNLD, um programa de politica publica, e
representantes dos setores privados (as editoras, no caso). O MEC, ndio sendo um produtor de
obras didaticas, compra milh@es de livros diddticos, de um niimero reduzido de editoras, o que
acarreta acentuada centralizacfo da participagfio de determinados grupos editoriais. Dessa forma,
essas (poucas) editoras passam a desempenhar um importante papel na decisdo e defini¢io da

politica publica para o livro didatico. O que podemos perceber nessa relagdio é uma grande
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contradigdo: a participagio, em um mesmo programa, da esfera publica e da privada- a publica
em relagdo ao Estado ¢ ao governo, que compra das editoras privadas milhdes de livros
didaticos.

O governo passou a se preocupar mais com a reducéio de gastos, por isso adotou a politica
de aquisi¢do de livros didaticos néio-consumiveis. A preocupagdo com a qualidade do livro inicia-
se a partir de 1994, quando o MEC desenvolve medidas para avaliar o livro didatico de maneira
continua ¢ sistematizada, através do PNLD. Até entdo, a preocupagio do MEC juntamente com a
FAE (Fundagdo de Assisténcia ao Estudante) — extinta em 1997 — era apenas a de aquisi¢fo e
distribuicdo gratuita dos livros as escolas. Com a nova meta, de avaliagfio de livros didaticos, o
MEC contrata comissbes de especialistas que reprovam e excluem da lista de compra do
Ministério varios titulos de editoras diversas. Essas avaliacdes contribuem para a elaboracio de

“documentos publicos que sdo conhecidos como “Guia de Livros Didaticos™. O PNLD & composto
por equipes que avaliam os livros didaticos de diferentes colegdes. Cada equipe € responsavel por
uma area do conhecimento e € geralmente formada por professores universitarios e professores da

escola basica. (LEAO, 2003)

Os documentos e os efeitos produzidos pelo PNLD

Os resultados obtidos nas avaliagdes do PNLD sdo chamados de Documentos. Assim,
temos o primeiro Documento de 1994, intitulado como Defini¢do de Critérios para Avaliagio
dos Livros Diddticos — 1" a 4" séries de 1994, Esse documento serviria de base para os
posteriores, pois define os critérios que deveriam ser analisados. Mas, na verdade, o que
aconteceu nos anos seguintes foi um “esvaziamento de critérios”. Enquanto o Documento de
1994 trouxe critérios explicitados minuciosamente, os demais Documentos se preocuparam mais
com os aspectos graficos e metodolégicos do livro didatico. Os Documentos posteriores, segundo
AMARAL (2006, p. 97) deixaram de captar os elementos mais essenciais do livro didatico, onde
estio embutidas as principais mensagens educativas, O Documento de 1994 também analisou
e€sses aspectos graficos e metodolégicos, mas também focalizou concepgdes de natureza, de
matéria/espago/tempo/processos de transformagdio, de seres vivos, de saude, de corpo humano, e
de ciéncia e tecnologia como atividade humana. Assim, o documento abrange praticamente todos
0s clementos de uma colegfio diditica, desde os grafico-editoriais até os de natureza

metodoldgica ou relativos as concepges mais especificas e fundamentais do Ensino de Ciéncias.

TR & g o - H
|UNICANE - 5T - nemior '

ER S

T e g h v s e L s s




16

O Documento de 1994 foi proposto pelo MEC como um referencial para os proximos Programas
de avaliacfio, mas no caso de Ciéncias, isso nio se efetivou, pois a equipe de avaliagfo dos livros
didaticos de Ciéncias foi mudando a cada Guia.

Os Documentos de 1996, 1998 e 2000/2001 (mais genéricos) sio chamados de “Guias”,
pois, ao contrario do Documento de 1994, que oferecia um parecer—sintese de cada colegdo,
analisando-a de forma qualitativa como um todo, ficando & escolha do professor utilizar
determinada colegdo ou nfio, os “Guias” mostraram a intengdio de “guiar” o trabalho dos
professores, com métodos de avaliagdo de livros didaticos excludentes e classificatérios. Como
afirma HOFLING (2000), esses “Guias” sio repassados a todos os professores objetivando apoii-
los em suas escolhas em relagio ao livro indicado para suas aulas. Os Guias, através de
avaliagdes de livros individuais deixam dividas em relagfio a como utilizar uma colegdo de livros
didaticos que foi recomendada para uma série, mas ndo recomendada para outra. Ndo traz
sugestSes de como o professor deve agir diante de tal situagfio. Outra limitagio que essa andlise
individual traz € a impossibilidade de avaliar se existe articulagdio de temas e contefidos de uma
série para outra.

Uma questdo importante sobre 0 PNLD deve ser ressaltada: se o objetivo desse Programa
¢ avaliar os livros diddticos e posteriormente acompanhar os resultados dessa avaliagfio em
analises futuras, esse objetivo fica comprometido, devido a alguns fatores: nem todos os livros
didaticos foram avaliados em dois pareceres sucessivos e, literalmente, nenhuma colecsio foi
avaliada no Documento de 1994 e também nos trés “Guias” posteriores. Qutro impedimento
dessa avaliagdio continua ¢ a mudanca da equipe de pareceristas de uma avaliacio para outra.
Esse fato dificultou muito o processo de avaliagdo, tendo em vista que, uma mesma colegio que
teve um volume recomendado em um “Guia”, teve 0 mesmo ndo-recomendado no “Guia”
posterior. A tnica explicagio para esse acontecimento é o fato da mudanga de pareceristas, jé que
os critérios de analise permaneceram inalterados nos trés Guias. O professor, com base nos
resultados da avaliagdo de 1998 e 2000/2001, tem opg¢fio de escolha reduzida se optar por
colegBes bem recomendadas, LEAO (2003) afirma que “(...) corremos o risco de essas colegdes
se tornarem o manual didatico nacional e definir, assim, contetidos e metodologias para todo o
pais (...} {p. 155)

LEAO (2003) faz uma anilise detalhada dessas quatro avalia¢fes, discordande de

algumas conclusdes dos “Guias™ de 1996, 1998 e 2000/2001. A autora discorda da analise de
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aspectos ligados a conceitos do Ensino de Ciéncias. Pela discordancia da autora é possivel
percebermos aquilo que ja foi dito anteriormente: os “Guias” nfo dio atenc¢fio suficiente aos
aspectos ligados a concepgdes fundamentais do Ensino de Ciéncias.

Em 2006, essa mesma autora volta a analisar, Jjuntamente com MEGID NETO, esses
quatro documentos e também a avaliagio do livro didatico, feita pelo PNLD, em 2004

Assim como nos Guias anteriores, o nimero de pareceristas continuou aumentando.
Diferentemente dos anteriores, o Guia de 2004 esta dividido em quatro volumes: Alfabetizaciio e
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, Geografia e Histéria, Diciondrio. Ao contririo dos
Guias anteriores, o Guia de 2004 faz um parecer para cada colegiio (como no Documento de
1994), e nfio para cada livro isolado, o que permite a articulac@o do trabalho docente.

O Guia fez a classificacdio da seguinte maneira: colecfio Recomendada com Disting3o,
Recomendada e Recomendada com Ressalvas.

Como nos outros Guias, no Guia de 2004 as opcdes de colegdes classificadas como
Recomendadas sdo poucas, e “se todos os professores escolherem a colecdo melhor avaliada,
teremos em todas as escolas uma tnica colecfio adotada, correndo-se o risco {...) “de a obra se
torar o manual didatico nacional.” (LEAQ ¢ MEGID NETO, 2006, p. 77).

Apbs uma andlise geral do PNLD dos anos de 1994, 1996, 1998 ¢ 2000/2001 & possivel
chegar a algumas conclusdes. Podemos constatar que em se tratando das pesquisas académicas
analisadas por LEAO (2003), do Documento de 1994 e dos “Guias” de 1996, 1998 e 2000/2001,
0s que estabelecem maior conex&o entre si sdo os dois primeiros. Essas pesquisas académicas da
década de 70 e o Documento de 1994, ao contrario dos trés “Guias™, mostraram maior
preocupacdo com aspectos que realmente fazem a diferenca para o Ensino de Ciéncias, como por
exemplo, o objeto de estudo dessa pesquisa: a concepcfio de ambiente e seres vivos. Apesar de os
trés “Guias” terem avaliado tais aspectos, sua preocupacgdo maior foi com os aspectos graficos e
metodologicos.

Tanto as pesquisas académicas como o Documento de 1994 demonstraram maior
aproximagéo com os PCN, “uma vez que os critérios adotados e mais enfatizados em 1994 sio os
especificos ao ensino de Ciéneias, estando presentes nos fundamentos tedrico-metodoldgicos dos
PCN” (LEAQ, 2003, p. 156). Esses critérios raramente aparecem nos “Guias”.

A partir de 2004 ha uma preocupagfio maior com questdes relacionadas ao ambiente ¢ as

relagdes ciéncia - tecnologia - sociedade. Mas, ainda nfio se propdem como critério de analise as
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concepedes de sadde, corpo humano, seres vivos e Ciéncia. Como podemos ver com AMARAL
(2006, p. 100), no Guia de 2004, dos 12 critérios eliminatérios adotados para avaliacfio de
colegBes didaticas de Ciéncias, apenas dois se referem a concepgido de Ciénceia. E quanto aos 67
critérios classificatorios, apenas oito sdo relacionados & concepgdo de Ciénecias. Quanto 2
concepedo de Ambiente, no setor classificatério, o ntimero de critérios € de apenas cinco.

Com toda essa andlise dos Programas de Livros Didaticos, desde 0 momento em que estes
passaram a ser produzidos no Brasil, vemos a preocupagfio que existe com eles. Em decorréncia
dessa preocupagio com a qualidade do livro didatico sio desenvolvidos programas para avalig-
los (embora muitas vezes o que se avalia nio seja de fato os aspectos principais para melhorar a
qualidade do material, como podemos ver nos Guias de 1996, 1998 ¢ 2000/2001). E, segundo
AMARAL (2006, p. 87) “parece que todo o esforgo avaliativo do MEC em grande parte se perde
na sua operacionalizagio entre os professores, teoricamente seus principais interessados.” Muitos
professores nunca chegaram a manusear um Guia do MEC. O livro didatico, apesar de ndo ser o
tnico recurso utilizado, € o principal instrumento de trabalho do professor e por isso ele é visto
muitas vezes como suficiente para “suprir as deficiéncias de um professor mal formado” (LEAQ,
2003, p. 39). Mas, essa preocupagiio com a qualidade do livro didatico tem uma explicagdo
econdmica: o PNLD reflete orientagdes emanadas do Banco Mundial (BIRD). Segundo LEAO e
MEGID NETO (2006), o BIRD elabora propostas para os paises em desenvolvimento de acordo
com os pontos que devem ser priorizados na alocagdio de recursos. Dessa forma, o tempo de
instrucdo, formagdo do professor e seu salario nio sio incentivados por exigirem mais recursos.
Para compensar esse baixo incentivo ao financiamento no que diz respeito aos professores, o
BIRD sugere o investimento em livros diddticos — “compensadores dos baixos niveis de
formagdo docente”, (TORRES, 1998, p. 134, citado por LEAO ¢ MEGID NETO, 2006, p. 37).
Em outras palavras, h4 um maior investimento em livros didaticos, pois ele é visto como
suficiente para suprir essa necessidade e porque investir em uma formagiio continuada de
professores gera mais gastos. As politicas publicas insistem em ndo priorizar os investimentos
nos profissionais da educagéo.

Como visto até agora, desde a década de 30 o governo federal e o Ministério da Educagdo
tém promovido programas de melhoria da qualidade do livro didatico brasileiro e sua distribuigio

para os estudantes de escolas pablicas. “Tais programas consomem substanciais verbas publicas
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ministeriais, s6 perdendo para os programas de merenda escolar” (HOFLING, 1993, citada por
FRACALANZA e MEGID NETO, 2006, p. 155).

Em pesquisa recente, (FRACALANZA e MEGID NETO, 2006) realizada com 180
professores de Ciéncias, de escolas puiblicas do Ensino Fundamental, de cidades da regifio de
Campinas, SP, foi possivel fazer uma separagfio em trés grandes grupos da forma como os
professores alegam fazer uso do livro didatico. Os dados foram coletados por pesquisadores do
grupo FORMAR- Ciéncias, da Faculdade de Educagéo, da Universidade Estadual de Campinas.

No primeiro grupo, os professores afirmam que fazem uso stmultdneo de vérias colegGes
didaticas, de editoras ou autores distintos. No segundo grupo, dizem que o livro didatico é
utilizado como apoio s atividades de ensino-aprendizagem, ou ainda, como fonte de imagens
para os estudos escolares. No terceiro grupo, os professores afirmam que o livro didatico &
utilizado como fonte bibliografica, em especial na realizagio de “pesquisas” bibliograficas
escolares.

E interessante notar que esses professores fazem a selegfio dos livros didaticos a serem
utilizados de acordo com os mesmos critérios adotados nos documentos de avaliacéo do livro
didatico do MEC, integrantes do PNLD. Seguindo essa mesma idéia de semelhanca enire os
critérios dos professores e das avaliagdes, pode-se perceber (segundo FRACALANZA e MEGID
NETO, 2006) que tanto os professores, especificamente os de Ciéncias, e os documentos de
avaliag8o dos livros didaticos adotam poucos critérios mais especificos do ensino de Ciéncias, ou
seja, fundamentos que distinguem o campo curricular das Ciéncias Naturais das demais
disciplinas escolares. E como foi dito anteriormente: 3 excecdo do Documento de 1994 —
Defini¢éo de Critérios para Avaliagdo dos Livros Diddticos de 19 a 4° série — os trés Guias de
1996, 1998 ¢ 2000/2001 estdo mais preocupados com aspectos grificos e visuais, conceitos e
questles tedrico-metodoldgicas.

Pode-se dizer que nos lltimos anos, as colegdes didaticas ndio sofreram mudangas
significativas nos aspectos essenciais do ensino de Ciéncias. Esses aspectos essenciais,
esquecidos por professores de Ciéncias, autores de livros didéticos e equipes de especialistas que
assessoram o MEC, sdo encontrados nos PCN de Ciéncias do Ensino Fundamental e no
Documento Definicdo de Critérios para Avaliagdo dos Livros Diddticos, de 1994, Eles podem

ser assim destacados:
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(..) os critérios apresentados se referem aos fundamentos conceituais que
permitem configurar as concepgdes: de natureza; de matéria; de espacgo;
de tempo e de processos de transformagéio; de seres vivos; de corpo
humano e de sadde; de Ciéncia e Tecnologia; ou ainda, de Ambiente e das
relagBes de todos esses elementos com a Educacio e, em tGltima instancia,
com a Sociedade. (FRACALANZA e MEGID NETO, 2006, p. 160).

Essa despreocupagfio com esses aspectos essenciais do ensino de Ciéncias faz com que
ainda estejam presentes nos livros didaticos a visdo de conhecimento cientifico pronto ¢ acabado,
elaborado por mentes privilegiadas, apresentando-se esse conhecimento como uma verdade
absoluta ¢ acabada, e desvinculado do contexto histérico e sociocultural.

Os livros diddticos escolares também ndio deixaram de lado o enfoque ambiental
fragmentado, sem localizagio espago-temporal, estitico e, principalmente, antropocéntrico. Se
esses aspectos fundamentais do ensino de Ciéncias tivessem sido privilegiados nas avalia¢des do
MEC a partir de 1996, os livros didaticos tinham passado por mudangas nfio apenas em aspectos
como o grafico, mas também nos aspectos essenciais do ensino de Ciéncias. Pode-se afirmar,
com toda a produgdo académica na 4rea, que existe uma inadequagio dos livros didaticos
estudados. Ha um estoque de criticas aos livros didéticos de Ciéncias bastante amplo. Atualmente

as propostas educacionais sugerem ter

(...) maior flexibilidade curricular, préticas interdisciplinares, vinculo do
curriculo e das praticas pedagégicas com o cotidiano dos alunos e com
seu ambiente socio-historico, atendimento a diversidade cuitural,
atualizagdo de informagles ¢ dos contetdos escolares, estimulo a
criatividade e a resolugdo de problemas. (FRACALANZA, 2006, p. 179)

Com aquele estoque de criticas existente, podemos dizer que os livros didaticos utilizados
at¢ entdo em sala de aula nflo satisfazem essas propostas. Até o inicio dos anos 2000, os livros
diditicos, por conta dessas inadequagbes com as propostas curriculares, ndo atendiam as
inovagdes, preconizadas pela literatura educacional.

Segundo esses autores, muitas das pesquisas sobre o livro didatico de Ciéncias, mesmo
quando produzidas em momentos diferentes, mas focalizando aspectos idénticos dos manuais
escolares, mostram resultados idénticos. Isso nos leva a concluir que, ao longo dos anos, pouca

ou nenhuma mudanga foi feita nesses materiais. FRACALANZA (2006) nos leva a pensar que as
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mudancgas necessarias nos livros didaticos niio virdo de editoras e autores, a menos que ocorram
mudangas significativas na organizagéio e no funcionamento das escolas e no curriculo praticado.

Além das avaliagbes dos livros didaticos, FRACALANZA e MEGID NETO (2006)
abordam uma questdo importante relacionada a esses materiais: os atores sociais e suas
influéncias sobre o livro didatico. Esses atores so: a) 0 Governo Federal, que através do PNLD,
¢ o principal comprador de livros didaticos; b) os editores, que submetidos a pressdo do principal
comprador de seus produtos (o Governo), fazem alteragdes nos livros didaticos apenas nos itens
eliminatérios. Assim, fazem poucas ou nenhuma mudanga em relagdo aos itens classificatorios.
Sua preocupag@o estd em vender, desenvolvendo para isso intensa campanha de “marketing” nas
escolas; ¢) os professores, que mantém a crenga de que as colegdes expressam propostas e
diretrizes curriculares e conhecimento cientifico; d) os autores dos livros didaticos, que
Juntamente com os editores difundem a idéia de que os livros didaticos sdo representantes fiéis do
conhecimento cientifico e das diretrizes curriculares oficiais. Por isso € comum lermos nas capas
dos livros didaticos: “de acordo com os PCN”; e) os pesquisadores, que produzem ampla
literatura académica e cientifica sobre o livro didatico ou propostas alternativas para esse recurso
pedagdgico.

Para esses autores, os livros didaticos de Ciéncias da década de 70 aproximavam-se das
diretrizes curriculares oficiais daquela época. Nos anos 80, apds os processos de reformulagio
curricular em vérios Estados e Municipios, ¢ na década de 90, com a edi¢dio dos PCN, essa
aproximag#o ndo se evidencia mais. Pode-se dizer que “os atuais livros didaticos de Ciéncias
correspondem a uma versdio livre das diretrizes e dos programas curriculares oficiais em
vigéncia.” (FRACALANZA e MEGID NETO, 2006, p. 165). As colegdes, desse periodo,
enfatizam o produto final da atividade cientifica. Realgam sempre um imico processo de
produgdo cientifica, em detrimento da diversidade de métodos na construgdo do conhecimento
cientifico. Assim, podemos afirmar que os livros diddticos de Ciéneias ndo correspondem a
versdo das diretrizes e dos programas curriculares oficiais ¢ nem a versio verdadeira do
conhecimento cientifico, o que evidencia o hibridismo e a recontextualizagio de discursos na
constituigo da disciplina escolar Ciéncias (LOPES, 2005). Esses processos de
recontextualizago muitas vezes reforcam equivocos e mitificagdes em relagio as concepedes de
Ciéncia, ambiente, satide, ser humano, tecnologia, entre outras concepedes de base da area de

Ciéncias (FRACALANZA ¢ MEGID NETO, 2006).



Pode-se perceber que a forma como esse material é utilizado nas escolas publicas passou a
ser alterado cada vez mais. Nota-se que o professor deixa de utiliza-lo como manual, ¢ passa a
utiliza-lo como material bibliografico de apoio ao seu trabatho, ou para apoiar os alunos em suas
atividades. A produgfio de outros recursos didaticos poderia acontecer nas escolas, que
dialogassem com as orientagdes curriculares oficiais, como atlas, videos, CD-ROM, textos,
revistas de divulgagdo cientifica. Na medida em que ocorram melhorias na formago inicial e
continuada de professores, cada vez mais esses profissionais utilizarfio o livro didatico apenas
como material de apoio ¢ ndo como principal instrumento de trabalho na sala de aula. Esses
autores ainda afirmam que a mudanca deve comegar pelo funcionamento da escola e seu
curriculo, para que assim possam ter algumas mudangas no livro didatico. Pois como foi
discutido anteriormente o livro didatico é uma das formas de organizacdo das disciplinas
escolares, que por sua vez organizam o curriculo escolar.

FRACALANZA (2006) resume essa idéia da relagfio entre curriculo, disciplina e livro
didatico dizendo que o “livro didatico apenas espelha a escola que temos™ (p. 187). Ou seja, o
livro didatico reflete a organizagfio educacional que temos, por isso toda e qualquer mudanga que

se faz necessario deve partir dai.
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A avaliaciio dos Livros Didaticos de Ciéncias — Guia do PNLD/2007

Guia PNLD 2007

Apresentacdo

Depois de ter feito uma discussio sobre a andlise feita por LEAO (2003) dos documentos
de avaliagdo do PNLD de 1994, 1996, 1998, 2000/2001, e rapidamente, de 2004, passo a analisar
o0 ultimo Guia do PNLD, de 2007.

Este documento, em sua apresentagio, faz uma breve descrigio do seu objetivo, o que é o
livro didético, o seu papel em sala de aula, como o professor deve fazer a escolha do livro (com
dicas, lembretes e sugestdes) e como conservé-lo. A apresentaciio também traz informagdes para
os professores de como o Guia estd dividido e organizado.

Quanto 20 objetivo deste documento, ele estd implicito em toda a apresentaciio. O Guia
visa colaborar para o processo de escolha do livro didético que sera utilizado na escola durante
trés anos. Por isso, essa escolha deve ser feita de modo organizado, coletivo e consciente pela
equipe da escola de cada disciplina. Para esse objetivo, o Guia traz “a sintese da avaliago
pedagégica pela qual passam os livros e as coleges distribuidas pelo Ministério da Educaco.”
(BRASIL, 2006, p. 5). O Guia pretende trazer para as escolas brasileiras a relagdo de colegGes
didaticas de qualidade, que nio apresentem erros e/ou preconceitos ¢ que contribuam para o
trabalho em sala de aula. Ele deixa claro que, apesar da tentativa de trazer sempre livros de
qualidade para escolha, ¢ o trabatho do professor e sua experiéncia que sio o diferencial na sala
de aula. Ou seja, nenhum livro, por melhor que seja, pode, nem deve substituir o trabalho
docente.

Quanto 3 definicio de livro didatico e sua funciio em sala de aula, o documento afirma
que esse material € um recurso didatico basico, tAo basico que é assegurado a todos por um
programa do Estado. O livro diditico € importante no cotidiano do aluno e do professor,
auxiliando um ¢ outro na organizacdo do ensino e da aprendizagem. O livro didatico “é o
dominio por exceléncia da escrita” (BRASIL, 2006, p. 11) e quase sempre representa a tnica
fonte de escrita para muitas criangas da escola publica brasileira, independente da disciplina
tratada dentro dele. Por essa razdo, o livro didatico deve ser bem escolhido e feito dele um bom

uso, o que lhe d4 cariter e qualidade didatico-pedagdgicos. Cabe ao professor fazer com que o
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aluno sinta esse livro como “seu”, por ele ser o principal meio pelo qual a crianca tem acesso &
escrita,

O documento de 2007 também trata da importincia do uso adequado do livro didatico.
Naéo basta escolher o melhor livro para a escola, mas o tipo de uso que se faz dele também &
importante. O livro didatico nfio deve ser visto como recurso didatico unico, ele deve ser
associado a outros recursos, aos quais a escola tem acesso. E também deve dar oportunidade a
essa associagdo, ou seja, “sem deixar de dar adequadamente o seu recado” (BRASIL, 2006, p.
17), estimular a leitura de outros textos, ser usado como um material de referéncia para outros
materiais, o que ndo depende apenas dele, mas também — como ja foi dito- do seu uso.

O Guia propSe que, antes de ler os relatdrios das colegdes, sejam feitas perguntas que o8
professores que escolherdio os livros, gostariam de ver respondidas, ou seja, propde que seja feita
uma reflex@o sobre a escolha. Perguntas do tipo: Por que escolher um livro? O que pretendemos
com ele? Por que esse livro? Para quem? Essa reflexdo pode ir além da experiéncia pessoal,
dialogando com estudos de especialistas. A esse respeito, o documento cita GERARD e
ROEGIERS (1998), pedagogos belgas que estudaram o assunto. Para eles, o livro didatico deve
desempenhar vdrias fungdes simultaneas, tanto do ponto de vista do aluno como do professor.

Do ponto de vista do aluno ele deve:

- transmitir conhecimentos: essa fungfio € essencial, mas muitas vezes é valorizada em
excesso. Os livros que desempenham exclusivamente essa funcfio estdo oferecendo o minimo aos
alunos.

- desenvolver capacidades e compeiéncias: o livro didatico que traz exercicios de
memorizagdo, perguntas com respostas prontas, explicitadas nos textos, estdo tratando o aluno
como simples receptor de contetidos ensinados. Essa visio de aluno é o que ¢ definido pelo
Documento como primeira fase da historia da educagiio: o modelo tradicional de ensino, em que
se visa apenas o produto final, ou seja, aquilo que o aluno deve memorizar. Nessa fase, o aluno ¢
visto como a “pessoa sem luzes” (BRASIL, 2006, p. 18), como se ele ndo contribuisse para o
processo de aprendizagem. J4 na segunda fase da histéria da educagiio, o que esta em jogo € esse
processo, e ndo o produto final. Valoriza-se 0 modo pelo qual o aluno se apropria dos
conhecimentos. Pensando nisso, o livro didatico nio deve fortalecer o tradicionalismo, mas deve
contribuir para que o aluno seja visto como sujeito do processo, valorizando seus conhecimentos

prévios e fazendo uso deles para que o aluno compreenda aquilo que foi ensinado. Qu seja, ndo
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devem ser “depositados” no aluno conhecimentos dos quais ele apenas faz uso na escola, pela
memorizagdo; ao contrario, esses conhecimentos devem ser associados aquilo que ele j4 sabe, ao
seu cotidiano.

- consolidar conhecimentos praticos e tedricos adquiridos: essa fungdo diz respeito ao que
Ja foi dito anteriormente sobre a associacio daquilo que sera ensinado ao cotidiano da crianca. O
conhecimento ndo deve ser apenas consolidado pela memorizagfio, mas através de atividades e
exercicios que apliquem o conhecimento a situacdes do dia-a-dia dos alunos.

- avaliar os conhecimentos préticos e tedricos adquiridos: o livro didatico deve localizar as
dificuldades da aprendizagem, para posteriormente supera-las. Para isso, um bom livro didatico
deve incluir a avaliagfo e a auto-avaliagio do aluno.

- ser referéncia para informag@es precisas e exatas: o livro didatico pode ser usado como
uma obra de referéncia em momentos de estudos individuais ou na solugdo de dividas pontuais.

Do ponto de vista do professor, o livro didatico deve;

- ter informagBes cientificas e gerais: essas informagdes devem ser detalhadas e de
qualidade, para colaborar na tarefa do professor de transmitir conhecimentos pertinentes ¢
confiaveis,

- colaborar com a formagfio pedagdgica diretamente relacionada disciplina em questio:
quando ocorrem mudangas em uma area do saber, ocorrem mudangas também em relacfio ao que
€ como ensinar. Ao incorporar esses avangos, o livro diddtico contribui para a formagdo
continuada do professor.

- ajudar no desenvolvimento das aulas: o livro didatico também é um roteiro ou um plano
detaihado para as aulas. Porém o professor deve estabelecer um didlogo com o livro e buscar
sempre usos diferenciados que ele permite.

- ajudar na avaliagfo dos conhecimentos préticos e teéricos adquiridos: o livro didético
deve contribuir para a avaliagio da aprendizagem que propde mesmo sem querer substituir o
professor.

Com essas sugestdes e conhecendo essas fungdes, espera-se que as escolas e as equipes de
cada disciplina fagcam a melhor escolha para a escola. E o documento enfatiza muito a escolha
consciente e responsavel das colecdes. A escolha resultante da discussiio e consenso ajuda tanto a
construir quanto a “fazer acontecer” (BRASIL, 2006, p. 14) o projeto pedagdgico e curricular da

cscola. Ele também reserva um espago para a questdio dos cuidados com o livro didatico (seu
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manuseio e conservagio). O documento afirma que, sendo a colecfio didatica um recurso da
escola, utilizado por trés anos, e, portanto de uso coletivo dos alunos, estes sfo levados a
compreender o cuidado que se deve ter com aquilo que € publico, ao utiliza-lo. A crianga passa “a
entender que os seus direitos sobre o livro terminam quando comeca os das demais criangas”
(BRASIL, 2006, p. 34). O simples fato do modo como € utilizado o livro didatico pelas escolas ja
envolve a aprendizagem ¢ o exercicio da ética, necessiria ao convivio em sociedade e a
construgdo da cidadania. Envolve a aprendizagem do sentido da preservagdo do patriménio
publico.

Uma questiio que pode ser notada ao decorrer de toda a apresentagio do documento, € que
ele deixa claro que néo se podem conhecer todas as realidades diversas das escolas, suas
condigles, interesses e necessidades, tipo de trabalho que a equipe desenvolve, o projeto
pedagdgico das escolas, os contextos sociais distintos. Essa questfio nos faz relembrar do que
LOPES (2005) escreve sobre a hibridizacdo, ou seja, a mistura de diversos contextos. Aqui, o
documento afirma que cada escola devera fazer a escolha de acordo com suas particularidades,
interesses e necessidades, e fazer uso do livro didético associado com outros recursos ao qual a

escola tem acesso.

“Este roteiro nfio € nem pretende ser completo. Cada regido, cada escola,
cada grupo de professores, tem a sua histéria ¢ as suas particularidades,
impossiveis de conhecer de antemdo e 4 distancia. Portanto, depois de
fazer uma primeira leitura deste roteiro, verifiquem se néo faltou algo
importante. Em caso afirmativo, explicitem a lacuna e a discussio com 0s
colegas; em caso de consenso, acrescentem e/ou adaptem o que for
necessario.” (BRASIL, 2006, p. 7)

Vemos um hibrido de discursoes: o discurso oficial do PNLD hibridizado com o discurso
da escola (seus interesses, objetivos ¢ possibilidades). Dessa forma, podemos constatar que nido
encontraremos um contexto idéntico a outro, ji que cada um age de acordo com suas
particularidades, alterando aquilo que € necessério para a realidade local.

Quanto a organizacdo, o Guia esta disposto em seis volumes de resenhas, que
correspondem a disciplinas ou componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Alfabetizagéo,
Matemadtica, Histéria, Geografia e Ciéncias. Cada volume possui Introdugdo especifica, que
explica os critérios proprios da drea e reproduz as fichas utilizadas para a avaliac8o, tanto de cada

volume, quanto da colegfo como um todo.
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As resenhas sfo textos breves que descrevem e avaliam, de acordo com ctitérios
estabelecidos, os livros didaticos. O objetivo dessas resenhas é subsidiar o leitor para formar uma
opinido e, com base nela, escolher as alternativas que mais lhe convenham. Elas descrevem as
colegdes do ponto de vista dos pressupostos tedrico-metodoldgicos, de sua organizacdo
particular, dos contetidos selecionados, do tratamento didédtico dado a esses contetdos etc.
Avaliam o desempenho e a qualidade de cada colegfio, do ponto de vista dos principios ¢ critérios
especificos da drea em questdo e informam a respeito das implicacSes mais diretas dessas obras

para a organizag#o do trabalho em sala de aula.

Breves consideragbes anteriores a avaliagdo das cole¢bes didéticas de Ciéncias

Antes de fazer a andlise das colegBes didaticas de Ciéncias, o Guia do PNLD (2007) traz
algumas considerages sobre o ensino de Ciéncias. Para esse ensino, é fundamental o uso da
pesquisa e da curiosidade das criangas. Isso leva & aprendizagem de Ciéncias, ao contrario de
apenas repassar conteudos. Ou seja, o Guia do PNLD propde aos educadores ensinar Ciéncias
fazendo Ciéncia, pois fazer Ciéncia é questionar, duvidar, levantar hip6teses e pesquisar, analisar,
registrar... Essa metodologia de ensino de Ciéneias, vinculada ao crescimento da Ciéncia, foi
acompanhada por uma educag¢fio formal cada vez mais focada na memorizago. E o ensino de
Ciéncias ndo deve se limitar a simples memorizagfio de nomes, informagdes e conceitos. Ele deve
estar vinculado ao cotidiano do aluno.

Fazer uso dessa metodologia de ensino de Ciéncias ndo significa que onde hd falta de
recursos, como laboratorios, ndo € possivel desenvolver Ciéncia. A auséncia de laboratérios ndo
impede a atividade cientifica na escola. Cada escola tem algum tipo de recurso (plantas, animais).
Tudo isso exercita a observagiio e o registro, apesar de serem simples. Professores e alunos
podem fazer uso de outros recursos auxiliares como textos complementares, revistas
especializadas e livros da biblioteca da escola. Ainda pode haver a exibicdio de videos, visita aos
centros e museus de Ciéncia e a organizagio de Feira de Ciéncias.

Com isso, podemos mais uma vez notar que, apesar de o professor adotar um livro
didatico em suas aulas, € a condigfio da escola e os recursos que ela dispde que fardo com que 0s
discursos se hibridizem. Ou seja, o professor utiliza o discurso do livro didético hibridizado com

o seu discurso (seus objetivos e recursos acessiveis para o ensino), ou o da escola.
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O PNLD ainda deixa claro que, antes de tudo, o propésito da escola é formar cidadsos.
Deve-se tentar formar também cientistas, mas o objetivo principal da educagio deve ser
valorizado: formar individuos aptos a tomar decisdes e estabelecer os julgamentos sociais
necessarios ao século XXI.

Segundo o Guia 2007, jA que para o ensino de Ciéneias é fundamental perguntar, ser
curioso, investigar, descobrir... Ciéncia € agéo. E o livro didatico deve contribuir para isso. Sendo
utilizado como uma orientagdo e niio como “dono” do saber verdadeiro. Pelo contrario, o ensino

de Ciéncias acaba se tornando chato e dificil para os estudantes.

A avaliagdio dos livros diddticos de Ciéncias no Guia 2007

A avaliagdo foi feita utilizando-se dos livros sem identificagio dos autores ou das
editoras. Cada colegao foi avaliada por dois pareceristas e, quando necessario, por consultores da
area. Os pareceristas s@o professores de universidades de varios estados brasileiros e sdo
pesquisadores nas areas de Ciéncias ¢ Educagdo em Ciéneias. HA também professores de
Ciéncias atuantes na escola basica, na equipe desses pareceristas.

As resenhas produzidas pelos pareceristas sdo da colegdo como um todo, diferente do
PNLD de 1996, 1998, 2000/2001, que analisaram os livros isoladamente. As resenhas tém por
objetivo oferecer uma visio objetiva de cada colegfio e estiio assim organizadas: a descrigfio da
colecio descreve aos professores o contelido e a maneira pela qual os autores organizam seus

livros. A abordagem pedagdgica destaca a maneira pela qual os autores apresentam os

fundamentos pedagdgicos da colegfio e a maneira pela qual os contetidos podem ser trabaihados.

A abordagem de conteilido traz comentarios relativos aos contetdos tratados em cada colegdio. Na

secdo a_experimentacdo hid a exposigio da estratégia dos autores quanto ao trabalho com

atividades praticas. A se¢fio Em aula traz orientagdes para o bom uso de cada colegdo.

Também diferente das trés avaliagSes anteriores, o Guia do PNLD de 2007 da 4rea de
Ciéncias traz apenas as cole¢Ses que foram avaliadas positivamente, como um todo, e, para
aqueles pontos em que a colegiio deixa a desejar, o documento da sugestdes de como o professor
deve proceder,

Quanto aos aspectos que s#o analisados, a avaliagiio do PNLD de 2007 se aproxima mais

da avaliagdo do PNLD de 1994. A avaliagiio se da de forma qualitativa e se preocupa mais com
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0s aspectos que realmente fazem a diferenca para o ensino de Ciéncias, do que com aspectos
graficos dos livros didaticos.

O PNLD 2007 traz a ficha de avaliagiio que foi utilizada pelos pareceristas, O parecerista
deveria responder as questdes, assinalando a resposta SIM ou NAQ ¢ justificar sua resposta. Sio
perguntas feitas de acordo com os critérios eliminatérios e de qualificagdo.

As colegdes de Ciéncias aprovadas e que constaram no Guia sio as seguintes:

Curumim, da editora Saraiva; COPE — Ciéneias, Observacio. Pesquisa e

Experimentacfio, da editora Quinteto; Redescobrir Ciéncias, da editora FTD; Pensar ¢ Viver —

Ciéncias, da editora Atica; Vivéncia e Construcio — Ciéneias. da editora Atica; Terra — Planeta —

Vida — Ciéncias, da editora Atica; Projeto Pitangua — Ciéncias, da editora Moderna; Caminhos da

Ciéncia, uma abordagem sécio-construtivista, da editora IBEP; Conhecer e Crescer — Ciéncias. da

editora Escala Educacional; Ciéncias para criancas, da editora IBEP; Ciéncias — Ponto de Partida,

da editora Sarandi; Conhecer e Gostar — Ciéncias para vocé, da editora Dimensio.

Apesar de cada colegdo ter suas especificidades, todas elas, segundo o Guia, de forma
geral valorizam os conhecimentos prévios dos alunos, propdem experimentos, observagdes,
formulagdo de hipéteses, registro de dados, atividades dindmicas em sintonia com o ensino de
Ciéncias, apresentam linguagem simples e clara, que vai se tornando cada vez mais complexa. As
colegdes, em sua grande maioria, estimulam tanto o trabalho individual, como o trabalho em
grupo. Os materiais para experimentos propostos nos livros didaticos sdo de facil acesso e de
baixo custo. As cole¢es enfatizam um processo de educagfio em Ciéncias que procura partir do
cotidiano do aluno para chegar a conceitos mais complexos. Todas as cole¢Bes remetem aos
fundamentos do construtivismo, partem de conceitos mais simples, relacionados ao cotidiano dos
alunos, para se chegar a conceitos mais complexos, ou seja, o trabalho de temas e conceitos se
aprofunda ao longo de cada série.

Todas as colectes, apesar de terem sido aprovadas, apresentam deficiéncias e limitac@es,
mas que ndo chegam a comprometer a sua qualidade. Para supri-las, as resenhas propdem que o
professor faga a mediagdio adequada, a fim de suprir essas deficiéncias.

Na andlise feita pelo PNLD, esse documento aborda aspectos como a relagdo do ser
humano com a natureza e supde-se que como essas coleges foram aprovadas, os pareceristas

constataram que dentro dessas cole¢les, o ambiente parece ndo ser abordado de forma
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antropocéntrica (passando a idéia de que a espécie humana estd acima de qualquer outro ser vivo

— tema central dessa pesquisa)
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O desenho da pesquisa: problema de investigaciio e metodologia

O presente projeto pretende investigar a natureza dos discursos provenientes de diferentes
campos nas praticas curriculares, focalizando como sfo tratadas no¢des de ambiente e seres vivos
nas séries iniciais de escolarizagfo. Para isso, o material empirico reunido para esse trabalho é
constituido:

1. pelo livro didatico de Ciéncias aprovado pelo PNLD (2007) e utilizado na EMEF Prof*

Maria Célia Cabral Amaral, em Hortolandia/SP, pelas professoras que participaram
dessa pesquisa;

2. por registros realizados em aula de Ciéncias de séries iniciais, onde praticas

curriculares relacionadas a essas no¢des sio realizadas;

3. por entrevistas com as professoras ja mencionadas.

A abordagem metodoldgica a ser adotada fez com que a presente pesquisa se
caracterizasse como uma andlise de conteido — ou anélise documental. Entende-se por analise de
conteddo a descri¢do feita a partir de documentos como reportagens, editoriais, discursos,
entrevistas transcritas, etc.

Como as questdes e hipdteses levantadas pelo pesquisador sio quem guiam a escolha dos
documentos necessérios, a metodologia desta pesquisa envolveu a andlise documental de quatro
importantes documentos: a nogio de ambiente e seres vivos dentro do Guia de avaliagfio do
PNLD (2007), do PCN para a disciplina de Ciéncias Naturais, do livro didatico e dos discursos
das professoras entrevistadas.

Como a metodologia desta pesquisa envolveu a andlise de contetido, espera-se com esta,
ter em méos conhecimento sobre o objeto de estudo desta pesquisa — a nogfio de ambiente e seres
vivos — tratada dentro destes quatro documentos.

Com essa metodologia, composta pela analise documental ¢ possivel detectar a presenca
de quatro diferentes discursos sobre a nogdio de ambiente e seres vivos: 1. A nogéio presente no
PCN (1997); 2. A nogfio presente no Guia do PNLD (2007); 3. A nogio presente na colegdo
didatica Conhecer e Gostar — Ciéncias para vocé, utilizada pelas sociedades investigadas; 4. A

nocdo presente nas entrevistas feitas com as professoras.
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Foi feita uma andlise desses quatro materiais, baseando-se no objeto de estudo da pesquisa
¢ levando em consideragdo trés critérios para essa andlise: a) a relacdo entre o homem e 0s outros
seres vivos; b) a relagdio entre o ambiente natural ¢ o ambiente construido; c) a relagio entre os
fendmenos ambientais ¢ as questdes sociais.

Com essa andlise, pretende-se observar os discursos presentes em cada material e a
possivel relagdio que existe entre eles. Ou seja, ha no trabalho a tentativa de detectar a existéncia
de um hibrido de discursos, com aspectos de um material, presentes em outro, isto €, se esses

discursos estiio relacionados entre si.
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Analise da nogiio de Ambiente e Seres Vivos no PCN (1997) para a disciplina

Ciéncias Naturais

O PCN ¢ um documento oficial do Ministério da Educagfio, que foi elaborado em 1997
com o objetivo de auxiliar o professor em seu trabalho de fazer com que as criangas dominem
conhecimentos para se tornarem conscientes de seu papel na sociedade, fazendo com que elas se
tornem pessoas ativas dentro dela.

Esses pardmetros s3o abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade de cada
regido. Eles contribuem para o planejamento do projeto politico pedagégico da escola, para a
organizagio dos curriculos regionais e locais, permitindo ao educador criar e organizar seu
planejamento, considerando a realidade da comunidade escolar. Ou seja, o PCN néo pode ser
utilizado isoladamente, sem levar em consideragio o piblico a que se destina. O discurso
presente no PCN pode ser hibridizado com o discurso da escola e de quem esté nela inserido.

O PCN de 1" a 4° série € dividido em 10 volumes: um para Introdugfio, seis para as
disciplinas escolares e trés para os temas transversais. O que interessa neste trabalho & o volume
quatro, destinado a disciplina Ciéncias Naturais, de I* a 4° série.

Este volume estd divido em duas partes: a primeira é reservada para uma breve
apresentagfo do histérico do ensino de Ciéncias no Brasil, dos objetivos desse ensino, bem como
os contetudos que podem ser trabalhados no Ensino Fundamental, de forma geral. A segunda
parte esta subdivida em duas pequenas partes, uma tratando do 1° ciclo do Ensino Fundamental e
a outra tratando do 2° ciclo desse mesmo nivel de escolarizagfio. Essas pequenas subdivisdes
tratam dos mesmos aspectos da primeira parte do volume (com excegio do histérico do ensino de
Ciéncias no Brasil), porém dando énfase a esses dois primeiros ciclos.

Quanto ao tema de pesquisa deste trabalho — a visio de ambiente e seres vivos — 0 PCN se
preocupa muito com ele. Logo no inicio, nos objetivos gerais do Ensino Fundamental, o volume
deixa clara a preocupagio com a idéia de o aluno fazer parte do ambiente, interagindo com seus
elementos. “...0 papel das Ciéncias Naturais é o de colaborar para a compreensdo do mundo e
swas transformagdes, situando o homem como individuo participativo e parte integrante do

Universo.” (BRASIL, 1997, p. 15)
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O PCN afirma que a meta para o ensino da drea de Ciéncias na escola fundamental €
“mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformagdes, para reconhecer o homem como parte do Universo e como individuo...”
(BRASIL, 1997, p. 23)

Aiém disso, o ensino de Ciéncias Naturais pode contribuir para a reconstruciio da relagio
do homem com os demais componentes da natureza, rompendo com a visio de ser humano como
centro do Universo, como se a natureza estivesse a disposi¢do do homem, alterando seus ciclos ¢
redefinindo seus espagos, partindo de um ambiente natural para um ambiente construido.

Nos objetivos gerais de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental, o volume também
destaca a relagio entre o homem e 0s oufros seres vivos e entre o ambiente natural e o construido.
... Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante ¢
agente transformador do mundo em que vive...” (BRASIL, 1997, p. 39)

Os contetidos propostos neste documento s#o organizados em blocos tematicos € como o
PCN valoriza a sua adequagfio a realidades diversas, tais contelidos nfo se configuram como
padrdo rigido, permitindo que a escola também trate de termas de importincia local. Os
contetidos devem ser selecionados de acordo com o desenvolvimento intelectual dos alunos.
Devem favorecer uma viso de mundo que se apresenta como um todo, formado por elementos
inter relacionados, entre eles, 0 homem. Ou seja, os contelidos devem conversar entre si e nio
serem isolados.

O PCN se preocupa com a nogdo ambiente € seres vivos, tanto que dois dos quatro blocos
tematicos se dirigem de forma especifica a esse assunto, embora todos eles estejam relacionados.
S3o eles: Ambiente; Ser Humano e Salide; Recursos Tecnoldgicos; Terra e Universo. No 1° e 2°
ciclos, se desenvolvem apenas os trés primeiros blocos teméticos. Os temas podem ser escolhidos
considerando-se a realidade da comunidade escolar, ou seja, do contexto social e da vivencia
cultural de alunos e professores.

Mais uma vez, o PCN enfatiza, no bloco tematico Ambiente, a necessidade de reconstruir
a relag@io homem-natureza, derrubando a cren¢a do homem como “senhor da natureza” (BRASIL,
1997, p.45) e alheio a ela, e de mostrar a inter relagiio que existe tanto entre os seres vivos, cOmo

entre estes com 0s demais elementos do ambiente,
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O PCN também destaca a importdncia de se trabalhar a origem ¢ o destino social dos
recursos tecnologicos, as conseqiiéncias para a satde pessoal ¢ ambiental e as vantagens sociais
do emprego de determinadas tecnologias.

Quanto a relagio entre ambiente natural ¢ ambiente constiuido, 0 volume mostra a
importancia de se trabalhar com a questdio da presenga do ser humano, produzindo aquilo que se
chama ambiente construido. A ocupagfio humana possibilita diferentes transformacgdes no
ambiente. Essas informag¢des podem contribuir para a formagdo de atitudes de preservacdo do
meio ambiente, levando- se em consideragfio a agfio do homem.

A medida que se avanga o ciclo de escolarizago, ampliam-se as nogdes de ambiente
natural e ambiente construido, estudando a relagdo entre seus elementos constituintes, seus usos e
conseqiiéncias, associados a diferentes atividades humanas.

Em suma, o PCN demonstra uma grande preocupagfio em se trabalhar dentro da sala de
aula, adequando a cada realidade aspectos da relagio entre ambiente e seres vivos. O primeiro
desses aspectos, a relagdo entre o homem e os outros seres vivos, € bastante abordada em quase
todas as paginas do volume. O PCN se preocupa em mostrar como os seres vivos, incluindo o
homem, estéio relacionados entre si e entre os demais elementos do ambiente, propondo para isso
andlises comparativas entre diferentes seres vivos e de diferentes ambientes. A nogéo de
ambiente, presente no PCN, é como o resultado das interagdes entre seus componentes e que
mesmo sendo constituidos pelos mesmos elementos — seres vivos, ar, dgua, solo, luz e calor — os
ambientes — floresta, rio, campo, cidade — diferenciam-se pelos tipos de seres vivos, pela
disponibilidade dos demais componentes ¢ pelo modo como se da a presenca do ser humano
nesses ambientes — 2° aspecto dessa relagdo.

O PCN enfatiza a todo o momento a presenga do ser humano no ambiente e as
conseqliéncias da atividade humana (como a poluigéio), permitindo aos alunos o conhecimento ¢
diferenciagfio de ambiente natural e ambiente construido. Por se preocupar em ressaltar a
presen¢a humana no ambiente e suas interagSes com ele, o PCN também sugere um trabalho para

a formac@o de atitudes de preservagio do meio ambiente.
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Anilise da nociio de Ambiente e Seres Vivos no Guia do PNLD (2007) para a disciplina

Ciéncias Naturais

O Guia do PNLD de 2007 enfatiza muito a importancia do “fazer Ciéncia” na sala de
aula. Acredita que para isso é de fundamental importincia a experimentagdo, investigagéo,
registros de dados, observagdio, ou seja, todas as agdes que permeiam a atividade cientifica. O
Guia do PNLD (2007) dé tanta importancia a essas agdes que dedica em cada resenha das
colegbes alguns pardgrafos que dizem respeito ao tratamento dado 2 experimentagdo, dentro
desses livros didaticos.

A nogdio de ambiente ¢ de seres vivos é pouco abordada pelo Guia (2007), sendo expressa
apenas por um critério de avaliaciio. E um critério eliminatorio que trata dos aspectos
socioculturais e preceitos éticos: “Incentivar uma postura de respeito ao ambiente, conservagio
e manejo correro.” (BRASIL, 2006, p. 19)

Os demais critérios estdo preocupados dentre outros aspectos com o trabalho de
investigacdio, observagdo, andlise e registro de dados, com o uso correto de palavras e conceitos,
com a exposigdo de desenhos, figuras, tabelas e sua relagio com o contefido ensinado e a
atualizagiio de dados dentro do Livro Didatico.

Nenhum dos critérios aborda a nogfio de seres vivos. E interessante notar que, sendo tio
importante a relagio entre ambiente € como o ser humano o “utiliza”, pouco seja abordado pelo
PNLD (2007). Também ¢ curioso o fato de que a visiio antropocéntrica que existe da relagdo
homem-natureza, como se a natureza existisse para uso por parte do homem, ndo seja
considerada como um critério de avaliagdo pelo PNLD (2007). Até mesmo dentro das resenhas
das cole¢Bes, as palavras “ambiente” e “seres vivos” aparecem pouquissimas vezes. O Guia do

PNLD apenas aborda esse tema quando a colegio avaliada & organizada em torno dele.
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Analise da nogiio de Ambiente e Seres Vivos na colecio Conhecer ¢ Gostar
— Ciéncias para vocé —

Editora Dimensio

Passo agora a analisar uma das colegdes aprovadas pelo PNLD de 2007: a colegdio
didatica Conhecer ¢ Gostar — Ciéncias para vocg.

A colecfio Conhecer e Gostar é utilizada na EMEF Prof* Maria Célia Cabral Amaral, em
Hortolandia — SP, onde sou secretiria. Em Hortolindia, a partir do ano de 2007, o Ensino
Fundamental passou a ter nove anos de duragfio. No Sistema Municipal de Ensino, o tltimo ano
da educagdo infantil passou a ser o 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos. Isso significa
que o processo de alfabetizagdo deve ocorrer efetivamente junto aos alunos de seis anos de idade.
Porém a Secretaria de Educagio tem como um de seus objetivos com a escolarizagdo do
municipio de fazer com que sgja desenvolvida a identidade desse novo ano no Ensino
Fundamental, para que nfo seja uma antecipagio da 1° série € nem uma pré-escola no Ensino
Fundamental. Assim, neste municipio, estd sendo introduzido ano a ano o Ensino Fundamental de
9 anos. Nesse ano, a EMEF Prof® Maria Célia Cabral Amaral conta com 1° ¢ 2° anos (do Ensino
Fundamental de 9 anos) e 2%, 3 e 4° séries (do Ensino Fundamental de 8 anos). No proximo ano,
contara com 1°, 2° e 3° anos (do Ensino Fundamental de 9 anos) e 3* e 4* séries {(do Ensino
Fundamental de 8 anos), e assim sucessivamente nos préximos anos, até que seja introduzido
completamente o Ensino Fundamental de 9 anos.,

Serfio analisados os livros da [? série e da 4" série dessa colecdo, pois sdo esses volumes
que s@o utilizados pelas professoras dessas duas séries. As professoras da 2* e 3? séries afirmam

que utilizam outros livros didaticos que ndo foram avaliados pelo Guia do PNLD/2007.

Colegdo “Conhecer e Gostar”, 19 série

A colegfo “Conhecer e Gostar” da 1" série (2° ano da escola em questdo) estd dividida em
Introdugo e quatro unidades. A Introdugdo expde as razbes para se estudar Ciéncias. A primeira
unidade trabalha com o tema “Meio Ambiente” e com tudo o que estd ao redor da crianga. A
segunda unidade trata da questdo do “Corpo Humano”. Na terceira unidade encontramos a
tematica “Satde”. E a quarta unidade aborda a transformacdio de objetos, principalmente os

brinquedos.
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As propostas de atividades desse livro didético estiio de acordo com a série em questio.
S#o atividades que propdem desenhos, brincadeiras e discussdes. A maioria das atividades
propde comparagles entre pessoas, animais e entre 0s proprios alunos com outros animais. As
atividades de observagfio, experimentago, recorte e colagem também sdio valorizadas, sempre de
acordo com a faixa etéria.

Em relag@o ao tema da pesquisa, esse livro diddtico nfio passa a imagem antropocéntrica
do ser humano. Aborda, nfo de maneira explicita, a relagiio entre o ser humano com o meio
ambiente e outros seres vivos, cabendo s atividades propostas levarem os alunos a refletirem
sobre essa relagiio e a pesquisarem sobre algumas implicagdes da a¢iio humana sobre o meio
ambiente.

Digo que a relagdo ser humano e meio ambiente nfio é abordada de forma explicita porque
cabe aos alunos, nas atividades, concluirem se o ser humano faz parte do ambiente ou ndo, se ele

¢ também um ser vivo ou nfo.

ik VOCé percebe o5 seres
VIvOS e 03 seres niEo-vivos
hesta foto?

Colegio Conhecer e Gostar, 17 série, p. 32

Com essa foto e essa pergunta, a crianga pode refletir sobre o ser humano, pensando se ele
faz parte do ambiente ou nio.

Ha perguntas do tipo “Que coisas podem ser encontradas no ambiente”, que devem ser
trabalhadas com as criangas pela professora. E cabe & professora mostrar a elas o papel do ser
humano no ambiente, j4 que séio perguntas muito abertas e sem respostas prontas.

Com pequenos trechos de frases ao longo desse volume, podemos perceber a visdo de ser
humano que o livro passa, como ele fazendo parte do ambiente € como um ser vivo como outros

que existem, com semelhancas e diferencas:
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“N&o sfo apenas os humanos que percebem os sinais do ambiente.
Outros animais sdo capazes de perceber as mudancas logo no seu inicio e
se preparam para enfrenta-las” (p. 49)

Esse trecho deixa claro que o homem também é um animal como os outros existentes na
natureza. Sio pequenos trechos, passagens e atividades que passar essa imagem de ser humano.

A relacdo entre ambiente natural e ambiente construido também & abordada no livro
didatico, quando ele da alguns exemplos de ambientes modificados pelas pessoas (cidades, por
exemplo). E tratada a questdo da diversidade de ambientes, compostos pelos seres vivos que
conseguem viver bem neles.

Por fim, o livro didatico d4 atengdo ao uso que o homem faz do meio ambiente e alerta os

leitores sobre as implicagdes desse uso inadequado.

“Os seres vivos estdo sempre causando modificagdes nos ambientes onde
vivem. Todo ser vivo retira do ambiente ¢ transforma aquilo de que
precisa para crescer, para se desenvolver, para se reproduzir, enfim, para
continuar vivo.

Mas 0s seres humanos retiram do ambiente muito mais do que precisam
para se manter vivos,

O desperdicio de recursos do ambiente causa a destruicdo, a poluigio ¢
outros problemas graves, que a humanidade ndo sabe resolver.

Todas as pessoas precisam aprender a usar os recursos do ambiente de
uma maneira mais planejada.

E preciso que todos entendam que a Terra é um lugar especial.

E que economizar os seus recursos € garantir que a vida continue a existir
por aqui.

Voc€ pode ajudar a economizar os recursos do ambiente. “Pequenas
agdes, grandes resultados.” (p. 176-177)

Esse livro didatico da 1° série, de uma forma geral, leva o aluno a ver o ser humano como
integrante da natureza (através de atividades como desenhos, pesquisas e observagdes que
oportunizam isso), que tem suas responsabilidades com ela e nfio tem o direito de usar, de
maneira inadequada, apesar de reforgar uma visdio ecoldgica de ambiente — a “casa dos seres

vivos™ — dicotomizando seres vivos de ambiente.
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Colec¢do “Conhecer e Gostar”, 4° série

O livro didatico da mesma colegdo, para a 4* série, esta dividido em Introdugdo e quatro
unidades. Na Introdugfio ¢ abordada a questdio do planeta Terra e o surgimento da vida. Na
primeira unidade, trata-se da questio do corpo humano, contribuindo para um melhor
entendimento sobre ele. Relacionada com a primeira unidade, a segunda também discute sobre o
corpo humano e principalmente sobre as mudangas ocorridas nele durante a adolescéncia. A
unidade trés trata sobre o ambiente, a transformago de seus componentes. E a unidade quatro,
relacionada com a unidade anterior, fala sobre a poluigdio e os desequilibrios causados no meio
ambiente,

A colegdo da 4* série propde atividades muito dindmicas, individuais ¢ em grupo, e de
consultas bibliograficas, observagio e comparagfio. Levam o aluno a refletir sobre o que ele sabia
antes da discusséo de um determinado assunto e o que aprendeu com ela.

O livro didatico propde a observacio das diferengas entre o ser humano e os outros
animais, como as diferengas do sistema digestério, por exemplo.

No livio da 4° série dessa colecfio, ha a preocupagdo em mostrar o perigo de alguns
animais para as pessoas. No entanto, o livro didatico deixa claro que animais venenosos sio
assim para sua defesa em ambiente natural e captura de alimento.

De forma geral, o livro didatico da 4° série da referida colegdo trabalha principalmente
com aspectos do ser humano em suas primeiras unidades, sendo poucos os momentos em que &
feita relagdo com o meio ambiente ou com outros animais. O ser humano nio & estudado
Jjuntamente com outros aspectos da natureza, tanto que sio reservadas para ele duas unidades
dentro desse volume da colego.

No entanto, na {iltima unidade, quando ¢ abordado o tema dos desequilibrios ambientais, o
livro didatico deixa claro que sfio as atividades humanas que causam esses desequilibrios, como
desmatamentos, queimadas e polui¢fio. Quase todos os capitulos das unidades que tratam dos

desequilibrios da natureza responsabilizam o ser humano por isso.

“O crescimento das populagies humanas tem levado ao aumento da
exploragéo dos recursos do ambiente provocando grandes desequilibrios
ambientais.” (p. 136)




4]

“Muitas atividades humanas provocam sons que, pela intensidade ou tipo,
tornam-se desagradaveis e prejudicials as pessoas. Quando isso acontece,
temos a poluigio sonora. Ela pode ser causada por maquinas, automéveis,
avides ou pelas pessoas.” (p. 156)

“A interferéncia humana nos ambientes altera o0 modo de vida de outros
seres vivos...” (p. 161)

Todas essas citagbes demonstram a preocupagfio do livro diddtico em mostrar que o ser
humano causa os desequilibrios do meio ambiente. O livro didatico tenta passar a visdo de que
meio ambiente néo € algo que o ser humano pode fazer dele o que quiser, como se ele néo fizesse
parte desse ambiente, € que cle € um ser vivo como muitos outros que existem e n#o o nico.

Na unidade 3 deste volume, é abordada a questio da transformacio do ambiente,
discutindo sobre diferentes objetos produzidos e usados pelas pessoas e também sobre os
materiais € objetos que se transformam no ambiente sem a ago humana. No entanto, &
importante que essa visfo exageradamente critica que relaciona a atividade humana e fendmenos
de desequilibrio ambiental pudesse ser mais problematizada. Isso porque ha indmeros fenémenos
de origem natural que representam desequilibrios no ambiente, mas que nfio contam com a
participagio humana (por exemplo, tsunamis e terremotos).

Por fim, esse livro didético leva o aluno a refletir sobre tudo aquilo que ele aprendeu e
pensar sobre os principais problemas enfrentados atualmente pela sua comunidade e quais seriam

as solugdes para esses problemas.

*Nosso Planeta € lindo. Nés o compartilhamos com mais de 6 bilhdes de
pessoas e com um numero incalculdvel de outros seres vivos. Na historia
da humanidade, muitas vezes temos cuidado mal dos outros elementos do
ambiente. Mas nunca houve, como neste inicio de século XXI, tanta
certeza de que € necessario que as pessoas mudem, que se busquem
formas de se usar os recursos ambientais e de se relacionar com outras
pessoas, de maneira que a vida seja melhor no futuro.” (p. 179)
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Anilise da nocio de Ambiente e Seres Vivos nas entrevistas realizadas com as professoras

Foram feitas entrevistas, sobre a temética da pesquisa, com nove professoras da rede
municipal de ensino da cidade de Hortolandia. As entrevistas foram feitas na propria escola onde
lecionam e sdo professoras que utilizam a colegdo didatica em questfio. Analisando-se as
respostas das professoras, podem-se perceber alguns pontos de convergéncia nas respostas.

Em se tratando da fungdo do livro didatico em sala de aula, quase todas afirmaram que
“ele ¢ uma das ferramentas utilizadas para o planejamento das aulas”, “auxilia o professor no
conhecimento do contetido™, “apéia o professor a exercitar o que € aplicado em sala™ e “auxilia
também na compreensio da realidade dos alunos”. Outras Jj& disseram que o livro didatico
“apenas imp0e contedos e transmite conhecimentos”. Como a maioria disse que ele € um
instrumento auxiliar, um apoio € ndo um padrio, elas o utilizam de forma entrelagada com outros
recursos, proporcionando espago lidico. Outra disse que utiliza “apenas quando encontra um
texto ou atividade interessante”. Tais recursos citados por elas — que ndo sao poucos — sd0: jogos,
videos, lousa, cartazes, TV, data show, pesquisas, trabalhos para casa, outras colegdes didaticas,
letras moveis, diciondrios, jornais, brincadeiras e competicdes entre os alunos, pesquisas,
discussBes em grupo, entrevistas, registros, troca de idéias entre professores, MP3 e musica.
Utilizam também outros espagos como a “quadra, o parque ¢ o anfiteatro da escola”.

Como o livro didéatico ndo pode ser elaborado levando-se em consideracdo a diversidade
de realidades existentes, foi perguntado se a professora o adequa 2 realidade dos alunos. Todas
elas disseram que fazem adequagdes. Uma das formas de adequacdo detectada pelas entrevistas é
quando as professoras afirmam que utilizam do livro o que ¢ necessério para os alunos, pois o
livro didatico ndo condiz com a realidade deles. J4 outra professora afirmou que o livro auxilia na
compreensio da realidade dos alunos. Afirmaram também que “além de adequar aos alunos,
mostram outras realidades™.

Quanto ao ensino de Ciéncias, as respostas foram um pouco variadas. Uma professora
afirmou que “o livro didético atrapalha no ensino de Ciéncias, na realidade de sua sala™ as
demais disseram que “o livro didético contribui (nfio sendo o {inico instrumento) e que, apesar de
contribuir, ndio se deve esquecer o papel do professor, que desempenha uma fungfo muito

importante na sala de aula”.
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Em relagdo & temdtica desta pesquisa, foram feitas trés perguntas sobre a visdo de
ambiente e de ser humano: que o livro didatico transmite; que os alunos t&m; ¢ que a professora
trabalha. Quanto a viséio de ser humano presente no livro didatico, no geral, elas responderam
que “o homem ¢ tratado como parte integrante do ambiente”. Outra disse que “o homem ¢
mostrado como preocupado com o ambiente em que vive”; disseram também que “o homem ¢
visto como dominador do ambiente”; e uma professora disse que “ele € mostrado como superior
dentro da natureza”. Apenas uma professora abordou a questdio da modificagdo do ambiente,
dizendo que “o homem & tratado como integrante e transformador do ambiente”, dizendo que *o
homem modifica 0 ambiente para o seu bem”,

Em relagdo 4 visio dos alunos de ser humano, as respostas foram as mais variadas:
disseram que “seus alunos possuem nogfo de ser vivo ligada a teligiosidade, ou seja, tudo que é
criado por Deus € da natureza, é ser vivo”, Outras disseram também que “os alunos pensam que o
ser humano € superior no ambiente; que ele tem a capacidade de pensar, agir conscientemente; é
um ser com conseqiiéncias positivas ou negativas de suas atitudes; sdo seres de diferentes classes
sociais, com 0s mesmos direitos”,

Quanto & visdo que as professoras trabalham com os alunos, os discursos se assemelham.
Afirmam trabalhar “com a idéia de que o ser humano é um ser vivo como os outros, mas que tem
sentimentos, valores e inteligéncia superior™: que “o ser humano é completo, capaz de pensar e
refletir; que todo ser vivo nfio s6 0 homem merece respeito e conservagdo do seu habitat™; que
todos os seres humanos tém direitos e deveres, devendo modificar a natureza com
sustentabilidade”. Também afirmam trabalhar com a idéia de “ser humano e ambiente como
entidades integradas, os seres vivos e ndo vivos precisam um do outro, como um todo, e ndio o

homem como um ser superior”.
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A relagio entre quatro discursos: analisando a no¢io de Ambiente e Seres Vivos:
- PCN
- PNLD
- livro didatico

- as professoras

Apos ter feito uma andlise de cada um desses discursos, pode-se perceber que existe entre
eles pontos em comum, ou seja, ha um hibrido de discursos. Levando em consideragdo a tematica
desta pesquisa, hd aspectos que se entrecruzam entre si, detectados apés uma releitura de cada
andlise dos discursos.

O PCN e o livro diddtico da 1° e 4" série da cole¢fio Conhecer e Gostar apresentam varios
pontos em comum em se tratando da temdtica da pesquisa. Esses discursos demonstram
preocupagdo com as implicagdes da agfo humana sobre o meio ambiente, construindo as nogdes
de ambiente natural e ambiente construido. Nas entrevistas feitas com as professoras, esse
aspecto € pouco abordado, sendo citado apenas por uma professora, que afirma ser 0 homem o
modificador da natureza.

A visio de homem como parte integrante do ambiente e sua relagio com outros seres
vivos e outros elementos da natureza também esta fortemente presente no PCN, no livro didatico
da 1* série e nos discursos das professoras. Segundo a maioria delas, o homem ¢& tratado como
integrante da natureza nos livros didaticos; além disso, afirmam trabalhar com essa visdo. O que
aparece em seus discursos que ndo foi encontrado nos documentos analisados € a idéia do ser
humano que possui valor, inteligéncia superior e capacidade de agir conscientemente. J4 no livro
didatico da 4° série, a nogfio de ser humano € pouco abordada e quando isso é feito, acontece de
forma isolada de outros aspectos da natureza. Freqitentemente aparece no PCN e no livro didatico
da 1" série a preocupacdo com a idéia de o aluno fazer parte do ambiente. Esses documentos
procuram romper com a visdo de ser humano como centro do Universo — imagem antropocéntrica
de ser humano. O PCN, o livro didatico da 17 série ¢ o discurso das professoras favorece uma
visdo de mundo que se apresenta como um todo, formado por eiementos inter relacionados, entre
eles, 0 homem.

Aparecem outros aspectos comuns entre estes discursos, como as trocas feitas com o

ambiente: a necessidade de lugar para viver — a ocupagio humana — de alimentos, de 4gua. Esses
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aspectos s3o notaveis no PCN, no livro didatico da 17 e 4° séries e nas entrevistas, quando as
professoras afirmam que o ser humano e o ambiente sdo entidades integradas, os seres vivos e
néo vivos precisam um do outro.

Propostas para o estudo da diversidade de ambientes, das semelhancas e diferencas entre
0s seres humanos e entre estes e os outros animais e para atividade de pesquisa, observacdo e
comparagdes entre pessoas aparecem no PCN e nos livros didaticos. Os discursos referentes ao
corpo humano ¢ salide s#o notdveis no PCN, no livro didatico da 17 e 4° séries.

O que podemos constatar até o presente momento € que os documentos que mais
apresentam discursos semelhantes s30 o PCN ¢ os livros didaticos da 1* e 4°* séries. O discurso
presente nas falas das professoras se aproximam em alguns pontos do PCN e dos livros didéticos
quanto a preocupagiio com o discurso de ser vivo que € transmitida na sala de aula, com a
proposta de trabalhos que rompem com a visio antropocéntrica de ser humano como se ele ndo
fizesse parte do ambiente e como se estivesse acima da natureza. Porém, se distanciam em outros
aspectos por abordarem temas que ndo sdo tratados nesses documentos, como por exemplo, a
nog¢do de ser humano dotado de inteligéncia superior. Ou seja, nas salas de aula foi visto que as
professoras, de uma forma geral, produzem um hibrido entre o novo e as marcas de outros
discursos.

Enquanto os discursos do PCN e dos livros didéticos se aproximam tanto, com o Guia do
PNLD (2007) isso nio acontece. O discurso do PNLD estd um pouco distante do discurso dos
outros docuimentos, em se tratando da temética desta pesquisa. No entanto, apesar de ndo tratar da
visdo de ser humano e de sua relagio com o ambiente e se distanciar dos outros documentos,
segundo este aspecto, eles se aproximam quando se trata do fazer Ciéncia na sala de aula, O
PNLD (2007) se preocupa com a pesquisa, a observacgio, a experimentagio e registros por parte
dos alunos. O PCN e o livro didatico incentivam 0 trabalho da observacio das semelhangas e
diferencas entre os seres vivos — incluindo o ser humano — e a pesquisa de implicagdes da acdo
humana sobre o meio ambiente. Algumas professoras também incentivam o fazer Ciéncia,
quando afirmam utilizar outros recursos nas aulas, como a observagio, o registro e as pesquisas,

Outro ponto em comum destes quatro discursos, diz respeito ao uso do ambiente por parte
do ser humano: as atividades humanas, a preservacéio e a conservagdo do meio. O PCN incentiva
a formacdo de atitudes de preservagio do meio ambiente. O Guia do PNLD (2007) incentiva uma

postura de conservagio e utilizagio correta do ambiente. Os livros diddticos trabalham no sentido
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de fazer com que os alunos compreendam que eles nio devem usar, de maneira inadequada, o
ambiente do qual fazem parte. As professoras também parecem se preocupar com a questdo da
conservagio do meio, sua modificagfio e conseqliéncias destas agbes por parte do ser humano. Qu

seja, quanto a este aspecto, os quatro documentos se assemelham e seus discursos se hibridizarm.

UNICAMP - FE - BIDLIOTECA |
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Consideracdes Finais

Desde o inicio do século XIX, o ensino de Ciéncias passou por diversas modificagdes,
ganhou espago na escola, assim como as disciplinas clssicas, necessitou de profissionais
capacitados para atuar nessa drea e de uma mudanca no curriculo de Ciéncias.

Entende-se por curriculo todas as praticas aplicadas para a formagdo do individuo. Essas
praticas ndo sfio Unicas e imutaveis, pelo contrario, elas se misturam, isto &, se hibridizam,
favorecendo uma recontextualizagiio do curriculo. Isto significa que, quando a esfera oficial dita
um discurso, o PCN, por exemplo, esse discurso & hibridizado com outros discursos nio oficiais,
como o da escola, da professora, do livro diddtico, da comunidade, ou seja, de cada realidade
especifica. Essa mistura nfio pode ser vista como negativa, pois, ao contrario de distorcer um
discurso, ela apenas favorece a constru¢io de novos, que por sua vez contribuirdo para a
elaboracgdo de outros, e assim sucessivamente.

O curriculo € organizado, dentre outras formas, em disciplinas escolares, que sdo muitas
vezes organizadas em livros didaticos. Dessa forma, o livro didatico também é uma possibilidade
do hibrido de discursos; ali estdo contidos discursos oficiais e nio oficiais, que quando entram em
uma sala de aula novamente se recontextualizam de acordo com a realidade dessa sala.

Espera-se que seja mesmo recontextualizado de acordo com as multipias realidades, pois
o livro didético deve funcionar para o professor como um recurso didatico, dentre muitos outros,
€ ndo como um material Unico que dirige toda a sua aula. Nio ¢ essa a fungéo do livro didatico.
Mesmo as colegdes aprovadas pelas avaliagdes do PNLD siio excessivamente padronizadas, pois
realmente ndo hd possibilidade de se fazer um material levando em consideracéo cada contexto
escolar especifico.

Assumir uma circularidade entre discursos curriculares produzidos em diferentes
contextos nos ajuda a entender que o contexto da pritica ndio ¢ simplesmente um lugar de
aplicacdo de politicas, mas sim também um lugar de produgdo. E impossivel fazer um livro
diddtico de acordo com cada particularidade educacional. Nesse sentido, as professoras podem
fazer uso de diversos discursos curriculares ja existentes, como os presentes no livro didatico, no
PNLD, no PCN, criando processos de aprendizagem particularizados em cada contexto.

Esse foi o resultado desta pesquisa: analisando quatro discursos diferentes — o PCN

(1997), o PNLD (2007), dois livros didaticos (da Colegio Conhecer e Gostar — Ciéncias para
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Voce) e os discursos de professoras de 1* a 4* séries que utilizam esses livros — pdde-se constatar
que na pratica existe esse hibrido de discursos levando em consideracfio a temética da pesquisa —
a no¢do de ambiente ¢ seres vivos. Os discursos referentes a este tema se hibridizam entre o PCN,
0 Guia do PNLD e os livros didaticos. Foi possivel ver que as professoras, também quanto a este
tema, utilizam aspectos dos discursos do PCN, do Guia do PNLD e dos livros, mas também
fazem uso de um discurso préprio, produzido no contexto escolar, onde estdo inseridas. Os
discursos, de uma forma ou de outra, mostram-se preocupados com a nogdio de ambiente ¢ seres
vivos que ¢ transmitida. Sempre tomam cuidado para ndo ser passada a idéia de homem como
centro do universo; os quatro discursos trabalham no sentido de mostrar o ser humano e a
natureza como um todo.

Também se pode ver com os resultados, que ainda existem professoras que sabem utilizar
o livro didético, quase todas afirmam utilizi-lo como apoio ao trabalho docente. O livro didatico
ganhou um espago muito significativo na educagfio. Foram criados programas de distribuigfo
gratuita e de avaliagfio desses livros, porém, o livro didatico nfio pode substituir o trabalho do
professor, por melhor que ele seja. Sozinho, o livro didatico ndo consegue garantir um ensino de
qualidade. Sfo inimeros os materiais que podem ser articulados a ele que, hibridizados com
outros discursos garantem, nfio apenas no ensino de Ciéncias, mas em todas as disciplinas, uma

aprendizagem mais efetiva,
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Entrevistas feitas com professoras de 2° ano (Ensino Fundamental de 9 anos) e 4° série (Ensino
Fundamental de 8 anos)

PROFESSORA 1

1

2)

3)

4)

>)

6)

7

Para vocé, qual a func¢éo do livro didatico?

Para mim, o livro diddtico é um apoio para o trabalho do professor, ele pode ser
usado para auxiliar o trabalho existente em sala de aula, Onde também as criangas
podem tirar dividas e aprender sobre algum assunio...

E como vocé o utiliza em sala de aula?

Bem, eu utilizo como apoio das minhas aulas, como Jormas de exercitar o que
apliquei pra sala. Utilizo como recurso rdpido e ficil de manuseio.

E além dele vocé utiliza outros materiais? Quais?

Ah sim! Além do livro diddtico, utilizo muitos outros materigis, ele & apenas um tipo
de recurso e de material dentre os outros. Utilizo jogos, livros paradiddticos,
brincadeiras e competi¢Bes entre os alunos sobre o que estamos aprendendo no
momento...

Vocé adéqua o livro didatico A realidade dos seus alunos

Com certeza! Algumas vezes adapto alguns assuntos & realidade deles. Néo sigo uma
seqiiéncia ao aplicar o livro, trabalho o que é necessdrio para eles.

Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didético atrapalha ou contribui para esse
ensino?

Acho que contribui, apesar de néio ser, como eu disse, o tnico recurso gue utilizo,
mas o livro de Ciéncias contribui muito, assuntos, exercicios que sdo aplicados, que
favorecem uma melhor aprendizagem aos alunos, tem pesquisas e contrucoes de
atividades muito validas!

Em sua opinifio, qual a visGio de ser humano que o livro didético passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?

Pausa... Antes, os livros diddticos tinham uma visdo meio irveal eram assuntos e
seres humanos fora da realidade, do cotidiano. Hoje, os livros diddticos estdio tendo
um foco mais voltado para a realidade, o ser humano apresentado esté ligado ao
cotidiano, ao ser humano real e preocupado com o meio ambiente em que vive.

E qual a visfio de seus alunos de ser humano?

Vejo que meus alunos tém uma visdo embora superficial, mas uma visdo da real
Jungdo do ser humano, tento passar para eles os deveres e direitos de um ser humano,
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sou bastante realista com os meus alunos, embora sejam pequenos, ftento
conscientiza-los principalmente de seus deveres.

E a visdo que vocé trabalha com seus alunos?

Trabalho a visGo de que o homem tem o seu papel no meio em que vive, ¢ que deve
cumprir esse papel, respeitando o direito dos outros, se esforcando e correndo atrés
do que quer e do que necessita para viver. Como eu disse, sou real com eles, apesar
de trabalhar com criangas menores, acredito que wuma mudanga de vida e
principalmente uma mudanga que fraga o bem para todos comega desde pequeno,

9) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didatico dessa colecdo?

e R

Pausa... Ah...esta atividade mostra uma realidade existente, um pessoa idosa que se
interage com um animal, um cachorro, pode ser o tmico companheiro que ele
tem...também tem uma outra pessoa mais jovem que ode conhecer o idoso e podem
estar passeando, apesar de que as pessoas hoje em dia estdo com a vida (Go corrida
que sdo raros esses momentos...Mas os seres vivos estdo em harmonia com os seres
ndo vivos, um precisando do outro. Esta imagem tem vdrias interpretacses.

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido

na sala de aula, por exemplo?

Unm faro?...Ah, quando trabalhei esse ano com seres vivos e ndo vivos ficamos numa
divida em relagdo ao Sol, o livro o trazia como ser ndo vivo, mas discutimos que ele
tem luz propria e que causa uma sensagéio de vida ds pessoas, apesar de ndo nascer,
respirar e morrer. Mas, chegamos a mesma conclusdo que o livro apés uma
discussdio em aula. Achei interessante que isso partiu de uma crianga, esse interesse
em discutir esse assunto.
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PROFESSORA 2
01) Para vocg, qual a fungfio do livro didatico?
O livro auxilia o trabalho do professor, mas niio é sua tinica ferramenta de trabalho.
02) E come vocé o utiliza em sala de aula?

Uso s6 quando encontro um texto ou uma atividade interessante que caiba no
planejamento da semana...

03) E além dele vocé utiliza outros materiais? Quais?

Uso sim... Uso cartazes, televisGo e DVD, data show, pesquisas, trabalhos para
casd...

04) Vocé adéqua o livro diddtico 4 realidade dos seus alunos?

Tem que adequar porque o livro da sala néo condiz com o ambiente em que os alunos
vivem,

035) Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didatico atrapalha ou contribui para esse
ensino?

Na readlidade da minha sala, o livro atrapalha, porque como eu disse néo tem nada a
ver com a realidade dos meus alunos.

06) Em sua opinido, qual a visdo de ser humano que o livro didatico passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?

O livro que eu uso na minha sala passa a visdo do homem como parte integrante do
meio ambiente.

07) E qual a visfio de seus alunos de ser humano?

Pausa... Os meus alunos ainda acham que o ser humano é superior, nde devendo
respeito a fauna e d flora.

08) E a visdo que vocé trabalha com seus alunos?

Eu trabalho a visdo contraria, acho que todo ser vivo merece respeito e merece ter
seu habitat conservado e protegido.

09) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didatico dessa colegio?
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Acho que antes de trabalhar com esta Joto teria que ser feito todo um processo
anlerior para mostrar para a crianga as diferencas entre seres vivos e ndo vivos.

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Agora ndio recordo de nenhum fato para ser relatado...
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PROFESSORA 3
01) Para vocé, qual a fungfio do livro didatico?

Acho que ele auxilia o trabalho do professor, sendo mais uma das ferramentas que ele
pode usay.

02) E como vocé o utiliza em sala de aula?

Para leitura de textos, porque o livro tem a vantagem de oferecer textos melhor
apresentados, tem legibilidade, é colorido, tem figuras...

03) E além dele voce utiliza outros materiais? Quais?

Para planejar minhas aulas uso livros de colegbes especificas para auxiliar o
trabalho do professor, uso também a internet, agora né... Como recursos, utilizo
Jjogos, videos, lousa, cartazes...

04) Vocé adequa o livro didatico a realidade dos seus alunos?

Na verdade, eu utilizo do livro o que interessa ou o que se aplica & realidade de meus
alunos... Mas isso ndo significa que o aluno ndo pode aprender ou conhecer outras
realidades... as vezes o livro ajuda nesse ponto.

05) Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didatico atrapalha ou contribui para esse
ensino?

Depende da qualidade do livro utilizado...
06) Em sua opinifio, qual a visdo de ser humano que o livro didatico passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?

Nos livros que ja tive contato, o homem é visto mais como um mero integrante do
meio... Assim... Como qualquer outro ser vivo.
07) E qual a viséio de seus alunos de ser humano?

A vis@o que os alunos que eu trabalho esse ano tem de ser vivo estd atrelada &
religiosidade... para eles ser vivo é tudo o que Deus criou...conseqiientemente, a viséio
de ser humano ¢é aquele que Deus criou e que anda, fala, come...

08) E a visdo que vocé trabalha com seus alunos?
A visdo que tento trabalhar com meus alunos de ser humano é a que tanto acredita
que o ser humano é aquele que nasce, cresce, se reproduz e morre, se alimenta, como
também a de ser humano é dotado de sentimentos, idéias, valores e inteligéncia

superior, 0 que o distingue dos outros seres vivos,

09) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didatico dessa cole¢éo?
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Neste livro o ser humano estd sendo equiparado aos outros seres vivos.

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Pausa... Numa atividade de um livro de Ciéncias, onde a crianga deveria classificar o
que era ser vivo e ndo vive, algumas criangas classificaram o sol, a lua ¢ a dgua
como seres vivos. Eu perguniava o porqué de tal classificagio e eles diziam: -"E
porgque é da natureza!”
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PROFESSORA 4

01} Para vocé, qual a fungéo do livro didatico?
Para mim o livro diddtico impée ao professor os contetidos a sevem trabalhados e um
conjunto de procedimentos que se cristaliza na sala de aula, condicionando o
trabalho.

02) E como vocé o utiliza em sala de aula?
Sempre leio antes para ter conhecimento do conteiido.

03) E além dele voce utiliza outros materiais? Quais?
Além do livro uso paradiddticos para complementar, artigos, jornais...

04} Voce adéqua o livro didatico 4 realidade dos seus alunos?
Como eu disse, antes eu leio pra conhecer o conteiido e vejo se é apropriado &
realidade dos alunos. Se for necessdrio, fago adequagées.

05) Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didatico atrapalha ou contribui para esse
ensino?
Acho que contribui desde que nio seja usado sozinho, mas com outros materiais...

06) Em sua opinido, qual a visfio de ser humano que o livro didatico passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?
Pausa... Muitos aspectos das questdes ambientais nos livros diddticos mudaram com
o passar do tempo, mas a visdo de homem como dominador da natureza ainda
continud...

07) E qual a visgio de seus alunos de ser humano?

Percebo que para eles, tudo o que é da natureza é ser humano e ser vivo. Eles néo
Jazem muita distingdo...

08) E a visfio que vocé trabalha com seus alunos?

Eu considero homem e natureza entidades integradas de um mesmo todo, homem
como parte da natureza. Nesse sentido, procuro atuar como instrumento de mudanca,
levando aos alunos a importdncia de respeitar a natureza. Que o homem néio é um ser
superior... Ndo é o centro do mundo. A preservagdo da natureza é necessdria para a
manutengdo do seu proprio bem-estar...

09) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didatico dessa colegio?
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E uma atividade que faz o aluno pensar sobre a diferenciagio entre seres vivos e nio
Vivos, e gue existe harmonia entre eles...

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Que eu me lembre néo tem nada em especial sobre o tema...
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PROFESSORA 5

01) Para vocé, qual a fungfio do livro didético?
Acho que o livro diddtico nos auxilia nas aulas.

02) E como vocé o utiliza em sala de aula?
Separo algum dia da semana para utilizar o livro, geralmente de quarta ou quinta...
Aqui na rede municipal de Hortoléndia cada um tem um livro, entdo distribuo e
vamos fazendo as atividades juntos, ndo sigo uma segiiéncia... C onforme o
planejamento, vou adequando as atividades do livro.

03) E além dele vocé utiliza outros materiais? Quais?
Utilizo colecdes como Tindolelé e Jogo das Letras, licdo de casa, de classe e outras
colegbes pedagdgicas, jogos com cruzadinhas, jogos diddticos, letras moveis,
dicionario...

04) Vocé adéqua o livro didatico A realidade dos seus alunos?

Sim!! Além disso tento explicar outras realidades...

05) Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didatico atrapatha ou contribui para esse
enstno?

O livro contribui, porque além de resumir os temas e contetidos séo ilustrados de
acordo com a faixa etdria das crigngas.

06) Em sua opinido, qual a visdo de ser humano que o livro didatico passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?

O homen: como integrante do ambiente e transformador também...
07) E qual a visdo de seus alunos de ser humano?

Pausa... Pessoas, diferentes, classes sociais diferentes, familias diferentes, mas com os
mesmos direitos...

08) E a vis#io que vocé trabatha com seus alunos?

Trabalho com a idéia de que todos temos direitos e deveres ¢ devemos respeito a
todos...

09) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didatico dessa colecfio?
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Percebo que o homem modifica a natureza para o seu préprio bem, como por
exemplo, a praga... Temos que modificar a natureza com sustentabilidade para que os
nossos herdeiros desfrutem também dela.

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Acho que ndo...
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PROFESSORA 6
01) Para vocé, qual a fungdo do livro didatico?
Pra mim, o livro auxilia o professor no conteiido programade ou planejado.
02) E como vocé o utiliza em sala de aula?

Como uma complementagdo... Mas, no momenio néo estou usando porquie ndo tem
para todos os alunos.

03) E além dele vocé utiliza outros materiais? Quais?
Uso sim... Uso atividades que eu mesma fago ou xerox de livros e colegbes...
04) Vocé adequa o livro didatico a realidade dos seus alunos?

Quando uso o livro diddtico, sempre faco adequacées porque tem coisas muito
distantes dos meus alunos.

05) Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didatico atrapalha ou contribui para esse
ensino?

Ah... Acho que contribui...
06} Em sua opinido, qual a visdo de ser humano que o livro didético passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?
O homem como integrante do meio ambiente...
07}E qual a visdo de seus alunos de ser humano?
Espero que também seja de integrante do ambiente!
08) E a viséio que vocé trabalha com seus alunos?

Tento trabalhar a visdo de homem como integrante também.

09) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didético dessa colegio?
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Parece ser uma boa atividade ja que mostra a diversidade de seres presentes nesse
ambiente. Dd pra ser trabalhada de vérias formas...

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Néio estou lembrando de nada. .



PROFESSORA 7
01) Para vocé, qual a fun¢do do livro didatico?
Transmitir conhecimentos especificos de cada disciplina... Acho que é isso...
02) E como vocé o utiliza em sala de aula?

Eu ndo sigo livro diddtico como padrdo para as mivhas aulas... Ulilizo algumas
atividades que acho pertinente ao conteido trabalhado em determinado momento.

03) E além dele vocé utiliza outros materiais? Quais?

Gosto de variar! Utilizo mapoteca de Ciéncias e Geografia, data show, MP3, DVD,
Jjornal, quadra, parque, anfiteatro, musica...

04) Vocé adéqua o livro didatico a realidade dos seus alunos?

Quando ¢é necessdrio, mas como eu jd disse, meus alunos na possuem livro adotado
para seguir como biblia. Utilizamos as vezes para leitura, apoio...

05) Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didatico atrapalha ou contribui para esse
ensino?

O livro que eu uso como base para me apoiar nas aulas de Ciéncias contribuem
muito para a realizagdo do ensino.

06) Em sua opinifio, qual a visdo de ser humano que o livro didatico passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?

Acho que depende da colecdo e do autor... Alguns realmente sdo fora da realidade
vivida e assistida pelos alunos, mas alguns ajudam a conhecer a universo, o
ambiente, os seres vivos, o seu proprio corpo, as prdticas de higiene, importantes
para manter a savde. Alguns trazem até experiéncias interessantes e possiveis de
serem realizadas com a classe!

07) E qual a vis&o de seus alunos de ser humano?

Um ser vive dotado de aptiddes, sujeito a sofrer as consegiiéncias posilivas e
negativas de suas atitudes.

08) E a vis#io que vocé trabalha com seus alunos?

Um ser vivo completo que possui a capacidade de pensar e refletir sobre o que é e
sobre o meio em que vive.

09) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didatico dessa colegio?
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Uma atividade didadtica que utiliza a foto com recurso de observagdo. O objetivo da
atividade acho que é para o aluno descrever apés ter observado a foto, considerando
o que o aluno jad sabe sobre seres vivos e ndo vivos.

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Eu, para introduzir essa matéria pedi para os alunos observarem tudo em sua volta
dentro da sala, depois saimos e fomos até perto das drvores, grama, plantas e os
alunos também observaram tudo em seu redor. Depois pedi para eles desenharem em
seu caderno tudo o que viram. Em um outro momento conversando, identificamos
Juntos os seres vivos e ndo vivos.
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PROFESSORA 38

01) Para vocé, qual a fungfio do livro didatico?
A fungdo do livro diddtico, como um instrumento, é auxiliar na melhoria dos
resultados de aprendizagem dos nossos alunos. Entendo que é uma das Sferramentas
que podemos usar que possibilite ao aluno a ampliagdo de sua compreensdo da
realidade, através de diferenies tipos de textos...

02) E como vocé o utiliza em sala de aula?
Busco entrelagar as atividades desenvolvidas na sala de aula com o liveo diddtico,
sempre buscando uma forma eficiente e motivadora de trabalhar, proporcionando ao
aluno um espago lidico e significativo de aprendizagem.

03) E além dele vocé utiliza outros materiais? Quais?
Utilizo sim! Pesquisas feitas wtilizando livros, revistas, Jornais, internet, discussdes
em grupos, enirevistas, registro, trocu dé idéias entre professores.. Esses séo
elementos indispensdveis na aprendizagem dos alunos.

04) Vocé adéqua o livro didatico A realidade dos seus alunos?

L necessdrio considerar cada assunto, tema ou conteido escolar trabalhado
abrangendo e adequando a realidade de nossos alunos.

05) Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didético atrapalha ou contribui para esse
ensino?

Depende muito do livro didatico que estd sendo utilizado, a maioria dos livros
contribuem para que os objetivos sejam alcancados... Mas o professor desempenha
um papel tdo importante no desenvolvimento dessas criangas, acompanhando,
estimulando e orientando suas descobertas...

06) Em sua opinido, qual a visdo de ser humano que o livro didatico passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?

O lhomem como integrante do ambiente...
07) E qual a viso de seus alunos de ser humano?

A capacidade de pensar e agir de forma consciente, visando a melhoria das suas
condigdes de vida e das outras pessoas que vivem a seu redor...

08) E qual a vis@o que vocé trabalha com seus alunos?



67

A importancia das interacdes interpessoais na sala de aula constituem espago
importante de manifestagdo, de afeto, de conflitos, de negociagdo, onde as criangas
vdo desenvolvendo as suas capacidades de expressar seus sentimentos, de comunicar
suas idéias, de respeitar sentimentos e idéias de outros.

09) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didético dessa colegdo?
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Pausa... Dentro dessa perspectiva, o livro diddtico estd proporcionando subsidios que
auxiliem na construgdo de conhecimentos que favorecam a aprendizagem dos alunos.

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Os conteidos abordados em alguns livros diddticos apresentam caracteristicas que
ajudam o aluno a fixar o contetido por meio de uma linguagem simples e direta,
acompanhados de ilustragdes e atividades variadas para facilitar o entendimento.
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PROFESSORA 9

)

2)

3)

4)

3)

6)

7)

8)

Para vocé, qual a funco do livro didatico?

Como um apoio, porque eu néio uso s6 o livro diddtico. Eu frago coisas de casa, eu
pesquiso em outros lugares. Ele serve como um objeto de apoio mesmo.

E como vocé o utiliza em sala de aula?

Uso juntamente com coisas que trago de casa e com as dividas que eles também
trazem...

E além dele vocé utiliza outros materiais? Quais?

Além do livro? Pausa... Reportagens... E atividades mesmo... E... De pesquisa... De
pesquisa em outros livros, revistas, jornais...

Vocé adéqua o livro didatico a realidade dos seus alunos?

A gente procura adequar... De acordo com as conversas que vdo surgindo, né, entre
os alunos ou com a gente. Vai colocando os pontos que... Sdo parecidos ou que se
distanciam mais da realidade de cada um.

Em se tratando de ensino de Ciéncias, o livro didatico atrapalha ou contribui para esse
ensino?

O livro contribui para que o professor tenha um horizonte, para néio ficar as vezes
indo e voltando no mesmo assunto. Entéio acompanhando os assuntos que o livro traz
para cada fase do desenvolvimento da crianca, ele contribui sim.

Em sua opinido, qual a visdo de ser humano que o livro didatico passa? O homem
como integrante do ambiente ou como um ser superior?

Pausa... 4 visdo de que o ser humano é diferente dos outros animais. Passa idéia de
quie ele € superior...

E qual a vis@o de seus alunos de ser humano?

Ah, eu acho que eles tém essa mesma visdo, porque até entre eles, de ser humano
para ser humano eles fazem essa diferenga. Por exemplo, os indigenas, para eles nio
€ um ser humano comum igual a eles. Eu acho que isso vai sendo assim passado...

E qual a visdo que vocé trabalha com seus alunos?

Pausa... 4h... Procuro trabalhar de que pelo menos entre os seres humanos todos séo

iguais e de que o homem faz parte de toda uma cadeia. Néo é sozinho, e também néo
€ 0 unico, que é superior. Ele faz parte, ta inserido nessa cadeia.
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9) O que vocé pensa sobre essa atividade encontrada nesse livro didatico dessa colegiio?

Vocé percebe os seres
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O ser humano estd convivendo com outros seres e outros elementos da natureza.
Nesse livro estd sendo passado a idéia de homem como parte integrante da natureza...

10) Tem alguma coisa que vocé queira contar, relacionada a esse tema? Um fato ocorrido
na sala de aula, por exemplo?

Acho que nao...



