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introdugao

Pensar a produgdo de texto significa colocar em jogo diversos conceitos e possibilidades de

analisc relativas aos fato;res que a transpassam, A aproximagiio a cste objeto, no presenic irabalho, dar-se-a
. ol A A . c . ~

através de uma concepgdo socio-interacionista da linguagem que assume o “processo de inferagdo conto focus

produtivo da linguagem » (GERALDI, 1996: 28). Sendo assim, assumem-se 0s scguintes pressupostos:

a) as interagdes se dio e sdo determinadas por um contexto social e histérico mais amplo.
Uma formagcio social especifica fornece limites e controles que déo as interagdes configuragdes
provaveis de realizagiio. Mas csses limites e controles ndo sdo imutdveis: as interagdes alargam-
nos produzindo novas possibilidades dc conﬁgﬁrat;ﬁo;

b) os sujeitos conslilucm-se enquanto tais através destas interagbes. Através delas, formam
seus conhecimentos de mundo e suas consciéncias. Disto decorre que nio hi um sujeito pronto:
a4 medida que participa das interagges, vai se completando € construindo;

¢) através do trabalho dos sujeitos nestas inicrages a lingua vai sc constituindo. O trabalho
lingiiistico: responsavel por esla constitui¢io se da partindo dos recursos lingiisticos ja
existentes (insuficientcs por si s6 para garantirem a compreensdo) ¢ dos recursos decorrentes da
situagiio: da construgéio de sentido que resulla deste trabalho cm uma dada situagio ¢ que
decorrem novos recursos lingiiisticos num processo continuo de sistematizagio (GERALDI,
1995: 06).

Retomando o item @, vemos que esta sistematizacio € historicamente situada e marcada pelas

caracteristicas dos sujeitos que a constroem. Nas palavras dec POSSENT!:

“Se foi o trabalho de todos os que falaram uma lingua que a levou a um
determinado estdgio, seria incongruente imaginar que, neste esldgio, os falantes
ndo trabatham mais, apenas se apropriam do produto. Por outro lado, como nem
fodos os que trabatham por uma lingua sfo iguais, ¢ de se esperar que o produto
apresente irregularidades, desigualdades, tragos, enfim, da trafetéria de cada um
dos elementos constituidores de uma lingua. Produzir wm discurso é continuar
agindo com essa lingua ndo sé em relagio a um interlocutor, mas também sobre a
propria tingua” (POSSENTI apud GERALDI, 1995: 14)

A linguagem entdio é tomada aqui como o trabalho de constituicio reciproca da lingua e dos
sujcitos no processo interlocutivo. Nesta pesquisa, o olhar ¢ dirigido para a conslituigio da subjetividade dos
sujcitos neste processo, isto 6, na maneira como, através das interagSes, o sujeito vai construindo ¢
apropriando-se de um “amplo sistema de referéncias no qual, interpretando os recursos expressivos, constr
sua compreensdo de muindo” (GERALDI, 1995: 33). A divisdo que GERALDI propde das agdcs lingtiisticas

€, nesie sentido, interessante, Ele distinguc cntre a constitui¢io da lingua pelo trabalho dos sujeitos e a



constitni¢io destes pelo [trabalho lingiiistico — trés diferentes tipos de agfies lingiiisticas — que s¢ ddo de

mancira concomitante sem qualquer hicrarquia:

a)

b)

c)

as agdes que se fazem com a linguagem: através destas, alteram-sc as relagdes entre os
sujeitos envolvidos na interacfio. Sde organizadas levando-se em conta e incidindo sobre o
outro, Mesmo que os sujeitos compartilhem certas referéncias, a reorganizacfo das
mesmas faz-se necessaria dada a singularidade da interlocugdo. A modificagiio nos sujeitos
¢, entdo, reciproca: o locutor interfere nas represcntagdes de realidade do interlocutor ¢
este, suscitando a reorganizagdo dos referenciais do locutor, provoca neste modificagtes;

as ai;(’jcs que se fazem sobre a linguagem: difcrem da anterior por tomar 0§ recursos
lingiiisticos como objcto de trabalho. A reorganizagio ndo visa a um csclarecimento sobre
0s atos que estdio sendo praticados e sim, sobre os recursos expressivos quc cstio em uso.
Esta reorganizagdo pode tcr fim no préprio processo interlocutivo em agfio ou tornar-se o
“sentido hegemdnico num monento histérico posterior” (GERALDI, 1995: 43}, sendo este
entfio o locus principal de novidade da lingua;

as agdes da linguagem: a construg¢fio de raciocinios logicos-lingiiisticos esta limitada em
um determinado momento histérico pelos recursos disponiveis na linguagem. Além disso,
a coné.liluir.:ﬁo dos sistemas de referéncias ¢ dos universos discursivos (ideologias) esta
marcada pelas diferengas sociais encontrados na sociedade de mancira que o resultado nio
¢ homogéneo e muito menos livre de contradicSes. Os sujeitos nascem imersos nestas

construgdes e, a partir delas, viio constituindo suas consciéncias.

Assim, as a¢Oes da linguagem

“ . limitam e estabilizam formas de raciocinio e formas de compreensio de mundo.
Por seu turno, as agdes com a linguagem e as ages sobre a linguagem vio
produzindo as possibilidade de ultrapassagem desies limites, de modo que se repete
aqui a oscilagdo entre a estabilidade e a mudanga. "(GERALDI, 1995: 58).

Contexto Social de Producao

Coniando com as indicagics acima sobre a mancira como, dentro das intera¢des, ocorrem i

constituigdo dos sujcitos, cabe resgatar aqui o contexto social ende se dde as interagGes e o modo como 0

mesmo as marcam. FOUCAULT (1999) permite-nos esquadrinhar os limites e controles quc o contexto social

impde ao discurso. Esses limites estendem-se do que & produzide as condigSes de produgdo. Nas palavras do

aufor:

“.. suponha que em foda sociedade a produgdio do discurso é ao mesmo fempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo némero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes ¢ perigos, dominar seu



acontecimllnto aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade”
(FOUCAULT, 1999: 8).

Estes procedimentos aparecem basicamentc sob trés formas: exercidos do exterior do discurso,
referindo-se ... & parte do discurso que poe em jogo o poder e o desejo” (p.21), excercidos do interior onde o8
discursos exercem seu proprio controle, submetendo o acontecimento ¢ o acaso dos mesmos ¢ de rarclagdo
dos sujeitos que produzem os discursos.

Dentre os da primeira forma, encontramos a interdicdo, onde o objeto sobre o qual se produz o
discurso, a situacio de pfroduqﬁo ou o sujeito que o produz necessitam de “autorizagiio” para que o discurso
resultantc tenha validade. Com caracteristicas diferentes, mas também atuando exteriormente ao discurso,
temos a segregacio da loucura que, historicamente, vai da ndo accitagio do discurso que fugia do classificado
como racional — a0 mesino tempo que, contraditoriamente, atribuia-Ihe um cardter sobrenatural — até a
construcdo de “..foda a rede de instituicdes que permite a alguém — médico, psicanalista — escular essa
palavra” (p.12). Por ltimo, a vontade de verdade. A verdade — historicamente localizada — ¢ sua busca sdo
fatores de direcionamentb do discurso ¢ de exclusio daqueles classificados como falsos. Por exemplo, em um
momento em quc o cientificismo ¢ considerado parimectro para entendermos um discurso cnquanto
verdadeiro, a construgioidos mesmos busca apoiar-se em seus paradigmas para alcangar o status de verdade.
Tanto a intcrdigio como a segregagio da loncura podem ser entendidas como busca de um enquadramento do
discurso em um referencial — também historicamente localizado — considerado legitimo, isto €, que reforce
(ou confirme) o carater de verdade do discurso,

Como procedimenlos internos ao discurso, encontranios o comentario, o principio de autor ¢ a
disciplina. O primeiro sé da pelo desnivelamento entre “os discursos que ‘se dizem’ no correr dos dias e das
trocas, (...} ¢ 0s que estdo na origem de certo nimero de atos novos de fala que os vefomam, os transformant
ou falam deles..” (p.22). A relagio entre o comentério ¢ o texto primeiro desempenha dois papéis: o de
construgio de novos discursos — dada a riqueza do primeiro, a multiplicidade que cngloba permite essa
reatualizacio (p.25) — mas também o de “dizer enfim o que estava articulado silenciosamente no texto
primeiro” ou seja, o novo estd delimitado pelo ji dite, a novidade encontra-se no “acontecimento de sua
volta” (p.26). O acase do discurso ¢ limitado pela filiagdo a uma identidade (p.29). O segundo & considerado
aqui como o “prfncfpio;de agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas significagbes, como
Joco de sua coeréncia” (p.26). Funciona como procedimento de controle na medida em que torna o produtor
do discurse prisioneiro da responsabitidade de uma prestagio de conlas relativa & “unidade de texto posia sob
seu nome, pede-se-the qﬂe revele, ou ao menos sustente, o sentido oculfo que os atravessa; pede-se-lhe que os
articule com sua vida pessoal e suas experiéncias vividas, con a histéria real que os viu nascer” (p.27). A
limitagdo sc da por uma identidade que “fem a forma da individualidade e do ew” (p.29).

O terceiro principio, a discipling, ¢ definido por “um dominio de objefos, um conjunto de
métodos, um corpus de proposigdes consideradas verdadeiras, um jogo de regra ¢ de definigdes, de técnicas e
de instrumentos” (p.34). O pertencimenio ou nfio a uma dada disciplina é antcrior ao julgamento de seu

pertencimento ao campo do verdadeiro, a proposicdo que busca estc julgamento deve enquadrar-se nos



ditames da disciplina para ser apreciada. Os wés principios cxpostos carregam também a possibilidade do
novo. A compreensio desta possibilidade nfo pode se dar sem seu redimensionamento levando-se em conta
suas caracteristicas de fatores coercivos e restritivos (p.36).

Até agora tomou-se o discurse como foco de rarefagfio. O controle da produgio do discurso
pode também se dar atrzfvés da rarefagiio dos sujeitos que os produzem. FOUCAULT apresenta ¢sta dltima
caracterizada sob trés formas que teriam a fungfio de “deferminar as condigbes de seu funcionamento [do
discurso], de impor aos individuos que os pronunciam certo niimero de regras e assim de ndo permitir que
fodo mundo lenha acesso a eles” (p.37). A primeira é o ritual; marca o discurso, o sujeito e a circunstincia de
produgdo com sinais especificos que passam a garantir a validade dos discursos € ao mesmo tempo o8
petrifica. Em segundo, temos as “sociedadcs de discurso”: sdo formadas por sujeitos autorizados — possucm
marcas distintivas que 0}; habilitam como tais — que tém a fungdo de controlar, como se possuissem algum
tipo de ‘reserva de mercéado’, a emissfio de discursos concernentes A socicdade da qual fazem parte. Com
fungdes semelhanies As das sociedades, temos a doutrina. Esta, por possuir um desgjo de expansdo, tem um
cariler mais aberto do que aquela. O pertencimente a uma doutrina significa ter um certo conjunto de
enunciados como pressupostos. O sujeito passa a pertencer ao discurso da doutrina a que pertence: néo lhe €

permiitido o afastamento ou questionamento da mesma.

A escola como contexto diferenciado

A apropriagio ¢ aulorizagdo para a produgfo dos discursos € regulada, grosso modo, pecla
cducaciio. Ao mesmo tempo que proporciona ¢ contato dos sujeitos com os mais variados discursos, possui o
poder politico de manter ou modificar a apropriagio dos mesmos. Tomando uma parcela do que representa a
educagdo, ou seja, o sistema educacional (isto ¢, institucionalmente organizado e distribuido na sociedade),

podemos nos indagar como FOUCAULT (op. cit.):

“O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdio da palavra; sendo
uma qualificagdo e wma fixacdo dos papéis para vs sujeitos que falam, sendo a
constituicdo de wm grupo doutrindrio ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e
wma apropriagdo do discurso com seus poderes e seus saberes?” (p.44)

As pesquisas que {omam a produgdo de textos na escola como objeto de andlise parecem
confirmar as palavras de FOUCAULT. BRITTO citado por GERALDI (1997), ao caracterizar as condicBes
de produgiiv do texto escolar, mostra-nos o quanto a interlocugdo que se di neste espago € sui generis.
Pautado por um forte interlocutor (o estercdtipo do professor, representagdo que vai formando ao longo do
processo escolar maierializando tudo o que recebeu na escola e outras fontes afins (p.120)) o aluno tem a
cstrutwra de seu discursb detcrminada pela presenga do mcsmo. Sendo este intcrloculor o representantc de
uma instituigio repressiva e valorativa, o aluno, tentando enquadrar-se nos valores impostos:

I

- nega sua capacidade lingiitstica oral;



- eria uma imagem de lingua a partir das fontes que identifica com a imagem
do fnterfocuror, isto é, relagbes sociais em que haja (ou o aluno identifique)
marcas de aa!omdade padréo culto, ete.” (BRITTO apud GERALDI: 123)

PECORA t1986) apresenta a relagio entre produgiio ¢ interlocutor de maneira difercnte. O
fato, segundo ele, da produgdo do aluno ter somentc um interlocutor (o professor) acabaria revertendo em
uma produgio pobre ¢ limitada em termos de coesdo. O autor cntrevé nas ocorréncias problemdticas do

conjunto de reda¢fes qué formam o corpus de sua pesquisa que

“..atrds de cada wma delas, estd presente, ndo um sujeito de discurso, mas um
alune e sua carga escolar: cada qual procurando empreender da forma menos
comprometedora possivel a pequena via crucis grifica que lhe cabe por dever ¢ por
ligdo de casa. [...] escrever |na cscola) significa reproduzir uma atividade que
existe exclusivamente em fungio do proprio ambiente escolar, cujo valor é
exclusivamente escolar, e cujo destino ¢ reproduziv o sua instifuiciio” (PECORA,
op. cit.: 68),

Analisando parte desie mesmo corpus, LEMOS (1977) observa a ccorréncia das “estratégias de
preenchimento”: o aluno responderia & tarefa de produzir um texto valendo-se de um arcabougo ou esquema
criado através dos modelos de texto e lingua a que foi exposto durante a escolarizagdo e preencheria este
arcabouco com “asserges genéricas ou espectficas, construidas a partir das evocagdes que o fitulo da
redagdo possa sugerir” (p.62). Mais uma vez vemos o sujcito desaparecendo e a produgdo de texto deixando
de cumprir um papel in{erlocuﬁvo ¢ resumindo-se a0 cumprimento de uma tarefa burocratica. BACCEGA
(1977} ¢ ainda mais critica com relagfo a estas redagfes. Observa que a reproducio vai além do arcabougo ou
esquema; cncomdra uma regularidade nas “assergBes genéricas” o quc mostra uma escolarizagio
assustadoramente homogeneizadora.

O aprendizado, scgundo PECORA (op. cit.: 81), niio se restringe & representagio do que seja a
lingua valorizada pela escola. A necessidade de responder ao jogo escolar constrdi uma “surpreendente
disponibilidade dos alunos para a assimilacdo de novos padres” (p.81). Ndo ha como ndio retomar um
exemplo citado por GERALDI (1997; 129):

“4d ecasa ¢ bonita.

A casa é do menino.
A casa & de meu pai.
A casa fem uma sala.
A casa é amarela.”

O autor deste texto (una crianga de 2? série, no ano de 1983) mostra j4 ter assimilado o jogo da
escola. Responde & tarefa solicitada pele profecssor com um modelo digno dc uma *boa” cartilha.  Essa
aprendizagem mostrard uma das facetas contraditérias da escola no momento em que o resultado da mesma
“transforma-se” em defeito dc quem a possui. Pensando o ensino superior, por exemplo, uma produgio que

se ativesse a este aprendizado scria taxada como “demasiadamente escolar”, 0 que tornam prejudicados os



grupos sociais que t&m na escola o local principal de acesso A cultura avaliada (BOURDIEU & PASSERON,

1973: 47).

Novas subjetividades: func¢do-aluno & fun¢do-professor

As subjctividades que teriam a oportunidade de constituirem-se ¢ manifestarem-se na producio

de textos sdo0 apagadas e substituidas pela fungdo-aluno e fungio-professor. Elas correspondem, no jogo de

imagens construidas nestas interagdes institucionalizadas, respectivamente, ao aprendiz que participa da

interagdio, on para receber a cultura/conhecimento ou para demonstrar 0 que receben — e ao mesire — “a

autoridade, o superior, o culto, aquele que diz o que e como deve ser feito” (GERALDI, 1997. 120}

Interlocugdo real numa relagdo entre estas duas fungdes ¢ impossivel. O simulacro de texto (a redagio)

produzida pela ﬁmqﬁo-aluno tem o objetivo apenas de mostrar 4 fungdo-professor aquilo que ele ji sabe.
Retomando a distingdo entre texto e redagio proposta por GERALDI (1997: 128), LEAL (1991) expliciia a

relaciio entre as duas formas de produgio e a subjetividade:

“Na realidade escolar, a redagéio mitifica. O texto desmilifica. As redacbes
tém conduzido ao sucesso, pois elas expressam os valores preconizados pela escola,
enquanto os textos tém conduzide ao fracasso, porgue é no fexto que o sujeito
expressa o seu cotidiano, o seu mundo, a sua realidade que, na verdade, a escola
parece querer negar” (LEAL, 1991 13).

A conslituigie da fungio-professor niio s¢ da somente como resposta a inlerlocugéo escelar com

a producdo do aluno. GERALDI (1995: 85), procurando apresentar indicios da construgdio social ¢ histérica

das diferentes identidades do professor, localiza trés momientos desta constituigio:

a) um primeiro momento, que vai até o inicio da modernidade, onde a sua identidade
caracteriza-se como a do produtor do conhecimento, dc um saber, de uma reflex3o ¢, como tal,
mantém uma relacgéo de interlocugdo com seus discipulos;

b) a um segundo, nos primérdios do mercantilismo, onde a utopia da universalizagio do
ensine clama por um niimero maior de professores. Desse contingentc maior de mestres, seria
cxigido o conhecimento de um saber jd produzido: sua fungdo seria transmiti-lo —
reorganizando-o, levando-se em conta as necessidades (rcais ou ndio) daquele que ird recebé-lo:
surge aqui o aluno (que receberd o conhecimento) ¢ o conteido de ensino (fruto da
reorganizagio do conhecimento),

c) ﬁnalrﬁente, dentro do capitalismo contemporineo, com o desenvolvimento de recursos
como o livro didatico e toda uma “parafernalia diddtica”, aquilo que ainda cabia ao professor —
articular os eixos epistemoldgicos € necessidades didatico-pedagdgicos — passa para outro nivel
de produgdio. Resta ao professor a fungdo de “controlar o fempo de contato do aprendiz com o
material previamente selecionado” (GERALDI, 1995: 94),



Ao|longo da construcio dessas identidades, um distanciamento na producdo do
conhecimento de ambos jos lados: do professor — que ao incorporar a identidadc ¢) mais se assemelha a um
capalaz — torna-sc cad:; vez mais dependente de um conhecimente “exterior™; e do aluno, que no miximo
chega a reconhecer o p%odulo de scu trabalho na ¢scola como um exercicio para uma futura produgfo ou
apropriacio da cultura. Os raros momenios de fuga deste cendrio reprodutivo encontram-s¢ nos instantes de
didlogo real entre professor e aluno; a reflexfio mosira-se¢ cntdio como possibilidade de construgdo do novo.
(GERALDI, 1995)

A reorganizagdo do conhecimento, transformando-o em conteiido de ensino leva, neste
caminhar historico, 4 descaracterizagio do contexto de produgfio e do conhecimento do qual se partiu.
Cristaliza-se o que originalmente eram hipéteses ¢ seu contelido humano — contradigics, valores sociais e
morais, ¢ic — ¢ apagado, tornando-se o resultadoe muito mais préximo de um dogma do que frule de reflexdo
humana. A linguagem, neste sentido, softc a mesma transformagdo. Cristaliza-s¢ e torna-se tdo neutra que
néo faria sentide pensar em um meio de aprendizado diferente da simples apropriagio do codigo.

Retomemos aqui o diferencial introduzide com a concepgiio de linguagem que
assumimos: o processo de interagfio ¢ o focus produtivo da linguagem — consequentemente de constilnigio da
lingua e dos sujcitos. Procurando a coeréncia com os pressupostos desta concepgdo, ndo se pode centrar no
conhecimento “te6rico™ .da mesma a possibilidade de transformagdio. A construgdo da subjetividade ¢ da
identidade do professor s¢ dard nas interagdes das quais participard — durante sua formagdo académica, na sua
histéria profissional, devido a suas condigdes de traballio, ctc. A complexidade deste amplo processo de

formaciic ndc exime a responsabilidade e o peso de cada umn dos fatores envolvidos.

Formacédo de professores — formacéo de produtores

Focando o curso de formacdo de professorcs como local importante niio s6 pela
possibilidade de acesso a um certo conhecimento estruturado, mas também — em s¢ iratando de ensino
superior - como local, reconhccido socialmente'. de producio de conhccimento ¢ formagdo dos
“produtores” do mesmo, ¢ de fundamental importancia caracterizar o contexto e o tipo de intcragio que se
di neste espaco levando-se em conta estas dvas dimensfes. Cremos que esta caracterizacio fornecerd
clementos para a compreensdo dos dois pélos: o de produgio e da formagio dos produtores. No primeiro,
permitindo acompanhar a entrada do aluno nesta comunidade lingiiistica — a acadeniia — € o seu processo de
inserciio na mesma. Como s¢ dd a passagem do produtor de texto escolar para o de texto académico? Até que
ponto essa nova produgio ¢ compreendida como produgdo de conhecimento? Como o aluno se relaciona com
sua produgdo, isto é, de que maneira vai construindo sua identidade como antor? No segundo pélo - e
tolalmente imbricado com o primeiro — permitindo nma andlise da forma como se da a relagdo professor-

aluno e, conseqiientemente, a mancira pela qual vio se constituindo as respectivas subjetividades. As vérias

! Entendemos que outro$ niveis de ensino ¢ contextos sociais sio também locais desta produgdo, guardadas
suas especificidades.



| . . S
fases da produgiio de texto (de sua proposicio até a forma como o aluno reage a avaliagfio do resultado final)
proporcionam indicadorés interessantes sobre o processo de formagio. Esmiuncar a interlocugfio através do

contexto de producfio permite que sejam estabelecidas relagfes entre estes indicadores.

Objetivo

Partindo-se do pressuposto de que o contexto da produgiio escrita € um elemenio crucial
para a compreensdo da maneira como ocorrem a formagiio do predutor de texto (e, conscqitcnicmente, da
relagiio deste produtor com a produgdo escrita) e a conslituicio das subjetividades envolvidas nesie processo
de formacio, o objetivo desta pesquisa é analisar ¢ contexto de produgdo escrita proporcionade pelas
disciplinas, ao longo do:Curso de Pedagogia na Unicamp, visando identificar como se da a constituigiio do

produtor de texto neste espaco.

Espccificamente, pretende-se identificar e analisar as principais sitnages vivenciadas
pelos alunos, durante as diversas disciplinas cursadas no semestre, em que tenham sc cnvolvido com a
produgdio do texio escrito, Espera-se, nessa analise, identificar as principais condi¢des que facilitaram ou

dificultaram o processo de constitni¢io do aluno enquanto produtor de texto.



Método

Sujeitos

Participaram como sujeitos desta pesquisa alunos e profcssores do Curse de
Pedagogia/UNICAMP, periodo diurno. O grupo dos alunos foi formado por aqueles com uma participagio
ativa no curso, isto ¢, que tenham demonstrado interesse ndo s6 por sua formagio individual, mas também
pela organizagiio do curso como um todo. Selecionamos, através de conversas informais com os demais
alunos, 2 alunos que se.aproximam deste perfil, em cada uma das seis turmas? em atividade no scgundo
senestre de 1999. Fizemos uma abordagem direta a alguns alunos de cada turma, fazendo uma breve sintese
da pesquisa ¢ perguntanido quem seria o aluno que teria esse perfil de participacio dentro da Faculdade.
Partimos cntéio para a abordagem inicial com cada um deles. Nesta primcira conversa, eram explicitados os
nossos interesses e de quie maneira se¢ daria a participagio do aluno. Basicamenle cram dadas explicagbes
sobre o formato da entrevista ¢ sobre a necessidade de uma pequena coleta dos materiais do semestre que iria
ser o centro da entrevista. Eslc recorte do perfil do aluno teve como objctive localizar alungs que ja
demonstrasscm alguma postura reflexiva sobre a formag#io académica, ou seja, que ja estivessem envolvidos
em um processo de estabelecimento de relagdes entrc as condigdes oferecidas em cada disciplina e o processo
de formagdio no curso. Acreditamos que a pesquisa torna-se mais produtiva ao conlar com sujeitos com essa
reflexdo ja iniciada e nfio com o risco, dado o periodo limitado dos trabalhos, de que a situagdo de entrevista
fosse desencadeadora deste processo. O recoric estabelecido para o grupo de alunos evitaria ainda a
imposigiio de problematica, alertada por THIOLLENT (apud LUDKE & ANDRE, /986: 35), relacionada
com a apresentagio de um universo de valores e preocupagfes que nfio pertencessem ao universo discursivo
do entrevistado.

O grupo dos professores que participou como sujeito na pesquisa, foi formadoe por
aqueles citados nas cntrevistas com os alunos. Portanto, a constituigdo do grupo dos professores cra
determinada pela dos alunos.

Durante a primeira entrevista, os sujeitos — alunos ¢ professores - foram caracterizados
quanto 3 idade, historia académica, condigio profissional, relagio com producdo dc texto {experiéncias

anleriorcs, auto-imagem;enquanto produtor etc.), enire gutras.

2 O curso de pedagogia ‘da Unicamp esta distribuido cm 9 semestres. Assim, no primeiro semestre de cada
ano {(margo-junho), funcionam os 1°, 3°, 5° 7° ¢ 9° semestres do curso. Os ingressanies em 1998, atualmente
cursando o 5° scmestre, estdo organizados em duas turmas (5° A, 5° B), portanto, no total temos seis turmas
em atividade.



Natureza dos dados e procedimento de coleta

Foram colcladas, com os alunos, informagdes sobre as situagtes em que foram, ¢cm cada
disciplina cursada no semestre, produzidos textos por uma solicitagio do professor — denominado nesta
pesquisa como evenfo de producéo de texto. Portanto, evento de produgfo de texto € a siluaco, planejada
pelo professor, dentro de uma disciplina, em que ¢ aluno dedica uma parcela do seu tempo para a construcio
de um texto. A coleta foi realizada com cada aluno através de entrevislas senli-estruturadas que tiveram como
cixo a identificagio do evento, sua descrigdo e a atitude do aluno durante suas diversas fases (proposi¢do do
evento, claboragio, correcdo, reformulagao, clc.).

Ideniificados os eventos ocorridos ¢m cada disciplina, foram realizadas entrevistas,
também semi-estruturadas, com os respectivos professores, Nestas, foram colctadas, seguinde o mesmo eixo
da entrevista com os alunos, as informagdes sobrc os eventos identificados e as expectalivas quanto aos
mesmos por parte dos professores,

O uso da entrevista semi-estruturada, dada A natureza desla pesquisa, apresenta varias
vantagens. Em primeiro lugar, cria uma relagdo de interagio entre quem pergunia ¢ o sujeito da pesquisa,
favorccendo uma “atmosfera de influéncia reciproca” (LUDKE & ANDRE, 1986: 33). Permite, ainda, uma
caplagiio imediata e corrente das informages desejadas e a possibilidade de esclarecimentos e adaptagSes no

processo da entrevista.

As entrevistas realizadas

O primeiro passo na realizagfio das entrevistas foi a caracterizagdo dos sujcitos quanto a
sua historia escolar, seu nivel de participagdo dentro das discussdes da faculdade, sua situagfo profissional e
uma caracierizagdo dos sujeitos enquanto produtores dc texto. Essa caracterizagfo inicial seria importante
para quc tivéssemos uma clareza de quem séo os sujeitos de nossa pesquisa. As andlises posteriores tornar-
se-do mais completas se partirmos deste conhecimento.

Em segnida, faziamos o levantamenio dos eventos de produgio de texto considerados
significativos pelos alunos, em cada uma das disciplinas cursadas no scmestre em questiio. A partir desse
levantamento inicial, partiamos para um detalhamento de cada um deles, ¢ que consistia em uma descrigdo o
mais detalhada possivel do mesmo, onde cstava previsto dentro da disciplina, a participacio da turma e do
professor, como realizou a produgio, os critérios de avaliagio € sua execugdo, ctc. Passamos também a
questionar os alunos sobre os eventos regulares, isto €, 0s eventos de produgdo de texto que aconteciam
regularmente no desenrolar das atividades da disciplina cursada. Com isso procurdvamos garaniir uma
imagem o mais fiel possivel da forma como a produgfio de texto era tratada nas disciplinas em questdo. As

entrevistas duravam em média uma hora ¢ vinte minutos. Apesar de cansativas, os alunos demonstravam
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inleresse, envolvimento |c disposigio para colaborar conosco. Todas as cntrevistas foram gravadas ¢ as

transcri¢Ges foram feitas por noés mesmos, conforme relataremos no item a seguir.

As transcrigées

Nossa idéia inicial era a de que as transcrigdes fosscm [eitas somente depois de todas as
entrevistas realizadas; nias, percebemos que as tanscriges, sendo feitas concomitante s cntrevistas, nos
serviriam como um feedback de nosso préprio trabalho como entrevistadores. Também percebemos que faria
uma diferenca significativa se a transcrigio fosse realizada por nés mesmos, pois segundo QUEIROZ (1983:
82),

“ouvir e transcrever a enlrevista constitui um exercicio de memoria em que toda a
cena é revivida: uma pausa do informante, uma tremura de voz, uma tonalidade
diferente, uma risada, a uiilizagdo de determinada palavra em certo momento,
reavivam a recordagéio do estado de espirvito que entdo detectou em seu
interlocutor, revelam aspectos da entrevista gue néo haviam sido lembrados”.

Deste modo, podemos dizer que fomos nos aperleicoando enquanto enirevistadores, no
momenio da transcriciio. E essa melhora qualitativa em relagfio 4s entrevistas pode ser percebida ao lermos as
transcrigies,

QUEIROZ (1983: 84-5) também enfatiza que

“a transcricdo efetuada pelo préprio pesquisador tem o valor de uma
primeira reflexdo sobre a experiéncia de que compartithou, e que ele cria uma
segunda vez ao escutar a fita. Porém, nesta segunda vez, uma distdncia se
estabeleceut enire ele ¢ o informante, representada pela fita gravada (...). E quantas
vezes julgar necessdrio, poderd refomar a experiéncia para aprofundar suas
observacdes. Ao efetuar a transcricdo v pesquisador tem, entdo, a invejavel posicdo
de ser ao mesmo tempo inlerior e exterior a experiéncia™,

A leitura de QUEIROZ (op. cit.) foi de fundamental importincia para nos conscientizarmos
do papel da transcrigfio dentro da pesquisa, nao siluando-a apenas como uma etapa da pesquisa, mas como um

primeiro momento de reflexo sobre os dados coletados.

A construc¢do dos protocolos

Para organizar os dados obtidos nas entrevistas, claboramos protocoles, que contivessem de
maneira sistematizada, os dados principais de cada evento citado pelos alunos. O formato desse protocolo foi
motivo de uma andlise: rigorosa e, apés algumas versdes preliminares, alcangamos o que considcramos

definitivo.
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Protocolo dos A!tfnos

Para os protocolos dos alunos, os dados considerados importantes sobre os eventos foram
pensados dc modo a cxp[icitar: (1) as condigdes antecedentes fornecidas pelo professor; (2) o desempenho do
aluno durante o evento; (3) as condigdes conseqiientes, ou seja, o retorno, ¢fou avaliagio do professor sobre o
evento. Acreditamos, através desta organizacfio, estar possibilitando wna leitura da dindmica de cada
produgdo.

Neste :primeiro ponto (1), que chamamos de Condicdes Antecedentes, cnfocamos a
Iocalizagdo do evento dentro da disciplina, a maneira coma foi solicitado, a explicitagio ou nfio das instrugdes
para a sua claboragfio ¢ dos critérios de avaliagdo; enfim, dados que siluam os eventos e as condigles
explicitadas pelo professor para a realizagio dos mesmos.

O segundo ponto levantado (2), que chamamos de Desempenho do Aluno, enfocamos a

descrigio do descnrolar ido cvento, a partir do partir do desempenho do aluno. Fazem parte deste item as
expectativas do aluno quanto ac evento, as estratégias que cle cmpregou para a sua elaboragio, a participagio
da turma e do professor durante o evento; enfim, dados que tragam uma visdo do que ocorreu durante o
evento,

O terceiro (3), que chamamos de Condicies Conseqitentes, enfocamos o retorno dado a este

evento, desde a forma. — um comentirio escrito ou oral, individual ou para a tunma - até as suas
conseqiiéncias, de que maneira ¢ aluno recebeu esse retorno, quais foram as suas reagdes ete, Fazem parte
também deste ilem, o desenvolvimento posterior dos trabalhos, a forma como o evento estava relacionado
com a atividade seguinte. Peste modo, no protocolo, temos uma visic geral do evento, envelvendo os
acontecimentos ocorridos antes, durante e depois dele.

Além desies tés pontos, o protocolo traz obscrvagdes do aluno € do pesquisador sobre o
cvento. As obscrvages do aluno apontam aspectos como o relacionamento com o professor, 0s conilitos
desencadeados pele evento, a avaliagHo da relevincia do evento para a formagio, além de outros comentdirios
do alune sobre a disciplina, ¢ evente ou o curso. As do pesquisador trazem aspectos nfo explicitos na
transcricio da entrevista; como o comportamento do aluno ao falar deste evento especifico, aspectos sobre o

evento que chamaram a atengdo etc.

Protocolo dos Professores

Os protocolos dos professores foram elaborades de maneira diferenciada.
Primeiramente, procuramos avaliar quais seriam os dados mais importantes a serem destacados dentro de cada
entrevista dos professores. Percebemos que, como fizemos para o professor perguntas espccificas sobre o
plangjamento e organjzjar,:ﬁes dos eventos de produgdio de texto nas disciplinas, havia, nas diferentes

entrevistas, informagdes de mesma natureza sobre os eventos de produgdo de texto. Destacamos os principais
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aspectos ¢, a partir dai, elaboramos os protocolos dos professores, também relacionando um para cada evenlo
de produgéo de texto abordado.

O primeiro aspecto que consideramos tmportante destacar foi a Definicio do Género,

onde procuramos organizar as falas do professor que servissem para o csclarccimento do que cle eatendia
pelo género que estava propondo.

O segundo aspecto que destacamos foi a Justificaliva onde organizamos as falas do
profcssor que explicitassem qual era o motivo da escolha daquela produgdo ou género especifico.

Destacamos em terceiro lugar as InstrucSes Dadas, onde buscamos as falas dos
professores referentes as instrugdes dadas para os alunos para a elaboragio da produgio.

O quarto aspecto que destacamoes foram os Critérios de Avaliacdo, onde organizamos o

que os professores explicitavam ser os critérios com que avaliariam as produgdes.

O quinto aspecto foi o Desempenho dos Alunos, onde apresentamos os depoimentos dos
professores sobre o desempenho dos alunos nas produgdcs.

Como sexto aspecto, destacamos a Avaliacio dos Alunos, onde organizamos as falas dos
professores sobre o que 0s alunos acharam da produgfio ¢ da proposta da mesma.

O fltimo aspecto foi o Acompanhamento da_Atividade, onde organizamos as falas dos

professores a respeito da forma como acompanhou a produgio dos alunos.

Para cada evento citado pelos alunos era construido wn protocolo correspondetc do
professor, logo para alguns professores foi necessaria a construgio de mais de um protocolo.

O Anexo | apresenta todos os protocolos dos alunos e professorcs, organizados por
evento, O primeiro protocelo é sempre do professor. Quando nfio obtivemos a fala do professor sobre
determinado cvento, apresentamos somente a dos alunos. Os eventos estdo organizados pela ordem das
turmas ouvidas. Ao citarmos as falas de alunos ou professores especificamos esta fala primeiramente pelo

evento e em seguida pelo protocolo, Assim, por exemplo, ao citarmos o Evento 1, Protocolo 1, estamos

falando do proiccoto do professor sobre o evento 1; ao citarmos o Evento 4, Protocolo 3. estamos falando do
protocolo de um aluno sbre o evento 4. Quando ndo houver protocole do professor em determinado cvento,

este ndo conterd o protocolo 1, o qual refercin scmpre ao professor,
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Os nucleos de sjignificacao

Para axflalisar 0s eventos, pensamos em uma maneira de estar lendo os protocolos dos
professores juntamente cbm os dos alunos. Da leitura desse conjunto de protocoles, 4 luz do nosso referencial
tedrico, foram construidos os Nucleos de Significagho do Discurso. Este conceito € usado por AGUIAR
(2001) para analisar os ‘dados de sua pesquisa. Segundo a autora, ndo hi como analisarmos os dados sc
desejamos encaixd-los em categorias pré-existentes. Deste modo,

“

cabe ao pesquisador ir em busca dos temas/contendos/questdes centrais
apresentados pelo sujeito, entendidos assim menos pela freqiéncia e mais por ser
aqueles que motivam, geram emogdes e envolvimento” (p. 133).

Assim, a partir das quest@es centrais apresentadas por nossos sujeitos, identificamos 6

Nucleos de Significagdo do Discurso, que serfio apreseniados a scguir,

Niicleo 1 - Interlocutores

Neste nicleo estaremos apresentando ¢ discutindo dois aspectos gue consideramos
impoitantes com relagio'a interlocucio que se di através da produgfio de texto: quais sio os interlocutores em
cada evento ¢ qual o tipo de relagio afetiva existente entre ¢les no momento da produgio.

Dos 27 cventos analisados vimos que, em 19, os interlocutores na produgio sio o
professor ¢ o proprio aluno. Nos 8 restantes, sfo também interlocutores os demais membros do grupo que
produziu o texto (evento: 9 e 21), os alunos da tunma {cvento 4, 15 ¢ 27), pessoas que nio estavam cursando a
disciplina (evento 6 ¢ 27) e o orientador (evento 23).

Mesmo nas situagles ¢m que cxiste outro interlocutor além do professor, notamos em
alguns depoimentos um cardter apenas formal para esta interlocugdo, isto €, a dindmica do evento prevé um
momento de leitura de pessoas além do professor; mas esta [eilura nfo se concretiza. Por exemplo, no evento
15, cada grupo que apresentasse um semindrio deveria disponibilizar, para o restante da turma, um texto
contendo a descricio da dindmica do semindrie, um resumo do contetdo apresentado e questdes para
discussdo. A fungfo deste texto seria a de scrvir como desencadeador das discussdes para o seminario. O

depoimenito de wn dos alunos revela o que chamamos aqui de carater formal:

"feraj] Aquela situagéo de fozer um semindrio para o professor, &
impressionante (...) Ndo existia essa troca de produgdo, esse didgloge, isso
néo acontfecia, era uma pena” (Anexo [, Evento 13, Protocolo 2)

No evento 4, temos uma situagdo onde o professor associa os problemas encontrados na

cscrita dos alunos em parte a essa falta de outros leitores para a produgdo. Diante disso:
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"Fallo para eles darem uma lidinha, dor uma olhada para ver se escreveram

aquilo que realmente queria, se tiver tempo, pedir para um colega ler,

conversa cont ele para ver se realmente ele entendeu aquilo que vocé queria

que o outro entendesse.” (Anexo I, Evento 11, Protocolo 1)

Ja no evento 27, ¢ o proprio aluno que deixa explicito um carater interlocutivo oposto ao
apreseniado no excmplo do evento 5. Neste evento - um relatorio de estagio em wma institni¢io de educacio
nfio-formal - o aluno vai além do proposto na disciplina, Faz a reflexdo sobre os aspectos formais ¢ nio-
formais da educagfio na instituigio analisada, o que era pedido como produgdo, e socializa esta produgdo com

os membros da instituigfio, debatendo com eles os aspectos que foram estudados. Diz o aluno:

"Fsse trabalho foi feito num didlogo com o pessoal da instituicdo (..) A

partir dos textos eu pude refletir sobre a minha proprin prdtica.” (Anexo 1,

Evento 3, Protocolo 2).

O outro aspecto que faz parte deste micleo € o que caracleriza o tipo de relacionamento
entre os interlocutores. Consideramos sitvagdcs de problema de relacionamento aquelas em que o prolessor
gfou os alunos explicitaram a existéncia de algum conflite. Assim, dos 27 eventos, encontramos, em 11, falas
de alunos ou professores :que indicam algum tipo de problema entrc as partes envolvidas. Em 3 destes eventos
(evento 4, 21 ¢ 27), o problema apontado foi a falta de cnvolvimento ou o distanciamento do professor com
relagiio 4 turma, mas sem que fosse feita uma relagio com algum problema na produgio. Por outro lado, em 7
eventos (evento 1,2, 5, 6, 22, 24 ¢ 25) o problema de relacionamento afetava ou estava dirclamente associado
a producgdo do texto. Em 2 cventos (evento 1, ja citade, e 0 9), o professor, tendo em conta os problemas
existentes, faz uso de algum tipo de estratégia para contornd-los.

Como exemplo de problema que parece nfio ter afelado a produgio, temos o que ocorren

no evento 4. A aproximacio com o professor foi lentamente sendo construida:

“Eu ¢ mais algumas alunas conseguiamos agiientar a aula, era ela falando
quase o tempo todo. FEra uma época em que ela estava com um problema de
saude e ela ficava o tempo inteiro da aula sentada. Além disso, ela estava
meio mal humorada e existin yma distdncia entre ela e a gente, 50 no
Sinalzinho da disciplina é que ela comegou a se envolver mais.” (Anexo 1,
Evento 11, Prolocolo 2}

No evento 22, pelo contririo, é até mesmo dificil dissociar os conflitos gerados pela
producde com os ligados aos problemas no relacionamento cntre professor e aluno:

“fa producdo] Acabou ficande uma coisa super pessoal... eu escrevendo

para a professora ouvir o que ey achava que ela tinha de owvir, ficou uma

coisa de enfrentamento, meio que brigamos... foi super conflifuoso”. (Anexo
I, Evento 7, Protocolo 2).

Considerando uma situagfio conflituosa, no evento 1, a professora plancjava alguns

aspectos da produgiio de'modo a garantir que o texto nio fosse tio marcado por estes conflitos:
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" os alunos enlendiam que a exigéncia da apropriacdo dos autores era uma
marneira da professora ‘enfiar as idéias' dela na cabeca dos alunos. (..) A

produgdio era em grupo para compensar a resisténcia que parte dos alunos
tinka com a abordagem da professora”. (Anexo I, Eventol, Protocolo 1).

Do que foi exposto neste miicleo, destacamos a forte ocorréncia de eventos onde o
professor € o unico interlocntor do aluno na produgiio (aproximadamente 70% dos cventos) ¢ a quantidade
significativa de eventos onde probiemas no relacionamento entre alunos e professor marcam de alguma forma
esta producdo (aproximadamente 25% dos eventos). Apesar da pcquena ocorréncia (somente 2 eventos),
vemos d¢ maneira positiva o fato de alguns professores reconhecerem os problemas de relacionamento e

procurarem estraiégias de produgio que pudesscm contorna-los.

Nucleo 2 - Instrucbes

Apresentaremos, neste nicleo, uma caracterizago € discussio sobre a abrangéncia das
instrugfes nos eventos analisados. Encontramos, nos eventos analisados, basicamente dois aspectos que eram
ressaltados nas instrugGes: elementos da teoria, por excmplo, indicagdo de biblioprafia ou dc icmas, ¢
clementos do género da produgio, por exemplo, as partes que ¢ conslitucm ou a formatagéo do texto.

Dos 27 eventos analisados, encontramos c¢m 14 (eventos n° 1, 2, 3, 7, 8, 10, 11, 12, 13,
16, 17, 19, 21 ¢ 24), falas de alunos ou professores que indicavam o entendimento de alguma instrugio
referente a0 género da produgdo associado a aspectos da leoria. Em 7 cventos (n° 9, 20, 22, 25,27 28 ¢ 29), 0
género ¢ somente mencionado na instrugfio: cram feitas somente referéncias a aspectos da teoria. Destacamos
ainda 8 eventos em que & explicitado ou um conhccimento prévio do professor (eventos n° 1, 2, 3, 6, 13, 14,
16, 22) ou do género em questdo (n° 5 ¢ 22),

Encontramos também 7 eventos (eventos n°® 1, 3, 6, 11, 16, 22, 24) em que o aluno
afirma ter percebido, no:momento da elaboragio da produgdo, que nfo tinha todas as instrugBes necessarias
para tal. E, ainda, 1 evento (cvento n® 9) onde o aluno afirma que a confusfio com relagfio as instrugdes estava
no excesso de instrugdes dadas pelo profcssor para a elaboragio da produgiio.

No exemplo abaixo, tcmos um evento (n° 12) em que o professor d4 instrugdes relativas
a varios aspectos da produgiio — género, teoria, critérios de avaliaglio, ctc — através de um roteiro escrito. Este
roteiro era entregue no momente em que eram dadas as instrugdes gerais para a produgfio, oralmente para a

tlurma;

“Para esse irabatho ele deu as orientagbes numa folha. Vinha uma lista
dos temas que vocé poderia estar escolhendo (..} vinha a explicagdo, os
eritérios. Ele explicou a questdo até do formato mesmo, a coisa da capa,
Jolha de rosto (..) o bibliografia como ¢ para colocar, a forma de
avaliapdp, ele ja deixava tudo isso explicado.” Ancxo I, Evento 27,
Protocolo 2)

16



Trabalhando com géneros, em parte ja conhecidos pelos alunos, o professor ds vezes
sente necessidade de contrapor o seu conceito do género ao ja estabelecido. No exemplo seguinte (Anexo I,
Evento 138), a profcssora utiliza a propria apresentagdo das questSes de uma prova como instrugio ¢

apresentacdo do seu conceito deste géncro de texto.

“A primeira que eu fiz foi assim, se era um momento de retomada ¢ era
uma sintese que eu estava pretendendo do vivido até aquele momento, eu
também entrei na brincadeira. Entéo eu disse para eles, o momento de
sinfese ¢ o momenio que a genle tem que rever o que fez. Quando eu
entreguei a prova tinha wmas cinco phginas escritas eles disseram “gente,
o que ¢ isso?’. Se era parg a gente comecar a rever 0 que féz eu revi
também. FEu mostrei que pelos meus apontamentos ey me lembrava de
certos pontos. ( convile era esse, “eu fiz a minha revisdo, isso era o que
ey consegui rever. Sdo os mesmos ponlos parq vocls, o que Vocés
acrescenfariam? O que foi relevante para vocés que passou bafido para
niinl, que eu nem me dei conta? Tinha coisa ali naguele percurso gque
vocé nemt lembrava e por minha causa acabou lembrando? Comente
algum pedago disso dai se vocé se interessar... I'u realmente peguei os
nreus apontamentos ¢ fiz esse levantamento do que a genfe foi vende aula
a atla, quais as discussdes, quent tinha feito algum comentdrio que tinha
sido marcante para mim e entreguei. Essa era a primeira questdo da
prova"(Anexo [, Evento 18, Protacolo 1).

No exemplo abaixo (Ancxo I, Evento 26), a aluna percebe, no momento em que recebe o

retorno de sua produgio, que ndo tinha total clareza sobre a producio que havia sido solicitada.

“Para o meu grupo, a aula que a gente ia apresentar ndo finha lanto
contetido. A gente fez uma brincadeira com frases e pensamentos de
autores que a classe tinha que localizar os autores. A gente ndo sabia que
tinha que enfregar para ele um fexto explicando como foi o trabalho ¢
acabou entregando para ele aquelas frases..” (Anexo I, Evento 18,
Protocolo 3).

Em sintese, consideramos como clemento positivo, neste niicleo, o grande namero de
eventos onde o género, além da teoria, também € abjeto de instrugio — 52% dos eventos. Destacamos, ainda,
os eventos onde os alunos afirmaram ter ocorrido problemas no entendimento das instrugGes — em 30% dos
cventos citados. Ein quatro destes eventos com problemas, o aluno apontou como um dos fatores de

instrugio o conhecimento prévio do professor ou do género.

Nucleo 3 — Objetivo do Evento

Caracterizaremos, neste nicleo, a fungio que alunos ¢ professores atribuem aos gventos
realizados. Nos eventos analisados, percebemos trés fungdes principais para as atividades: avaliar, isto &, o

objetivo do evento scria fazer com que o aluno demonstrasse para o professor o cniendimento de algum
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aspecto trabalhado na disciplina, provocar o exercicio da escrita de algum género ou o trabatho com algum
conceito desenvolvido na disciplina, ou sistematizar a reflexdo sobre algum clemento trabalhado na
disciplina.

Em 11 dos 27 eventos (n® 3, 10, 11, 12, 16, 19, 20, 21, 22, 28 ¢ 29) foi mencionada
somente a fungio avaliativa da atividade. Além destes, nos eventos 5 e 15,05 alunos deslacaram cssa uncio
enquanto o prefessor fazia referéncia a fungfo seguinte. Em 9 eventos (n° 5, 6, 8, 15, 17, 23, 24, 25¢ 27), 0
objctivo manifestado cra exercilar a escrita de algwm género ou conceilo {rabalhado, Ji em 7 eventos (n° 1, 2,
4,7, 9, 13 e 14), a funcdo destacada foi a de sistematizar alguma reflexdo desencadeada por algum clemento
da disciplina.

Em maior ou menor grau, em todos os eventos era feita referéncia A fungdo avaliativa
dos mesmes. Em cvenios como o do exemplo abaixo (evento 10), esse era, segundo o depoimento da

professora, o aspecto fundamental. Tratava-se de duas provas dadas ac longo do semestre, com consulta:

“..eu quero avaliar de algum jeito como andam as leituras e a escrifa de
cada um, pra saber se eu entendo o que eles estio querendo me dizer ¢ se
eles estdo entendendo o que eu estou dizendo. FEu acho que essa é wna
necessidade que a gente lem em qualquer interlocugdo, de pegar o sujeito e
chacoalha-lo para ver se ele te entenden (risos)” (Anexo I, Evento §,
Protocolo 1).

O evento 26 associava a avaliagio com a organizagio para a continuidade das aulas.
Tratava-sc dc uma atividade chamada Grupo de Memdria, onde os grupos deveriam, cm cada aula, através de
um revezamento, apresehtar o contendo desenvolvido na aula anlerior, de maneira criativa. Aliada a esta
apresentagio, deveriam produzir um texto e disponibiliza-lo para o restante da turma, além de um texto para o

professor. Esta produgio, nas palavras do professor:

“No fundo, no fundo é um trago do método tradicional de ensino, o método
tradicional de ensino comegava com o professor recordando a ligdo anterior
e dai a ligdo anterior servia como ponfoe de partida para a introducdo do
nove conteido. Era basicamente isso que eu fazia 56 que ew proctrova
Jfazer... a proposta era que fosse feito de uma maneira criativa.”

Em:outras situagdes o objetivo destacado era o de provocar alguma reflexdo por parte do

aluno. E interessante destacar que § entre os 7 evenlos que tém esse objetivo salientado (n° I, 2, 7, 13, 14)

siio ligados a disciplinas de estigio. O exemplo abaixo (evento n° 13) traz um depoimento de professor que

ilustra cste objetivo:

“O relatério final 0 que é que foi? Ganhar um certo distanciamento e lentar
dar uma analisada do que ¢ que foi esse conjunto desse vivido, E mais ou
menos o que a genle tenta fazer em pradtica de ensino, vai registrando em
didrio de campo, mas dai en s6 peco o relatorio final. Fles tiveram a chance
de fazer um potco esse passeio pelos trés parciais e tentar ter wna idéia
melhor do que é que eles tinham conseguido viver e aprender na escola.”
(Anexo I, Evento 17, Protocolo 1).
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Reconhecendo algumn tipo de problema ou necessidade na escrita dos alunos, alguns
professores procuraram solicitar produges que provocassem o exercicio de um tipo determinado de escrita.
No cvente abaixo (n® 19), alguns elementos pedidos para a monografia que deveria ser produzida tinham
como objctivo cxcrcilar uma escrita nfdo (Ao ‘colada’ nos autorcs, problema percebido nas produgtes

recebidas dos alunos:

“Digo para eles escreverem da forma mais simples, mais solta que eles

conseguirem. I dificil essa experiéncia, normalmente eles sio colados nos

autores. E dificil fuzer esse movimento de pardfrase e acho que tem que

colocar cada vez muais o gtie eles pensaram desse texto, o que eles sentiram,

o gue foi significativo para eles. Para mim é o sentido da produgdo. A

Jun¢do de todas essas coisas com as palavras deles...” (Anexo 1, Evento 19,

Protocolo 1).

Resumindo, apesar da pequena preponderéncia dos eventos com o objetivo de avaliagfio
{41% dos eventos), percebemos uma certa regularidade na distribuicdo dos eventos de acordo com os
objetivos (33% tinham a fungio de exercitar um género ou conceito trabalhado na disciplina e 26%, a fimgéo
de elaborar uma reflexdio sobre algum elemento da disciplina). Notamos que os eventos cuje objetivo sio de
elaboragiio de uma reflexfio estdo concentrados nas disciplinas ligadas ao estagio docente - 7i% destes

eventos.

Nicleo 4 — Estratégias

Estara sendo apresentada nesic niicleo a caracterizagio das formas com as quais os
alunos realizaram os cventos solicitados pelos professores. Encontramos, nos eventos analisados, cstratégias

para a realizagdo da atividade, que dividimos em trés tipos: cstratégias de producdo, onde o aluno procura

organizar-se para produzir o texto solicitado da melhor maneira possivel, estratégias para o cumprimento da
tarefa, onde o aluno procura gastar o minimo csfor¢o possivel para simplesmente cumprir o solicitado e

estratépias para escapar da produciio, onde o aluno procura formas de ndo realizar a produgio ou fingir que a

fez.

Por se tratar de uma caracterizagio da alitude de cada um dos alunos, estaremos
considerando o depoimento de cada um deles a respeito de cada cvenlo, isto €, temos para os 27 eventos, 36
depoimentos de alunos,

Assim, em 21 depeimentos, identificamos estratégias que entendemos ser de produgio,
Desses, em 5 houve uma mudanga dc cstratégia apés o primeiro retorno dado pelo professor: em 4, os alunos
declararam ter utilizado: estratégias para cumprir tarefa ¢ em 1 depeimento, o aluno procurou formas dc
enganar o professor durante a produgdo do texto. Em 14 depoimentos, o aspecte mais marcante ¢ a estratégia
do aluno para cumprir a tarcfa solicitada e em 1 depoimento foram destacadas maneiras de enganar o

professor durante a produgio do texto.
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No |deis exemplos abaixo, temos ilustradas cstratégias ulilizadas pelos alunos para
escapar da produgéo. No| primeiro caso, temos a situagfo de uma aluna quc, apés ter recebido um retorno, na
sua opinido, extrcmamedlc negativo para a sua produgio, fex uso de uma estratégia para enganar o professor,
na scgunda claboragfio. No segundo caso, por se tratar de um géncro considerado aversivo, por parte da turina,

ocorreram diversas tentativas de frandar a produgio:

“Dei uma volta na sala, vi as pessoas que tinham ido bem, algumas
pessoas que tinham tirade dez, peguei o trabalho de wma dessas
pessoas (...} vi exatamente conto ela queria a coisa e fui ldg e fiz o
trabalho do jeito que ela queria (..) Em quatro hovas eu fiz sabe, fiii ld
nas primeiras péginas dos principais textos, li uma ou {rés paginas
dos principais textos, reli, alguns eu tinha lido, outros ndo, grifei
coisas importantes, joguei no trabalho, em quatre horas estava
pronto”. (Anexo [, Evento 2, Proiocolo 2).

“..ela propds a prova, a gente discutiv que ndo queria prova,
chegamos a wm consenso, ficamos morrendo de medo pra fazer..
Acabaram fazendo uns esquemas absurdos de cola no banheiro...
Umna mistura de medo e vontade de passar por cima dos outros... Uma
coisa horrivel ” (Anexo I, Evento 8, Protocolo 2).

Nos dois exemplos seguintes, vemos a ocorréncia de estratégias difcrentes para o mesmo
género de produgdo. No primeire cxemplo, os alunos organizam o grupo para escreverein o texto, levando em
conta todas as pessoas envolvidas ¢ as suas participagfes. JA no segundo exemplo, a organizagiio do grupo

visa somenic cumprir a tarefa solicitada, com o menor comprometimento possivel das partes envolvidas.

“...depois que cada um chegou com suas coisas houve uma conversa e
tudo o que a gente colocou aqui Joi depois de uma discussdo {...)
partes foram refeilas e tal. Quando chegou a hora de escrever, que
implica em estar mexendo com o estilo de cada um, cada um acabou
deixando suas marcas (..) Cada um ficou depois dessas reunides de
elaboraciio coletiva, responsdvel por escrever uma das partes e a
revisdo, os trés leram, colocaram suas observagdes e eu fiquei comoe
redator final.” (Anexo 1, Evento 27, Protocolo 2).

“A produgiio para o semindrio era assim: a gente dividia o livro no
grupo e cada um fazia um recorta e cola de sua parte e junta tudo no
que ¢ entregue para ele.” (Anexo 1, Evento 13, Protocolo 2).

O ultimo exemplo traz de mancira detalhada a estratégia utilizada pela aluna para

claborar o relatdrio de estagio, fazendo uso do didrio de campo como produgio auxiliar.

“Fu sempre funcionei com catarse, sentava na frente do micro e escrevia,
escrevia e escrevia, depois eu ia até o didrio ver se ele estava muito distante
das coisas que ey estava pensando ou néo, ey procurava ne didrio dados
para embasar aquilo que eu estava falando. Nessa coisa de ir para ¢ didrio
vocé encontra oulras coisas que vocé queria estar falando também, vocé vai
e escreve mais um pouco. Nisso vocé acaba lembrando de oufras coisas e
acaba retornando ao didrie...” (Anexo I, Evento 6, Protocolo 2).
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Em|suma, consideramos importante destacar neste nicleo o alto indice de depoimentos
em que a estratégia utilizada para a claboragio do texto foi a de cumprimento de tarefa (mectade dos
depoimentos, levando-se em conla aquelas situagdes em que o retorno provocou uma scgunda elaboragio
dentro desta estratégia). Destacamos também o niuncro significativo de depoimentos que descreviam as

cstratégias de producio (44% do total de depoimentos).

Nicleo 5 — Envolvimento Afetivo

Neste nucleo apresentamos uma caracteriza¢fo ¢ discussio do envolvimento afetivo dos
alunos com a sua producio em cada evento e comn o retorno (feedback) para esta produgio recebido do
professor. Dividimos esté envolvimento em trés categorias: satisfatdrio, quando atendeu as expectativas do
aluno; indiferente, quando o aluno demonstrou nfio possuir interesse pela produgdo ou retorno do professor ¢
aversivo, quando a produgéo ou o retorno desagradou o aluno,

Da mesma forma que fizemos com o niicleo ESTRATEGIA, por se tratar de um
posicionamento individual de cada aluno, consideramos neste miclco 38 depoimentos a respeito dos 27
eventos, que conlendo opinides a respeilo do envolvimento com a produgiio ou retorno.

Assim, do total de 38 depoimentos, encontramos em 20 declarages afirmando que a
produgdo havia sido satisfatéria, em 9 os alunos se mostraram indiferentes com relagfio a ¢sta produgio e em
6 a produgio foi considerada aversiva. Destacamos que este iltimo nimero aumenta apds o retorno do
professor em dois casos - para um aluno no evento 1, apos um retomo considerade aversivo e em uma mesma
situacdo no evento 2. Em ambos os casos a producdo inicial era considerada satisfatéria pelo aluno,

Ne tocante ao retorno por parte do professor, em 13 depoimentos o alune considerou-o
satisfatorio, em 10 o retorno dado foi considerado indifercnte ¢ em 13 depoimentos o retorno foi considerado
aversivo, Comparando as informagBes sobre o envolvimento com o relorno ¢ com a produgio, observamos
que em 11 depoimentos produgio e retorno foram considerados salisfatorios, em 5 ambos foram classificados
como indiferentes e em outros 5 depoimentos tanto produ¢ic como o retorno foram considerados aversivos
pelos alunos.

Nos dois depoimentos abaixe sio explicitados momentos cm que predugfo e/ou retorno
foram considerados aversivos pelos alunos. No depoimento (a) o aluno encontra-sc em uma situagio onde
tem que escrever sobre um tema que ndo era de seu interesse para conscguir nota, no (b), por problemas
acnmulados ao longo da disciplina, a siluagio ¢ semelhante, a escrita tem a [ungfio de mostrar para a

profcssora coisas que ela queria ler:

(a) “Foi um trabalho que en produzi em cima de um estilo que ela
gostava, em cima das coisas que ela queria ler {...) com um tema que
eu nip queria trabalthar porque foi t&o batido, tava tdo hatide que j4
estava saturado. ” (Anexo 1, Evento 1, Protocolo 2).

(b) “...eu fiz para chutar o pau, eu fiquei tdo brava, eu estava muito
brava com ela no final do semestre, até por esses comentdrios, ndo
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anJava a coisa, Eu fiz do jeifinho, de propdsifo... J& que ela queria
daquet‘e Jeito, vamos embora (...) Eu perdi o animo, nem fiti até ld
conversar com ela. Quando chega assim, vocé desencana. (Que
ava_hag:ao € essa que nio é continua, que tem uns comeniarios gue
ndo.te acrescenta nada? Acabava virando uma obrigagdo.” (Anexo 1,
Evento 9, Protocolo 2).

Ja no préximo depoimento, o que ocorre ¢ uma siluagiio onde o aluno perecbe problemas

na forma como realiza a produgfo, mas nfo manifesta tanta indignagfio como nos depoimentos anteriores:

“Por mim o tempo que eu tinha que parar para fazer um lexto pra ele é

porque tinha que entregar, qtiando na verdade deveria ser uma reflexdo

de como esfou produzinde texto, o que é produzir wm texto, o que ¢

leitura, e en ndo senti isso, tanto que eu ndo fenho isso guardado, eu néo

sei o que ey fiz!” (Anexo 1, Evento 4, Protocolo 2).

No depoimente seguinte, o fato da produgéio estar articulada & discussGes exiernas das
quais o aluno estava participando, trouxe uma nova dimensio para o texto produzido:

“Foi um dos trabalhos que mais me acrescentoy. Eu néo fiquei sé no
discurso aqui (...) o frabalho acabou se tornande um instrumento de
luta para mim foi o que mais me fez crescer.” (Ancxo 1, Evenio 2,
Protocolo 3)
Um fator importante destacado nos dois depoimentos abaixo € o cariter de didlogo que o
texto assume. Tanlo na maneira como o aluno diz poder cslar se expressando, no primeiro exemplo, como na
forma em que o retorno é construido, podemos perceber uma proximidade entre aquele que estd escrevendo e

quem 1€ a produgio.

“Foi um moinento para vocé parar e pensar o que ¢ que le marcou até
aquele momento. Colocar as suas angustias, aquilo que estq te
incomodando. (..} Vocé coloca dentro do fexto perguntas que estio fe
incomodando. Vocé tem espago fambém para estar colocando ali a
sua opinido. Ela é sua e de mais ninguém”. (Anexo I, Evenlol7,
Protocolo 2),

“... ela pegava pontos da reflexdo sug que chamavam a alengdo dela
e escrevia. As vezes ela te mostrava algumas coisas que vocé mesmo
sabia, mas ainda ndp tinha percebido (risos).” (Ancxo I, Evento 18,
Protocolo 2)

Em sintese, destacamos neste niicleo ¢ contraste existente entre o cnvolvimento com a
producéo ¢ com o retorno, No primeiro caso, a maioria dos depoimentos - aproximadamente 48% - indica um
envolvimento positivo com a produgdo. Ja com relagdo ao retorno recebido, a distribnicio ¢ quase por igual —
31% para os retornos satisfatorios e 31% para os aversivos. Este problema com o reternoe gerou, em dois
eventos, reescrita de produgdics com resultados, segundo o depoimento dos alunos, aversivos (eventos 1° 1 e
2. ja citados).
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Niicleo 6 — Retorno (avaliagao)

Neste nacleo, apresentaremos uma caracterizagio do retorno fornecido para as
produciies e o que resulta deste retorno, Comgo retorno entendemos nio sé a avaliagiio feita pelo professor da
produgdo, mas lambém as sugesides e/ou comentarios dados apés a leitura da produgio.

Entre os 27 eventos analisados encontramos 7 (n® 1, 2, 7, 13, 22, 23 e 25) nos quais o
rctorno era dado ao longo da producio, nos eventos n® 16 e 21 as produgdes nfo foram devolvidas para os
alunos e nos 18 eventos restantes o retorno depois de mm pequeno prazo apods a entrega final das produgtes.
Em 5 eventos (n° 1, 4, 15, 16 ¢ 17) o professor, ao comentar o relorno que estava dando, fazia referéncia a
problemas anteriores de escrita dos alunos ¢ em 1 cvento o comentario era sobre problemas com o género
cscolhido.

Em 10 eventos (n° 1, 2, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 22 e 23) os alunos podiam fazer nso do
retorno reescrevendo suas produgdics ¢ em 3 (n° 4, 10 e 19) o retorne gerava uma retomada dos pontos
problematicos através de explicagfics cm aula. Foram relatados pelos alunos 14 eventos com algum tipo de
problema com o retomo.

No evento abaixo {(n® 13) o aluno deixa explicito o didlogo que ocorria através da
producdo, Por se tratar de uma produgio feita ao longo do semcsire, foram entregues versdes parciais em
datas determinadas. Através das intervengdes da professora ¢ das respostas dadas para estas intervencdes ia

sendo criado o texto final:

“... vocé entrega o relatorio para ela, ela ndo entende alguma coisa e dai
coloca um baldozinhe e escreve ‘o que vocé quis dizer com isto?’, ela
dava toques para que a gente fosse mais clara no gue estava querendo
dizer. Ela 8, ela questiona o que vocé escreveu... O reforno que ela di te
Jaz questionar o que vocé estd pensando” (Anexo I, Evento 17, Protocolo
2).

Dentre os cventos com problemas com o retorno, destacamos os casos ¢ que a lnica
informagio que o aluno recebe sobre a leitura que o professor faz de sua produgio ¢ a nota final do semestre,
atraveés da Diretoria Académica, Em situagcs como csia, o aluno precisa inferir como a nota foi composta e,
desta forma, saber como:sua produgio foi avaliada. No exemplo abaixo (Evento 16), iemos uma situagio que

ilustra esse tipo dc problema;

“Se vocé for ver a nota, fica parecendo que um dos dois ele ndo avalion.
Foi o esquema escaninho, eu ndo recebi até hoje, também néo fui atrdgs. O
do semestre anterior ele 56 foi entregar em outubro, acho que agora seria
o momento dele entregar o daguele semestre. Foi aquela coisa de vocé
deixar no escaninho e nunca mais ver ¢ trabatho” (Ancxo 1, Evento 14,
Protccolo 1)

Um outro problema relatado foi o de situagdes em que o retorno, apesar de conter, além da

nota, comentarios do profcssor, acabava nfo servindo para que o alune reestruturasse sua producdo. O
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exemplo abaixo {cvento [2), mostra uma situagio onde os comentirios do professor foram classificados pelo

aluno como 6bvio e, por isso, nada acrescenlavam 4 sua produgio:

“Fu tivel nove no primeiro. {...) Eu esperava um retorno que me indicasse
caminhos, isso que ela escrevey era meio obvio. Isso e fa sabia, nio era
isso que eu precisava. Foi o inico comentdrio no trabatho inteirvo (...) Ela
escreveu que o meu relatorio ficou lindo. Foi esse o comentdrio” {Anexo
I, Evento 9, Protocolo 2).

Em algumas situagdes, os problemas identificados nas produges foram considerados,

pele professor, resultantes de lacunas na formagio do aluno até aquele momento. O professor, entdo, sentia-se

incapacitado para reverter essa situagdo individualmente, o que nos mostra o relato abaixo:

“Issa discipling é uma disciplina de final de curso, mas tem muila genle
gue chega desse jeito. Eu ndo corrifo portugués, deixo claro isso, mas
informo. (...) Eu tinha uma aluna de 1CC que nédo sabia escrever. Ela feve
que pedir licenca no trabalho para poder fazer a correcio junfo com uma
pessoa. Eu ndo sei ensinar portugués, ew nio sou nem redafora nem sei
ensinar. (...) ... et lamento mesmo isso, porque isso precisa ser resolvido de
Jforma mais coletiva, lalvez encaminhar para a coordenagio, pedir para os
alunos resolverem isso de outra forma, individualmente eu ndo tenho
resolvido isso. Fu dou algumas dicas dos problemas que tem para as
pessoas encontrarem uma sofucdo "(Anexo I, Evento 1, Protocolo 1}

Chamou-nos a alencfio, neste micleo, o niimero elevado de eventos em que os alunos
declararam haver algum tipo de problema no retorno - aproximadamente 58% - ou a nfo existéncia do retorno
— 7% dos eventos. Mesmo com uma ccorréncia pequena, destacames como elemento positivo a possibilidade
do aluno fazer uso do retorno para reescrever a produgdo - 37% dos eventos, associado ao fato de - em mais

11% dos eventos - o retomo gerar uma retomada dos conceitos problematicos ao longo das aulas seguintes.
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Conclusao

O referencial que adotamos nesta pesquisa salienta o processo de interacio entre os
sujeitos, como Jocus de produgio da linguagem ¢ de constituigio dos mesmos. Propusemo-nos, a0 analisar as
condigdes de produgio de texto ne curse de pedagogia, fornecer clemenios para a compreensio da inser¢io do
alune nesta nova comunidade lingiiistica — basicamente, de que mancira vai sendo constituida a relagio do
estudante com sua producgdo escrita e conseqiientemente, sua identidade como autor,

Para a andlisc das condigdes de produgiio de texto, organizamos um mélodo que
permitisse a nossa gradual imersfio nos eventos de proedugio ocorridos nas disciplinas ministradas no segundo
semestre de 1999. Fizemos entrevistas semi-estruturadas com alunos que demonstrassem, de acordo com a
fala de seus colegas de turma, um envolvimento mais destacado com o curso ¢, nestas catrevistas, coletamos
sobre cada evento localizado pelo aluno, diversas informagSes. De posse das entrevistas transcritas,
organizames os protocolos sobre cada evento, onde as informacgdes coletadas eram organizadas em trés
categorias; Condigdes Antecedente, Desempenho do Aluno ¢ Condigdes Conseqiientes.

Através desta organizagio, realizamos as entrevistas com cada professor citado pelos
alunos em cada evento. Nestas entrevistas, também semi-estruturadas, coletdvamos as informagdes dos
professores sobre os cventes citados. Organizamos entfio protocolos com as informages dadas pelo
professor, classificando-as nas seguintes categorias: Descri¢io do Evento, Justificativa, Instrugies Dadas,
Critérios de Avaliagio, Desempenho dos Alunos, Avaliagdo dos Alunos ¢ Acompanhamento da Atividade.

A partir dos protocolos de alunos e professores, tivemos condigSes de analisar o
conjunio de eventos de maneira mais articulada através dos Nicleos de Significagio do Discurso. Como ja
informamos, os niicleos apresentados foram construidos 4 luz de nosso referencial tedrico. Neste referencial,
as pesquisas que tomam a produgio de texto nas escolas como centro da anilise ajudam-nos a perceber a
importincia da caracteriza¢io dos interlocutores e do tipo de interlocugio que se da nos eventos que
analisamos. PECORA (1986), por cxcmplo, analisande redagdes para o vestibular, interpreta parie das
ocorréncias problemdticas das produgdes como decorréncia de uma interlogio através da produgio de textos
com apenas um interlocutor - o profcssor. Além disso, caracicrizando a cscrita que se dd na ¢scola como
fortemente avaliativa, mosira que o aluno procura entdo devolver ao professor simplesmente aquilo que este
Jja sabe,

LEMOS (1977), BACCEGA (1977) e PECORA (1986}, analisando o mesmo corpus de
produgdes, deslacam ainda as cstratégias quc os alunos utilizam para produzir os textos em interlocugdes
marcadamente escolares. 0 aluno acaba construindo formas para cada vez mais ndo se comprometer com o
que produz — tenta criar um jogo de aparéncias para produzir ¢ niio scr visto,

Por estarmos tratando de wn contexto de entrada em umma comunidade lingiistica,
devemos salientar dois aspectos das produgdes: as instrugdes recebidas para a claboragio do texto € a forma
como estas produgdes serdo lidas, isto €, os critérios de avaliagio. Enlendemos quc, ao longoe das produgdes,
cstes sfio clementos que jrfo colaborar para a criagfo do que o aluno entende por texto académico, elemento

caracteristico desta comunidade da qual ele comega a fazer parte.
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Relomando a apresentacao feila por GERALDI (1995), sobre os indicios da construgio
historica da identidade do professor, lembrames que o distanciamento entre aquele que produz o
conhecimento ¢ aquele q!ue 0 ensina marca a conslituigio desta identidade. Entendemos que wn dos aspectos
que permitem analisar E:m que medida o aluno percebe-sc com relagio 3 produgio de conhecimento é
observar de que mancira ele se relaciona com a sua produgo escrita, isto ¢, o scu envolvimento afetivo com a

producio.

Producéo de conhecimento e producao de texto

O contexto de produgdo cscrita ao longo do curso de pedagogia apresenta elementos que
o0 aproxima e a0 mesmo tcmpo afasta das condiges que perinitam aos alunos enlenderein esia formagio como
local também de produgdo de conhecimento.

Do que jd foi exposto nos nicleos, vemos que o principal interlocutor do aluno na
producio é o professor, Mesmo as produgdes onde existiria a possibilidade de uma variagio nesta
interlocugdo, acabam perdendo esta possibilidade — alguns alunos relatam que s6 recorrem A predugfio do
colega quando precisam utilizd-la em alguma outra producdio. Associado a esta caracteristica, temos a
preponderancia dos eventos com o objetive de avaliagdo. Estes dois fatores associados nos remetem das
observagdes de PECORA (1986) ja apresentadas: alé que ponlo estaria sendo cristalizada uma forma de
produgio escolar, isto €, cuja fingfo estaria marcadamente ligada a win contexto de aprendizagem? Como
transitar entre aprendizagem para produgdo e aprendizagent com produgdo? Lembramos ainda que na maior
parte dos depoimentos, segundo os alunos, nfdo havia a possibilidade de reescrita: a interlocugio além de
centrada em um s6 sujcito, ndo permile que o aluno aproveite as observagdes do professor para a
reestruturagdo de scu texto € conseqiieniemente, de suas elaboragdes.

De que forma o aluno vai constituindo uma imagem do que seria o (ex1o académico? Os
problecmas com as instrugdes (aproximadamente em 30% dos eventos) ¢ com o feedback do prolcssor
(aproximadamente 58%) mostram que a relagio que o aluno vai constitnindo com esta producio € bem
conflitrosa. Além dos problemas, em 31% dos depoimentos o aluno considera o retormnoe aversivo, ou seja,
ndo s6 a relagio do aluno com o professor estd comprometida, mas a propria relagdio com a produgio, na
medida em que a produgfo, na maior parte dos eventos, visa a leitura somente do professor.

Observando as estratégias utilizadas pelos alunos para a produgdo dos textos, vemos que
uma parcela considerdvel dos depoimentos indicam formas do aluno simplesmente cumprir a tarefa solicitada,
comprometendo-se o minimo possivel com a produgdo. PECORA {op. cit: 81) nos mostra que, cm resposta
necessidade de uma produgio escolar — no sentido atribuido acima, cria-se uma capacidade para a assimilagio
de novos padrdes, isto &, .para responder a solicitag#o de produgio de mancira a nfo se comprometer.

O conjunto dos niicleos apresentados mostram também aspectos positivos dos cvenlos

analisados. Lembrando: que ¢stamos analisando um contexto de formagdo, destacamos a importincia de
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instrugties que vio além da questio dos contetdos e passe também pelos géneros que estiio sendo usados nas
produgtes. Neste scntidtlj VEINos fue a naior parte dos eventos tem instrugdes desta natureza,

Mesmo com um niumero mio preponderante dos eventos, alguns fatores também se
destacam positivamente. A variedade de objetivos para os cvenlos e principalmente, o reconhecimento dentro
destes objetivos da necessidade do exercicio de alguns tipos de cscrita, nos mostram a importancia do
aprendizado de alguns elementos na entrada nesta comunidade lingiiistica, além do reconhecimento de que o
tipo de escrita cxigido anteriormente (ensino médio, ensino fundamental) é diferente do que estd sendo
exigido e conseqiientemente deve ser objeto de aprendizagen,

Outro fator que consideramos importante ¢ a possibilidade de reescrita. A produgio do
conhecimento ndo pode ser apresentada como processo de claboragiio e reclaboragio através da teoria, ao
mesmo tempo em que a producgio do alune esteja restrita a uma tnica tentativa. O momento de reescrita pode
funcionar como momento de colaboragdo do professor para a reestruturac@io das elaboragdes dos alunos.
Neste sentido, destacamos os eventos em que houve a possibilidade de reescrita (37% dos cvenlos) ¢ os
evenlos onde, apesar de nfo terem esta possibilidade, geraram uma reestruturagiio das aulas seguintes a
entrega das produgles, isto é, os professores consideravam as produgdes dos alunos como feedback de suas
aulas.

Como nos aponta GERALDI (19953), as interagbes através da linguagem formam o
conhecimento de mundo:dos sujeitos e suas consciéncias. O papel da mediacio do professor no contexto que
analisamos é portanto fundamental. Os aspectos que ressaltamos até aqui — positivos e negativos —~ passam
pela forma como ele enxerga o aluno, concebe sua pratica e a formagio que ocorrc ncsle contexio como um
todo. Na presente pesquisa enfecamos um aspecto das interagfes que ocorrem entre o professor e o aluno —a
produgio dec {exio no curso de pedagogia. Acredilamos que a importancia de uma andlise como esta reside no

fato de tornar estas interdgdes mais nitidas permitindo a construgo de outras relages através delas.
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Evento 1 - Protocolo 1

Definigiio do génera:

A produgao era um texto de discussiio, sustentada pelos autores estndados, de temas
supgeridos pela professora. Essa producio serviria para a disciplina tedrica e de
estagio - dadas pela mesma professora ¢ para isso deveria conter aspectos do
estagio.

Justificativa;

Esse género de producfio cra justificado pela professora por trds argumentos: a) a
disciplina trazia muitos conceitos novoes, havia a necessidade de se concentrar no
pensamento dos autores estudades; b) seria uma aprendizagem de uma forma de se
fazer pesquisa: o confronto de certos dados com um universo de outras pesquisas e
c) funcienaria como uma forma de cobranga de leitura na medida em que os alunos
deveriam respeitar as formulagdes dos autores estudados. A producio cra em
grupo para compensar a resisténcia que parte dos alunos tinha em relagio a
abordagem da professora.

“.. essa & wma forma que cu trabatho sempre, dos trabathos escritos, néio trabathar com
o senso conium e nio trabalhar apenas com o opinido que os alunos estio formando
atravds das vdrias disciplinas ¢ das varias bibliografias. O trabalho escrito em uma
disciplina como esta, que introduz conceitos diferentes de 90% ou até mais das ontras
disciplinas, essa forma de fazer trabalho foi a que se fez mais adeguada, trabalhos bem
académicos fazendo uma interlocigdo com os aitores. Ai por isso a liberdade de
escolher os temas, as vezes en dou toda a liberdade da escolha dos temas, inclusive, ¢
agora vocé estd lembrando que nesse ano eu del wma lista, talvez por conta dessa
navidade com a bibliografia,

Instrucoes dadas:

Os alunos deveriam restringir os comentirios ¢ excmplos, tante na produgio
quanto nas aulas, 4 esfera pablica. “4 infiincia ndo é um assunto sé da ciéncia, além
de ser de vdrios campos da ciéncia é da vida pessoal. Do senso comum tem muita coisa
produzida e todo mundo tem nma opinido. Essa opinido vocés podem continuar tendo,
aqui ex quere que vocés conhegant as pesquisas e o gue dizem dessas pessoas. E dificil
isso, como ¢ um assunlo que rtodo munde j& tem uma opinido, fica pavecendo que eu
quero Impor a minha idéia, que en s6 guero falar do que ex sei. Todo professor s6 fala
do que sabel”.

Na metade da disciplina era pedida a primeira versiio da producio. Para csta, os
alunos eram lembrados a ja ir delimitando um tema e os textos relacionados além
de ler ¢ corrigir o texto antes de entregar. “'d parte escrita & uma coisa muito
trabalhosa e eu pego para os alunos fazerem com a bibliografia do primeiro més,
escolhem o tema ¢ escolhem os textos jd relacionados ac tema que pode ser o tema do
semiindrio fnclusive, come eles fizeram, agora nessa primeiva turma, que en me lembre,
eu fiz individual”,

Critérios de avaliagio:

Apesar de perceber problemas na escrita, a professora nio levava esses erros em
consideragiio na corregiio, apenas indicava os problemas. Segundo ela, esse tipo de
problema deveria ser resolvido de maneira mais coletiva pela faculdade. “En ndo
corvifo portugués, deixo claro isso, mas informo. Eu jd tive alunos estrangeivos,
Japoneses gie ndo sabiant eserever ¢ chegam no final ¢ nunca ninguém veprovou... En
tinha uma aluna de TCC que nifo sabia escrever. Ela teve que pedia licenga no wrabalio
para poder fazer a correcdo junto com uma pessoa. Eu ndo sei ensinar portugués, eu
ndo sou nem redafora nem sei ensinar. (...} Entdo, portugtés eu ndo corvijo e eu lamento
Mesmo 550, porgie isso precisa ser vesolvido de forma mais coletiva, talvez encaminhar
para a coordenagdo, pediv para os alunos resolverent isso de outra forma,
individualmente en ndo tenlo resolvido isso”.

A professora considerava a nota da auto-avaliagio quando se mostrava coerente
com as outras avaliacbes. “... essa nota tem que ter alguma coeréncia com a nota do
traballio. Se ele fala que queria ter 10, mas teve 7 no trabalhe e nédo quis refazer, eu néo
vou considerar o 10, Alguns falam “Entfio pra que fozer anuto-avaliaedo? " Bu falo que é
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para que eles aprendam a se avaliar, a avaliagdo é feita em cima de vdrios critérios,
mas eu sempre digo quais qite ndo podem ser deixado de lado, como por exemplo a nota
do trabaiho. Tem que ter alguma singularidade, entdo se vocé desistinv de melhorar o
trabalho e quer agora ter 10 50 porque quer”.

Desempenho dos alunos:

Na primeira versao, que € mais um aprendizado sobre esta estrutura de producio,
alguns problemas com relacho a formataciio e conteido siie recorrentes. Segundo 2
professora, varios destes problemas sio resultados do descuido da facnldade nesta
formacio. Apesar da possibilidade de refazer, muitos ficam s6 com a primeira
versio e alguns casos retomam a produg@io com pequenas alteractes. “Potcos fazent,
porgue da muito trabalho e eles véo ficando com a nota que veio. Uns ao contrdrio, vio
refazendo até ficar com 10. E en dou essa nota, se ele vai se empenhando e vai
methorando, (..) Eu tive casos de alunos gue, ndo de copiar um do ontro, mas de nido
refazer e devolver o trabalho com ponca coisa mexida guerendo nma nota mais alta”.

Opinifio/Avaliagiio dos
alunos:

A professora percebia duas criticas 4 sua forma de trabalho: em primeiro lugar, os
alunos entendiam que a exigéncia de uma apropriagéo rigorosa dos auteres era uma
maneira da professora “enfiar as idéias dela” na cabega dos alunos. Eu falo
"Ounando vocés escrevem sobre o Vigotski errado ¢ a professora corrige, vocds ndo
Jalam que ela t4 quevendo enfiar as idéias dela. Por que guando ¢ uma bibliografia
italiana que eu quero que vocés me digam o que os awlores escreveram, vocés falam gue
estou querendo enfiar as minhas idéias? ™.

Além disso alguns alunos nfio aceitavam a maneira como a auto-avaliagio era usada
pela professora - ela procurava observar uma certa coeréncia entre a nots na
disciplina e a auto-avaliacaoc.

Acompanhamento da
atividade:

Existe a possibilidade de atendimente com a professora ou com a monitora em
momentos fora de aula. Para a primeira versdo da monografia a professora niio da
notx, faz somente algumas sugesties e criticas. Na segunda é observado sc foram
incluidas as criticas ¢ os textos que foram lidos e, para esta versio, ja ¢ dada uma
nota. Desse momento até o prazo final de cxame, o aluno pode refazer a produgiao
quantas vezes julgar necessario. Na cntrega de cada versdo refeita & necessario
entregar a versfio anterior corrigida para que a professora possa fazer um
acompanhamento do que foi melhorado.
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Evento 2 - Pr<:>tocolo 1

Defini¢io do género: |

O texto seria uma producio em grupo feita ao longo da disciplina sobre um dos
temas trabalhado durante o semestre.

“Desde o primeiro dia de oula, ou no segundo, eu costumo apresentar qual é a
programagio até o final. Tinha a produgdo que era constante e que no final eles teriam
que apresentar uma producdo de grupo. O trabalho final era um trabaltho de grupo, eu
nifo mie lembro mais com clareza o que é que era mais acho gue era wma produgdo em
grupo porgue era muita gente, como a gente ja tinha trabalhos individuais... Ndo eston
lembrada o que que era a solicitagdo, mas me parece que eles tinham que escollier wm
tema dentre aquela diversidade de colsas que foram mostradas e desenvoiver o tema num
texto escrito... e agora ndo me lembro. So sef que daguela tirma sairam textos muito
bons, que inclusive trabatharam sobre a prépria experiéncia de vida dos alunos. ™

A construgdo do trabalhe final estaria se dando desde o primeivo dia de aula, néo era

para no final estar se escolhendo um tema e escrevendo alguma coisa. Durante todo o
tempo, a medida em gue iam se dando as leituras, era para estar se gestando esse
trabalho final.

Justificativa:

O que cstava em jogo nio cra um autor ou cxperiéncia especifica ¢ sim os temas
centrais da disciplina,

“.. 0 eixo do trabalho eram esses temas com gue eu trabatho, o nexo do curse, vocé
pode usar o anior gue for, a experiticia que for, o que estd em jogo sio esses temas que
sdo centrals em antropelogia e en acho que o estudante de pedagogia deve entender.”

“Na verdade o trabalho final nido é visto nele mesmo, ele é visto como produta de wm
caminhar, como restultado de wma caminhada.”

Instrugaes dadas:

O planejamento procurava abarcar uma gama variada de leituras para que o alune
pudesse ter acesso a diferentes espagos e questbes no decorrer do curso. Os alunos
tinham no plano de curso as atividades a serem desenvolvidas passo-a-passo. Eram
dados 3 temas centrais ¢ os alunos poderiam escolher dentro deles qualguer
temitica pontual. Para estas tematicas especificas o professor indicaria outras
leitnras.

“Entdo en fiz um planejamento eu acho que até abusivo no sentide que en tentef
demarcar no aluno o curso como um todo uma gama de leitura das mais variadas, de
Jorma que o alino pudesse ter acesso a diferentes espagos, a diferentes gquestées no
decorrer o etirso como um todo.”

“Tinha o planc de curso onde o aluno tinha dia a dia todas as atividades a sevem
desenvolvidas, passo a passo. O problema € o mesmo dessa turma de hoje: mais uma vez
eu renni as duas twrmas pra poder trabalhar. E eu tinha mais de 60 alunos em sala. Era
praticamente impossivel trabalhar numa tunma imensa como aquela, das mais variadas
Jorniagdes e em estégios diferentes.”

“Eles tinhant trés temas, cranm lemas centrais ent torno dos quais eles podiam escolther
qualquer ontra coisa, qualgquer tematica pontual para trabathar.”

“Mas ele sabe que todas aguelas leituras que debatemos na sala de aula, todas aguelas
leituras que foram feitas, & o gue eu espero que subsidiem a construgdo a justificativa ¢
a argumentacdo do trabatho final, ele ndo tem que recorver a uma nova bibliografia
para escrever o traballio final, a bibliografia ja estd dada, se ele precisar de uma
bibliagrafia ela vai ser vspecifica, por exemplo, alguém que tenha escollido a questdo
racial, ex ndo dei um texto especifico que traballiava com essa guestido em sala de amda,
posso ter passado por textos fragmentados. Eu dava entéo leituras que pudessem em
puxar o ollar para essa andlise.”

Critéries de avaliacio:

Desempenho dos alunos:

O professor considerou a producio bastante significativa ¢ os resultados bastante
bons; alguns textos dariam verdadeiros artigos sc fossem mais trabalhados. Apesar
da recomendac¢io em contrario, de mancira geral, os alunos deixavam para
produzir o texto na @ltima hora

“Afém desses, outros textos, se fossem levados a frente, s¢ fossem um ponce mais
trabalhados, daviam verdadeiros artigos. A produciio foi bastante significativa, os
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resultados foram bastante bons,”

“Foi fantdstico, fantdstico mesmo. Por coisas como estas vocé percebe gne o aluno
realmente camitthon no que vecé queria, ele conscguin desenvolver o que era a
proposta. O guanto ele estd dominando todos os autores ou nio, ndo & a questdo, a
questdo é como ele absorve aguilo que é central ¢ como é que com diante disso ele
muda as atitudes com relagio aguilo que ele observa ¢ como ele veflete sobre isso,
esse foi um exemplo de como isso pode ser vico,”

"k evidente que o aluno néfe faz isso, vanios falar sério. Ele vai deixar para constriir
na iltima hora mesmo,

Avaliacio dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:

O monifor ¢ a professora liam as produgies e tinham momentos fora de aula para
atender os alunos. Por estar trabalhando com muites alunos foi usada a estratégia
de dividir a turma em pequenos grupos e dividir as diferentes atividades entre cles
de maneira a ndo acumular tarefas para o mesmo grupoe a cada semana.

“Era uma estratégia completamente diferente gue en usei. Os grupos eram muitos ¢
tinham letras A B C D e algumas atividades do primeire més pro witimo com
deterniinados grupos, e vinha do tltime pro comego com outros grupos de tal forma que
todos os grupos passavam por todos os tipos de atividade no transcorrer do semestre.”

“De tal forna que vocé nunca tinha um actimulo de tarefas pro mesmo gripo na mesma
"
semana.

“Ela escrevia com a letra dela, eu escrevia com a minha. Em geral, a gente estava de
acordo, porque a gente fazia tudo junto ¢ a gente pensa muito parecido, eu ainda sou a
orientadora dela.”

|a monitora)] “.. atendia fora da sala de anla e en tanihén.
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Evento 4 — Protocolo 1

Definicio do género:

A produgao era uma resenha, feita individualmente, de um texto escolhido entre
cinco opgdes de textos que discutiam um tema determinado

"Agora a dindmica em si, que eu ndo me lembro agora com os detalhes todo, é uma
dindmica que en fulgo importante porgue ¢ o seguinte, vocé tem um tronco, qgite ¢ um
tema ¢ vocé tem 3 textos que abordam e discutem aguele tema de maneiva diferenciada.
Entdo a importdncia dele ¢ que ele ndo did unt lado s6 da moeda, ou uma sé visdo sobre
o tema. Por exemplo, vocé tem o tema Leitura, mas voed tem o tema Leitura discutido
por 5 antores, que sdo 5 gue escreveram e submeteram seus amigos para a revista ¢
Joram aprovados ete. Isso en acho muito bom, primeiro porgue permite vocé superar
unta visdo wmica de um tema ¢ segundo é que vocé tende visdes diferenciadas vocé
chama os alunos a um confrente e no confronto, conflito, discussido vocé geralmente
criza isso ¢ aquilo faz efervescer a aprendizagem de wma forma mais significativa,
Entdo, basicamente ¢ o gue en me lembro.”

Justificativa:

O objetivo do professor era estar educando para uma produgiio intensa de texto ¢
trabalhar com um género que ele considera importante quando vai além das
palavras do autor e faz uso das experiéncias individuais dos alunos,

“Na verdade, as resenhas etc, elas sdo muito necessdrias desde que eriticas ¢ ndo uma
mera reproducdo do que o autor disse. E isso é muito dificil de se fazer também porgue
muitas vezes no processo de aprendizagem as pessoas néo tem termo de comparagéio. E
elas se esquecem que muitas vezes o melhor termo de comparagdo é a prépria
experiéncia dela. E ela tem medo de jogar a experiéneia dela no trabalho. Entdo vocé
tems que ir educando, desde sempre, do meu ponto de vista, primeivo para wuma producdo
intensu de texto, porque muitas vezes o cara sai da faculdade e ndo sabe escrever.”

Instrugices dadas:

Critérios de avaliaciio:

A expectativa do professor era de que o aluno pelo menos dominasse minimamente
o codigo escrito. A avaliagio do texto era muito severa e subjetiva.

“Entdo a avaliagdo ¢é feita nesse sentido e en confesso para vocé que a minha avaliagdo
é muito severa do texte escrito ¢ muito subjetiva também. Como en sou professor de
portugués en jogo algumas expectativas num atuno de 3°e 4° ano de facnidade, ele tem
que pelo menos dominar minimamente o cédigo escrito. As avaliacdes minhas s@o feitas
dessa forma.”

Desempenho dos alunos;

Avaliacio dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:

O contexto das produgbes ns universidade é de formar alunos que nfio sabem
escrever, com terror 4 escrita: assim, torna-se muito importante propiciar praticas
de escrita ¢ fornecer feedback para clas. A produgiio dos alunos & “sagrada” para o
professor, ele procurava ler mesmo as produgdes rotineiras. Para esta produgio
especifica a leitura era direcionada para a discusséio teariea feito, O professor fazia
pequenas observagdes no texto, alguns retoques e para trabalhos muito ruins cra
pedido que se refizesse.

“Eu ndo lembro guando en dei a atividade, porgue a gente vai vivendo o dia a dia e uma
atividade vai sobrepondo a outra.”

“Veja bem, para mim o trabatho escrito do alune é um trabalho sagrado. Eu udo sef
recolhier trabalho de aluno, mesmo sendo rotineivo etc, e ndo ler o trabalho. E ai no
caso muitas vezes eles se diferenciam wm ponco do primeiro trabatho que e dei, quando
vocd tem uma abordagem mais aherta. Aqui, nesse caso, vocé ji tem uma postuva a
partiv de uma diseussdo teovica que vocé fez”,

“Na_faculdade ¢ nio sabe escrever! Ele entra sem saber escrever, com terror da escrita
e se vocé nde proporciona priticas, se vocé ndo dda uma olhada nesses textos, nfio
devolve esses textos com fecdback de problemas gramaticais, de contendo, de logica e
etc, ele sai sem escrever também. Lu acho que se escreve pouco nos cursos da
Universidade. Bu acho que o nosso aqui de Educagdo ¢ até privilegiado. E muitas vezes
vocé lem que fazer a critica de gente que pega o texto ¢ nio devolve pava a pessoa. isso
é uma coisa gue é tervivel e vocd sabe que acontece. En tenho gue dizer que ds vezes en
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fiz isso por falta de tempo, por falta de condigdes pava ler etc.”

“Eu recolho, fago pequenas observagdes, alguns retogues, as vezes et mando refazer.
Se en vejo que o trabathe estd muito riin ey chego o digo sinceramente *Isso aqui té
uma caca e vocé tem que refazer esse trabatho . Quando d traballio de grupo et devolvo
para uma pessoa e pego para passar para os demais. As vezes eu tiro xerox dos 5 ¢
discuta com os 3. Entdo, findamentalmente, foi nesse runio que a gente fez esse escrito

T

at.
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Evento 5 — Protocolo 1

Definicao do género:

Procurando dar uma nocéio das diferentes linguagens e dos veiculos de comunicacgiio
da sociedade, a proposta era que os alunos pudessem cxperimentar de maneira
criativa ¢ formular os praprios trabalhes sobre um livro escolhido pelo professor.

“...o que eu tava pretendendo era estudar o mundo dos midia hoje na sociedade ¢ levar
a uma conseidncia unt ponco maior dos midia inclusive dando uma nogiio da lingnagem
¢ dos veiculos da propria sociedade. E eu achei, na verdade, que nma forma de vocé
explorar o potencial dos alunos era na verdade um trabalho aberto onde eles tivessem a
possibilidade, de uma maneira bastante criativa, formular os proprios trabalhes. "

Justificativa:

A temdtica estudada e o livro em si davam margens para uma exploracio das varias
linguagens ¢ por isso foi dado o trabalho aberte para que o aluno manifestasse o
préprio entendimento da obra, Além disso, permitiria a produgie de textos gue
mais que devolver conhecimento, fossem um momento de criaggo,

“E o texto do Francisco Gutiervez, unt espaniiol que ficoi muito tempo na Venezuela, ¢ &
unt dos grandes pensadores de Paulo Freive na cducagdo da América Latina, é um livro
de 1978, publicade pela Atica, chamado Linguagem Total. E jé na época de 78, antes
mesmo da chegada mais intensa do computador, o Gutierrez ja falava da necessidade de
uma alfabetizacdo visual, uma olfabetiza¢io sonora, uma alfabetizacio pra linguagem
das cores. Entdo o livro em si dava margem para vocé poder explorar em termos de
produgdio do trabatho as vdrias linguagens, por isso mesmo que en abri essa atividade
para que os alunos pudessemt manifestar o proprie entendimento da obra.”

"“Entéo, para quent corvige trabathos na Universidade, uma das coisas mais clatas que
tem para o professor ¢ vocé pegar um escrito padrdo, que todos develvem apepas
conhecimento, mas ndo criam nada em cima daguilo.”

Instrucoes dadas:

Critérios de avaliacio:

Desempenho dos alunos:

O resultado foi positiva por ter permanerido na memaria de quem fez e pela riqueza
das variadas expresses que surgiram da proposta.

* Eu achel que a avaliagéo foi muito positiva, primeivo porque permanecen na meméria
de quem fez. E segundo, 1na verdade o gue eu lembro, foram das varias expressées gue se
manifestaram mais pela lingnagem da cor, do desenho, outros trouxeram letras de
nuisica. Entdo a grande caracteristica, gue ex lembro, desse rabalho foi a diversidade
das propostas que surgiran. (...)O aluno era, na verdade, soberano para decidir o tipo
de midia que ele iria utilizar para responder.”

Avaliagiio dos alunos:

Acompanhamento da
afividade:

No semestre em que foi dada esta disciplina o professor teve uma série de
contratempos que prejudicaram a implementac¢io do que havia sido planejado e
uma maior dedica¢do a propria docéncia

“Veja bem, esse curso que eu dei ai bem rvecentemente, cle foi muite prejudicado nédo ne
sen planejamento. Eu acho que o planejamento dele foi bem interessante. Mas na sua
implementagdo. Bu, partienlarmente, tive uma série de contratempos pessoais engnanto
professor ¢ enguanto ser hunano gite nio me permitin uma maior dedicagiio & propria
docéncia do curso. Por isso en achei que a propria avaliagdo dos alunos, a avaliagdo
final permitin que eu tomasse conscincia de fatoves negativos, principalmente do meu
ndo envolvimento com os alunos, como cu tinka tido no primeive ano de pedagogia, na
Pesqtiisa Pedagogica™
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Evento 6 — Protocolo 1

Pefinicao do género:

O relatdrio € a articulagiio das teorias estudadas com a narrativa das cxperiéncias
que 0 aluno tem no estagio, o didrio de campo.

“A produgdo dele, sustentada por uma narrativa, que é o sen didrio de campo, tem que
se articular junfo a outras macro-narrativas, os teorias gerais, a Liducacdo, a
Linguiagem e cle articular isso naquele processe responsivo.”

“0 didgrio, supondo gque o estudante embarque nessa proposta do professor, é a
narvativa de todas as experiéncias que ele tem, os embates, as narrativas que ele tem
quando ele se mobiliza para o estdgio”

Justificativa:

E necessirio um exercicio para o descnvolvimenio de uma forma argumentativa
académica em que o aluno se posiciona ¢ argumenta. O género proposto possibilita
4 articulagfio do que foi estudado a partir da experiéncia do aluno.

“0 exercicio inicial de escrita, em que vocé se posiciona e argumenta ¢ dificil, tem que
ser construido paulatinamente, wm exercicio de pensar argumentativamente e esse
argumentativo ¢ académico. E um exercicio que vocé tem gue incorporar. O exercicio de
escrever passa por esse processo.”

“Eu acho que wma produgdo decorvente de wma compreensdo do traballio como essa é
uma produgdo em gne o aluno ndo repete, ndo tem como repetir a leitura do prafessor,
ele tent que articuiar, a partiv do que ele faz, nem que o que ele faz sefa contestar aquilo
que foi proposto.”’

Instrugies dadas:

Através da articulag@o das producies ¢ do que era discutido nos cncontros & que ia
sendo construido o conjunto de leituras para a disciplina. O proposito de algumas
leituras era mostrar como se desenvolve o género pedido. O diario de campo
deveria ser entregue. No meio do semestre deveria ser entregue um relatorio
parcial

“O que e procuro propor enguanto leitiura & construido a partiv das leituras que en fiz,
dos encontros, dos didrios e dos textos que cles me apresentam ¢ en procure constriir
um campo comum para jogar wm debate e de wma certa moneira possa exercitar a
capacidade reflexiva dos estudantes”

“algumas leituras propostas sdo feitas como um préprio exercicio de escrever sobre a
reflexdo da pratica. Por exemple, aquele Magistério, um liveinho pequenininho que en
dei, em algum momento do livro ela faz isso, ela analisa uma prdtica, sai dessa pratica,
levanta referéncias e volta para ela de novo. E olha com o olhar mais apurado,
compreendendo as relagdes a partiv de algum ponto focal gue ela resolva tomar, que é a
proposta gue e faco de produgdo.”

“Tinha gue entregar, eu faco uma leitura, coloce marcas eventualmente no final on em
partes do texto.”

“Néo lembro se neste sentestre ent pedi um relatério parcial. Geralmente ¢ uma prdtica,
en pego o relatério pareial no meio do trajeto. No segundo semestre no final de outubro.
A déia do relatério parcial ¢ um poco isso, ¢é ver as pontes que eles estdo fuzendo com
relagdo a propria pratica. O que acontece mais no primeive semestre, na pratica de
ensino, ¢ a produgdio estar voltada & critiea ao professor. Eu falo gue nido adianta ficar
na critica do professor, que en quere ver ¢ gue vocé fala do proprio trabalho.
Geralmente, até por escrito, seja no didrio de campo ou até ne relatério.”

Critérios de avaliacio:

O professor niio usa auto avaliagho. Para a avaliagio da produciio ele levava em
conta a reflexiio feita e o quanto cla era sistemitica, a riqueza na narrativa do diario
de campo ¢ 0 uso do referencial discutido.

"Eu deixo muito claro que o que eu vou avaliar ¢ a reflexdio do trabalho e o quanto elu 6
sistemdtica. Em alguns casos, voeé vai vendo wma transformagdo do ponto de visia que
critica o owtro até um ponto de vista que compreende a si mesmo. "

“Teni umt peso a escrita do didrio, eu lembro de estudantes que eram aito preguicosas
em fazer o didrie de campo e penaliza o fato de vocé ter wma narrativa pobre, ¢ os
estudantes comecam o didrio de campo com muita diserigiio, depois eles partem para
una Harracdo interpretativa do gue eles descreven, eu vou sempre balisando isso. Falo
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que ndo adianta ficar descrevendo, tem que se posicionar, falar o que acha. E ai a coisa
vai mudando,”

“Aguilo vale 10, ndo porque den trabalho, ndlo porque & muita coisa, mas porgue a
pessoa se compreende na velagdo. Eu minca fiz o exercicio dos aluncs s darem nota,
acho que ¢ um ponco o men papel.”

“E claro que eu cobro depois na reflexdo, falo “Aqui vocé tinha a opertunidade de
chamar esse autor gue a gente lew, Qual a fustificativa pava ndo fuzer?” e na maioria
das vezes ndo tem e tem uma penalidade ai.”

Desempenho dos alunos:

O professor sentia a diferenca entre alunos que cumpriam todas as atividades
propostas ¢ outros que deixava de cumprir alguma coisa, mas envelvia-se mais com
as produgdes. Percebia também o quanto a reflexdio no relatério dependia de um
trabatho mais sistcmatico dos alunos na produgio do diario de campo — 0 aluno que
escrevia pouco, s6 mostrava o que tinha feito ¢ nada do que preparou acabava sendo
penalizado no momento da reflexiio.

“"Eventualmente tém alunos gie cumprem as colsas, mas ndo tirant a nola tdo alla
quanto agueles que eventuvalmente deixam de cumpriv algumas coisas, mas se envolvem
no trabalfio de tal nmoaneiva e se revela no texto escrito, trabalhia a escrita para que a
escrita possibilite ao leitor que comprecuida a prdpria pesigdo em relagdo ao
conhecimento, a educagdo, ao proprio estudante e eu dou valor a isso. ™

“Aguele estudante que escreve ponco, uma ou duas pdginas de cada experiéncia que ele
realiza, nde escreve nada do que preparon, 50 escreve o gue ele fez, se penaliza na
reflexdio do proprio trabalho. Ai eu don wma nota por isso. Quando o didrio fica cheio, ¢
deste cheio o estudante captura deterntinados eventos e esses eventos séio pantados pora
a reflexdo dele a partir de determinados pontos, matemdticn, indisciplina, gestdo,
ensino-aprendizagem, concepedo de linguagem, isse enriguece a reflexdo, esse exercicio
de escrita, E esse exercicio revela o proprio estudante.”

Avaliacdo dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:

Para o acompanhamento do diaric de campo & pedido que os alunos utilizem s6 um
lado da felha de caderno para que o professor possa fazer as anotaghes ¢
observagies no outro lado. A primecira versio do relatirio sio mais as primeiras
impressiies frente ao estagio; as intervencdies neste momento vie no sentido da
busca de sustentacdes em outras reflexdes ¢ teorias. Sfo dadas indicacoes de
possiveis relagdes entre temas ou entre temas ¢ o referencial. As reunides com cada
aluno muitas vezes dio mais resultados do que as anotagdes nas produgbes. O
professor procurava fazer um relatério do que acontecia ao longe do semestre, o
que havia sido proposto, o que tinha dado certo, o que niao dava, etc.

“..geralmente en pego para escrever s6 de um lado da folha, do ontra lado fica em
branco e puxa uma seta “Por gue acontece isso? O gue vocé imagina que vocé tava
pensande no momento? Onais referéncias vocé toma? Por gue vocé lem essa atitnde de
achar que o que vocé preparon é melhor que o que o professor preparou? Qual & a
conpreens@o do seu fraballio que te permite julgar a professora? ™.

“E ai sdo estas marcas gue ¢u vou fazendo no didrie e eventualmente sifo estas que e
pego que e vejo possibilidade de velacio, ou de algum livio que ele comenton. E en
sugiro que cle faga essa relagdo.”

“..en procuro ler um encontro mensal com cada aluno, também auxiliam nisso, muitas
vezes clas tém mais efeito do que as préprias mareas que eu fago no didrio.”

“...5f0 essas guestBes que en vou fazendo é gue véo, de certa mancira, balizando o que
vai ser a reflexdo final, guer dizer, a reflexdo final ndo aparece, ela vai se construindo
através das intervengdes que eu ¢ o estudante vamos construindo. ”

“..até pelo exercicio ndo & uma reflexdo do giénero académico, ela tem pontos. Uma
primeira versdo ¢ mufto mais a canetada do estudante frente aquilo que ele estd
sentindo. Af a gente tem que fazer uma inlervengdo para que ele busque uma referéncia
em antores, sustente algumnas affrmagses mais pautadas em um saber localizado mas
gue, sendo constituide ali também pode estar referenciado em outras reflexdes.
Eventnalmente alguns alunos ndo conseguem fazer uma articufagdo mais ampla do seu

trabalfio ali em um determinado contexto mas buscam fazer relagtes.”

“...0 gue en sempre procurel fazer é pedir para que os alnos entregassem awles para au
ir balizando, eu ndo sei se acontecen isso em 99 mas o que acontece a maioria das vezes
é gue os alunos vio deixando pava o final, eventualmente alguns que entregam antes en




Jace nma leitura ¢ entrego. Por acaso nessa tirma cu ndo devolvi os trabalhos, Eu
devolvi os trabalhos em algum momento, en nio devolvi os trabalhos para ser refeito,
eles estdo comige porque estido servindo de material de reflexdo para mim a respeito
desse processo de construgdo de conhecimento, "

“Eu procuire fuzer ne final wm relatévio para niim, do que acontecen, o que eu propus, o
que ¢ que dey certo, o qie ndo dew...”
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Professor

Evento 8 — Pr%)tocolo 1

Definiciio do género:

A professora afirma nio ter clareza do géncro prova,

“Essa guestdo da prova nunca é clara para mim, e odeio prova, en ndo gosto de dar,
eti ndo gosio de pensar em prova mas eu fico pensando, as disciplinas em geral tem nma
carga intporiante de contelido, en acho gue tem que ter momentos de paradas em que eu
possa ter uma maior clareza de come esse aluno estd acompanhando esse curso. Ndo
sdo todos os alunos que falam, que se expdem, sio singularidades. A prove para niim ¢
um termdnielro para que en possa avaliar como ¢ que esi sendo entendido o que en
ache importante na disciplina.  Acho que & mais isso do que wm instrumento de
avaliagdo. Dai guando eu avalio en avalio mesmo, en ndo abro méic de pegar e dizer, de
mostrar quais eram as minfos expectativas..,"”

Justificativa:

A professora utiliza essc instrumento para perceber como os zlunos estéio fazendo as
leituras, como estio entendo as aulas,

... a questdo é que ex guero avalior de algum jeito como andam as leituras e a escrifa
de cada um, pra saber se ext entendo o que eles estdo querende me dizer ¢ se eles estdo
entendendo o que eu eston dizendo. Fu acho que essa é unma necessidade gue a gente
tem em qualquer imterlocugdo, de pegar o sujeito ¢ chacoallia-lo para ver se ele te
entenden {risos). Prd mim a coisa funciona com esse movimento, serd que esse men
esforgo esta tendo alguma wtilidade, ¢ mais on menos isso. A rejeicdo a prova vem do
medo da nota, eu acho gue a gente tem que acabar com isso.

“Eu acho gue essa guestdo da avaliagdo, da prova, en acho que ela constitui de maneira

penosa a nossa vida escolar, a escola nos rotula com prova, nos coloca em grades com
prova, separa twrma por prova, sio vai me dizer que néo é feito porque en sei que ainda
& feito; sdo situagdes em gue os melthores alunos véio para a turma A, os médios na B ¢
os ruinzinhos que precisam de uma aceleragdo na turma C, por mais que se diga que
ndo ¢ feito. Lu acho que essa vivéneia cont ¢ prova, com o fato de ser penalizado de
alguma forma com a nota, tiva dela a rigueza come instrumento de avaliagiio™.

Instrugoes dadas:

Critérios de avaliagiio:

A professora deixou explicito que seu objetivo niio é o de avaliar os alunos ¢, sim,
perceber como estdio entendo o curso.

“A minha preocupacdo, como eu ndo cobre muito a leitnra, néo ¢ com « nota. Bu digo
“Com gquanto vocé quer fechar? ”, as pessoas ficam espantadas comigo, mas ¢ Isso gue
en fago. Pego o critério do aluno somo com o men e divido por dois, os dois sdo
ignalmente importantes. En néio fico tdo preccupada com a nota, en fico preocupada é
se o aluno entenden, en sei que eu nfio posso ficar ali me envolando e nem envolando
eles, se eles ndo entenderam en tenho gue de alguma forma tentar ajudd-los a entender”.

“. vocé tem que devolver para o aluno, confiar ua capacidade dele de se avaliar ¢ ndo
ter medo de ouvir o gue cle vai dizer. Essa imagem de que se a gente ndo controla a
pessoa nido aprende, de que se o professor é bonzinho ¢ da nota legal... en confio na
capacidade do aluno quande cle chega e questiona a forma como eu eston avaliando, eu
posse ficar na divida sobre a nota que eu vou dar para ele mas nessa discussdo a gente
chega num acordo. Prd mim essa discusséo é secunddria mas eun veconhego que ela é
importante. Fu ainda ndo consigo liday com ela.”

“Para mim a wota ¢ o secunddrio, eu faco o jogo certinho, como se ela fosse super
importante dai, chega no final do curso e vocés sabem o que en fago, en discuto a nota,
redefine, se for o caso. O que a gente percebe, por exemplo, sdo as diferengas gue
constitnem cada aluno, tent unias pessoas gue falam, que tem unt texto oral incrivel mas
textos escritos mais truncados... isso nfo desqualifica a pessoa, elas mostram uma certa
preferéncia por uma certa modalidade de linguagem em relagdo a outra. Eu acho que
vocd oferecer vdrias oportunidades de avaliagdo torna o processo avaliativa mais
Justo.”

“Entdo ¢ ainda a minha preocupacdo de que alguns conceitos sejam preservados e
entendidos... Nio ¢ que seja wuma relagifo matenrdtica mas de qualguer forma, sc a
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avaliagdo nio fosse necessdria a gente ndo teria que dar a nota para a Dac. A questéio
¢, uma vez que ela ¢ necessdria, como tornd-la fusta tanto pava o professor quantoe para
o aluno, acho que essa é a minha maior preocupagéo, mais do que... porgue a prova,
wma resenka, um semindrio, para mim tem o mesmo valor, em termos de nota tem o
mesmo valor, a quesido é, se a gente tem que atribuir nota, vamos tormar a nota justa.
Essa é wma coisa gue eu nio tenho clare ainda, nunca tenho, eu nifo gosto de dar nota.

I

Besempenho dos alunos:

Na primeira prova... eu acho que foi feita de uma mancira quase displicente. En
niie sci se perdeu-sc o habito de ser avaliado, todo mundo estava preocupadu,
nerveso mas um pouco displicente. En acho que a segunda prova foi melhor. Eu
nio consigo lembrar desses detalhes, mas eu me lembro que a minha receptividade
para essa segunda prova foi melhor.

“Ah, teve um ponto, quando a gente estava estudando o Frend, que eu precisei retomar.
Ninguém conseguiu trabalhar cam o conceito de alusdo, e nido lembro camo é que eu fiz
para retomar, se e pedi para vefazer a prova, se en def um trabalho para compensar...
Taivez eu tenha aberto para que alguns alunos refizessem a prova. Mas ¢ sempre a
seguinte, se refaz eu nunca divido a nota, a hfengdo ndo ¢ essa.”

Avaliacio dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:

A professora explicita uma preocupagiio com o retorno da prova ¢ com a forma
como o aluno vai entender csse retorno.

“\.. ndo faz sentido vocé dar uma prova e entregar essa prova um més depois, ela s6 tem
sentido se vocé entregar uns dois dias depois... e munca dou uma disciplina s6... Numa
outra disciplina que eu eston dande a gente vai diseutir essa questio da prova. Fu ndo
sel, en acho que a gente vai colocando em prioridade o que tem mais demanda ¢ eu ndio
sef se com Isso nido se corve o risco de naguelas disciplinas que demandam menos,
aquela discipling em que o professor vem, dd uma aula legal, se isso ndo coloca o aluno
em wma situagdo de indreia perigosa, como dosar essas duas coisas é uma questio
minha, eu ndo sei se diminuir o nimero de disciplina a coisa se resolveria... Eu ndo
s€i...
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Evento 9 — Protocolo 1

Defini¢fio do género:

Ao longe do semestre eram feitas trés versies do relatério do estagio,
obcdecendo algpumas definicdes dadas pela professora: “Um tem um peso
descrifivo forte, o segundo puxa mais essa questdo dos episddios...|c] eu pego
que eles procurem se colocar no lugar da professora, o que eles fariam naquela
situagdo (..) No terceiro tem ainda essa marca forte da bibliografia da
disciplina, de eles estarem tentando, e gevalmente eles conseguen, articular as
leituras na discusséo dos episédios.”

Justificativa:

A composicio do relatério nesta forma e ordem ¢é justificada pela
nccessidade de uma contextualizagiio daquilo que vai sendo vivido no
estdgio: “Se eles estdo indo para a sala de aula para discutiv didatica, as
relagdes, as inferagbes que acontecem na escola, ela néo é isolada do resto,”

Instrugdes dadas:

As instrugdes sfio dadas para os alunos ao longo da elaboragio do relatério.
Em um primeiro momento ¢ chamada a atengio para a parte descritiva e
outras pequenas instrugdes: “Eu ndo dou uma super orientada porque a
gente estd no comego do semestre.” A primeira versiio, por ser mais
descritiva “poderia ser feifo com itens {...) jd no segundo ndo.” Foram dadas
tamhém instrugdes pontuais sobre formatagfio de citagiio de autor e
referéncias bibliograficas.

Para a segunda e terceira versio foi dada a possibilidade de uso de outros
géneros para a escrita do relatério (carta, por exemplo): “..eu incentivava
miito quem queria se arviscar.” Além disso essas duas versdes deveriam:
"...pegar mais a dindmica interativa da sala de aula, procurando aprofundar
esse olhar...” Especificamente para a segunda versio ¢é pedido que os
alunos tragam mais de uma situa¢fio que tenha sido marcante na sala de
aula, os chamados episédios. Para a terceira versiio: “...ew j& peco gue entre
a fundamentacdo fedrica do curse, ao fazer a discusséio, eu procuro orientar
isso em sala de aula, é preciso chamar os autores.”

Critérios de avaliacéo:

Para a avaliacio dos relatorios foram seguidas as cxigéncias gerais
apresentadas, nio havendo mudangas nos casos em que o género era
mudado: “Eu permaneci com o jeito de corrigir do formaléo, e procurava ver
se o que estava sendo requisitado ali aparecia também naquele outro formato.”
Essa preocupaciio era justificada da seguinte forma: “... g pessoa que se
arrisca em trabalthar com um formato diferente precisa ter suporte para fazer o
gue faz. O que eu quero dizer com isso? Tem gente que 4s vezes usa uma

estética da escrita e ndo diz porcaria nenhuma, so enrola, hoves fora, é isso.”

Desempenho dos
alunos:

A professora consegue perceber as mudangas provocadas por suas
intervengdes: “Os alunos mudam muito o jeito de escrever (...) Jd aconteceun de
alune me entregar um primeiro relatério bem mixuruca e esse aluno, eu nio sei,
depois de levar um chacoalhdo comigo, pelo menos comigo, ¢ mudar da dgua

para o vinho mesmo, no senticdo da escrita...”

O surgimento de outros géneros nos relatérios € creditado ao trabalho com
a literatura ao longo das disciplinas dadas pela professora; “..nessa classe
aconteceu de alguns alunos se apropriarem, no anc passado também, de terem
uma forma de escrever que foi mudando e isso ey incentivava.”

Através das intervengdes os alunos viio compreendendo a necessidade da
transcri¢fio dos episddios ¢ a necessidade ou nio de aprofunda-los nas
rclatrios scguintes,

Opinido/Avaliagcdo dos
alunos:

Ao longo da produgio surgiram algumas situagdes de confronto. Durante
uma cxplicaciio, na entrega de uma versio do relatério, sobre a forma
como deveria ser feita a citagio de autor, os alunos: . ficaram
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incomodados, eu ouvia comentdrios ‘mas vocé ndo falou isso anies.'” A
professora justificava mostrando que aquile niio alterava a nota além de
ser impossivel: “... antecipar gue tais e tais problemas vio ocorrer.”

Acompanhamento da
atividade:

Em cada relatério cram feitas observagdes individuais por escrito sobre o
andamento da atividade: “ Eu acho super importante escrever as observacies
do lado...” Além desse rctorno havia o retorno colctivo que tinha por
objetivo: “..pensar o que de importante naquele relatério deve ser levado em
consideracgéo no proximo...”

Para organizar cssa forma de intervengiio a professora seguia alguns
passos: “..alguns dos meus comentdrios sdo recorrentes, ex abro o caderno
meu de aula, de planejamento e dai eu escrevo a data ¢ escreve assim ‘retorno
dos relatorios’ e vou fazendo as observagies que séo para a classe inteira,
Anftes de entregar os relaférios, isso eu sempre fago, en comenio o geral, sem
entrar em casos individuais, ex ndo dou nomes.. Eu comento o que ficou
Jultando no geral, o que ficou muito bom, a questdo de problemas com

citagoes...”
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Evento 11 — Protocolo 1

Definicéio do género;

A prova ecra constituida de situacies problemas que deveriam ser
resolvidas com base nas leis estudadas.

“As avaliacées, mais do que pedir para o aluno me devolver um texto legal, o
que eu fiz foi criar situagdes problema em que eles, com base no texto legal,
eles deveriam resolver essas situagBes problema. Eu acho que foi uma
estratégia, sem trocaditho, legal ..”

Justificativa:

O objctivo era observar se os alunos conscguiam utilizar o instrumental das
Icis de acordo com a situacio dada, simulando ¢ que poderia acontecer no
exercicio da fungiio,

“O processo também ¢ interessante porque como vocé coloca uma situagdo
problema, uma situacdo problema ndo necessariamente vai fer uma resposta
certa. O que me importava mais ¢ que o aluno fosse capaz de me mostrar gue
estava sabendo utilizar aquele instrumento conforme a situagdo problema que
estava sendo colocada. Uma sitvagdo que ele certamente poderia encontrar no
cotidiane, no desempenho da funggo.”

Instrug¢bes dadas:

No plano de curso nfio constavam instru¢dcs sobre a prova, constava
somente instrug¢des gerais sohre o curso ¢ sobre as leituras que seriam
exigidas, Para a primeira prova a professora criou propositalmente um
clima de terrorismo: somentc no momento da prova ¢ gue os alunos
ficaram sabendo que seria em grupo, com consulta e com uma semana
para ser feita. A segunda prova foi individual, em sala ¢ os alunos
puderam consultar a legislagio,

“Eles ndo tiveram 56 essas duas producdes, essas foram as mais significativas...
de maneira geral eu costume fazer, ey digo de jorma geral, porque nem sempre
é possivel fazer isse sistematicamente. De forma geral o que eu costumo fazer é
colocar no plano de curse que o aluno tem que se preparar, tem que ler os
textos... Eu explico na primeira aula que em cada aula deverd ser feito um
pequenc resumo, que a preparaciio significa fazer esse resumo, levantar as
palavras que sdo desconhecidas, ir ao diciondrio e olhar o que elas significam,
se ainda assim tiver divida, trazer a divida para a sala de aula ¢ trazer
qliestBes que o fexto suscitou ne sentido do confeiido que tinha sido Irabalhado.
De forma geral é isso que et fugo.”

“A primeira avaliagdo eles fizeram em grupo, eles tiveram uma semana para se
reuniy, para discutir e organizar em sala de aule, discutir agquela situagiio e
chegar a uma situacdo de consenso a respeito das respostas vidveis para os
problemas que haviam sido colocados ali.”

“eles trabalharam sozinhos, em sala de aula...”

“Eu cheguei com as provas, com todo o terrorismo e tal. Eu digo muito para os
alunos que a gente tem que saber, ac mesmo tempo que a gente se prepara
para... of problemas ndo avisam que eles aparecem, “Olha, eu vou aparecer
amanhd ou depois de amanhd...”. A gente tem que ser preparado para, mas em
alguns monienfos a genle tem que responder imediatamente. Eu dizia que iria
trazer situagbes que podiam aparecer e que vocé deveria responder
imediatamente com base naquilo que vocé tem no texto legal, coisa que néo dd
para esperar para amanhd ou depois de amanhd,”

“ Eles tinham o acesso a legislaciio nas duas sitwagtes. Na primeira eles
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podiam pesquisar em outras... enfim, em revista, na Internet e tude mais. Na
segunda situacdo eles tinham o material de sala de aula, ou seja, a legislacdo,
08 outros textos que a gente utilizon e as proprias anotagies,”

Critérios de avaliagio:

Desempenho dos
alunos:

A professora enfrentou problemas isolados de alunos com total desinteresse
no que ocorria na disciplina. Algumas produgdes apresentavam problemas
com relagiio a formataciio ¢ outros apresentavam problemas graves na
escrita,

“Mais recentemente, por exemplo, eu cito um caso de um aluno que tinha uma
participacdo bastante grande na sala de aula mas, se as aulas comegavam as
oifo ¢ aluno chegava gquando muite as nove e meia ¢ quando era muito larde
para ir embora era umas onze e meia, ndfo lia nenhum dos textos que a gente
trabalhou em sala de aula, se manifestava muito, mas em geral uma
manifestagdo que ndo dizia respeifo aquilo gue era objeto de nosso estudo.”

“I muito constante que eu pegue provas, digamos assim, ou trahalhos em gue o
aluno faz uma boa apresentagdo... sei 14, as vezes vem um trabatho com uma
letrona desse tamanho e com umas vinle paginas em corpo dezesseis e espago
dois...”

“..realmente a gente pega trabalhos em que a gente ndo consegue entender
coma ¢ qiie 0 aluno chegou na universidade e como chegou no estdgio sem gue
nynca alguém fenha folado isso para ele, dar uma parada e falado para gue
cuidasse do portugués...”

Avaliacio dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:

Através da prova individual a professora conseguia perceber as
necessidades pessoais dos alunos., O momento reservado em sala de aula
para a discussiio dos grupos garantia um controle da participacio dos
alunos. A escrita e a manifestagfio dos alunos em sala niio eram vistos como
momentos estanques e sim como momentos da preparagio do aluno, No
retorno para as produgdes eram dadas dicas para a correciio do portugués,
da estrutura do discurso ¢ sobre metodologia de trabalho. Os alunos eram
lembrados a reler 0 quc cscreviam e se possivel pedir a um colega que
também lesse. O curto periodo com cada professor acaba niio permitindo
um auxilio maior para alunos com problemas graves nas producics: para
estes era sugerido a procura de um auxilio cxtcrno. A falta de tempo
dificultava também um retorno aprofundado para todas as producdes.
Para desinimo da professora, superados estes problemas, boa partc dos
alunos acabavam nio procurando o rctorno de suas produces.

“Eu ndo vejo esse momento, esse momento em que eles estdo escrevendo, eu
néio vejo come alge estanque. Eu acredito que foz parte da nossa profissdo o
dominio da palavra, o dominio da escrita e que portanto eu acho importante..,
eu vejo o momento de manifestagdo do aluno em sala de aula como um
momento importante da sua preparacio e vejo esse momento da escrila conio
alge importante também. Eu ndo corto, néio dicotomizo uma coisa da outra. As
vezes, a participagdo em sala de aula e a participagéio escrita confirma aquilo
que a gente tem como manifestagiio no discurso oral do aluno. As vezes, a
escrita é uma grata surpresa e as vezes a escrila é wma desagradavel revelagiio.
No grupo, essas coisas todas ficam matizadas porgue o produgdo do grupo, a
gente pretende que seja uma producdo coletiva. Como essa estratégia foi feila
em sala de aula eu tenho a garantia que todes participaram em maior ou menor
intensidade, pelo menos de corpo presente, estavam ali.”

“Eu ache que a natureza desses dois irabalhos ¢é diferentes. Em um vocé
consegue realmente perceber aquile que, digamos assim, ¢ aluno precisa... no
caso desse, aquilo que o aluno precisa fer mais um toque mais pessoal no
sentido de desenvolver autros aspectos que podem colaborar na sua formagdo.”

“Um_segundo retorno é assim: se fem uma producdo escrita eu em geral
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devolvo essa produciio com wuma corregdio, desde o portugués até dicas para o
aluno no sentido de que o aluno aprimore o seu discurso eserito. (. )Eu chamo
a atengdo para isso também, dou uns togues para o aluno de que aquilo estd
ressaltando a dificuldade dele. Se ele acha que vai encobrir aquela dificuldade
cont isso, ele estd enganado.”

“Eu tento explicar a questdo da metodologia do trabalho mesmo, o gue o aluno
quis celocar na introducdo... as contradigées no texto... desde esse fipo de
coisa até mostrar um raciocinio circular, um texto que vai dando voltas sem
praticamnente trabathar com aquilo que era objetivo. Falo para eles darem uma
lidinha, dar uma olhada para ver se escreveram aquilo gue realmente queria, se
tiver tempo, pedir para um colega ler, conversa com ele para ver se realmente
ele enfendeu aquilo que vocé queria que o outro entendesse. O fexto escrito tem
Jundamentalmente esse papel, de deixar a sua mensagem sem a sua presenca
para explicar tudo. (...)"

“Para esses alunos eu no geral chamo, converso, em alguns casos eu até sugiro
gue o aluno procure uma orientagdo fora da universidade porque a gente
também sabe que a nossa participagiio na formagdo do aluno ela é muito
situada, (...) eu acho que é o caso de sugerir que o afuno procure alguém que
possa estar mais de perto para corrigir essa lacuna (.. )Isso eu acho grave e no
geral eu alerto muito esse aluno que porventura venha para os meus cursos com
uma lacuna desse tipo.”

" Nem sempre é um processo... esse é um processo que demanda muito tempo,
vocé sentar com trabalhos de as vezes twrmas de cingiienta, quarenia e cinco
alunos, vocé sentar, mexer em todos eles... Uma coisa ¢é vocé fazer uma leitura,
aquela leiturinha assim... outra coisa é vocé, em cada lrabalho, vocé ter «
preocupacio de dar uma palavra pessoal para o aluno, deixar registrada no
papel uma palavra pessoal para o aluno, isso demanda tempo. Além de
demandar tempo, as vezes é um processo frustrante porque nem sempre a genle
tem... quase senipre a genie ndo fem reforno de algum lipo de mudanga
significativa em relagdo ao aluno porgue, como eu jd disse, o tempo que eles
Jicam com «a gente & muilo pequeno e as vezes, quando é uma lacuna muito
Jorte, vocé ndo retiva uma deficiéncia, enfim essa lacuna com relagiio a lingua
portuguesa vacé ndo retiva em dois ou trés meses. Vocé nem sempre consegue
perceber se realmente a sua sugestdo foi incovporada pelo aluno ¢ como ela foi
incorporada e até mesmo aquela coisa mais imediata. As vezes vocé demora,
vocé tem lodo esse trabatho e se a gente for abrir ¢ armdrio ai eu vou te
mostrar que tem pilhas e pilhas de frabalhos, produgdes de alunos gue
continuam ai porque simplesmente o aluno ou néo apareceu na sala no dia em
que a gente estava entregando on néo aparecey aqui na minha sala para pegar
ou ndo pegou no escaninho. SO para voceé ter wna idéia os trabalhos dessas
duitas turmas que eu frabalhei no semestre passado eles ficaram ali no escaninho
até a semana passada. Uma boa pilha, mas que a metade, néo pegou. De certa
Jorma, todo esse processo, vocé pega e olha.. serd que realmente adiantou,
quanto efetivamente o alunc apreende de tudo isso?
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Evento 13 - Protocolo 1

.

Defini¢iio do género

O paper era uma produgio ligada aos semindrios ¢ era composta dos
objetivos dos semindrios, do tipo de apresentaciio, dos recursos técnicos
utilizados e do conteitdo, dividido em um resumo desse conteiido, de um
questiondrio ¢ de uma hibliografia. O questionirio era formado pclas
questies que seriam discutidas pelos grupos de participagio. Esse paper
era enfregue para os alunos ¢ para o professor no momento da
apresentagio do semindrio.

“Eu dizia para o pessoal que um paper de semindrio era composto por
determinadas partes: os objetivos do semindrio, o tipo de apresentacdo, os
recursos técnicos utilizados e o conteido do semindrio. Eu pedia que eles
Sizessem um resunmo do contende do semindrio, depois, finalmente o
questiondrio e a bibliografia. Esse questiondrio continha as questbes que
serian: discutidas pelos grupos de participagdo.”

Justificativa:

Instrugdes dadas:

No plano de curso cra apresentada a ementa, o8 objetivos, a metodologia, a
avaliacdo, o cronograma e a Dbibliografia do curso. O professor
recomendava a participaciio de todos os clementos do grupo na elaboracio
do semindric. Além disso, estc paper deveria ser disponibilizado para toda
a classe.

“Eu realmente coloco no plane de curso ndo so a emenfa como os objetivos
gerais e especificos, a metodologia, a avalingdo, o conteiido, o cronograma dia
por dia gue vocé pode ver aqui, estd todo ticado (mostrando o plano} a medida
em gue o programa vai avangando e finalmente a bibliografia.”

“Tambem no paper do semindrio, porgue o semindgrio obrigatoriamente, no dia
da apresentagiio do seminagrio, 0 grupo coordenador do seminario tem que
frazer um paper e esse paper, a recomendacdo também do professor, ¢ que
todos tenham participado da elaboragfio, ndo descarregar fodo mundo nas
mdos de um. Na verdade eu peco que seja um trabalho de grupo, ndo que seja
uma colcha de retathos, cada um ficar com wm pedocinho e depois juntar e
grampear tudo junfo, ndo é por ai. Realmente o assunto tem que ser discutido
em gripo e depois o texto resultante podera ser e deverd ser evidenlemente
escrito por um, nio tem jeito,”

“..realmente na hora de colocar o preto no branco é um que faz, mas a
recomendaciio é que o conteido fosse produzido em conjunto, que o assunio
Josse discutido e que enfim, da discussdo resultasse o fexto, que evidentemente
seria grafado por uni. I evidente que esse um vai colocar as suas marcas
pessoais no ltexto, isso € wna coisa que nos ndc podemos evitar, ¢ inevitavel ™

“Eu fazia também wna recomendagdo de que ele fosse disponibilizade para a
classe como um todo. (..) Eu dizia para o pessoal que um paper de semindrio
era composto por deferminadas partes: os objefivos do semindrio, o tipo de
apresentacdo, os recursos técnicos utilizados e o confetido do semindrio. Eu
pedia que eles fizessem um resumo do confetido do semindrio, depois,
finalmente o gquestiondrio e a bibliografia. Esse questiondrio confinha as
questdes que seriam discutidas pelos grupos de participacdo. Al entra a
segunda parte que eu falei quando disse que a participacdo se dava em dois
niveis, primeiro o dos componentes do grupo ¢ em segundo o dos demais afunos
na medida em que discutiom as questdes apresentadas pelos coordenadores.”™

Critérios de avaliagfo:

Para a avaliagfio era considerada a correco da sua expressio ¢ do
conteitdo.

“Q paper do semindrio lambém serd avaliado, na sua consisténcia, na sua
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expressdo, na corregdo da sua expressdo e do contetido. Eu nio sou um dos que
acham que corregdo gramatical, corre¢do estilistica, elegéncia no escrever,
sefam coisas desprezivels. Eu ndo acho. Eu ache que a forma é muito
importante. Eu acho que a boa apresentagéio, a boa expressie faz parte de um
bom texto. Um bom texto ndo é apenas aquele que é rico em idéias, é aquele
também que é rico na forma, na apresentacdo, na expressio. Eu considero
assint o texto.”

Desempenho dos
alunos:

Geralmente os papers eram razoavelmente grandes. O aproveitamento da
turma foi excelente.

“Eu tive excelentes resultados, eu tenho aqui o aproveitamento da classe e veja,
nota nem sempre exprime a coisa, mas a menor nota foi oifo.

Muitas vezes o que os grupos faziam era um resumo para a classe e o paper
completo para o professor. Geralmente esse paper era alentado, razoavelmente
grande.’

Avaliacfio dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:
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Evento 18 — Protocolo 1

Defini¢do do género: !

A prova ¢ o momento de checar os dois lados, dc checar os percursos ¢ as
claboragdes que a disciplina proporcionou.

" a minha concepgdo de avaliagdo, et escrevi um texto para eles sobre o gue era um
momento de avaliagdo, que era um momento de checar os dois lados, de checar os
percursos, as elaboracdes e que en ia querer owvir deles um ponco desse processo de
elaboragiio meio que quase que na base de nm convite.”

Justificativa:

O professor buscava na prova uma retomada do percurse organizando algumas
coisas para ele e para os alunes, uma forma de ver por onde os alunos estiio
organizando e mostrar para os alunos como o professor csta arganizando.

“Era uma turma que o nome "prova” ndo mexen com ninguém. Eu, professora, ndo me
abala o nome prova, é prava mesmo. Agora “prova”, prova o que a quem? Ai é que
vacé eontepa a dar sentidos outros. Como ¢ que en pensei? Primeiro, o que eu guero
com esse monenio? Uma retomade do perenrso, uma retomado do percurso para mim ¢
para eles e uma retomada desse percnrso organizando algumas coisas. Eu quero ver
por onde eles se organizam, mas quero dar a ver por onde en estou organizando.”

Instrucdes dadas:

Para as duas prevas a forma como foram escritas as “questdes” serviram para dar
entender a0 aluno o que o professor entendia como prova, Na primeira prova o
professor o professor queria uma sintese do que foi vivido, perguntas e as
elaboragiics que ficaram do percurso até ali e o que os alunos vislumbravam, o que
esperavam dali cm diante. Para perguntar isso o professor respondeu essas questies
também: a prova censistia de cinco paginas com essas claboragies do professor e do
convite para que os alunos seguissem aquele percurso. Para a scgunda prova o
professor scguia esse mesmo esquema.

"A primeira gue eu fiz for assim, se era wm momento de retomada e era uma sintese que
et estava pretendendo do vivide até aguele momento, eu também entrei na brincadeira.
Entdo en disse para eles, o momento de sintese ¢ o momento que a gente lemt gue rever o
que fez. Qnando eu entreguei a prova tinha umas cinco pdginas escritas eles disscram
“gente, o que ¢é isso?". Se era para a gente comegar a vever o que fez en revi tambiny.
En mostrei que pelos meus apontantentos ex me lembrava de certos pomtos. O convite
era esse, “eu fiz a minha revisdo, isso era o gue en consegui rever. Sdo os mesmos
ponios para vocds, o que vocés acrescentariam? O que foi relevane para vocés que
passou batido para mim, que eu nem me dei conta? Tinka coisa ali naguele percurso
que vocd nem lembrava e por minha causa acabou lembrando? Comente algum pedago
disso dai se vocé se interessar...”. Eu realmente peguei os meus apontamentos e fiz esse
levantamento do que a gente foi vendo aula a anla, gquais as discussdes, guem tinha feito
algum comentdrio gue tinlha sido marcante para mim ¢ entreguei. Issa era a primeira
questdo da prova. A segunda era, “se o momento de sintese era um momento em que a
gente olha o gue fez, retoma o percnrso, é um momenlo tambént que a gente aproveila
para dizer que perguntas ficam e que elaboragbes ficam do percurso feitoe. O que é gue
Sicou para vocés?”. Bles se colocaram, e nifo sei se eu disse o que tinha ficado para
mim, nido wme lembro, on se en 56 pedi a eles o que ¢ que tinha ficado. Todo mundo
comentoun, gque guestdes, tol... A tereeiva guestdp era "o momento de sintese também ¢
um momento de se profetar. Tendo felto esse pereurso, tendo essas questées ¢ essas
elaboragdes, o gue u gente aposta para adiante, alguma cofsa a gente vistumbra, o que é
gue vocés estéio vislumbrando? ™.

“Eu comeniei com eles a minha concepydo de avaliagdo, eu escrevi um texto pava eles
sobre o que era um momento de avaliagdo, que eva wm moniento de checar os dois lados,
de checar os percursos, as claboragdes ¢ que cu ia querer onvir deles um poico desse
processo de elaboracdo meio que quase gue na base de um convite. Eu me lembro que a
primeiva questdo era alguma coisa como “testemunha ocular”, o que eles tinham
sacado... Como a gente trabalhava com o olhar, com a observagdo ¢ com a
participacdo... Era um negdcio assim, eu brincava com as palavras ¢ pedia para eles
Jalarem alguma coisa a partir disso. A outra pergunfa gue eu j& nem me lembro mais,
e sei gque en escrevi um monte de coisas, eu me dei muito mais a ver do gque na primeira
e eles entravam a partir daguele nmeu texto 2 o final ere um convite para gue eles
escrevessem... Era a iiltima prova do semestre e eu pedia que eles escrevessem o qgue
era diddatica para eles. Eu vinha comentando o meu trabalho com eles nas duas questdes




anteriores e a iltima era essa pergunta que eles me faziam desde o inicio do curso.”

Critérios de avaliagio:

Desempenho dos alunes:

"0 pessoal curtin muito, foi muito legal. Eu acho que ficou realmente, foi legal a gente
conseguit tecer uma interlocucdo sempre, em vdrios momentos do curso, escrevendo,
lendo, falando muito... Foi nma experiéneia gostosa pava mim também."”

Avaliacfio dos alunos: !

Os aluno ficaram muitos surpreses com essa forma de fazer prova ¢ gostaram da
experidncia.

“Era muito interessante o que eles diziam, como eles se¢ marcavam, os comentarios ao
Sinal eram assins... Ex me lembro de uma aluna que disse assint “nossa Ro, en néo tinha
idéia de quanta coisa a gente aprenden e fez nesse tempo, a prova me ajudon a ver
iss0”, ou entdo assim, “quando ex peguel isso daqui eu pensei que ela fosse nos matar.
Mas foi legal, eu nunca pensel em fazer uma prova assim”. Além dos comentdrios no
proprio texto, uma ahma entregon um calthamaco de folhas e falon “ninguém mandou,
vocé crion essa sitiagdo e agora eit eserevi de monte...”

Acompanhamento da
atividade:

Para a primeira prova, foi dado apenas e retorno individual. O professor sentiu-se
muito incomodado por ndo ter conseguido dar um retorno geral daguelas
producies para a turma. Para a segunda além do retorno individual foi dado nam
retorno coletivo através de um texto escrito pelo professor a partir de um conte que
havia sido lido pelos alunos, A Ilha Desconhecida, de Saramago e de uma selegiio ¢
categorizagio das respostas dadas pelos alunos para as questdes. Esse texto foi
entregue no momento em que foi dado o retorno individual para as produgics.

“Eu fiquei pensando como eu poderia estar fazendo a devolucdio daquile. Eu devolvi
toda comentada mas devolvi ainda no plano do individual, com um ineémodo muito
grande. Quando foi para a outra prova eu pensei que nio poderia estar fazendo o
mesma coisa, eles ja tinham entendido o espivito,

“Quando eu i, eu fiquei extasiada diante das respostas e resolvi que aquele conjunto de
respostas devia se converier em wm texto, num lexto que deveria circular entre nos.
Como é que en fiz isso? Eu peguei e fil fazendo... Usei a metdfora de um conto que e
tinha lide com eles, A Hlha Desconhecida, do Saramage, e peguei a imagem da ilha
desconliecida ¢ fui traballiando trechinhos que me lembravam o conjunto de respostas
que eles tinham dado. Eu fiz uma selegdo e uma categovizagdo dessas respostas e dai en
renni e dava o que cada um tinka escrito em algum momento da prova e oferecia aquilo
como um fexto, um texto gue ficava como um texto do curso, produzido a muitas vozes, a
minha voz, as vozes deles, as vozes dos textos lidos. Quando e fiz a devolugdo disso foi
muita legal, ex devolvi os textos deles, mas en disse que tinha escrito o que fof encontrar
essas vozes deles e cono um pergunta que um tinha feito em wma, o outro respondia na
outra. Eu fui respondendo, que as sacadas gue um aluno tinha completave as secadas
que ontros alunos tinham apontado. Eu devolvi e, de novo, foi wma leifura deles da
prépria produgdo com os nomes deles e o gue acontecia I com os meis meninos da
escola de primeivo gran acentecia agui. O prazer de se ver impresso, de ver a sua
resposta, a sua fala, reconhecida... Foi super legal e en curti pra cavamba. Até esse
material eu tenho, cépia das provas, cépia dessas devolugdes. O material deles eu
devolvi todo, mas eu tenho isso.”
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Evento 14 — Protocolo 1

Defini¢io do génerd:

A sintese seria uma produciio em que se buscaria encontrar o sentido no
processo de mudancas na educacfio ou até mesmo discordar de que haja
um sentido nestas mudancas. Era uma produgiio individual para entrega
no final do semestre.

“Entdo, eu explicava até detidamente para os alunos esse processo da sincrese,
andlise e sintese, que ¢ o processo do conhecimento, é o processe pelo qual
caminha o espirito humano. Dessa massa cadtica de informacides vocé parte
para as relagbes através da andlise e¢ acaba chegando, por muiltiplas
determinagdes até a sinfese. FEu explicava para os alunos o seguinte; se eles
trouxessem um trabalho que seja o resultado das anotagBes feitas em aula ou
nos semindrios eles estariam no nivel da andlise, ou seja, estariam decompondo
o contetido, ndo era isso que era para ser feito,”

“A histéria ndo é um conjunto de acontecimentos, a histéria é um processo de
mudangas, encontrar esse sentido do processo de mudangas é o que eu quero
nesses textos de sintese final. Quem for analisar a educagéio tem que encontrar
qual ¢ o sentido que isso fem, se ¢ que isso tenha um sentido. Eu néfo quero de
Jeito nenhum impor o meu modo de pensar. Para mim hé um sentide mas tem
gente que pensa o contrdrio, para mim hd. Se vocé acha que nio hd, diga que
ndo ha, ninguém vai ser prejudicado na avaliagdo se discordar do men ponfo
de vista, eu até valorizo muito o pensamento divergenle, mas vamos trabalthar
realmente no sentidp sintético.”

Justificativa:

Um trabalho individual cra considerado pelo professor indispensavel ¢ a
sintese proporcionaria uma forma de ver se realmente os objetivos do plano
de curso tinham sido atingidos.

“Veja bem, eu tenho a impresséio de que essa parte, o trabalho individual, era
absolutamente indispensdvel. Lu ndo poderia deixar de ter porque até entéo eu
$6 tinha expressdes de grupo, eu precisava de pelo menos uma que fosse
exclusivamente individual. Por que a sintese? Fu acredila, como muitos outros
educadores também acreditam, que o trabalho do espirito humano vai da
sincrese, ou seja da apresentagdo multipla de informagdes pava a andlise, a
decomposicdo das informagdes e dai para a sintese, quer dizer, vocé néo
consegie a sintese no inicio, vocé vai apresentando e a partir do
relacionamento entre os dados a gente vai formando a sintese. Eu acho que o
trabalho de sintese deve ser um trabatho final mesmo, dai gue eu néo dava, por
exemplo, wm fema para que eles fizessem, mas sim a sintese dos estudos para
ver se realmente os objetivos do plano de curso tinham sido atingido.”

Instrugdes dadas:

No plano de curso constava a data de entrega da produgido, de
encerramento de semestre e da discussio dos trabalhos de sintese. Com
refagiio a esta produgiio o professor recomendava guc fosse apresentado o
sentido das informagdes e niio a reprodugiio das informagiies em si,

“Quanto ao trabatho individual de sintese, ele deveria ser apresentado e foi
apresentado no final dos trabalhos do semesire, eles enfregaram no wltimo dia,
na verdade no pentitimo dia, 25 de novembro estava marcade o tltimo
sentindrio, nesse dia estava marcada a entrega das sinteses, isso constave do
plano de curso. No dia 2 de dezembro seria o encerramento do semestre com a
discussdo dos trabathos de sintese, com a avaliagéio final do curso, etc.”

“O que eu queria realimente era um texto sintético, portanto ndo muite longo
que traga o caminho percorrido e as principais conclusdes que cada um chegou
a respeite do conlfeido tratado. O sentido do fexto ndo era um sentido
analitico.”
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“... ndio é isso que eu quero no texto, a reprodugdo das informactes. O que eu
qutero ¢é o sentido dessas informagdes™

“Néo podemos ficar de jeito nenhum no sincrético, de preferéncia ndo podemos

ficar no analitico, na simples relagdo dessas informagdes, mas realmente
devemos chegar no sintético que é ver o sentido que essas coisas tiveram, o que
elas significaram em termos histéricos. A histéria nde é um conjunto de
acontecimentos, a historia & um processo de mudancas, enconirar esse sentido
do processo de mudangas é o que eu quero nesses textos de sintese final. Quem
Jor analisar a educagdo tem que encontrar qual é o sentido que isso tem, se é
quie isso tenha um sentido. Eu néio quere de jeifo nenhum impor o meu modo de
pensar. Para mim ha um senfido mas tem gente que pensa o conirdrio, para
mim hd. Se vocé acha que ndo hd, diga que ndo hd, ninguém vai ser
prejudicado na avaliagdo se discordar do meu ponto de vista, eu até valorizo
muite o pensamento divergente, mas vamos frabalhar realmente no sentido
sintético.”

Critérios de avaliacio:

Era feita uma média entre as varias produgdes do semestre, todas eram
valorizadas da mesma forma,

“Era composto assin... os trabathos de grupo... o semindrio... e o trabalho
individual... Os trabalhos de grupo no seu conjunto dava uma média ¢ essa
média junto com o seminario e o trabalho individual, eu fazia wma média
aritmética simples. Eu ndo dava... eu ndo privilegiava uma das producées. Eu
ndo poderia deixar de levar em conta essa produgdo individual. Nos temos que
compreender que apesar de fodas as modificacées pelas quais nds estamos
passando atualnrente, devido a midia, a exposicdo a midia eletrénica ¢ a
televisdo, que quase nos indicam uma nova fase de oralidade, apesar disso, nds
femos por outro lado também o computador, o Internet, em que a escrita
desempenha umn papel fundamental. Nos estamos também diante de wma nova
escrituralidade, com um novo suporte, a informdtica. Entédo, se a nossa culiura
¢ escrita, nds temos que privilegiar a escrita, ndo podemos fazer diferente.”

Desempenho dos
alunos:

Foram obscrvados alguns problemas com as produgdes. Em alguns textos
eram apresentades elementos desarticulados, sem nenhum tipe de
relacionamento. Qutros apresentavam problemas relativos a deficiéncias
acumuladas desde o ensine médio,

“As vezes vem alguns textos que sdo sincréticos, isto é, simples flashs sem
nenhuma ligacdo entre eles. Nesse fipo de texto, onde as coisas séo
simplesmente jogadas, é como se a pessea estivesse exposta a estimulos que
Jossem sendo gravados e depois esses estimulos néio estariam relacionados a
mais nada, nio foram refletidos, etc.”

“Iu achei que foram boas... foram boas, realmente eles conseguiram fuzer
trabalhos mais enxufos, eu tenho, por exemplo, trabalhos... esse padrdo de
plane de curso eu venho adotando desde que eu iniciei o meu magistério aqgui
na pedagogia, hd cinco anos, como eu estava the falandoe, eu jé trabalhava isse
desde o tempo da PUC. Veja bem, sempre... pedindo essa sintese final do
semesire, mas no comegoe eu me contentava em receber aqueles cathamacos
enormes que de sinfese ndo tinham nada.  Agora nesse ano de 99, foram
trabathos enxutos, foram realmente consideracfes de natureza sintética.
Lvidentemente, nem sempre... com aguela qualidade que vocé poderia esperar,
mas dai vai muito por conta de deficiéncias acumulodas, de caréncias
acumuladas que vem desde o ensino médio. Existe uma caréncia na questéio da
producdo de texto. Estamos vivendo uma crise na questdo da produgédio de texto
a comegar do mal uso que se faz da propria lingua. Seria isso dal.”

Avaliagfo dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:
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Evento 16 — Protocolo 1

Definigiio do género:

A producgio era dividida em dois momentos: no primeire os alunos fariam
uma caracterizagio do documento que iriam analisar, seguide um roteiro
dado pelo professor. Buscariam informacdes como autoria, edicio,
formato, etc. No segundo momento, partindo dos autores estudados, iriam
analisar a proposta apresentada neste documento. Estes dois momentos
<ram ¢m grupo.

“...no documento oficial o cbjetive era bem especifico mesmo. FEra buscar
informagdo nesse tipo de documentagdo que tem formatos, o formato ¢
determinante da relagiio com o drgdo piblico, do érgdo piblico promotor
daquele documento. E um documento Jeito para professores, todos os que eu
trabalhei sdo documentos feitos para professores, nfio sdo documentos
legislativos, por exemplo. Séio documentos escritos, em algum momento, dentro
dos orgdos puiblicos para o professor. A discusséo era... ew fiz um roteiro e
eles tinham que trabalhar, desde o formato do texto, se era em formato de livro,
se tinha auntoria, se tinha o nome do drgdo, se tinha comissdo elaboradora, se
tinha edicéo... tudo...”

“...na sala, essa fase toda era feita na sala. Depois eles faziam uma andlise
para mim, dat foi o trabalho final do curso, eles analisaram as propostas
curriculares a partir do que os aulores tinham falado e do que eles
identificaram na leitura, isso foi o texto final. Nessa proposta final, eu fiz
vdrias atividades com essa turma, nessa proposta final eles podiam pegar tanto
as propostas curriculares fechadas, do Estado, quante as propostas e
planejamento de cursos de suas escolas e analisd-las.”

Justificativa:

Instrugdes dadas:

Era uma producio feita cm grupo de 3 ou dois alunos. Para a primeira fase
eles semmiam um roteiro dado pelo professor e para a scgunda eles
contavam também com a colaboragio dada pelo no momenio da
apresentagdo da primcira fase,

0

. era um mix de documentos... era por grupo de trés ou duplas e eu fiz um
roteiro. FEles finham que montar um quadro baseado naquele roleiro, eles
Jaziam esse exercicic ¢ depois me comunicavam. Fles tinham que apresentar o
documento para os colegas e a gente foi elencando, em cima desses documentos
eu fui mapeando um pouco como ¢ que cada um desses documentos trazia a
concepeiio de aluno, a concepgdio de professor e a questdo dos contetidos.”

Critérios de avaliagio:

Era obscrvado como critério de avaliagio o entendimente dos objetivos
apresentados no roteiro, a clareza e articulagcio do fexto e os aspectos
ligados a formataciio ¢ a0 uso correto de referéncias bibliograficas.

“Como eu fago uma orientagdo com esse roteiro, de busca, entdo eu pegava em
cima os objetivos que ndo tinham sido atendidos desse roteiro e af tem coisa
que eu fago intervengdio na escritn mesmo, se falla clareza, articulagdo...
clareza principalmente. Ou entdo quando a pessoa faz uma escrita muito
rasteira, acha que por ter escrito aguilo, aquilo é suficiente, en mostro que eu
ndo entendi porque a pessca parou ali, mostro as necessidades de maiores
informagdes. Eu peco muito que eles sejam metédicos na passagem dos
autores.”

“... de fazer a citagiio corretamente, colocar a bibliografia completa no final,

Jazer a citagdio com destaque no texto, eu ensino a fazer com recuo, sem recuo...
0 uso de fragmento do texto, eu sou muito chata com a coisa da paginagdo, se
copion tem que colocar a pdgina porque ew quero ir ld.”

Desempenho dos

O profcssor percebia dois problemas nestas producdes: alguns alunos
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alunos;

tinham muita dificuldade para comegar a escrever — o roteiro resolvia isso
para a primeira fase — ¢ o texto final era escrito por uma pessoa de grupo,
as outras tinham conhceimento de fragmentos do texto.

“Tem gente que tem dificuldade de organizagdo, do mesmo jeito que na prova
para mostrar que leu o fexto, tem também para comecar a escrever. Como era
com roteiro a primeira parfe, néio era dificil para as pessoas comegarem. O
que eu sinto nestes trabalhos feitos fora da sala de aula, os que a gente néo
acompanha de perto a produgdo, é que alguém escreve, o lexto ven sempre com
umqg escrita mais caracterizada, nas entrevistas, depois, alguém fem o texto
inteiro na cabega, os oulros tém fragmenios. O que eu fazia era comentar
geral, pedir para todo mundo tirar uma copia e depois reler. Eu ndo gosto
desse tipo de trabalho, e ndo gosto muito de trabaltho de final de curso, eu
tenho um pouco de dificuldade porque eu sempre acho que a relagdo com a
producido da escrita e da sintese é muito diferente para as pessoas. Por oufro
lado também, eu garantir que é individual ndo garante nada porque a pessoa
encomenda o lexto e pronlo, vocé pode pegar o do seu colega do semestre
seguinte porque o professor néio vai lembrar. Eu néo tenho esse drama.”

Avaliagio dos alunos:

Os alunos gostaram de ter a oportunidade de estar analisando os materiais
das escolas onde estavam trabalhando.

“Eles gostam mais, essa turma de 98 gostou de fazer, a de 2000 também, eles
gostam mais de irabalthar com os seus materiais de escola para fazer a andlise
e ¢ curioso porque parece que ndo foram eles que ajudaram a construiv aquele
material, o texto deles e o documento que eles escreveram anteriormenfe no
planejamento sdo absolutamente diferentes, quando eles param para analisar.”

Acompanhamento da
atividade:

Os alunos poderiam estar refazendo os trabalhos desde que seguissem os
prazos quc o professor teria para estar entregando as notas. Dentro deste
prazo o professor corrigia as produgies ¢ entrega os textos com varias
marcas € anotagdes. A primeira fase, a do contato com o documento, foi
demorada, foram utilizadas aproximadamente trés aulas,

“..na turma de 98 eles tinham que me entregar o trabalho final até o comego
de dezembro e eu iria fechar a nola no final de dezembro. Quem me entregasse
até o comego de dezembro, quem me entregasse nessa fase eu comentava e
poderia refazer. Quem me entregou depois do esgotamento do prazo final eu
devolvia do jeito que estava, ndio deixava refazer. Eu nédo iria segurar para
Jechar a nota. Mas eu também sou um pouco chata com esses prazos, é outra
Jormalidade que eles reclamam. Mas eu trato porque eu acho que sdo
atividades escolares, eu néio tenho nenhuma... Se vocé for pensar um pouco,
nenhuma dessas atividades tém um mega objetivo, elas séo atividades pontuais
nresmo, en acho mais gostoso trabalthar assim.”

“Eu fago um estardalhagoe no fexto, marco de vermelho.”

“A primeira parte inteira demorou para a genle estar fazendo, demorow umas
trés aulas, uma aula inteira foi para o contato com o documento, que foi o mais
dificil para eles, entender a natureza do documento, se o documento era ima
proposta, se era um programa, se era uma carta de infengdes, tudo isso para
eles foi dificil, curiosamente.”
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Evento 18 — Protocolo 1

Defini¢do do género:

Eram trés relatérios ao longo do semestre, a cada duas visitas do estigio
era feito um parcial. O final seria uma andlise apés um certo
distanciamento do conjunto desse vivido. A forma come deveria ser escrito
estes textos era totalmente liberada pelo professor,

“... a cada duas visitas eles faziam um relatério e depois aquela tentativa... Dai
era um relatdrio mesmo, contando tudo o que tinha acontecide. O relatério
final o que é que foi? Ganhar um certo distanciamento e lentar dar uma
analisado do que é que foi esse conjunto desse vivido. I mais ou menos o que a
gente lenta fazer em prdfica de ensino, vai registrando em didrio de campo, mas
dai eu s0 peco um relatorio final. Eles tiveram a chance de_fazer um pouco esse
passeio pelos frés parciais e tentar ter uma idéia melthor do que é que eles
tinham conseguido viver e aprender na escola, *

“Sempre a mais liberado possivel, como eu fago na prética de ensino de néo
pré-determinar a forma... Eu nédo gosto muito dessas coisas muilo académicas,
eu sou meio avessa a isso, et sempre deixei bem liberado, cada um ia se
encontrando no seu estilo e ia dizendo, eu fentava mostrar o que eu achava
legal.”

Justificativa:

Instrugdes dadas:

No relatério os alunos deveriam buscar construir uma analise mais
sistematizada, mais organizada, mas sem a neccssidade de fundamentar
muito, podendo dizer sem medo, trazendo as leituras a medida em que
ajudassem cles a pensarem.

“No relatério final era esse distanciamento, tentando ver o que foi feito na
escola, o que conseguiu aprender, o que eu penso hoje de metodologia, nio
respondendo a essa pergunta, mas isso ficava quase que como wma base para
sentir esse relatorio.”

“Perguntavam se deviam trazer ou néio as leituras, eu dia que era para trazer a

medida que ajudassem eles a pensarem, uma coisa vinha sempre muifo
entremeada e de uma forma mais natural. Como eu também gosto de trabalhar
com as impressies, eu, na hora das discussbes dos textos, os textos que eu pego
para ler eu sempre comeco buscando quais foram as impressées que o texto
suscifara para depois ir para wma leitura esmiugada, eu ache que isso eu acabo
dando a ver uma cerla cara de professora, uma professora meio impressionista,
gue da espago para isso... Os relatdrios vém um pouco com essa marea, de dar
a ver uma coisa mais sistematizada, mais organizada, mas lamhém essa coisa
qute ndo precisa fundamentar muito, que o aluno diz sem medo.”

Critérios de avaliaciio:

No programa de curso sio apresentados os indicadores do que estara sendo
observadoe durante o curso. Todas as produgies dos alunos sfio computadas
no sentido de acompanhar o que realmente esti sendo produzido pelo aluno
€ niio o que 0 professor queria que estivesse sendo produzido.

“... olha, eu sempre faco o seguinte, ey assumo que ey estou acompanhando um
processe de produgdo. Uai, se é processo, tudo vale, tudo tem que valer e
entdo.. Eu trabalho menos com quantificar cada coisa, é menos como uma
média, eu ndo trabatho com essa histéria de média, eu acho assim, fudo que 0
aluno produz, para mim estd sendo computado, mas néo quantitativaniente, e
vou mais ou menos me baseando assim, entrou ou néo entrou, produziu ou nio
produziu?”

“Eu tenho indicadores e eu ja boto isso no programa de curso; ler os textos, a
gente tem indicador na sala de aula de quem leu ou de quem néo lew. As vezes
eu brinco com os alunos que eles estdo comendo pela beirada, dé para sacar




quando eles estdo enrolando, falando s6 para fingir que leram o texto. O
registro sistemdiico do que é feito eu tenho acesso.”

“Eu acho que ¢é um pouco isso, eu vou me baseando no percurso que a gente vai
Jazendo junio e naquilo que de fato o aluno vai produzindo, nde o que eu gueria
que ele produzisse, o que de fato ele joi produzindo,”

Desempenho dos
alunos;

Avaliacio dos alunos:

Acompanhamento da
atividade:

O professor lia e avaliava os relatdrios parciais ¢, para quem se mostrasse
interessado, poderia ler também o didrio de campo. Nestas produgies eram
feitas provocagies do que poderia ser revisto para as produgdes posteriores.
Ao longo do semestrec havia momentos cm que os alunos discutiam em
grupo ¢ que acontecia na escola, Dessas discussdes e dos retornos dados
pelo professor nos relatérios parciais saiam as indicagdes de temas para o
relatorio final, O professor observava ¢ dava indicagdes para os alunos
sobre as variacdes no desempenho ao longo das produgdes.

“... eu lia depois. Eles me entregava, eu lia e devolvia comentado. Ele acabava
sendo, na prdtica de ensino a minha relagdo mais continuada é com o didrio de
campo do alupo, Eu sugeri que eles fizessem mas s alguns eniregavam, era
Jaculiativo, A minha cobranga era em termos do relatério parcial que era
realmente o que eu lia com mais freqiiéncia. Quem fez didrio de campo e pediu
para eu ler regularmente eu lia, como eu fago na prdtica de ensino. Eu
devolvia para eles todo comentado e dando pistas para que eles ficassem
atentos para o proxime.”

“Eu vou sempre provecando durante, o que mais eles podem fazer, de rever o
gue escreveu. Tem gente que vai se sensibilizando e eu sinto que a producdo do
alune vai melhorando muito ao longo do semestre.”

“Qualitativaniente ha diferenca entre essas producdes? Hé, eu tenfo mosirar
para o proprio aluno como qualitativamente ele avangou o quanto, porgue fem
aluno também que chega uma hora que fica mais preocupado com as outras
matérias do que com as da gente, dai eu mosiro o malerial dele e digo que a
peteca estq caindo, mostro as diferengas dentro da prépria produgéio.”

“Nesses parciais eles escreviam e eles tinham um momento de, em grupo,
comenfar sobre o que tinham vivido na escola. Nessas horas entrava um
potquinho a tematizagde provocando algumas coisas, mostrando algumas
coisas que poderiam ser inferessantes, que eles poderiam prestar atencéo, Nos
parciais deu para ir chamando a atengéio para algumas coisas e dai eles irem
produzindo um olhar mais atento nas visitas seguintes e lambém wm othar mais
analitico para aquele relatério final.”
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Evento 18 - Protocolo 1

Definicio do génera:

A prova é o momente de checar os dois lados, de checar os percursos ¢ as
elaboragéics que a disciplina proporcionou.

“... a minha concepgdo de avaliagdo, en escrevi um texto para eles sobre o gue era um
momento de avaliagdo, que eva um momento de checar os dois lados, de checar os
percursos, as elaboracBes ¢ que en ia querer ouvir deles um pouco desse processo de
elaboragdo meio gtie gquase que na base de um convite, "

Justificativa:

O professor buscava na prova uma retomada do percurso organizando algumas
coisas para cle ¢ para os alunos, uma forma de ver por onde os alunos estio
organizando ¢ mostrar para os alunos como o professor cstd organizando.

“Era uma turma que o nome “prova” ndo mexen com ninguém. Fu, professora, néio me
abala o nome prova, ¢ prova mesmo. Agora “prova”, prova o que a quem? Af ¢ que
vocé comega a dar sentidos outres. Como é que eu pensei? Primeiro, o que en quero
cont esse momento? Uma retomade do percurso, uma retomada do percurse para mim ¢
para eles e nma retomada desse perenrse organizando algumas coisas. Eu quero ver
por onde eles se organizam, mas quero dav a ver por onde eu eston organizando.”

Instructes dadas:

Para as duas provas a forma como foram escritas as “questies” serviram para dar
entender ao aluno o que o professor entendia como prova. Na primeira prova o
professor o professor queria uma sintese do que foi vivido, perguntas ¢ as
elaboragdes que ficaram do percurso até ali ¢ o que 0s alunos vislumbravam, o que
esperavam dali em diante. Para perguntar isso o professor responden essas questics
também: a prova consistia de cinco piginas com essas elaboragies do professor e do
convite para que os alunes seguissem aquele percurso. Para a segunda prova o
professor seguia esse mesmo esquema.

“A primeira que eu fiz foi assim, se era um nomento de retomada e era uma sintese que
eu estava pretendendo do vivido até aquele momento, en também entrei na brincadeira,
Entdo en disse para eles, o momento de sintese é o momento que a gente tem que rever o
que fez. (nando eu entreguei a prova tinha umas cinco pdginas escritas eles disseram
“gente, o que é isso?"”. Se era para a gente comegar a rever o que fez eu revi tambén.
En mostrei que pelos meus apontamentos eu me lembrava de certos pontos. O convite
era esse, “eu fiz a minha revisdo, isso era o gque ew consegui rever. Sdo os mesmos
potttos para vocés, o que voels acrescentariam? O que foi relevante para vocés que
passou batido para mim, que en nem nic dei conta? Tinha cofsa ali nagnele percurso
quee vocé neni lembrava e por minha causa acabon lembrando? Comente algum pedago
disso dal se voct se interessar...”. Eu realntente peguel os meus apontamentos e fiz esse
levantamento do que a gente foi vendo anla a aula, quais as discussdes, quem tinha feito
algup comentdrio gue tinha sido marcante para mim e entregnel.  Essa eva a primeira
questdo da prova. A segunda era, “se o momento de sintese era um momento em que a
gente olha o que fez, retoma o pereurse, & um momento tambdm que a gente aproveita
para dizer que perguntas ficam e gue elaboragdes ficam do percurso feito. O que é gue
Jicou para vocés?”, Eles se colocaram, eu ndo sef se eu disse o que tinha ficado para
niim, ndo me lembro, ou se en s¢é pedi a eles 0 que ¢ que tinha ficado. Todo mundo
comenion, que questdes, tal... A terceira questdo era Yo momento de sintese tambén ¢
um nmomento de se projetar. Tendo feito esse percurso, tendo essas questdes e essas
elaboragdes, o que a gente aposta para adiante, alguma coisa a gente vislumbra, o que ¢
guie vocés estdo vistumbrando? "

“Bu comentei com eles a minha concepedo de avaliagdo, en escrevi um texto para cles
sobre o que era um momento de avaliagdo, qite era um momento de checar os dois lados,
de checar os percursos, as elaboragdes e que en fa guerer onvir deles um pouco desse
processo de elaboragdo meio gue guase que na base de um convite. Eu me lembro que a
primeira questdo era alguma coisa como “ftestemunha ocular”, o gue cles tinham
sacado... Como a gente trabalhava com o olhar, com a observagdo e com a
participagdo... Eva um negdcio assim, en brincava com as palavras e pedia para eles
Jalaren alguma coisa a partir disso. A outra pergunta que eu ja nem me lembro mais,
eu sei que en escrevi um nionte de coisas, eit me def muito mais a ver do gue na primeira
e eles entravam a partir daguele meu texto e o final era um convite para que eles
escrevessem... Era a wltima prova do semestre ¢ en pedia que eles escrevessem o que
era diddtica para eles. Eu vinha comentando o men trabaliio com eles nas das questées
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anferiores e a iiltima era essa pergunta que eles nte faziam desde o inicio do curse."”

Critérios de avaliacao:

Desempenho dos alunos

O pessoal curtitt muito, foi muito legal. Eu acho gne ficou realmente, foi legal a gente

conseguiu tecer uma interlocugdo senipre, em vdrios momentos do curse, escrevendo,
’

{endo, falando mmnito... Fol uma experiéncia gostosa para mim também.”

Avaliacio dos alunos:

Os aluno ficaram muitos surpresos com essa forma de fazer prova e gostaram da
experiéncia.

"Lra muito interessante o que eles diziam, como eles se marcavam, os comentdrios ao
Sinal eram assint... Eu me lembro de uma aluna gue disse assim “nossa Ro, eu ndo tinka
idéia de quanta coisa a gente aprendeu e fez nesse tempo, a prova me ajudou a ver
isso", ou entdo assim, “quande e peguei isso dagui en pensei que ela fosse nos matar.
Mas foi legal, eu nnnca pensei em fazer uma prove assim™. Além dos comentdrios no
praprio texto, nma aluna entregon wm calhamago de folhas e falou “ninguént mandon,

vocé eriou essa situagdo e agora e escrevi de monte,,.”

Acompanhamento da
atividade:

Para a primeira prova, foi dade apenas o retorno individual. O professor sentiu-se
muite incomodado por ndo ter consegnido dar um retorne geral daquelas
produgides para a turma. Para a segunda além do retorno individual foi dado um
retorno colefivo através de um texto escrito pelo professor a partir de um conto que
havia sido lido pelos atunos, A Ilha Desconhecida, de Saramago e de uma sclegio e
categorizagiio das respostas dadas pelos alunos para as questdes. Esse texto foi
entregite no momento em que foi dado o retorno individual para as produgiies.

“Eu fiquei pensande como eu poderia estar fazendo a devolugdo daquilo. Eu devolvi
toda comentada mas devolvi ainda wo plano do individual, com um inedmodo muito
grande. Quando foi para a ontra prova en pensei que ndo poderia estar fazendo o
mesma coisa, eles ja tinham entendido o espirifo. "

“Quando en li, en fiquei extasiada diante das respostas e resolvi que aquele conjunto de
respostas devia se converter em um lexto, num fexto que deveria circular enire nos,
Conmo ¢ que eu fiz isso? Eu peguei ¢ fui fazendo... Usei a metdfora de um conto que en
tinha fide com eles, A Itha Desconhecida, do Saramago, en peguei a imagemt da ilha
desconhecida ¢ ful trabalhando trechinhos que me lembravam o conjunto de respostas
que eles tinham dado. Eu fiz uma selegdio ¢ uma categoriza¢do dessas respostas e dai eu
reuni e dava o que cada wm tinha escrito ent algum momento da prova e oferecia aquilo
como uni texto, um texto que ficava como unt texto do cnrso, produzido a muitas vozes, a
minha voz, as vezes deles, as vozes dos textos lidos. Quando eu fiz a devolugdo disso foi
nmiito legal, en devolvi os textos deles, mas eu disse que finha escrito o que foi encontrar
essas vozes deles e como um pergtinta que nm tinha feito em uma, ¢ outro respondia na
outra. Bu fui respondenda, que as sacadas gue um aluno tinha completava as sacadas
que ontros alunos tinham apentade. Eu devolvi e, de novo, foi uma leitura deles da
propria produgdo com os nomes deles e o que acontecia Id com os meus meninos da
escola de primeivo gran acontecia aqui. O prazer de se ver impresso, de ver a sua
resposta, a sua fala, reconhecida... Foi super legal ¢ en curti pra caramba. Até esse
material ex tenho, copia das provas, copia dessas devolugbes. O material deles eu
devolvi todo, mas e tentho isso.”
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Evento 19 — Protocolo 1

Definicio da pm(luéﬁo €
justificativa do géncro:

“...pra essa monografia final que encerra o curso, eu fago um elenco de coisas
quie a genle viu o Semesire Inteiro e eles vao olhando cenas que a gente estudou
e ali no fema pode surgir uma idéia que néo td ligada, mas ele cria ali. Fu digo
“Dentro disso, o que mais te chamou a atengio?”.

“..0 contetidp dele é o contetido das idéias centrais que o aluno consegie
detectar naqueles autores e os conceitos gue estdo ali.”

Instrucdes dadas:

As instrucdes para a produciio sio dadas “..um més antes, porgue eu dou um
tempo para eles fazer essa pesquisa. F ai que alguém pega o tema e vai”

“...todo critério, toda avaliagdo, eu coloco tude para eles na lousa o que eu
estou esperando 'Vocés peguem estas palavras chaves, escreva ne seu texio...’
Se tem uma coisa que en me preocupa extremamente na avaliagiio é eles néo
enfenderem os criférios. Isso eu dou um adiantamenio, tanlo no semindrio
quanto na monografia, eu coloco fodos os critérios, como deve ser, eu monio
unr mini-projeto junto com eles. Ele tem que ter uma infrodugiio, o meio de
campo, como citar, um trabatho complicadissimo, porgue eles néo fém nogéo
de como fazer isso. Toda a parte teérica, a parte metodolégica é extremamente
trabalhada. Eu fico quase duas awlas fazendo isso: o tema, a estrutura do texto,
a divis@o do texto e o recheio. O tema fica por conta deles.”

Critérios de avaliagio;

“Eu avalio essa coeréncia pessodl, essa tessitura. Digo para eles escreverem da

Jorma mais simples, mais solia que eles conseguirem. E dificil essa experiéncia,
normalmente eles sdo colados nos autores. E dificil fazer esse movimenio de
pardfrase e acho que tem que colocar cada vez mais o que eles pensaram desse
texto, o que eles sentiram, o que foi significative para eles. Para mim é o
sentido da produgdio. A jungdo de todas essas coisas com as palavras deles e
quando eles ndo conseguem podem citar abre aspas ¢ vai. Eu otho muito essa
simplificagdo do texto, na hora que vocé vai fazer todas as leituras e se colocar
diante delas. Ndo é muite ficil nesse segunde ano de curse, mas é um alfa e
eles pensam sobre isso. Quando eu leio um texto bem simples, uma grafia boa,
tem coesdo, estrutura, tem wuma bibliografia interessante, o0s conceitos
apreendidos, esse é wm bom texto.”

“Eu pego todo esse processo acumulativo, senéio ey vou desprezar coisas que
eles faziam ainda com um grau de dificuidade maior e atribuo olhando. Mas a
monografia ten muito isso no final. Ele é somativo, ele é processual. Fle traz o
embate das dificuldades dele, se no fim ele acabou com essas dificuldades, ¢
dez, timo, ndo vai ficar pesando aquele inicio que ele foi mal porque isso seria
um absurdo. Esse é apenas o processo que ele teve, de dificuldade, para chegar
a um bom trabatho no final e ai acabou e esse trabalho ganha wma nota boa.”

Desempenho dos alunos:

Retorno dos alunos:

“..eu faco essa avaliagdo que eles mandam [avaliagdo institucional da
disciplina), o questiondrio, é uma das Jormas que eu encontro no meio do curso
eu coloco wina série de questies, como é que eles estio vendo essa relagéo,
essas dificuldades e no final do curso eu fambém coloco essas quesibes para ver
quais sdo as sugesties que eles (ém para me dar para os proximos alunos qie
virdo, coisas que ficaram no meio de campo, ew sempre digo que isso é
importante para mint como professor, quais sdo as criticas que eles queriam
Jazer, isso com muito cuidado. E esses momentos geralmente (ém sido
interessantes, as sugestbes sdo muitas boas.”

Acompanhamento da

produciio:

“... alguns agendam, eu abro um tempo para eles e eles véio lentamente. Sendo
ndo tem sentido. Eles precisam estar sentindo gue estéio assessorados.”
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Evento 22 - Protocolo 1

Definicio do género:

A prova é vista pela professora como uma das informagdes sobre o aluno,
Ela é feita em casa, com consulta ¢ ¢ composta de frases on casos para que 0
aluno reflita ¢ demonstre como compreende/interpreta o pensamento do
autor.

“Q que eu chamo de prova? Geralmente, é uma coisa para fazer em casa, as
vezes para fazer na sala, mas normalmente eu dou um tempo maior para fazer
em casa. Para que o aluno possa ter tempo de pensar sobre agquilo, Sempre com
consuita, porque que eu ndo creio que o objetivo da gente seja fazer com o que
o aluno simplesmente memorize o conteido, (.) Eu ndo pego nas minhas
provas conceitos, definigdes, repeticdo do que o autor fala. Isso td no liveo. Se
eu quiser saber eu vejo no livro. Eu gquero saber como é que o aluno interpreta,
compreende aquilo que ele leu. Para isso, ou eu dou alguma frase que gere
reflexdo e que possa ter os autores como subsidic da reflexdo ou eu dou wm
caso.”

“Essa prova ¢ mais importante que todo o resto? Ndo. Essa prova é uma
informagdo sobre o aluno. Aquilo que ele faz em grupo é uma cutra informagdo
sobre o aluno.”

Justificativa:

A professora entende que ¢ importante ter um material escrito
individualmente pelo aluno.

“Eu ndlo acho que a prova seja o maximo, nent o niininto. IEu acho que as vezes
¢ interessante. Por que? E importante vocé ter um material individual escrifo
do aluno. Pode ndo ser uma prova, pode ser um trabatho. Mas é importante fer
um, pelo menos. Porgue cada um lem a sua cabeca, lem ¢ seu estilo e é
importante para 6 aluno como exercicio do fexto escrito. E legal fazer isso.”

Instrucdes dadas:

No primeire dia de aula o plano de curso é entregue juyto com o0
cronograma indicando quais seriio os textos a cada dia. E explicado
também o que vai ser feito a0 longo do semesire em termos de dinfimicas e
avaliaces. Sobre a prova era explicado que seria composta de trés
situagies para andlisc partindo-sc da teoria, inclusive para mostrar os
limites da mesma. O aluno deveria escolher uma situagiio para analisar.,

“No primeiro dia de aula eu explico tudo o que eu vou fazer, inclusive eu faco
uma coisa que é levar o programa com o cronograma indicando quais seréio os
textos daquele dia. Os textos vde para o xerox no primeire dia de awla. Isso
Jacilita para que o aluno se programe. Nesle dia eu lambém explico o que eu
vou fazer em termos das dindmicas de aula e em termos das avalia¢bes. Com
relagdio a prova, eu explico o gque ey eston explicando para voce, o que eu fago,
come ey fago, € que critérios eu utilizo.”

“Eu acho que para essa lurma eu dei trés, wma situagdo do cotidiano, ou
JSicticia ou real, da escola. E ai o aluno vai olhar para essa situacdo pensando
na teoria. Como ¢ que eu othando para essa teoria, eu vejo essa situagdo? Ele
usa a feoria que ele quiser, ele faz a critica. Ele pode falar que a teoria tem um
limite naquele caso. Nessa turma eu dei 3 sitwagbes e cada um ia escolher
aquela que ia analisar. Eu peguei situagdes de momentos diferentes da escola,
Da pré-escola, porque ha diferenca.”

Critérios de avaliagio:

Todas as atividades eram considcradas ¢ poderiam ser refeitas. O aluno
poderia escolher uma atividade para ser desconsiderada na média final,
Para a corregiio das provas era usado a seguinte categorizagio explicada no

inicio do semestre: dentro da linha de raciocinio escolhida pelo aluno era
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obscrvado que nivel de compreensio scria alcangado I - se identificou c/ou
definiu os conceitos tedricos; C - se compreendeu e/ou cxplicou os conceitos
¢ T - se fez algum tipo de associagio entre teorias efou entre teoria e pritica.
“Intdio tude o que eles fuzem na sala de aula, é contado. I en vou marcando, eu
Jfago um registro de qual foi a atividade, quem fez, quem ndo fez. Eu fago umas
cruzinhas. Fez e ficou bom é uma cruzinha, fez e ficou mais ou menos, eu coloco
um mais ou menos, Nio fez é um menos. Todas as atividades tem um valor. Eu
ndo colaco um menos para uma coisa feita. E aquilo gue ficou mais ou menos é
corrigido, é devolvido, se o aluno quiser ele faz de novo. Tudo ¢ avaliado,
dentro desse processo o pdster entra. Tem uma coisq que eu faco que é o
seguinte: no final ele pode tirar, do monte de atividades que eu dou, uma e dizer
que ndo quer gue conte. Por que? Porgue sendo o aluno nilo pode falfar nunca.
Entie eu tiro uma para que o aluno diga gue niio quer que conte.”

“Isso eu acho importante, porgue como ey dou um tipo de prova que é ndo s6
reprodugdio de contetido, fica dificil para o aluno saber como eu vou corrigir.
“Serd que ela vai gostar do gue eu falei?”, “Serd que eu estou falando alguma
coisa que concorda cont o gue o professor pensal”, essa é uma preocupagdo
dos alunos no comego do ctirso, porgue eles vém com um outro modelo.”

“Entdo uma coisa que el fago questdo de explicar, que e explico no comego do
curso e explico no dia que eu vou enfregar a prova, para gite o aluno entenda
qual é o meu pardmetro. Como eu fugo? Eu inventel um critério de leitura, wma
categorizagdo do tipe de resposta que eu posso enconirar. Como eu inventei
isso? Através da minha experiéncia anterior de prova A categorizagio sdo
degraus que o aluno consegue alcangar ac ler a prova. Vai desde o mais
rudimentar que é identificar conceilos tedricos e defini-los, ai no degrau
seguinte, compreender esses conceitos e explicar o que ele estd vendo ali e um
outro degrau que ¢ associar isso a uma teoria, ndo é s6 a compreenséo de um
conceito mas a perspectiva tedrica que 14 colocada ali. I um outro degrau que é
Juzer uma associagdo entre feorias e/ou teoria e prdtica. Isso eu coloco para
eles no quadre, os degraus, como eu vou fazer a leitura. Eu néo vou querer
saber se o aluno concorda comigo, mas dentro da linha de raciocinio que ¢le
escolheu, do caminho tedrico que ele escoltheu, que nivel de compreensdo ele
alcangou. E eu vou marcando do lado. Tem lelras, entdo identificapdo ¢ I,
compreensdo é C, teoria é T e relacbes e analogias é A. Entdo eu vou marcando
do lado e indicando o que eu fii encontrando. Quando eu entrego, o aluno sabe
como eu li aguiio.”

Desempenho dos
alunos:

AvaliagAo/Opinido dos
alunos:

Existe uma dificuldade dos alunos para cstar avaliando o processo e se
avaliando.

“Infelizmente essas geragies que entraram na universidade agora ainda néo
aprenderam. Entdo tem que aprender agora. Fu vejo como uma coisa de muito
valor. E eu li nas anto-avaliagies “Eu nio estive muito bem em fais momentos
porgue eu tive tais dificuldades”, “Eu me dediquei mais em tal assunto porque
e gosto, fal assunto eu acho chato”, as pessoas se déo 5, 6, 7,8 9e 10.”

Acompanhamento da
atividade:
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| TURMA 99

| EVENTO 23

|PROTOCOLO 2

Evento: Sintese de um autor

Condigoes Antecedentes

Desempenho do Aluno

Condicdes Conseqiientes

“Nos trabalhamos com os trés autores cldssicos, Durkhein,
Weber ¢ Marx e a idéia seria a produgdo de um texto com a
visdo de cada um com relagdio a educagdo...”
“...com um crescente a gente estaria fazendo o trabalfo de cada
um desses antores de maneira individual, mas gue chegando no
terceiro vocé pudesse relacionar os dois anteriores...”
“..Joi destacado que sevia interessante que houvesse esse
didlogo entre a situagdio atual e os autores abordados...”
“..as instriugdes na apresentagdo dos trabalhos do curse era
bem sucinta, mas a gente diseutin isso a exaustdo... (...) A minha
twrma tem esse hdbite de discutir por guase wma hora quuis
serdo o5 critérios para se corvigir ou guais serdo os objetivos de
1m dado frabatho... "

“dpesar de ndo estar entre as informacdes gue a professora
deu sobre o trabalho, era uma espécie de consenso.”

“..para niim é muito Importante ter um momento de sintese do
gue foi abordado, um momento em gue eu possa ter um didglogo
comigo e {...) dizer o que eu aprendi, o que ¢ mais importante, o
que me tocot...”

“...eu sempre tenho o hdbito de guando ler um texto, fazer
anotagdes ao lado do texto, grifar as partes importanies, e no
caderno estar colocanda uma sintese das discussées...”

“A precisdo conceitnal da sociologia ¢ muite maior do que
outras disciplinas e essa é nma dificuldade gue se fez presente
em varios momentos. (...} Essa dificuldade conceitual diminui a
medida em que hd uma produgdo de texto.”

“..M0s tivemos duas aulas para sanar essa dificuldade que foi
identificada através das leituras do fexto... ela disse, ‘bom, esse
ponto precisa ser reviste. '(..) Ela ¢ uma professera gue vive
reelaborando em fungdo de nossa produgdo.”

“_.eu avalio como salisfatorio e acima de tude en acho gue foi
muitc transparente, as cartas ¢ os regras do jogo foran
claramente definidas. Howve a possibilidade de vedefini-las
quande houve alguma insatisfagdo. (..) A professora “'é uma
pessoa qite olén de ser extremamente metédica, de ter um
cttidado absurndo com o que 18, de colocar referéncias (...) ela
tem um jeito legal de te dar togues sobre o sen texto, de uma
Jorma positiva. {...) ..vocé volta, vé as partes grifadas do
trabatho, observa as observagbes que ela coloca e acaba
percebendo que ela estd com a razdo.”

“Ela foi a primeira pessoa que fez wuma critica em relagdo aos
textos que eu fago que era wma critica que en mesmo havia feito
e que ndo dava bola porque ninguém nunca havia feito, de
repente seria encanagdo minha. "

“... havia uma correspondéncia entre o cobrado ¢ o exigido sem
divida, {..) ..ela usava uma planilha com a avaliagdo de
semana, a semana de cada aluno, das dividas, da

.

participacdo...”.

Observacoes do Aluno:

“...uma coisa que é particularmente positiva na maioria dos professores da faculdade de educacdo é que eles tendem a fazer comentdrios sobre o seu frobalho com algum nivel de detalhe...’
“...en ndio sei se eu faria isso com lanto cuidado com disciplinas que en ndo gosto... [sobre essa forma de sistematizagio]”
"...acho que fof construida na minha trajetéria escolar, eu sempre procurei, que en me lembre desde a sexta série, fuzer sinteses parciais dos textos gue en eston estudando...”

3

109




[ TURMA 99

| EVENTO 25

[PROTOCOLO 2

Evento: Trabalho final

Condigdes Anfecedentes

Desempenho do Aluno

Condi¢des Consegiientes

“FEla sugeriu logo no comego das aulas, cada grupo teve
a liberdade de escolher o tema...”

“_.cada grupo da turma escolhen um tema... A idéia era
tratar esse tenia da Grécia antiga até o venascimento.”

« ..deveria haver momentos de discussdo coletiva destes
trabatho durante as aulas.”

“Iss0 foi muito interessante, os griupos trabalharam muito
hem, se esforcaram, inclusive numa fentativa de estar
suprindo as deficiéncias quie a awla néio estava suprindo.”

“..a apresentacdo de todos os frabalhos da sala foi feito
ent um tnico dia, de forma ndo sistematizada. Hovia a
disposigdo das mesas em cireulo e um aluno comegava a
apresentar. Quando algum aluno achava que aquilo
tinha alfguma relevancia ou era abordado no seu
trabalho, comegava também a falar.

“Houve uma discussio dentro de cada grupo, mas a
professora e a monifora ndo conseguiram dar conta do
que estova rolando.”

“Se eu te contar que a gente s6 descobriu isso depois do
trabatho ter sido corrigido vocé acharia alge ndo
usual?”

“Fu ndo sei nem te dizer qual foi o critério de corregiio
disto daf... Vocé tinha pessoas do mesmo grupo cont oito
¢ meio e oife, Existiram explicagdes do fipo 'a pessoa x
procurou duas vezes a monifora e a pessoa y somenie

LI

wma .

A desculpa era de que isto funcionaria como uma jorma
de estimular que as pessoas estudassem e essa seria uma
Jorma de controle.

A avaliagio do trabalho foi positiva, da idéia do
trabatho. Tanto que a gente seguiu isso na historia If

Observacoes do Aluno:

“Existia absolitamente nada... nada foi planejado, sinceramente ndo tivemos historia da educagdo. (...) Muitas coisas ficaram perdidas no meio do caminho. (..) ...ela ndo é
organizada (...} as discussoes freqiientemente se dispersavam... (...) Nem todo mundo tem aquilo que nas palavras da professora possa se chamar de uma sélida base de histéria.
Af a professora, na melhor das intengtes caiu no extremo oposto (...) voltou pro nivel mais elementar e muito descritivo de histéria... (...) ...nds acabamos lendo um curso
superficial, ficou muito dependente da vontade e do que cada um ja tinha anferiormente.”
“..houve um excesse de feriados (...) isso blogueou um pouco as nossas aulas”

“...eu diria que noventa e nove por cento das notas nesta disciplina oscilaram entre oito e nove.”
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[ TURMA 99

| EVENTO 25

|PROTOCOLO 3

Evento: Trabalho final da disciplina

Condicdes Antecedentes

Desempenho do Aluno

Condigdes Conseqiientes

“A gente deveria fazer com ela um trabalho final, ele deu
varios femas da educagdo nesse periodo que foi estudado
por ela, era da antiguidade até os tempos modernos. Foi
no inicio, quando estava dando o programa. Ela ja deu os
temas e cada grupo escolheu o que inferessava’,

“Era uma pesquisa que deveria se feita continuamente
durante o curse, ndo era para chegar no final e fazer uma
semana antes de entregar. 4 idéia era que a gente fosse
relacionando com a matéria que ela estava trabathando”.

“Durantfe as aulas, a monitora e ela iam dando dicas
para cada grupo, de bibliografia basicamente”.

“No Manacorda, no meu caso tinha muilo pouco, eu
trabathei com a educagdo da mulher. Os livros ela é que
acabava escolhendo ™.

“4 gente até visiton com ela o Centro de Meméria...”.

“No final a gente apresentava a pesguisa e enfregava o
texto. {...) O nosso grupo, por exenmiplo, falou pouquissimo
sobre a educagdo da mulher, falou muito pouco™.

“Ela ndo devolveu, nido deu noficias, niio sei o que
aconteceu, ndo sei como é que ela deu anota, ndo fago
idéia, isso ndo foi explicado. Eu sé sei que a gente
entregon os Irabalhos, nos enframos em férias e nem
depois disso ela falow nada. Eu ndo fenho a minima
idéias de como a genie foi no trabalho™.

“Durante as apresentagdes “ela chegou a comentar o que
ela achou, mas s6 em cima do que a gente estava falando,
a enfrega estava aconfecende ao mesmo tempo. (..)
depois que acabon a apresentagdo de cada ela falon o
que achou. Ela disse que gostou, que dava para
acompanhar bem cada tema no caminho que a gente fez
durante ¢ cuyso, mus foi 56 isso”.

“Nem da para discutiv como é que foi a intervengdo dela
porgue a gente nunca mais viu o trabaltho ™.

Observacdes do Aluno:

* “S6 que as aulas dela eram absolutamente confusas, de repente ela falava do Egito, depois de Roma... A linha de raciocinio dela era bem confisa”.
* “Cada grupo falow, mas Joi uma coisa muito fragmentada, era uma discussio como se fosse uma mesa redonda, ia passando de época em época e cada grupo ia falando um
pouguinho... Isso tudo em um dia s6, a classe inteira falando. Nao deu tenipo de aprafundar mesmo”.

Observacoes do Pesquisador:
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|PROTOCOLO 2

| EVENTO 26

| TURMA 99

Evento: Grupo de Memdria

Desempenho do Aluno

Condicdes Consegiientes

Condicoes Antecedentes

“Esse grupo de memoria foi muito bem avaliade”,

“Existe o awla X, na awla X+1 wm grupo ficava
responsavel por resgatar os pontos principais da aula
anlerior. Esse resgate podia ser feito de formas diversas,
era livre. (...) Sempre havia algo escrito que vocé pudesse

repassar para a sala”.

“Aconteceram pegas comt fantoches, minticas, criagdo de
nuisicas e tudo mais que vocé puder imaginar”.

“4A nota [final] era uma média dos trabathos, S6 ficavam
de fora as notas dos grupos de memdria, com a
concorddncia da turma”,

“Eram doze grupos, um a cada semana”.

Observagaes do Aluno:
| * “Essa elaboragio de sintese era muito importante para a compreensio da disciplina como um todo. De todas as filosofias, esta era a gue tinha a carga mais pesada”

Observagaes do Pesquisador:

115
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| TURMA 99

| EVENTO 27

|PROTOCOLO 2

Evento: Trabalho final

Condigées Antecedentes

Desempenho do Aluno

Condigcdes Consegiientes

It

As regras para a execucdo deo trabalho “..sempre
Joram amplamente discutidas, acordadas, refeitas quando
necessdrio...”. Havia “a possibilidade de refozer...”

“..0 trabalho final em que a genfe abordou as
pedagogias diretivas, ndo diretivas, enirando um pouco
na drea de historia de educagdo, de como a filosofia do
edncagdo deu suporte as pedagogias mais recentes.”

"...come acontece com a maioria dos trabalhos em grupo,
cada um ficon com uma parte do trabalho e depois houve
uma reynidio em que a gente unificou o frabalho, onde
houve a parte coletiva em si.”

“..dividimos em trés parfe, eu figuei com a parte mais
histérica, uma outra altina ficou com o empirismo e outra
com o racionalismo. (..) depois que cada um chegou com
suas coisas houve uma conversa e tudo o que a genfe
colocou agui foi depois de uma discussio (...) partes
Joram refeitas e tal. Quande chegou a hora de escrever,
que implica em estar mexendo cont ¢ estilo de cada um,
cada um acabou deixando suas “marcas”.

“Cada um flcou depois dessas reunides de elaboragiio
coletiva, responsével por escrever uma das partes e a
revisdo, os trés leram, colocaram suas observagdes e eu
[figuei como redator final.”

“

... vocé nota na corregdo gue ele comega a conhecer
cada um de nés por pontos que ele toca em
caracteristicas particulares.”

“No dltimo trabatho ele pediu gue nés ndo colocdssemos
os nomes, apenas o Rd. (.} nunca howve este
questionamento por parte da turma.”

o

... nos [flcamos com nove, mas a gente acabou
refazendo”.

“4 nota [final] era uma média dos trabathes. 5S¢ ficava
de fora as notas dos grupos de meméria com a
concorddncia da turma”.

Observagdes do Aluno:

cativar as pessoas para a disciplina”.

+

“...na medida em que vocé avanga no texto vocé percebe que em alguns momentos ele estd dialogando com {um membre ou com outro]”

“...a genle pegou alguns professores que tém uma qualidade em comum, sdo metédicos e tém um cerfo rigor formal, maior que a média. (...} embora tenham esse rigoy, dio
espago para ir além do rigor, procuram estar sempre colocando o porqué desse rigor e ndo transformar esse rigor em uma prisdo.”

“A releitura do texto te dd outras idéias e condigdes. Infelizmente a pressdo do tempo torna isso complicado.’
“...eu acho que nio hd nada mais invasivo do que alterar o escrito de outra pessea.”

“...em um dado momento o professor comegou a se policiar em relagdo a proximidade que ele desenvolveu com a turma.”

“Jesta disciplinaj, para muitas pessoas de minha sala é considerada perfumaria. O professor tentou resolver isso trazendo mais pessoas da drea educacional para atrair e

Observagdes do Pesquisador:
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Evento: Sintese final da disciplina

Condicdes Antecedentes

Desempenho do Aluno

Condicdes Consegqiientes

“No final ele deu um trabalho final, Para esse trabatho
ele dew as orientagdes numa folha. Vinha uma lista dos
temas que vocé poderia estar escolhendo (..), vinha a
explicagdo, os critérios. Ele explicou a quesiGo até do
Jormato mesmo, a coisa da capa, folha de rosto (..) a
bibliografia como ¢ para colocar, a forma de avaliagao,
ele j& deixava isso explicade™.

Ele entregou essa folha “bem anfes da gente comegar a
fazer o trabalho, a genfe tinha um prazo de ndo sei
quantas semanas para fazer (...) Era um tempo razodvel

"0 que eu escolhi foi a conrcepgdo repredutivista da
educagdo”.

“Nesse semestre ele deixou carissimo que ele ia tirar
nota, que essa questdo formal seria levada em conta. No
meu ele tirou meio ponto por isso”.

“Esse trabatho foi entregue em sala, vocé poderia ir 14
reclamar da nota...”.

“Ele fazia comentdrios de como tinha ido a turma, "ele
comentava como tinha sido o desempenho da classe no
geral, ele dava um... depois entregava individialmente e
abria para quem quisesse fazer alguma cbservagdo™.

para que a genie fizesse”,

Observacaes do Aluno:

* “No primeiro semestre que a gente linha trabathado com ele, ele ja tinha explicado, mas niio descontava nota de quem nio seguisse. (...). Eu achei importante isso porque ele
Jalou (...) que mais para frente, quando vocé for fazer uma tese, uma iniciagdo, isso j& estard mais ou menos resolvido, ndo é wma questdo de chatisse. Teve gente que ndo

entendeu que isso ¢ uma questdo formal académica, ficaram pensando que fosse uma questio de gosto [do professer]”.

Observacdes do Pesquisador:
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