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Apresentacao

Gostaria de compartilhar com vocés o caminho que trilhei para rcalizar esse
sonho de fazer uma faculdade. As dificuldades que surgiram foram as mesmas de todos que se
formaram em escolas publicas estaduais. Fiz o ensino fundamental em nove anos, pois além da
primeira a oitava série havia também a pré-escola nessa escola que estudei. Quando estava na
sexia scrie ja planejava cursar o ensino técnico em uma escola municipal, no qual fui aprovada, e
por quatro anos cursel ¢ técnico em administragdo de empresas € o ensino médio, que era
chamado de segundo grau. Conclui meus estudos basicos, ¢ tinha interesse em cursar uma
taculdade. Que utopia, uma menina de classe pouco abastada economicamente, ndo teria
condigbes de pagar uma faculdade particular. Mas por que nfio fazer uma faculdade publica?
Porque também ndo tinha preparo para competir com os alunos de escolas particulares e nio era
um génio dos conhecimentos. Guardei meu sonho. Esperando que um dia pudesse tird-lo da
gaveta de meu cora¢do e mente e coloca-lo em pratica. Mas a vontade de aprender e estudar
estava na alma, e nio me contentava em apenas trabalhar, a satisfacfio que a escola me trouxe me
fazia ser fiel aos estudos, a procura de novos conhecimentos. Havia entrado no mercado de
trabalho desde os dezesseis anos, trabalhei como auxiliar de dentista, recepcionista, auxiliar
administrativo, operadora de caixa de um clube esportivo. Ndo somente pela desmotivagio
causada pelas condigOes de assalariada e por sofrer assédio moral por alguns supervisores na
minha jornada trabalhista, e por estar afastada de estudar, sentia uma inquietagdo. Procurei supri-
la através de cursos que poderiam ser compativeis com o meu custo de vida: primeiro
computagdo, atualmente chamado de informatica, depois inglés, até um meés de espanhol, si es
verdad, no entanto isso me acalmou, mas ndo conteve minha vontade de fazer uma faculdade.
Percebi 0 quanto uma vaga em um concurso de vestibular em universidade publica ¢ concorrida,
quando tentei fazer um cursinho pré-vestibular e senti que ficando o dia todo trabathando e correr
para participar do plantdo de davidas, ainda sim tinha que disputar o tempo com aqueles que
ficavam o dia todo estudando e ainda vinham tirar suas duvidas nestes plantdes. Eu estava em

desvantagem, ¢ desisti de fazer esse cursinho pré-vestibular e investir no curso de inglés, ja que



essa disciplina também € pré-requisito da prova do vestibular, ¢ as aulas do cursinho mostraram
que cra preciso saber inglés para aprender o inglés, muito contraditério. Bom, a idéia de cursinho
pre-vestibular ndie foi descartada de todo, mas naquele ano foi deixada de lado. Sabia que as
oportunidades eram raras e eu devia agarrd-las com umhas ¢ dentes, foi assim que tive um
aumento salariai ¢ um desconto em outra escola de cursinho pré-vestibular e no ano seguinte
estava matriculada, mesmo com esse respaldo nos estudos, eu trabalhava o dia todo, ¢ ouvia os
contetdos que os professores ensinavam que soavam como “coisa do outro mundo”, pois a
formacdo técnica me privou de muitas conhecimentos e ainda a promessa de uma boa colocagdo
no mercado de trabalho ndo veio como se esperava. Meu primeiro vestibular prestei aos vinte e
quatro anos, seis anos apés a conclusdo do ensino médio, e como a area educacional me
encantava prestei o curso de Pedagogia, passei em uma universidade distante da minha cidade e
tive de enfrentar outras dificuldades: o medo de ndo me adaptar, a mesma situacio de ser
estudante e trabalhadora, s6 que com a agravante de estar longe da familia. Enfim, passei uma
semana na faculdade e adiei o meu sonho pois desisti de ficar no “aperto” sem a familia, porque
contava com o apoio emocional deles, o qual ndo teria devido a distancia. Assim, recomegar....
fiz novamente cursinho pré-vestibular, esse era modesto, ndo tinha infra-estrutura de recursos
humanos & materiais, no entanto, o usei como disciplina de estudos, ja que possuia o material do
curso anterior € alguma coisa eu aprendi também, mesmo que por “osmose” como se diz na giria.
Logo, no segundo ano de tentativa de freqlientar uma faculdade publica obtive sucesso, a cidade
Campinas ¢é vizinha da minha, € optei pelo curso de Educagio Fisica, ainda na area de educagio
s& que com uma visdo diferente, me encantei, adorei € realizel 0 meu sonho. Com este vieram
outras realizag¢des: o de ser tia do meu lindo sobrinho Jodo Pedro, a busca de entender a vida
através da doutrina espirita (kardecista), ter um namorado para eu poder “crescer” junto, beijar e
amar, ter conhecido amigos sinceros aqui na faculdade, morar fora de casa mas sempre com o
pezinho 14 em Indaiatuba, e acredito que todas essas realizagdes sdo valiosissimas e somadas as
de uma formacdo académica mudaram muito meu “eu” ¢ fizeram acreditar mais ainda em mim ¢

em meus sonhos.

Sonhel, Vivi, Cresci e Amet ... Sou Feliz!
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RESUMO

Neste trabalho nos propusemos a analisar a pratica do professor de educag#o fisica na educacio
infantil em escolas da rede publica municipal da cidade de Vinhedo €, assim, refletir se os
conhecimentos adquiridos na formagéio académica e a bagagem pessoal promovem o respaldo
indispensavel para a atuagfio desses profissionais no contexto da educagio infantil. A partir
dessa idéra central procuramos compreender a relagdo da rede piblica de ensino com a area da
educacdo fisica € quais as dificuldades surgidas na pritica docente. Nesse sentido, nos
aproximamos da pratica do especialista no contexto da educa¢io infantil. Foi realizada uma
pesquisa de campo de carater qualitativo para investigar através de entrevista semi-estrutura e
observagdes de aula a pratica do professor de educacdo fisica nesse ambito educacional. Foram
pesquisados trés professores de educagio fisica durante o periodo de abril a junho de 2008, em
4 visitas a cada um deles, sendo que em cada dia de visita foram observadas, por sujeito, trés a
quatro aulas, somando 41 aulas observadas. A pesquisa nos mostrou que a formacfo académica
dos sujeitos oferece poucas disciplinas especificas que tratam da educagio fisica na educagio
infantil. Os professores buscam atualizar seus conhecimentos para iniciar a pratica docente na
educagdo infantil. Esta atualizacio se respaldou na busca de teorias que os auxiliassem em seu
trabatho com as criangas. A busca por teorias especificas da Educagfo Fisica na Educagio
Infantil e a tarefa de transposi¢fio da teoria a pratica tornou-se uma das diticuldades discutidas
nesse trabalho. Mas constatamos que em torno destas existiam outras dificuldades que
interferem no trabalho interdisciplinar da educacéo fisica na educagdo infantil, que se trata da
relacdo de ambas as 4reas e seus atores, desde a professora de sala até a rede municipal de
educagfio. Constatamos a fragmenta¢do do conhecimento as criangas, que ndo faz parte
somente da postura do profissional de educagfio fisica mas de todo o universo educacional em
que esta insertda essa pratica. Através dessa investigagdo apontamos a necessidade de preparar
melhor os professores, especialistas ou nfo, para uma pratica interdisciplinar. Além disso,
consideramos que as escolas de educacdo infantil devem estar atentas a disciplinarizagdo que
vem ocorrendo neste Ambito educacional, em que a maior prejudicada ¢ a crianga.

Palavras-Chaves: Pratica Docente; Educagio Fisica Escolar; Educacio Infantil



OLIVEIRA, L.D. The Physical Education Teacher's Action on Childhood Education. 2008. 153f,
Trabalho de Conclusfio de Curso (Graduagio)-Faculdade de Educacfio Fisica. Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2008.

ABSTRACT

[n this study we intend to analyse the practice of the physical education teacher in pré-elementary
city schools 1n the municipality of Vinhedo . We also intend to ponder whether the knowledge
acquired by the teachers in the academic environment and their personal knowledge promotc the
essential assistance for the work of these professionals in the context of childhood educarion.
From this central idea we try to understand the relationship between the teaching in public schools
and the area of physical education and which problems arose in the teaching practice. In this
sense, we approach the practice of the specialist in the context of childhood education. A field
work of qualitative character was carried out to investigate through semi-structured interviews and
observation of the class practice of the physical education teacher in this educational universe.
Three physical education teachers were investigated from April to June of 2008, Each one of them
received four of our visits and in each of them three to four classes were observed adding up to 41
classes observed. The research showed us that the academic formation of the subjects offers few
courses that deal specifically with childhood education. The teachers try to update their
knowledge to initiate the teaching practice in childhood education.. This effort to keep up-to-date
was based on the search ot theoties that would help them to work with children. The search for
specific theories based on the Physical Education and Childhood Education, and the task of
transposition of the theory into the practice came to be one of the problems discussed in this study.
We have noticed that there are other difficulties that interfere in the interdisciplinary work
between physical education and childhood education which is the relationship of both areas and
their actors, that is, the city schools and the teachers who work there. We have observed the
fragmentation of the knowledge passed on to the children, which is related not only to the
actuation of the physical education professionals but also to the whole educational universe in
which this practice is inserted. Through this investigation we point out the necessity for better
prepared teachers, specialist or not, for an interdisciplinary practice. Besides, we consider that
schools regponsible for the education of children must be on the alert for the fragmentation of
disciplines which i3 happening in this educational sphere and which punishes especially the
children.

Keywords: Teaching Pratice; School Physical Education; Childhood Education
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Introducao

A idéia de Reflexdes sobre a acdo do professor de Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil, tema deste trabalho, teve um percurso drduo para ser identificado e escolhido
dentro das inquieta¢des td0 amplas para mim, uma recente pesquisadora da area de Educagéio
Fisica. Assim, optei por um tema o qual considero significativo, e lhes apresento o caminho gue
me fez escolhé-lo. A busca por um tema implicou duas consideracdes: a primeira levanta a
questdo da afinidade, qual o assunto que no intimo gostaria de explorar, aprofunda-lo no sentido
de que fomentaria a minha vontade de pesquisar, ja que este é um trabalho de conclusio de curso
cujo tema ¢€ livre diante da diversidade do campo da Educacio Fisica. O professor de educagio
fisica pode atuar em diversos campos para além da escola, mas o “educar” & especial, ainda que
muitos profissionais se decepcionem com a 4rea escolar, esta me encanta, pois foi nesta dire¢do
que decidi cursar a faculdade de educacgdo fisica, para atuar nesta area. Passel por treze anos no
papel de aluna, como saber atuar como professora? Esta ¢ uma divida que me estimulou a
escolher o professor como objeto de pesquisa.

Tendo feito esta primeira escolha, o proximo passe fol pensar a agdo, 1sto ¢,
qual situagdo, contexto, me permitiria avangar com a pesquisa de forma fluente. E o methor
palco indubitavelmente é a escola, especificamente as aulas. Como o professor de educagdo fisica
atua em sua pratica (manifestacio dos conhecimentos académicos e proprios adquiridos)? Isso
tudo, estava situado na problematica da prépria préatica experimentada por mim desde outubro de
2006, em que iniciei um trabalho na EMEI “Maria Célia Pereira” da UNICAMP através do
projeto de extensdio “Contribuicbes da Educac8o Fisica para o Desenvolvimento Infantil” da
Bolsa-Trabalho SAE. Ao me deparar com a préatica, senti uma necessidade de reflexdo sobre esta.
No entanto, nio me bastou somente refletir, havia uma lacuna e me permiti preenché-la atraves
do 'olhar de fora’, ja que seria impossivel estar a0 mesmo tempo dentro e fora da situagdo vivida.

Assim, a segunda consideracao para tracar o tema se apoiou na curiosidade em observar a pratica

1 Utilizaremos a palavra no género masculino, tanto no singular quanto no plural, para facilitar a leitura. Mas
temos a consciéncia de que existem tanto professores como professoras atuantes na drea de Educagio Fisica.
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do professor de educagdo fisica na educacio infantil,

Sabemos que a pratica do professor de educagio fisica na educacdo infantil se
restringe principalmente ds escolas particulares ¢ em algumas escolas publicas de educacio
infantil, cujas redes municipais implementaram esse trabatho. Assim, a unifo dessas dreas:
Educagdo Infantil ¢ Educagdo Fisica em rede publica é recente e restrita a algumas iniciativas
municipais. No entanto, ¢ ressaltada a importancia do movimento nesse ambito educacional pelo
Referencial Curricular Nacional para Educagio Infantil (RCNEI). Porém, neste ¢ em nenhum
outro documento oficial ¢ definido a quais profissionais compete essa responsabilidade de
promover o movimento € a cultura corporal as criancas da educacdo infantil. Entretanto
concordamos com Deborah Thomé Sayio (2008, p.4) quando afirma que:

Numa perspectiva de educagéo infantil que considera a crianga como sujeito
social que possui multiplas dimensdes e que estas, precisam ser evidenciadas nos
espages educativos voltados para a infancia, as atividades ou os objetos de
trabalho ndo deveriam ser compartimentados em fungdes ¢/ou profissionais.
Assim, gostariamos de compreender melhor a pratica docente do professor de educagéo fisica na
educagdo infantil, e procurar responder, dentro do possivel, as perguntas norteadoras desse
trabalho de pesquisa: como estd inserido o trabalho do professor nesse campo de ensino? Como
ess¢ profissional usa seus conhecimentos para essa atuagfio? Quais as dificuldades encontradas
em sua pratica? Para a busca de respostas as nossas inquietagoes procuramos através do trabalho
de campo, observar atentamente a pratica, retornar a pensa-la com o apoio da literatura, e refletir
novamente nas questdes norieadoras desse trabalho. No entanto, temos consciéncia de que nossos
esforgos estdo em contribuir, em uma pequena parcela, no estudo da relagfo entre a Educagéo
Infantil ¢ a Educagdo Fisica, e nfio poderemos ter respostas definitivas quanto ao tema
pesquisado, mas esperamos que este trabalho possa instigar novas procuras para ambas as areas.
Acreditamos na importincia dessa pesquisa, pois:

Ainda relacionado 4 busca da produgfo tedrica da educacio fisica para a faixa
dos zero a seis anos e suas interseccdes com os espacos educativos como creches
e pré-escolas, fica evidenciada a caréncia de pesquisas e estudos especificos para
meninos e meninas de pouca idade que incluam as interfaces da area especifica
com a Anfropologia, a Sociologia, a Histéria, entre outras, ampliando o olhar da
Psicologia e da Medicina que sdo hegemdnicos neste momento, (SAYAQ, 2008,

p.- 1)

E ainda nesse sentido, ressaltamos que “tradicionalmente, nio h, nos cursos de

licenciatura em Educacio Fisica, uma preocupac¢fio em formar professoras para intervirem na
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educagio de zero a seis anos” (SAYAQ, 1999, p. 223), sendo este outro motivo da relevéncia
desta pesquisa. No entanto, atualmente deveria haver uma preocupacfio dos cursos quanto essa
atuacdo da EF (educagio fisica) nesse nivel de ensino, j4 que pequena inser¢io desses
profissionais tem ocorrido nesse campo, principalmente na rede privada; ¢ quando essa
preocupacio existe ainda séo iniciativas pontuais.

Por outro lado, na maior parte do tempo, as professoras de sala sdo responséveis
pelo movimento da crianga em escolas de educagio infantil, e segundo Saydo (1999, p.230):

Quando perguntadas a respeito da especificidade do trabalho pedagdgico da
Educagdo Fisica, as professoras de sala entendiam que, como as criangas
pequenas necessitavam imensamente do “movimento” ou da “brincadeira™, elas
poderiam tazer o papel da profissional “especializada™.

No entanto, as mesmas professoras citadas por Saydo revelam que ha trés
razdes para ndo se sentirem capacitadas para desenvolverem estas atividades citadas pela autora.
Entre essas razdes esta jornada de trabalho que impede as professoras de agirem de maneira mais
ativa devido ao proprio cansago fisico e mental, segundo: as professoras se voltavam as
atividades de aspectos cognitivos, por causa da cobranca da familia na preparacdo do aluno para
o ingresso do ensino fundamental, e por dltimo, elas consideravam sua formacéo inicial nio
suficientemente adequada para tratar das questdes da “4rea psicomotora™, ¢ assim “muitas
professoras declararam-se despreparadas para desenvolverem atividades relacionadas a vida de
movimento das criangas” (SAYAQ, 1999, p. 230-231).

Diante dessas questdes, revelamos nossa preocupagdo sobre como é realizado o
trabalho de praticas corporais na educacdio infantil, j& que o movimento & base para o
desenvolvimento da crianga na descoberta do mundo e de seu proprio corpo, e de acordo com o
relato dessas professoras de sala essas praticas sdo realizadas conforme a disposi¢do e
conhecimento de cada uma sobre o tema, que por vezes, este € marginalizado por causa da
prioridade em atividades cognitivas. Por essa razéo que, as atitudes das professoras se enquadram
em uma visdo dual da crianga, como apontado por Eliana Ayoub (2001, p.58):

Nesse caso, a presenga dos{as) “especialistas” em educacdo fisica pode gerar
uma concepgdo compartimentada de crianga e acentuar “velhas” dicotomias
bastante conhecidas no espago escolar: a professora de educagio fisica fica
responsdvel pelo *“corpo” das criancas e a professora "generalista” pelo
“intelecto™, como se isso fosse possivel. Essa visfio dicotdmica, relacionada &

2 Sayio cita “area psicomotora”, mas neste estudo nio temos a intencéo de nos referirmos a teoria proposta por Le
Boulch (19803,
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tradigio racionalista ocidental, enfatiza, ainda, a superioridade do “intelecto’
sobre o “corpo”.

Posso relatar, o que vai ao encontro com o relato supracitado de Sayio (1999),
que em minha experiéncia com a educagdo infantil, presenciei o desabafo de uma professora de
sala que me disse, que as criangas no tiveram nenhum momento da semana fora da sala de aula,
¢ por esse motivo elas estavam agitadas, no entanto ja estdvamos na quinta-feira, isto &,
praticamente quase toda a semana as criangas tiveram seus movimentos restritos dentro de sala.

Estes sdo os motivos que somados aos anteriores levam nos a crer que €
indispensavel esta andlise do trabalho do especialista em escolas da educacfio infantil. Contudo
ressaltamos que a presenga deste ndo pode estar vinculada a fragmentagdo do conhecimento para
a crianga. Por outro lado, defenderemos a visdo global e integrada do curriculo da educacéo
infantil apoiada nas idéias de Deborah Sayfo e outros(as) autores(as), as quais serdo discutidas
ao longo desse trabalho.

A nossa intengdo neste trabalho € investigar a pritica de professores de
educagio fisica na educaclo infantil da rede publica. Para tanto, buscamos analisar se os
conhecimentos de sua formacdo académica permitem o respaldo indispensavel a esta atuagio e
como ocorre a transposi¢do da teoria 4 pratica. Além disso, gostariamos de compreender a
relagdo da rede piblica de ensino com esse profissional e quais as dificuidades surgidas em sua
pratica docente.

A fim de atingir os objetivos acima citados, dividimos esse trabalho em quatro
momentos: a metodologia, como a primeira parte; no segundo capitulo trataremos dos
conhecimentos académicos e proprios dos professores e, analisaremos a pratica docente dos
mesmos por meio das observagdes de aula, em que discutiremos o desenvolvimento das aulas dos
professores, a relagdo dos professores de EF e a crianga, as intervenc¢des realizadas por eles. No
terceiro capitulo, descreveremos as caracteristicas da aula de educagio fisica; as dificuldades de
atuacdo dos professores, e discutiremos a relagio da rede municipal de educagéo, incluindo a
escola, € seus atores com a educag¢do fisica no contexto da educagfio infantil, e por fim

pontuaremos as questdes levantadas durante o texto por meio das considerag@es finais.



1 Direcao, Palco e Personagens

1.1 A Pesquisa

L. 1.1 Tracande os primeiros caminhos

A metodologia deste trabalho fot divida em trés sub-temas, o primeiro ja
intitulado acima que trata da descrigdo da pesquisa, ¢ segundo que relata o perfil dos sujcitos ¢
por ultime, a descrigdo do contexto pesquisado.

Ap6s definir o tema como trilha inicial, foram necessérias novas escolhas para
prosseguir esse trabalho monografico. A proxima esceltha foi determinar ¢ caminho por meio do
qual se concretizaria a pesquisa. Assim, o trabalho de campo constituiria a forma mais adequada
a essa investigagdo, e possibilitaria a proximidade do universo a ser pesquisado. Para realiza-lo
apoiamo-nos no conceito de Otavio Cruz Neto (1994, p.64) sobre o assunto:

O trabalho de campo, em sintese, ¢ fruto de um momento relacional e pratico: as
inquietagdes que nos levam ao desenvelvimento de uma pesquisa nascem no
universe do cotidiano. O que atrai na produgéo do conhecimento € a existéncia
do desconhecido, ¢ o sentido da novidade e o confronto com o que nos é
estranho. Essa produgfio, por sua vez, requer sucessivas aproximacgdes em
direciio ao gue se quer conhecer. E o pesquisador, ao se empenhar em gerar
conhecimentos, ndo pode reduzir a pesquisa a denuncia, nem substituir os

grupos estudados em suas tarefas politico-sociais
A partir das escolhas do tema e do meio pelo qual se realizaria a pesquisa
tinhamos condigdes de pensar no local. A atuagio do professor de educagio fisica ¢ obrigatoria a
partir do ensino fundamental, no entanto, algumas prefeituras municipats implementaram a
iniciativa da presenga deste profissional em escolas de educacdo infantil. Assim, foi realizado um
levantamento das redes municipais, por meio de pesquisas eletronica (via internet) ¢ telefonica,
que poderiam fazer parte do local desta pesquisa. Delimitamos a regifio das cidades vizinhas a

Campinas, pois permitiriam melhor acesso do pesquisador ao local de campo. A escolha da
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cidade teve como critérios, a distincia percorrida pelo pesquisador ao campo € a estrutura fisica e
organizacional da rede, que permitisse uma amostragem de professores € aulas observadas
adequados aos interesses da pesquisa. Além disso, dependiamos da aprovagdo da Secretaria da
Educaci@o desta rede para ingressar ao campo, ¢ a partir disso, dar vida, de maneira concreta, a
pesquisa.

Apds obtermos a aprovacgio da Secretaria de Educacgio da cidade de Vinhedo,
reccbemos desta uma lista da relacdo de todas as escolas da rede. Com esta lista em méos,
fizemos contato telefdnico para investigar a possibilidade de recepcido a pesquisa pela diregio
professores destas escolas (chamadas de CEIs - Centro de Educag¢io [nfantil), e em seguida,
verificar os hordrios de aula dos professores de educagfio fisica para conciliarmos com os da
pesquisadora. Apos identificarmos a possibilidade de realizagfio da pesquisa em alguns CEls,
iniciamos o primeiro contato pessoal do campo através de visita, na qual oficializariamos a
autorizagdo da escola e do professor através da entrega e assinaturas dos TCLE(s) (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido), destinado a escola e outro o{a) professor(a), conforme
apéndices A e B respectivamente.

A principio, nossa intengiio quanto a amostra de participantes da pesquisa era
de quatro professores de EF, pois acreditivamos que esse nimero nos traria dados suficientes
para compor esse trabalho. No entanto, percebemos que com o decorrer da pesquisa de campo, os
dados coletados se apresentaram de forma muito rica, ou seja, iam ao encontro dos interesses da
pesquisa, € perntitiam que nods pudessemos ir até além das primeiras questdes formuladas antes de
chegar ao campo. E ainda devido & saida da professora de um dos CEIs escolhidos’, ¢ a
proximidade do periodo de férias das escolas, a amostragem de sujeitos participantes da pesquisa
foi de trés professores, que corresponde a metade dos professores de EF que atuam nesta rede
municipal.

O proximo passo a ser percorrido estava na necessidade de descrever o tipo de
pesquisa a se realizar. Maria Cecilia Souza Minayo (1994, p.22) compara o carater qualitativo ¢

quantitativo da pesquisa:

3 Esta foi a primeira escola a ser visitada, no entanto, a coordenadora pedagdgica recebeu a pesquisa com
desconfiangas quanto a nossa ética, € sentiu a necessidade de confirmar com a Secretaria de Educagio a autorizagio
da pesquisa, mesmo com a apresentagio de oficio assinado por este 6rgdo. A nossa postura comeo pesquisadores {oi
de compreensio e deixar a vontade a escolha em participar ou ndo da pesquisa. Mais tarde, a mesma coordenadora
pedagodgica, nos contatou por telefone autorizando a nossa entrada na escela, porém como ja haviamos iniciade a
pesquisa em outros CEls ndo houve tempo disponivel de integrar esta escola na pesquisa, antes que a professora
atual deixasse o cargo.
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A diferenca entre qualitativo-quantitativo ¢ de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatisticas apreendem dos fendmenos apenas a
regido “‘visivel, ecologica, morfoldgica € concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado
ndo perceptivel e nic captavel em equagGes, médias e estatisticas.

Dentro destas circunstincias acima citadas determinamos o cardter qualitativo
da pesquisa. Como a pesquisa seria realizada pelo meio exploratério do trabalho de campo,
definimos as ferramentas a serem usadas neste intento. Sendo o foco da pesquisa representado
pelo professor e sua atuagdo na educagfio infantil, procuramos identificar o perfil desse
profissional e de suas aulas, em primeira instincia por meio de entrevista semi-estrutura, que de

acordo com Augusto N.S. Trivifios (1992, p.146):

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias € hipoteses, que interessam
a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipoteses que védo surgindo 4 medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaboragdo do conteido da pesquisa.

As entrevistas seguiriam um roteiro comum de temas centrais da pesquisa a
todos os participantes, conforme o quadro abaixo. Estas foram fettas individualmente ¢ foram
gravadas ¢ transcritas na integra, contribuindo para a reflexdo e construgdo desse trabalho

monografico.

Quadro 1: Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada a(o) Professor(a) de Educagdo Fisica

Roteiro de Entrevisia Semi-Estruturada a(o) Professor{a) de Educacdo Fisica

s  Dados pessoais / Apresentagio
- Sexo:
- Idade:
- Formagao:

»  Fale sobre sua atuagdo profissional

+ Tale por que vocé escolhen ser professor?
Vocé tem alguma dificuldade em dar aulas? Fale sobre isto
Fale dos conhecimentos que vocé possui para atuar neste nivel de ensino
Fale como vocé pensa as aulas de Educagdo Fisica na Educacio Infantil
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Outra ferramenta escolhida para coleta das informages foi a observagio

participante, concordamos com a idéia de Trivifios (1992, p. 153) em que:

observar, porém;:

“Observar”, naturalmente, niio é simplesmente olhar. Observar ¢ destacar de um
conjunto (objetos, pessoas, animais, etc) algo especificamente, prestando, por
exemplo, atencdo em suas caracteristicas {cor, tamanho etc.). Observar um
“fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento social,
simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto para
que, em sua dimensdio singular, seja estudade em seus atos, atividades,
significados, relagdes etc. Individualizam-se ou agrupam-se os fendmenos
dentro de uma realidade que € indivisivel, essencialmente para descobrir seus
aspectos aparenciais ¢ mais profundos, até captar, se for possivel, sua csséncia
numa perspectiva especifica e ampla, a0 mesmo tempo, de contradi¢des,
dinamismos, de relagées etc.

A observacdo participante tem o objetivo de ndo somente restringir-se ao ato de

o observador participante coleta dados através de sua participagdo na vida
cotidiana do grupo ou organizacdo que estuda. Ele observa as pessoas que esta
estudando para ver as situagdes com que se deparam normalmente e como se
comportam diante delas. Entabula conversagdo com alguns ou com todos os
participantes da situagdo ¢ descobre as interpretagdes gue eles tém sobre os
acontecimentos que observou. (BECKER, 1999, p.47)

Durante as visitas as escolas foram observadas as aulas do professor de EF ¢

como estas sdo inseridas no contexto da educagho infantil. Observamos a pratica desses

professores por meio da proposta de aula, das intervengdes realizadas e da relagdo professor-

crianca.

Definimos a pesquisa em carater qualitativo e exploratorio através do trabalho

de campo, por meio de entrevista semi-estrutura e observacéo participante. Nosso proximo passo

foi encaminhar o projeto de pesquisa a0 CEP — Comité de Etica em Pesquisa da UNICAMP, ¢ o

mesmo foi aprovado sob o Parecer: 950/2007 em 28 de margo de 2008.

1.1.2 Construindo caminhos: a coleta de dados e tratamento das informacoes

A pesquisa de campo se iniciou em 07 de abril de 2008 ¢ teve seu término em
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06 de junho de 2008. As observagdes de aula dos professores foram feitas durante um perfodo do
dia de trabalho (manha ou tarde), com freqiiéncia semanal € em quatro visitas consecutivas.
Sobre as anotages de campo temos que:

Pode ser entendida como todo o processe de coleta € analise de informagoes,
isto ¢, ela compreenderia descrigdes de fenémenos sociais ¢ fisicos, explicagoes
levantadas sobre as mesmas e a compreensdo da totalidade da situacio em
estudo. Este sentido tio amplo faz das anota¢des de campo uma expressdo quase
sinbnima de todo o desenvolvimento da pesquisa. (TRIVINOS, 1992, p.154)

Assim, utilizamos do diario de campo, que segundo Cruz Neto (1994, p. 63):

(...) € um instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da rotina do
trabalho que estamos realizando. Ele, na verdade, é um 'amigo silencioso’ que
ndo pode ser subestimado quanto a sua importancia. Nele diariamente podemos
colocar nossas percepgdes, anglstias, guestionamentos e informacdes que nio
s40 obtidas através da utilizagéo de outras técnicas.

no qual podemos anotar tudo que observamos e consideramos relevante para esta pesquisa. E

ainda concordamos com Trivifios (1992, p.154 ) que relata:

Num sentido restrito, podemos entender as anotagdes de campo, por um lado,
como todas as observagdes e reflexdes que realizamos sobre expressoes verbais
¢ a¢des dos sujeitos, descrevendo-as, primeire ¢ fazendo comentarios criticos,
em seguida, sobre as mesmas.

Logo apos anotadas no didrio de campo, as observactes foram editadas e
complementadas com as reflexfes que surgiam, as quais podemos chamar de reflexdes do
observador”,

As entrevistas se realizaram durante o periodo anteriormente citado, no decorrer
do tempo disponivel dos professores de EF, no entanto, dentro do possivel escothemos o primeiro
contato antes das observagles para realizd-las. As entrevistas gravadas foram transcritas na
integra. Consideramos esta fase da pesquisa de extrema importancia, pois os dados obtidos nas
observacdes se nédo trabalhados imediatamente & coleta poderiam perder a riqueza de detalhes que
possuiam e por conseqii€ncia a pesquisa poderia ter o seu valor comprometido. Quanto as
entrevistas, a importincia de manté-las integras, tem como objetivos nossa ética na pesquisa e a
analise do contetido em detrimento de quaisquer erros de linguagem que possam aparecer, sendo

estes irrelevantes para a pesquisa. Assim:

A exatiddo das descrigdes dos fenémenos sociais ¢ um requisito essencial da
pesquisa qualitativa, como primeiro passo para avangar na explicacdo e

4  Termo utilizado por Trivifios em Introdugio a Pesquisa em Ciéneias Sociais: a pesquisa qualitativa em educagic
— o positivismo, a fenomenologia, o marxismo.
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compreensdo da totalidade do fendmeno em seu contexto, dinamismo ¢ relacdes.
(TRIVINOS, 1992, p. 155)

Apos o termino do trabatho de campo e a ordenagfio dos dados, o passo
seguinte foi o tratamento destas informagdes colhidas. Realizamos uma leitura rigorosa a procura
de dados de apoio que fundamentassem os interesses da pesquisa, e para isso utilizamos da
técnica da analise de conteido que “procura conhecer aquilo que estd por trds das palavras sobre
as quais se debruca” (BARDIN, 1977, p. 44). Esta analise do material obtido em campo, levou
em consideracio todo o texto das entrevistas para identificar as respostas do roteiro de perguntas,
Ja que o participante teve livre arbitrio para retomar o assunto que sentisse necessidade em falar,
pois esta foi a postura combinada entre ambos pesquisador € respondente.

Segundo Airton Negrine (2004, p.92):

E comum encontrarmos posigdes que sugerem que, na pesquisa qualitativa,
devemos definir as categorias de anélise antes de iniciar a coleta de informagdes.
Essa abordagem nfio pode servir como regra geral, visto que, dependendo dos
objetivos do estudo, ao definir por antecipacio as categorias de anadlise,
fechamos o estudo a ouiros achados que podem surgir no decorrer do processo.
Nesse sentido, entendemos que hd estudos qualitativos nos quais as caicgorias
devem ser definidas e redefinidas no decorrer do proprie processo investigatorio,
pois ¢ a flexibilidade da pesquisa qualitativa que marca a diferen¢a com os
modelos quantitativos.

Sendo assim, consideramos como primeira categorizagio: o roteiro da
entrevista semi-estruturada que podemos chamar, conforme o autor, de categorias gerais, estas
toram norteadoras para a coleta de informagdes que nos guiaram as categorias especificas, que
de acordo com Romeu Gomes (1994), sdo identificadas apds o trabalho de campo. O processo
das categorias especificas teve o seguinte trajeto: primeiro, destacamos do corpo do texto das
observagdes ¢ das entrevistas frases que constituiram as unidades de significados, que Bardin
chamou de unidades de registro: “(...) ¢é a unidade de significa¢do a codificar e corresponde ao
segmento de contetido a considerar como unidade de base, visando a categorizagio € a contagem
frequencial”(BARDIN, 1977, p.104). A partir da listagem das unidades de registro foi feita nova
leitura para identifica¢do da primeira categorizagfo, também chamada de categorias de analise,
através do processo de reducéo. Este processo transformou as frases retiradas do texto da coleta
de dados em uma linguagem clara e proxima ao pesquisador, facilitando assim as seguintes
leituras de andlises e interpretagdes. Nas listagens de unidades de registro e categorias de analises

foram extraidas as ocorréncias em que haviam pontos de conflitos, coincidentes, divergentes,
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comparativos € auséncias das respostas dos sujeitos €, assim correlacionados, originou-se a
filtragem de dados por temas e sujeitos simultaneamente. Houve em seguida, a necessidade de
uma nova reducdo e categorizago final em grandes blocos de categorias que estiio descritos nos
capitulos. Estes grandes blocos de categorias foram identificados € nomeados de acordo com as
convergéncias e similaridades de temas e situagdes observadas em aula e relatadas em entrevista
pelos sujeitos participantes, através do tratamento de dados (acima descrito) pela analisc do
contetido. Dessa forma, estas categorias constituem a natureza desse trabalho em retletir sobre a
atuagio dos professores de educacdo fisica na educacgdo infantil: pensando em suas relacdes com
a crianga € com o proprio ensino; ¢ como transfere seus conhecimentos adquiridos para esta
pratica docente.

A construgdo dos capitulos desta pesquisa monografica apoiou-se nas
referéncias bibliogréaficas sobre o tema, informagdes e reflexdes da andlise final das observacdes
¢ entrevistas, somando-se a extragdo de fragmentos de entrevistas e consideracdes do
pesquisador, através do método de triangulagiio que Cohen e Manion (1990) apud MOLINA
(2004, p. 132). “definem a triangulacdo como o uso de vérias técnicas de coleta de dados, que
proporciona uma visdo ampla da complexidade do estudo, além de ajudar a superar o problema
da 'limitacdo do método'

Os trechos das entrevistas citados serdo destacados por letra itdlica € com recuo

de espaco para facilitar a identificacdo do leitor.

1.2 Perfil dos Participantes da Pesquisa

Atraveés das entrevistas € observagdes pudemos conhecer um pouco sobre os
sujeitos pesquisados. Ao relatarmos sobre o perfil dos sujeitos da pesquisa temos como objetivo
entender a historia que os gutaram até essa area de ensino; pontuar qual a motivacio e fazer uma
breve identificacdo da postura destes profissionais nesta atuacdo. Pois, no decorrer deste trabalho
esta ultima sera discutida de forma gradativa e ampla baseada nas entrevistas e observagdes de
aula daqueles e com referéncias em autores da area. Estas questdes de perfil do professor sdo

norteadoras para a melhor compreenséo de outras que surgirfo durante esse trabalho.



Adotamos a nomenclatura de PI, PII € PII que refere-se aos sujeitos
participanies para que seja mantido o anonimato destes, também nos trechos de entrevista e no
diario de campo os nomes de alunos, funcionarios, entre outros foram trocados por motivos
eticos.

Os professores de EF foram contratados pela rede municipal por meio de
concurso publico e atuam nessa rede de ensino desde o inicio de 2007, € cada um deles possui
vinte e duas turmas de alunos distribuidas em duas escolas cada um. Os professores foram
observados em apenas uma das escolas de atuacfio, com excecdo de P1 que foi acompanhada em
uma visita na ouira escola que trabalha devido aos feriados, assim estes ndo interferiram no
andamento da investiga¢fo. Os professores realizam as aulas de EF com cada turma da escola no
tempo de quarenta minutos com a freqliéncia de uma vez na semana.

Na estrutura da rede de ensino pesquisada as escolas sdo divididas por ciclos:
turmas de Maternal com criancas com 2 a 3 anos de idade, Jardim I com criangas de 3 a 4 anos de
idade, Jardim II com criangas de 4 a 5 anos de idade e 0 Pré com criancas de 5 a 6 anos de idade.
Pode se observar que ha um(a) professor(a) de educagdo fisica € um(a) professor{a) de artes que
atuam em cada escola, como hd mais escolas que professores, estes atuam em mais dc uma.
Além da atuacdo da profcssora5 de sala, do(a) professor{a) de artes ¢ do(a) professor(a) de
educagio fisica, observou-se a presenca de uma professora de educacdo especial na escola que
PII atua. Durante as aulas de educacdo fisica, a pedido da professora de sala, a professora de
educacio especial observou as criangas sem fazer intervengdes. Em ambas as escolas pesquisadas
observou-se © ndo acompanhamento da professora de sala nas aulas de educacfio fisica, com
excecdo no inicio do ano para as criangas do maternal, conforme relato de PL, e tambem foi
observada z presenca de uma monitora na aula da PI que acompanhava uma aluna deficientc

fisica, a qual necessitava de apoio ao andar.

1.2.1 Sujeito: PI

PI tem 27 anos, sexo feminino, concluiu o curso de Educacio Fisica em 2002

5 Adoctamos o termo professora de sala devido 4 maicria das profissionais serem do sexo feminino.
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em faculdade particular, e prosseguiu seus estudos fazendo duas especializa¢des, uma na 4rea de
Educa¢do Fisica Adaptada, e outra a distancia em Esporte Escolar.

PI atuou desde a graduagfio em escolas de esporte com alunos deficientes de
ampla faixa etaria, em diversas modalidades, por um periodo de aproximadamente cinco anos, e
mantém vinculo atual com esta instituicdo como voluntaria. Essa experiéncia profissional na arca
esportiva influenciou Pl na escolha de atuar como professora, pois ao ser perguntada sobre o
porqué desta opgdio tivemos uma resposta voltada para a area extra-escolar. Ela ja atuou como
professora do ensine fundamental do ciclo I por um curto periodo de tempo. Na educagdo infantil
atua em duas cscolas da area periférica da cidade.

Esta professora disse que ndo tem afinidade por um publico especifico de
alunos, no entanto, revela que:

(...) ndo gostaria de dar aula em escola pra adolescentes, eu acho escola
um ambiente dificil para se trabalhar, principalmente para adolescentes,
com todos os problemas que a genie tem passado (...) precisa de muita
Jforca para vocé estar ali no dia-a-dia (Relato de entrevista).

e confirma sua identificacdo com escolinhas de esporte:

As criancas estdo ld, querem, mostram, ja tem agucla vontade de
aprender, entdo isso é gostoso de se trabalhar, entdo quando eu
trabalhava treinamento para essa dreqa, com escolinhas nessa drea, ah..
eu gostava muito, (Relato de entrevista)

PI disse que em nenhum momento fechou as portas para a escola, mas acreditava que trabalhar
com criangas menores seria melhor, faz uma comparacdo entre o ciclo [ ¢ II do ensino

fundamental:

(...) minha idéia que o pessoal a partir da quinta, sexta série era dificil de
dar aula por tudo que se ouvia, por colegas que a gente tinha, por coisas
que se ouvia na televisdio, por coisas que a gente sabia que acontecia {...)
e o aluno: olha, a gente vai fazer a atividade que e quero e ndo que o
professor quer, vocé ndo conseguia né trabalhar em si e (...} acho gue de
primeira a guarta série é diferente, porque ¢ assim, as criangas sao mais
novas, elas vdo estar mais inferessadas, (...) o grande problema é que as
criangas chegam muito desmotivadas para quinta a oitava série (Relato
de entrevista).

A professora procurou entrar no mercado de trabalho prestando concursos voltados para a drea

escolar, e foi por este meio que veio atuar na educagfio infantil. As experiéncias anteriores de aula
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no ensino fundamental, em que citou:

E ta... dei para terceira e quarta série achei legal, mas ainda ndo foi o
que eu esperava, 0 que eu queria, entenden? (Relato de entrevista)

o Julgamento de Pl em relagdo aos adolescentes, os quais segunda ela estdo desmotivados para as
aulas, sfo fatores que podem ser relevantes para o inicio da historia de P1 na educacgfio infantil,
Segundo PI:

(...) acho que o Infantil é diferente, e eu acho que aqui eu me descobri na
Educacdo Infantil, porque aqui eu acho que a gente tem muita liberdade
para se trabalhar (...) "(Relato de entrevista)

A questdo da educagdo infantil ser diferente, como cita PI pode ser entendida segunde Saydo
(2008, p. 2): “As criancas de zero a sels anos apresentam-$€ COmo sujeitos que possucm
caracteristicas € necessidades que s@io singulares quando comparadas com outras categorias
etarias’”, neste mesmo trecho PI revela sua afinidade com esta drea de ensino. O fator motivagio
cm dar aulas para Pl implica na participagdo do aluno nas atividades de aula, tanto que para ela a:

Educagdo Infantil é muito mais facil do que uma crianca que ja tem um
pré-conceito, vamos dizer, que jd td ld no fundamental, que é mais dificil
vocé atingir, (...) eu acho dificil atingir esse tipo de crianca la na escola
do fundamental, entdo fica dificil trabalhar, ¢ ro infaniil isso é muito
mais gostoso. (Relato de entrevista)

Assim, Pl mostra a importincia de trabalhar com liberdade, € que ha esta possibilidade na
educagdo infantil em detrimento do ensino fundamental. Segundo a professora, a atitude
desmotivada dos alunos nas aulas ameaca a autoridade de PI em decidir a proposta de atividades.
Esse modo de visar o trabalho pedagdgico em nfo restringir a autoridade do professor ao
priorizar a vontade dos alunos na proposta de aula sinaliza a postura da professora com a
educagiio infantil, em que a autoridade de PI € preservada. Segundo Paulo Freire, dentre as
qualidades da autoridade docente democratica esta a seguranga em si mesma para hdar com as
relagdes de liberdade dos alunos: “Segura de si, a autoridade ndo necessita de, a cada instante,
fazer o discurso sobre sua existéncia, sobre si mesma” (FREIRE, 1998, p.91) e que “(...) a
autoridade coerentemente democritica esta convicta de que a disciplina verdadeira ndo existe na
estagnacdo, no siléncio dos silenciados, mas no alvorogo dos inquietos, na duvida que instiga, na
esperanca que desperta” (ibidem, p. 93). Com isso, questionamos, qual a postura de autoridade de

PI como professora de educagiio fisica que se apresenta na educagio infantil. Pols quanto aos
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adolescentes € verbalizada entre os seus pares e com o professor o que lhes & desmotivante. Ja
com as criangas, na proposta de atividades, podemos perceber suas posturas de resisténcia através
das manifestagGes corporais, sendo esse o modo critico de demonstrarem seu desconforto, € que
muitas vezes passa desapercebido pelo professor. Para reforcar nossa idéia, vejamos o relato de
Eline T.R. Porto (p.25, 1994):

A crianga, com grande sensibilidade que detém, é capaz de detectar essa postura
do educador e acaba modificando, consciente ou inconscientemente, seu
comportamento diante do grupo, com o intuito de provocar um didlogo
tumulitnado para que sua presenca seja percebida e observada.

Para PI:

(...} o professor da educacdo infantil... ele ndo pode... nio iem como
relaxar, ndo tem como chegar naquele dia e ndo sei, hoje eu vou dar a
hola e deixar eles brincando; ndo da, vocé vai dar a bola e eles ndo vao
brincar, vocé tem que estar junto, vocé lem que estar participando, {...)
colocar um desafio para eles, (...) sempre incentivando a participar
{...)(Relato de entrevista)

Concordamos com PI quanto a presencga ¢ incentivo do professor a participacdo da crianca nas
brincadeiras, pois segundo Atos Prinz Falkenbach (2002, p.107) :

Néo basta oferecer e dar oportunidades. Os professores devem estar presentes;
serem guias e ajuda; dar seguranga, referéncia e, sobretudo, provocar de forma
sistematica a evolugdo infantil, fazendo uso da situagdo ¢ do contexto, limitado
apenas pelos recursos materiais de que dispdem.

Podemos assim constatar que, as aulas diretivas (de comandos), também
presentes nas observagdes de aula como veremos posteriormente, proporcionam maior seguranga
ao trabalho de Pl e sinalizam a postura desta com a educagdo infantil. Outro fator marcante € a
intengio explicita de PI em motivar os alunos & participacio das atividades de aula, mas que

iremos discuti-la no decorrer desse trabatho.

1.2.2 Sujeito: PII

PII tem 27 anos, sexo feminino, se formou em universidade publica no curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica em 2005, e deu prosseguimento em seus estudos: é mestranda

em Educagio na drea da Educacio Infantil. Ela atuou em 2006 como professora do ensino
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fundamental de quarta a oitava séries, ¢ atua na educacio infantil em duas escolas localizadas na
arca central da cidade. O inicio da historia de P1I com a educacio infantil foi semelhante a de P,
ambas acreditavam que o trabalho com criancas maiores e adolescentes era dificil e
desmotivante, com a diferenga que PII teve a experiéncia direta como professora do ensino
fundamental em escola estadual. A entrada de PII na educagdo infantil teve como motivacio a
busca por outros caminhos menos frustrantes da docéncia, ja que:

(..} fui ftrabalhar como professora de Educagdo Fisica de escola
estadual, com alunos de quarta a oitava série, (...), e dai eu néo gostei,
(...) queria sumir, desaparecer, tava certa que eu queria fazer outra
Saculdade, de verdade! E tava prestando qualquer concurso de qualquer
coisa, para sair do Estado (Relato de entrevista - P1I)

Ao responder sobre o porqué da escolha em ser professora, PII também se

refere a area extra-escolar pois

Quando entrei na faculdade eu ndo queria dar aula em escola, eu queria
dar aula na academia e trabalhar com condicionamento (Relato de
entrevista)

No entanto, na escolha pela modalidade de formagdo académica optou pela Licenciatura:
{..) eu fiz a licenciatura primeiro porque eu pensei se eu deixasse para
Jazer depois eu ndo ia fazer (Relato de entrevista - PII)
contudo refere-se a area como “ a que eu mais me dediquei” (trecho da entrevista) e segue a pds-
graduagdo na area de Educagdo, especificamente na Educagfo Infantil. E conclui comparando
ambas as atuagdes:
{..) quando eu prestei o concurso do Estado eu pensei: que legal
trabalhar com adolescentes, e imagine trabalhar com crianca que saco,
chorando o tempo todo, e eu odiei trabalhar com adolescente, se cu néo
precisar eu ndo quero, pretendo ficar s6 no infantil ¢ depois que eu entrei
no infantil eu adorei. (Relato de entrevista)
PII demonstra que se identifica com as criangas pequenas, apesar de ter julgado previamente que
ndo teria esta afinidade, e explica que “Ndo era nem por ndo gostar de crianga, era por ndo
conhecer, (...})” (trecho da entrevista) e sua identificagdo com estas € porque elas tem muita
vontade de aprender e sfo receptivas nas brincadeiras € no carinho com a professora, em

detrimento do comportamento dos alunos do ensino fundamental:

{...) vocé veio dona, porque ndo faltou para nos ir embora mais cedo ou
entdo quando vocé falta eles dizem: vocé faltou, a EF eu gosto, pra ecu
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jogar futebol!. (Relato de entrevista),

esse contraste de comportamentos evidencia a preferéncia de PII pela educacéo infantil.
A professora relata que:

(...) também tem uma coisa no infantil que é diferente, vocé nédo tem
muito como enrolar, por mais que vocé queira, porque eles contam tudo
que fizeram na escola, eles contam, e eu tenho que enviar um relatorio
também que chama semandrio, que eu escrevo as atividades gue eu dé na
semana para cada nivel, eu entrego pra coordenadora, (..) pra ela ter
um pardmetro do que eu 16 fazendo assim e também se eu nio fizer nada,
se acha que as criangas ndo vio falar? " (Relato de entrevista)

Assim como ocorre com a professora anterior, em PII a postura do 'laissez faire®® ndo pode

acontecer no ensino infantil;

{...) Primeiro se vocé ndo fizer nada aqui, eles vio se matar, vocé tem que
Jazer um negocio para entreter as criangds assim... vocé tem que dar uma
atividade para ndo ficar no décio, ou eles vio se bater, ou eles viio cair e
se esborrachar, ou eles vdo fugir e correr pela escola inteira e vocé ndo
tem nenhuma autoridade’(Relato de entrevista)

Neste trecho acima, PII explica que para manter as criangas sob controle, ou
s¢ja, atentas a0 momento de aula, € necessario pensar em propostas de atividades adequadas as
necessidades dos alunos. Assim, por meio de uma aula motivante PII pode preservar sua
autoridade com as criangas. Falkenbach (2002, p.96) vai ao encontro dessa questio: “O professor
deve orientar € ampliar as atividades adotando uma postura de escuta, no sentide de identificar as
necessidades de demanda da crianga”.

A rotina de anotar no semanario as atividades trabalhadas e entrega-lo a
coordenadora nos leva a pensar na questdo de qual carater se serve este instrumento, de apoio a
docente ou controle de seu trabalho? Pois PII levanta a questfio de que as criangas falam quando
ndo ¢ feito nada, isto &, quando ndo ¢ realizada a aula com o devido comprometimento.

Posteriormente, discutiremos essa questdo de exposigiio do trabalho do professor de EF no tema

Dificuldades.

1.2.3 Sujeito: PIII

6 Segundo Ayoub (2001, p.57) « 'laissez faire’ - abandone pedagdgico, de abrir médo da mediagédo do aduito no
processo educativo com a crianga.”
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PIII tem 235 anos, sexo masculino, se formou em universidade pablica no ano de
2006 em Licenciatura em Educacdo Fisica. Ele prosseguiu seu estudos e hoje faz o curso de
Filosofia na mesma institui¢io que fez a primeira graduacio, e pretende seguir também na dreca
de hicenciatura.

PIII atuou no ensino fundamental em escola particular com alunos do ciclo [
por um periodo de poucos meses e atua no ensino infantil em duas escolas da periferia da cidade.

O professor decidiu pela area da Licenciatura devido a uma frustragio dentro da
faculdade, pois, a principio tinha interesse em trabalhar com treinamento esportivo em natagio.
Segundo seu relato na entrevista, essa frustracdo o afastou deste campo da Educacéo Fisica:

entdo foi otimo porque dal eu ja comecei a procurar outras coisas, {...) ¢
decidi que ia fazer licenciatura e nédo bacharelado e comecei a estudar
mesmo a historia da educagdo fisica na escola e ai foi quando cu comecei
a pensar em ser professor (Relato de entrevista)

PIII acreditou que faltava uma area dentro da Educacgdo Fisica em que pudesse ser o seu porto
seguro, ja que na natacio ndo se enquadrava mais, no entanto, se tornou eclético pois fez

disciplinas no Instituto de Artes ¢ participou de grupos de extensdo:

{...) as coisas que para mim agora mais sdo importantes na educacdo
infantil ndo foram... eu fiz durante a graduacdo mas elas ndo foram..,
elas ndo estavam na graduagdo, entende. Eh, por exemplo, o grupo de
estudos em danca, o grupo de estudos em ritmo, ah... a propria vivencia
que eu tive lé nas artes plasticas ¢ importante para mim aqui. (Relato de
entrevista)

O conteddo das aulas ¢ pautado no movimento livre, isto ¢, as aulas de PIII na educagéo infantil

ndo sdo diretivas, até mesmo ele faz criticas a estas:

(...) Aqui na educagdo infantil cai no mesmo problema, que é aquilo do
professor que dd aula, ¢ dd aula no sentido escolar assim, a aula dirigida
e como tnica possibilidade,e é uma coisa até... aquela coisa do Luiz X1V
assim, o rei que fala que 'eu sou o Estado’, o professor é a escola, eu
diria, entio ele... ele sabe, ele é o cara que detém o conhecimento ¢ ¢ ele
tem tudo ali e se ndo for aquilo e se ndo for aquilo ndo é outra coisa,
aqui néo da para fazer issof...) (Relato de entrevista)

Ambos os professores continuaram seus estudos apos a graduagdo, em algum
momento conciliaram ou conciliam o tempo para o estudo e o trabalho atual com a educagido

infantil.
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Reafirmamos que os perfis dos professores expostos acima através de suas
posturas na educacio infantil se prestam, neste momento para elucidar o leitor para as proximas

discussdes que estdo inseridas no decorrer desse trabatho monografico.

1.3 O contexto pesquisado

A pesquisa de campo realizou-se nos meses de abril, maio ¢ junho de 2008. Os
professores foram observados semanalmente em dias ¢ horarios coincidentes com os da
pesquisadora. Pl foi acompanhada em quatro visitas, realizadas as segundas-feiras no periodo da
manhd, neste dia, esta professora tem trés turmas de alunos, duas sdo de jardim II € uma do pré. A
escola de Pl localiza-se na periferia pobre da cidade, a estrutura fisica é composta pela secretaria,
sala dos professores, o refeitério (que encontra-se na drea central do prédio), salas de aula,
cozinha, banheiros, sala de materiais; na drea livre temos o parque, e a quadra que fica na parte
mais baixa do terreno, que é muito ingrime, por isso existe uma escada de acesso & esta. Nesta
escola os alunos ficam apenas meio periodo do dia, manhd ou tarde, somente alguns deles ficam
o dia todo, em casos que a familia trabalha, entfo a institui¢io tem mais a fungdo de creche,
evidenciando o cariter assistencialista da pré-escola. Devido aos feriados que poderiam
atrapalhar o andamento da pesquisa, P] fo1 acompanhada em outra escola que atua, também no
mesmo bairro periférico. Nesta escola, observamos as aulas de PI em uma sexta-feira a tarde, o
grupo de alunos nesse periodo € de faixa etiria menor, atuando com quatro turmas: duas do
maternal ¢ duas do jardim I. Foram acompanhadas treze aulas de PI. A estrutura fisica desta
segunda escola que Pl atua € de um prédio novo, recém construido, comparado as outras escolas
visitadas, possui: secretaria, refeitorio, salas de aula, banheiros, sala de materiais adaptada em um
banheiro, um pétio de 4rea pequena ¢ coberta em que séo realizadas as aula de EF, e ao redor
deste encontra-se o parque na area livre. Neste caso de PI por ter sido acompanhada em duas
escolas iremos chamar esta de escola 2 e a anterior, em que fizemos a maioria das visitas de
escola 1.

PIH foi acompanhada em quatro visitas as sextas-feiras no periodo da manha.

Neste dia PII atua com quatro turmas: trés do jardim II e uma do pré, foram observadas dezesseis



aulas no total. A escola de PII é grande comparada as outras observadas, localiza-s¢ na area
central da cidade, a estrutura fisica é composta de salas de aula que séo dispostas em um longo
corredor, secretaria, sala de professores, brinquedoteca, sala de materials € na area livre
encontram-se o parque e a quadra que fica na extremidade oposta a secretaria ¢ ao parque.

PIII foi acompanhado as segundas-feiras no periodo da manhi, ele atua neste
dia com trés turmas: duas de jardim II e uma do pré, foram observadas doze aulas no total. A
escola de PIII localiza-se no mesmo bairro das escolas de PI, na area periférica pobre da cidade, a
dois quarteirdes de uma rodovia. A estrutura fisica dessa escola € menor comparada aos espagos
fisicos das outras escolas, possui dois prédios, um onde fica a secretaria, o refeitorio, banheiros ¢
poucas salas de aula e no outro prédio localiza-se a maioria das salas de aula, banheiros, local de
escovacdo, sala de video, pequeno patio coberto ¢ sala dos professores; na area livre ficam: o
parque ¢ uma area descoberta de chdo aspero semelhante a uma quadra mas de proporcdes
espaciais menores, em que PIII evita dar aulas, devido a exposi¢do ao clima (calor e frio muito
intensos), ¢ as condi¢cdes de atrito do piso que podem causar machucados “feios” as criangas
quando caem. Neste caso, devido & falta de espaco o professor utilizou o espaco livre do prédio
da frente das salas de aula, que faz divisa frontal com a rua e lateral com a sala da secretaria no
outro prédio da escola.

Quanto aos materiais disponiveis ao uso da EF, pudemos verificar que existc
uma escassez destes principalmente nas escolas da periferia pobre. PI trabalhou com arcos
amassados e com necessidade de conserto durante suas aulas, € PIII possui também poucos
recursos materiais na escola que atua. Ja no caso de PII foram observados matenais
diversificados, mas porém a quantidade de bolas, por exemplo, € semelhante a das outras escolas,
constatamos que esta escola possui uma pequena vantagem de recursos materiais em rclagio as
outras duas escolas.

Fizemos a descri¢do dos espacos escolares com a intencéo de aproximar o leitor
do contexto pesquisado. Algumas estruturas fisicas podem néio terem sido descritas com detalhes,
ou até mesmo pode ter ocorrido a auséncia de outras, mas queremos esclarecer que isso se deve
ao foco das observacdes se centrar nas aulas dos professores de EF, mas acreditamos o que
relatamos das escolas serve de subsidio ac objetivo do estudo.

As escolas nos parecem bem cuidadas em relagdo & manutengio e limpeza, a

diferenca entre elas esteve ligada ao tamanho da estrutura fisica. Durante as observagdes, os



espacos utilizados pelos professores de EF nas aulas foram restritos a lugares de area livre, com
exce¢do de PII que realizou uma das aulas na sala de materiais, que possuia um espago
razoavelmente amplo, ja que a sala de materiais das outras escolas eram comodos pequenos em
que havia espaco para poucas pessoas € limitando os movimento destas. PI e PlI utilizaram o
espaco da quadra para realizar suas aulas, as quadras como foi descrito se encontravam afastadas
da secretaria e do parque. Ja PIII ndo tinha a sua disposi¢do um espago adequado para as aulas de
EF e adaptou um local em que permitia uma dupla exposi¢io de seu trabalho, pela rua e a
secretaria. Constatamos também que em nenhum dos casos havia nas escolas um saldio interno
disponivel as aulas de EF, apesar da excecdo de PII, acima citada, quando ela usou a sala de
materiais. No momento, podemos adiantar que segundo Ayoub (2001, p.53):

Pensar o 'espago e sua arquitetura’ parece-me tarefa imprescindivel para a
educagiio, tanto no dmbito da educagdo infantil quanto nos outros nivels de
ensino. A organizacio do espago configura o ambiente do contexto educativo,
influenciando as relacdes humanas. As pessoas produzem o espago € sua
arquitetura e, ao mesmo tempo, sdo produzidas pelo espaco e sua arquitetura.

E ainda a autora cita que:

Nas palavras da italiana Anna Lia Galardini (citado por Faria, 1999, p.85} Um
espago e 0 modo como ¢ organizado resulta sempre das idéias, das opcdes, dos
saberes das pessoas que nele habitam. Portanto, o espago dc um servigo veltado
para as criancas traduz a cultura da infdncia, a imagem da crianga, dos adultos
que o organizaram; ¢ uma poderosa mensagem do projeto educativo concebido
para aquele grupo de criangas. (apud AYOUB, 2001, p.53-54)

Essas questdes do espago de aula & EF e da exposi¢do do trabalho desse profissional serdo
discutidos posteriormente ao longo desse trabalho.
Em scguida trataremos dos conhecimentos académicos € bagagem pessoal dos

professores de EF ¢ a pratica deles na atuagdo com a educacdo infantil.



2 Luz, Camera, (o Professor em) Acéo

2.1 Conhecimentos Relatados

Nesse tema descrevemos e discutiremos sobre os conhecimentos relatados nas
entrevistas € que sdo provenientes da formagdo académica e de meios préprios, ou seja, a
bagagem pessoal dos sujeitos, relacionados a atuagiio na pratica com a educagdo infantil.

O quadro a seguir descreve resumidamente esses conhecimentos gue estdo ao
alcance dos professores para o respaldo pratico. Foram levantadas categorias que descrevem cada
tema identificado por meio das entrevistas aos sujeitos. Apresentaremos estas informacdes
abaixo na ordem dos temas, os quais estarfo grifados como meio de identificagdo para lcitor, e
tazemos uma observagdo que os proximos quadros deste trabalho também terdo seus temas

grifados durante o corpo do texto, e serfio apresentados dessa mesma forma.

Quadro 2: Conhecimentos Relatados

Conhecimentos Relatados

Falta de fundamentacéio especifica em Educagio Fisica na Educagio Infantil

Disciplinas oferecidas durante o curso de graduagéo

RCNEI - no¢des minimas

Bibliogratia ndo condiz com a realidade do aluno

Bagagem pessoal

Experiéncias diretas com criancas durante o curso de graduagio

Preparagdo para atuar nesse ensino e uso de recursos para os conteddos

PII acredita que ha uma auséncia de fundamentago tedrica especifica para a

atuagio do profissional de Educagéo Fisica no Ensino Infantil:
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(..} Porque ¢ a mesma coisa no fundamental, apesar de vocé ter as
concepgoes pedagogicas que te ddo uma base um pouco mais firme pra
vocé trabalhar, que te mostra um contetdo especifico, como vocé deve
trabalhar, mas mesmo assim, a teoria é muito linda, mas vocé vai por na
pratica é bem dificil. No infantil, que vocé nem tem isso, no que cu me
baseio: no Referencial Curricular do Ensino Infantil que a gente tem aqui
na escola, é um documento que fe norteia um pouco, que te di alguma
diregdo,(...) (Relato de entrevista — PII)

PIIl também faz um resgate quanto a fundamentacdo teérica e ndo consegue
definir nenhuma teoria que se enquadre especificamente ao ensino infantil:

(...) Entdo puxa eu acho que ninguém se preocupou em fozer isso de
maneira tdo sistemdtica, né, como é que... lalvez o Jodo Freire, o Jodo
Freire ¢ um cara que foi pensar Educagdo Fisica também dc modo
universal, assim; para ele, o jogo ¢ o centro de tudo, tanto faz sc no
infantil ou no fundamental, tanto faz. Mas acho que por esse fato mesmo
que, a gente ndo td na escola na educagdo infantil, é dificil vocé pega o
né lé Kunz, o Go-Tani até o desenvolvimento motor do Go-Tani ¢ de
primeira a quarta também, quer dizer vocé pode aié fazer algum ajuste,
Jala que segue alguma coisa, mas o coletivo acho que ndo dad, a proposta
deles de educagdo infantil acho que num da, num cabe, aqui ndo ¢ escola
eu continuo dizendo isso, e eles acho que ndo perceberam essa diferenga.
Entdo é Kunz, Jocimar eh.. né enfim at¢ o Hildebrant, acho que nio cabe
assim na educagao infantil, acho que num.. acho gque eles pensaram
Educagdo Fisica num momento em que educacdo infantil ndo tinha
Educagdo Fisica, é obvio, eles ndo poderiam ter pensado isso la. (Relato
de entrevista — P11}

Assim ambos PII e PIII concordam que nfio ha uma teoria especifica para
fundamentar a pratica da EF nessa area de ensino. Contudo, PIII relata em sua fala auiores
renomados da area pedagogica, o que indica seu conhecimento das teorias ou dos teéricos da
Educacio Fisica.

A formacio académica de PI ofereceu 2 atuacdo na educagio infantil uma base
minima de duas disciplinas, uma sobre o aspecto bioldgico da crianca e outra de Educacdo Fisica
Infantil. Na opinifo da professora é uma base legal porém foi necesséario buscar atualizagoes, ja
que PI iniciou seu trabalho na educagdo infantil apds cinco anos da conclusdo do curso de
graduagdo em Educagdo Fisica e porque considera que o acervo académico adquirido nédo seria
suficiente para a sua atuacdio como professora nessa area de ensino, conforme relatou:

(...) como eu vim trabalhar com a educacdo infantil ¢ me formei em 2002,
e fui trabalhar em 2007, foram 5 anos, entdo quer dizer, foram cinco



anos que eu estava meio por fora do que estava acontecendo, comecei
com educagdo infantil, entdo eu vim procurar o que cu tinha aprendido
na faculdade, gue eu tenho la tudo guardado de material, fui procurar
estudar um pouco do Referencial ah... conhecer um pouco mais de
brincadeiras, que eu estava totalmente por fora,(...) (Relato de entrevista
~PT)

Assim, as pesquisas que Pl realizou para se atualizar foram em busca de leituras
do acervo académico adquirido, novas bibliografias sobre os temas de maturidade ¢ brincadeiras
(conteudo), aquisi¢do de material da cultura infantil, como Cds, e participou de cursos.

A formacgdo académica de PII, semelhante & PI, contemplou com duas
disciplinas direcionadas a essa area, uma trata do carater biolégico da crianga, enquanto a outra
dedicou-se a area da educacado infantil, € somando-se as estas, foi tratado o tema “jogos para o
ensino infantil” durante uma aula em outra disciplina curricular do curso. PII acredita que esse
respaldo da faculdade acrescido das teorias disponiveis sobre o tema ainda ¢ insuficiente &

atuacio docente na 4rea da educagio infantil, e demonstrou duvidas quanto ao contendo a ser

trabalhado nesse dmbito educacional.

Na formacdo académica PII cita os conhecimentos obtidos através das

disciplinas curriculares como poucos:

(...) muito pouco, talvez no limite do quase nada, uma coisa bem ténuice.. )
(Relato de entrevista — PII)

O documento oficial - RCNEI  (Referencial Curricular Nacional para a
Educa¢io Infantil) e a bibliografia que subsidia essa drea de ensino sfio usados como norteadores
da pratica docente por meio de nogdes minimas, ¢ que, predominantemente, ndo condizem com a

realidade do aluno da educacdo infantil, segundo PI:

(...} Por isso que as vezes vocé pega esses livros... cu tenho ld, acho que
sdo 2000 jogos é (..) enfim um monte de coisa, ¢ ai eles colocam a
brincadeira e eles colocam a faixa etdria, e ndo necessariamente o que td
escrito la condiz, entdo as vezes eles colocam la que a brincadeira é pra
criangas de 6 anos, ai eu fico pensando assim, eu ja conhego a minha
turma, eu j& tenho uma experiéncia, eu sei se aquela atividade vai rolar
para minha turma ou ndo vai, se eu vou precisar mudar alguma coisa ou
ndo, é a mesma coisa de a gente pegar brinquedo, semana passada a
gente trabalhou com pega varetas, e vocé for olhar na embalagem la, cles
Jalam que é recomendado para criangas acima de 6 anos, imagina eu 5O
deu para criangas menores de 6 anos. (Relato de entrevista - PI)

Em busca de fortalecer o respaldo académico e teorico, PII apoia-se no RCNEI,



e em documento da educagio infantil criado pela rede municipal, e através desses subsidios
estrutura o conteudo a ser trabalhado nessa area. No entanto, o RCNEI é considerado, por PIL,
apenas como um norteador que possibilita minimas no¢des ao trabalho docente:

(... )Referencial Curricular do Ensino Infantil que a gente tem aqui na
escola, é um documento que te norteia um pouco, que te da alguma
dire¢do, ele fala que sua aula pode ser assim, mas também pode ndo
ser,(...) {Relato de entrevista — PII)

E sobre o documento criado na rede, PII entende que:

Aqui na rede a gente estabeleceu alguns conteudos que devem ser
trabalhados por nivel, na verdade este documento ja existiv antes de e
chegar, ndo fui eu que elaborei, entdo eu o sigo mais ou menos de acordo
com o referencial, e de acordo com que eu aprendi na faculdade, ¢ junta
um pouco de tudo para ver se eu consigo dar conta. Mas ¢ que ele divide
de uma forma assim, muito pela idade cronoldgica né, ¢ as vezes ndo
acompanha o desenvolvimento biologico, entdo as vezes eles falam que
uma atividade deve ser dada somente no pré, mas as vezes a crian¢a do
pré ndo chegou naguele nivel, entdo ¢ meio descompassado, (Relato de
entrevista - P1I)

Assim, os documentos oficiais, como aquele citado por PII criado pela rede
educacional, e 0 RCNEI permitem um respaldo minimo & pratica, ¢ que, na maioria da vezes, nio
levam em consideragio A realidade da crianga. Essa idéia de infincia de PI e PII diverge da idéia
contida nesses documentos. Pois elas se apéiam na idéia de “entender a crian¢a em relagio ao
contexto social, e ndo como natureza infantil”’(KRAMER, 1987, p.16), como o faz os
documentos utilizados. Segundo a autora citada existe a diferenca ao se referir a crianca sob o
aspecto de natureza infantil, o qual é generalizado e abstrato, € ler o texto sem contexto, assim
Sonia Kramer discuti em sua obra “A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce” a
crianga sobre o aspecto de suas diversas condigdes sociais, 0 que torna a populacdo infantil
heterogénea. Levando em consideracio essa idéia de ndo massificar seus alunos € que as
professoras encontram na bibliografia apenas nog¢des minimas para a pratica, pois cabe a elas
refletirem sobre como adaptar o conteudo tedrico aos seus alunos. As obras sdo principios
norteadores da pratica, pois ndo haverd uma obra que contemple a diversidade das turmas e dos
alunos, na qual encontrariamos atividades adequadas a cada um deles. Mesmo adequando ¢

criando atividades refletidas previamente na turma de alunos, durante a aula o professor tem que



fazer adaptacdes necessdrias que atendam a todos.

Pl cita que a teoria orienta a prética inicial, mas que é indispensdvel a pratica
que as davidas surjam e possam ser sanadas posteriormente na busca de teoria, isto quer dizer que
ambas sdo interligadas, e necessdrias 4 atuag¢@io docente. O conhecer a turma para Pl auxilia a
teoria se tornar mats concreta;

E eu acho que sim, vocé tem que ter o minimo de teria para comecar, mas
conforme vocé vai... vocé tem que ter um olhar muito critico ¢ muito
clinico, sabe ali observador, fica olhando mesmo de se fazer perguntar
porque que ele consegue ¢ outro ndo consegue, ou porgue na mMcesma
turma tem um super- desengongado e oultro ndo, e porque que aquele
aluno super-esperto, que as vezes é mais esperto no Jardim Il do que um
aluno de pré, de tentar se fazer perguntas e ai sim vocé procurar na
literatura o porqué disso, porque eu acho que se vocé ficar so na
literatura, vocé ndo consegue. (Relato de entrevista - PI)

PI possui uma bagagem profissional que a auxiliou em seu desempenho como
professora. Estagiou, durante a gradua¢do, com uma populacio heterogénea, desde criangas,
idosos e deficientes em dmbitos extra-escolares, assim, esta experiéncia permitiu o contato com o
alunado acrescida do respaldo da faculdade. Além do que, essa vivéncia anterior possibilitou & PI
a busca em conhecer a turma e adequar 0 conteudo a esta:

(...) até mesmo... trabalhar com pessoas com deficiéncia... yocé jd tinha
essa consciéncia ...isto é por causa dessa minha vivéncia, isso eu ja tinha,
entdo olha tinha alunos que determinada forma eu tinha que passar a
tarefa de um jeito e para outro eu tinha que dar uma outra estratégia,
entendeu, utilizar outra estratégia e na cducacdo infantil é a mesma
coisa, isso eu acho que eu jd tinha como vivéncia,(.) (Relato de
entrevista — P, nossos grifos)

Com relagdo a bagagem pessoal, PII remeteu-se as lembrangas do seu tempo de

crianga para usar de conteudo:

Eu acho que muita coisa eu lembro de quando en era crianga, do que cu
brincava, apesar de eu néo ter freqiientado escola assim, nem fui pra pré,
nada, a gente usa muito das brincadeiras ai dando um enfoque de
determinado aspecto do que vocé vai trabalhar, entdo tem esta bagagem
pessoal (Relato de entrevista — PII)

PIII buscou vivéncias extracurriculares durante a graduagdio, oferecidas pela

Universidade, as quais julga serem contribuicdes importantes para sua atuagio na educagdo



infantil;

porque ao mesmo tempo que eu fiz muiia coisa durante o curso da IF'EF,
durante o curso de Educagio Fisica na FEF, (.. ). Entdo tudo gque eu fiz
eu estava na FEF, mas ndo foi propriamente a FEF que oferecey,
entende?

Entdo, nisso eu entrei em varias coisas, fiz muita coisa assim, trabalhei
coma (..)" ld no Ritmo e A¢éo com o (...)"", ele ainda tinha um grupo
que era o Ritmo e a A¢do, eu fiquei acho que talvez um ano e ai eu falei
puxa foi muito legal, mas af eu sacava que eu tava la porque cu tava afim
de aprender mesmo... tava afim de aprender mesmo e que era mesmo
porque eu fava la eh.. porque eu tava muito afim de dancar, ndo, eu tava
la porque eu queria aprender o que eu podia usar depois, e.. entdo muitas
coisas eu fui fazendo... hoje ndo, hoje eu agora voltei a procurar o (..),
esse cara que trabalhava junto com a {...)"°, nesse grupo do ritmo ¢ agéo,
ai fago aula de musica com ele, mas porque eu quero mesmo. Eu acho
gue um dia eu ainda vou usar isso,

(Relato de entrevista — PIIT)

A bagagem pessoal fot algo relevante neste contexto, ja que a teoria académica
¢ cientifica atuaram de maneira basica aos docentes. A experiéncia profissional de PI, a
lembranga da infancia de PII e as vivéncias extracurriculares de PIII constituiram a construcdo do

conhecimento para a pratica na educagdo infantil. Por isso, concordamos com Cecilia

Warschawer (1993, p.62) que afirma:

Acredito gue nfo 50 na aprendizagem das criancas o  significado do
conhecimente é algo importante. Também na formagio do professor, que se
processa continuadamente em sua atuag@o docente, a aprendizagem significativa
¢ objetivo  a ser buscado e é conseguido através da ligagdo contre as
aprendizagens e vivéncias prévias e os novos conhecimentos.

Assim, o apoio & pratica no ensino infantil ndo se limitou a teorta, mas permitiu
que as vivéncias anteriores dos professores constituissem fator importante nessa construgdo de
conhecimentos, j& que “a formagfo pessoal ¢ composta por vivéncias corporais diversas quc
levam ac autoconhectmento do adulto e ao desenvolvimento da competéncia relacional com a

crianga” (FALKENBACH, 2002, p. 23).

P11 citou que ndo teve contato com criangas nesta faixa etdria até o momento de

dar aulas, mesmo durante a faculdade. Durante a graduagio PIII obteve através de uma disciplina

o contato direto com criangas do Ensino Infantil, por meio de uma visita e intervengio de aula cm

7 a Os nomes foram suprimideos por motivos éticos,
7 b ldem 7a.
7 ¢ Idem 7a.
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uma escola. Entio, somente PI e PIII tiveram contato direto com criancas nessa faixa etaria da
educacdo infantil durante a graduagio ou através de experiéncia profissional, como no caso da
primeira.

Como foi citado anteriormente, PI preparou-se para atuar nesse ensino através

de pesquisa ¢ leitura de bibliografia do tema.
Semethante a P1, PII disse que:

(...) Ah eu estudo, principalmente agora que cu estou fazendo mestrado,
cu leio quatrocentas mil coisas (...) (Relato de entrevista — P1I)

Da mesma forma PIII relata que:

{...) entdo acho que ¢ pensar sempre nisso, o que é importante pro meu
trabalho? Lé bastante, claro, as vezes é fundamental ler um livio ndo da
para escapar disso, (...} (Relato de entrevista — PIII)

Assim, os professores declaram que houve uma preparacio prévia e durante a
pratica para a atuagfio na educacdo infantil através de estudos ¢ leituras.
PIII buscou vivéncias durante a graduagdo para sua preparacio como professor:

(...) entdo tudo que eu fiz foi pensando em ser professor, entdo tinha
coisas que eu entrava, grupo principalmente de prdatica, entdo assim de
vivéncias, ah.. vou fazer 0 GEDA porque eu posso trabalhar com danga
quando eu for trabalhar na escola, e al vocé as vezes td ld, mas ndo ¢
porgue vocé [d com uma coisa viva assim, porque vocé td pensande quc
aquilo pode ser material de trabalho no futuro. (Relato de entrevista -
PIIT)

E também PIII destaca que ndo fica preso aos contendos da EF:

(..) porgue as vezes a gente fica preso no tal do coletivo, pensar
contetidos, e ai vocé atravessa um ano inteiro em trabalhar temporada
de.. ai vocé troca ao invés de temporada esportiva: basguete, vélei,
Jutebol, vocé faz danca, capoeira, gindstica ¢ luta. Pé as vezes vocé ndo
Jfez luta nenhuma, mas vocé ndo tem que dar conta de luta se vocé nunca
lutou, é uma coisa meio logica assim, entdo eu ja discuti muito com
alguns amigos, bastante proximos até, porque essa histéria da... dos
contendos e entdo ta bom, eu vou trabalhar luta, jogo, danga, capocira,
vocé ja fez alguma vez capoeira na sua vida, mas da para... e ai entra a
historia da pedagogia dos esportes, ndo precisa ser atleta para dar
atletismo, nédo como ndo, na escola vocé vai dar atletismo, ndo vai ser
uma coisa diferente, mas como vocé nunca fez atletismo na vida,(...} por
exemplo lutas, eu ndo desejo lutar tdo cedo, entdo ndo vou trabalhar com
isso na escola porque é conteudo, ndo vou trabalhar; vou trabalhar com
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aquelas praticas com as quais eu me sinto mais seguro e aquelas praticas

com as quais eu posso eh... oferecer de maneira mais generosa para os

alunos (...) (Relato de entrevista — PIII)

E assim, PIII relata que limita seus conteiidos as praticas por ele ja vividas.

Acreditamos que PIII na busca de preparagdo docente, descobriu que mesmo participando de
diversas vivéncias, ndo daria conta de tudo, porque somos habilidosos em certas coisas e menos
habilidosos em outras, ou até mesmo, porque temos afinidades para algumas praticas c néo
gostamos de outras. No entanto, concordamos que, a pedagogia de praticas corporais deve ter
como um dos seus objetivos fomentar nosso repertorio cultural, tanto dos professores quanto das
criangas, € que a procura por aprofundar o conhecimento em cada uma delas devera ser feita de
acordo com o inferesse de cada um. Por outro lado, P coloca gue:

(...) vocé ndo ¢ um atleta de alto nivel, mas vocé deve ter feite pelo menos

um pouco de atletismo, como é que vocé vai trabalhar atletismo? (Relato

de entrevista - PIII),
PIII demonstra que a vivéncia aprofundada, ou seja, conhecer amplamente a complexidade de
determinada pratica corporal, é importante para seu trabalho. De acordo com isso, questionamos
se ¢é necessario ser perito em atletismo ou qualquer outro esporte que se queira trabalhar com as
criangas para que elas vivenciem estas praticas? Serd que mostrar aos alunos um video de
ginastica artistica auxiliaria as criancas conhecerem e vivenciarem novos movimentos? Ler um
bivro poderia auxihiar os professores conhecerem sobre determinada pratica corporal € que seria o
suficiente para eles ensinarem as criangas? Nesse sentido, concordamos que: “O fato € que a
complexidade do comportamento infantil, suas nuangas ndo permitem a pragmaticidade da
Educagdo Fisica, nem sua nogio de exercicios e objetivos técnicos do rendimento do corpo.”
(FALKENBACH, 2002, p.59). E, acreditamos que a intengéo de PIII é de selecionar praticas as
quais se sente seguro por meio de um conhecimento amplo destas. No entanto, 1sso himita o
repertorio das vivéncias de aula para a educacdio infantil. A busca em aprofundar-se na
complexidade das préticas corporais pode restringir o contedo dos professores, e trabalhar
apoiados nas especificidades (regras e materiais idénticos, por exemple) dos temas ¢ um
equivoco para a atuacdo com a educacgdo infantil. Consideramos que o lmportante para toda
pratica corporal é:

Falando em crianga, em jogos, brincadeiras e na escola, quercmos dizer que ©
ludico deve fazer parte do conteudo pedagdgico na educacdo pré-cscolar. O
ladico atrela-se a educagfio a partir do momento que a livre expressdo , a
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criatividade e a criticidade estejam presentes na agio edueativa. Assim, a crianga
terd condi¢des de experienciar situagdes onde o envolvimento nas atividades e
no aproveitamento do espago, no dmbito individual e grupal, serde maiores e
mais efetivos podendo propiciar continuidade e integraciio no processo ensino-
aprendizagem, bem como, o aprimoramento no desenvolvimento de suas
capacidades intelectivas, motoras ¢ psicoldgicas. (PORTO, 1994, p. 42)

Enfim, esses foram os conhecimentos extraidos dos relatos dos sujeitos e que
constituem importante fator para a compreensdo da pratica dos professores de EF na educagao
infantil. Diante desses relatos discutiremos a forma de atuacdo dos professores atraves do

desenvolvimento das aulas; a relagio professor-aluno € as intervengdes realizadas.

2.2 Desenvolvimenteo das aulas

Em nosso trabalho monografico ressaltamos a importincia de analisar os
conhecimentos dos professores de EF na educagfio infantil, € como base norteadora da pratica
desses professores nos pautaremos no desenvolvimento das aulas deles.

O quadro a seguir sintetiza os conhecimentos desenvolvidos nas aulas e
trabalhades pelo professor de EF no contexto da educagio infantil, a maioria destas informacdes
foram extraidas das observacdes, mas as entrevistas também foram norteadoras destes dados, ja

que os sujeitos relatam em alguns pontos o modo de trabatho que os guia.
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Quadro 3: Desenvolvimento das aulas

Desenvolvimento das aulas

Amplitude de formas de trabalho para desenvolver o contetido plangjado

Objetivo de aula

Contetdos Tematicos com continuidade de uma aula a outra

Aulas como tentativas de acerto

Tipos de Conducdo da proposta de atividades (Comando e Livre)

Tipos de Brincadeiras

- Jogos com regras (simples e adaptadas)
- Competitivas

- Cooperativas

- Exploragdo livre

- Desafios

Para o professor a no¢ado de atengéo e tempo da crianga na brincadeira ¢ diferenciada

Faz a distribuicéio dos materiais

Propostas diarias diferenciadas para cada nivel de turma

Promove a cultura infantil através do [adico

Corrente Pedagogica

Primeiramente, gostariamos de expor que a forma de trabalbar os conteudos
escolhidos, segundo os professores de EF, € muito ampla:

A Educacdo Fisica Infantil é uma coisa muito gostosa, é muito prazerosda,
¢ onde o professor tem muita liberdade para criar, para criar com os
alunos. E prazeroso porque os alunos gostam, porque tudo é muito rovo
para eles, tudo é diferente, rudo é legal. (Relato de entrevista — PI)

Esse tema da amplitude de formas de trabalho dos conietidos € marcado na fala
de PI, pois é retomado em mais de um momento. No primeiro trecho, PI remete que a

singularidade dos alunos pré-escolares, em aceitar 0 novo com motiva¢do auxilia na criagdo ¢

estimulo do professor.
Em outra fala da mesma professora temos:

(...) tem muita liberdade para se trabalhar, muita coisa, o professor da
educagdo infantil tem que ser muito criativo e a gente trabalha muito com
estérias com ah... com criar ali uma estoria na hora mesmo, cria um
personagem, criar um bringuedo, tudo é criagdo, tudo é novo, ¢ as
criangas criam junto com a gente. Isto deixa o nosso contetido.. assim a
gente tem um conteudo para dar sé que as atividades ficam muito
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amplas, né, vocé consegue fazer um pouco de tudo e ai nio precisa ficar
Jechado naquela coisa, ah.. preciso trabalhar o esporte, tudo bem mas cu
posso trabalhar o esporte mas de tantas formas, entendeu (...) (Relato de
entrevista — PI)
Entendemos que a riqueza de formas em desenvolver o conteido permite uma
visdo desmistificada de movimentos técnicos de temas como o esporte, além de frisar a criagéo,
na qual interpretamos que Pl refere-se ao ladico.

No caso de PH:

ele (0 RCNED) fala que sua aula pode ser assim, mas também pode nio
ser, é bom porque vocé tem assim uma liberdade de escolher v caminho
que vocé vai seguir de acordo com a sua diddtica, scu mctodo
pedagogico.(Relato de entrevista — PII)

PII descobre que esse documento permite a liberdade de escolha em trabalhar
0s contetdos, € assim ela pode ter autonomia no fazer pedagogico com a didatica € 0s métodos
proprios, aos quais escolheu trabalhar. Essa percepcio de Pll fortalece a idéia de que a teoria
somente € usada como principio norteador da pratica, e que cabe ao professor fazer as adaptacdes

necessarias. como nos citames anteriorimente nos conhecimentos relatados.

E assim PII concorda com PI, em que na escolha de um mesmo conteudo

existerm diversas formas de trabalha-lo.
(...} entdo é assim, se cu vou trabalhar, por exemplo, no primeiro
bimestre ah.. habilidade de saltar, sei la, saltar ¢ rolar, dai cu vou

trabalhar diferentes atividades, de diferentes formas de saltar (...) (Relato
de entrevista — PII)

Acreditamos que PILI tem opinido proxima das professoras acima, quanto a
diversidade de formas de trabalhar :

quanto mais eu afefo as criangas, né quanto mais eu enrigueco essa fase
da vida delas, e ai seja com misica, seja com video, seja com aquilo que
eu tiver disponivel, pra mim é melhor assim, meu objetivo é esse nas
aulas de educagdo fisica. (Relato de entrevista - PIII)

Entretanto, nds compreendermos que PIII se refere ao enriquecimento do
trabalho através da diversidade de materiais que pode trazer e utilizar nas aulas, 0 que vai a0
encontro de seu perfil, pois predominantemente trabalhou com exploragéo livre de materiais em
que as criangas poderiam vivenciar a proposta inicial do professor, ou criar novas brincadeiras

com estes.



44

A riqueza da diversidade de formas de transpor o contetido na pratica ¢ muito
positiva no trabalho com a educacdo infantil, ¢ usada pelos professores conforme o perfil de cada
um deles. Em Pl ressalta o jogo imaginario na apresentagdo das atividades para os alunos:

A professora pede entdo que todos os alunos figuem um ao lado do outro
na mesma direcdo e que serd feito a corrida do bambolé. A professora
Jala “sera que ele vai ter gasolina para chegar até la? . Depois o arco
vira o volante de um carro e a professora insere nesta dindmica uma
estorinha de que o carro estd correndo, e que capotou ¢ Joi preciso
chamar o guincho por telefone, em que a mdo representava este objero.
{Diario de Campo — Observacdes de Aula — PI)

Assim a professora vai até cada grupo e explica suas funcoes no pega
mole, para as meninas diz que elas sdo de gelo que entdo tem que fugir
dos meninos que sdo de fogo, faz os gestos de transformacdo dos grupos:
“Estou jogando fogo em vocés” “Tomem muito gelo”, trabalhando o
Jogo imagindrio, Os grupos invertem as posi¢des a cada rodada, ¢ csta
termina quando todos os alunos que fogem sdo pegos. Sempre quem é
fogo é o pegador, e quem é gelo foge. (Diario de Campo — Observagdes
de Aula — PI)

Através do ladico PI apresenta a brincadeira aos alunos. Consideramos que:

O Tadico é sério para a crianga, a envolve e a capacita a tomar formas atraveés do
simbdlico, trazendo-lhe novas sensacdes e prazeres corporais, aspectos gue, no
minimo, corroboram para uma melhoria da qualidade de vida infantii.
(FALKENBACH, 2002, p. 110)

PII explorou o simbolico em algumas das brincadeiras propostas mas menos
que P1, pois o simbdlico foi usado em poucos momentos das atividades, ou seja, ndo fez parte do
contexto geral da brincadeira. Segundo Falkenbach (2002, p. 57)

{...} se o comportamento € produto do meio, ¢le pode ser técnico ou simbdlico. O
movimento técnico é aquele que a crianga realiza como uma forma de testar suas
capacidades impondo-se desafios ou, também, para fazer investigagdes sobre o
meio. O movimento simbdélico é a representagido imaginaria que acompanha a
movimentagdo da crianga. O movimento simbdlico serve para a crianga
experimentar € construir 0s conceitos acerca do mundo adulto.

Para entender as formas como foram apresentadas as atividades as criangas,
usamos a idéia do autor acima, em que PI pautou suas atividades buscando auxilio no movimento
simbdlico, j4 PII usou menos o recurso simbolico com as criancas e apresentou a brincadeira de
forma objetiva, técnica como usa Falkenbach. Ambas usaram as duas formas de trabalho do

contetdo, mas o que destacamos € a predominéncia do uso das formas por cada professora.
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Em PIII, a dindmica da aula em propor as atividades foi constante, como ele
citou que buscou diversificar os materiais, mas que mesmo assiim, permaneceram 0s MeEsSMoS,
com excegdo do acréscimo de novo(s) material(is) a cada aula. Pedimos licenga ao leitor para
reportar as datas das aulas e compararmos os trechos do didrio de campo durante as visitas:

O espago usado nesta aula foi uma das entradas da escola. Os afunos
brincavam em varias esta¢des montadas pelo professor: bolinha de gude
no escorregador de pldastico; balango com cordas, labirinto com a corda
eldastica e colchonetes, em que os alunos fariam cambalhotas. O professor
observava as criangas brincando nas estagdes. (Diario de Campo —
Observacoes de Aula — PIIT — Primeira Visita: 12/05/2008)

Explica aos alunos que estes irdo owvir duas musicas do CD no pdtio
coberto (...) Apos ouvirem as musicas, se dirigem a entrada da cscola,
chama os alunos e explica as brincadeiras: do labirinto; as regras da
bolinha de gude, trés para cada aluno que quiser brincar com estas ; ¢ os
colchonetes. (Diario de Campo — Observacdes de Aula — PIII - Segunda
Visita: 19/05/2008 )

“nos ouvimos o CD dos bichos, e hoje iremos ouvir a musica do cachorro
e da galinha”. (..) O professor parte do pressuposto que as criangas
sabem brincar com aquele material, ou pelo menos ele sabe que estas ja
tiveram aquela vivéncia nesta aula ou em outro local, pois dispoc o
material e permite que as criangas o explorem livremente. (..) Os
materials eram: cordas que estavam penduradas no madeiramento do
telhado para as criangas se dependurarem e balancarem; bolas de
diversas cores; caixa de plastico que portava os maieriais (lipo de
supermercado), e que a crianga entrava dentro e um colega a puxava
pelo chao liso; duas raquetes; e os colchonetes. (...) O professor desenha
no chio com um giz: uma quadra, para que se jogue com as raqueies.
Assim, o professor explica as regras a alguns alunos interessados.
{Diario de Campo — Observacdes de Aula — PIII — Terceira Visita:
26/05/2008 )

Em sala, o professor e os alunos ouviam duas musicas do CD
(Saltimbancos) anteriormente trabalhado pelo professor. O professor
trouxe uma flauta para acompanhar com os alunos parte da musica do
CD que toca as notas musicals. Apos esta vivéncia, o professor inicia
Jfalando que as brincadeiras estdo no pdtio da frente da escola, porém,
mal termina a fala, os alunos ja se levantam e vio ate o local citado por
este. No pdtio havia colchonetes, raquetes, uma quadra desenhada em giz
no chdo, bolas diversas (basquete, futebol, gindstica ritmica ¢ a caixa
plastica, tipo de mercado). O professor alinha os colchonetes para os
alunos fazerem cambalhotas. (Didrio de Campo — Observacdes de Aula —
PIIl — Quarta Visita: 09/06/2008 )
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As brincadeiras propostas por PIII, ou seja, os materiais trazidos por ¢le foram a

cada visita gradualmente acrescidos por novos materiais, mas 0s ja vivenciados em outras aulas

permaneciam. As aulas foram construidas de forma semelhante em todas as visitas, A exploragdo

dos materiais € livre de mediagGes, exceto em dois jogos propostos pelo professor, depois do uso

inicial do material, no caso da bolinha de gude ¢ das raquetes:

Enguanto alguns alunos brincam com as bolinhas de gude, o professor
insere na brincadeira uma nova atividade: desenha com giz no chdo um
circulo e dentro deste um tridngulo e explica as regras, os alunos tém gue
tivar as bolinhas do centro do tridngulo lancando uma bolinha de fora do
circulo. Depois de brincar um pouco com os alunos, deixa-os sozinhos.
Logo interfere para que os alunos possam seguir uma orvdem nua vez de
cada um fazer o seu lance, e como surge interesse de outros alunos pela
brincadeira, o professor explica as regras. Ele disse que em outras aulas
ja havia proposto duas vezes esta brincadeira, no entanto, ndo howve
procura, até mesmo havia feito vdrios desenhos no chdo do circulo ¢ do
tridngulo, mas ndo teve ‘sucesso’ e somente hoje com apenas um desenho
os alunos mostraram interesse.(Diario de Campo — Observagdes de Aula
— PIIN — Segunda Visita: 19.05.2008)

O professor explica a alguns alunos as regras do jogo com
raquetes.(Diario de Campo — Observagdes de Aula PIII — Terceira Visita:
26.05.2008)

Entretanto com a maiornia do tempo o material ¢ explorado da forma como os

alunos querem, temos:

Ha criancas que fazem uso do colchonete como 'casinha'(Diaro de
Campo — Observacdes de Aula PIII Terceira Visita: 26.05.2008)

Nesta turma, os colchonetes viraram ‘cantinho de dormir’ pelas criangas
(Diario de Campo — Observagdes de Aula PIII - Segunda Visita:
19.05.2008)

Este material acima foi usado em todas as aulas observadas € as criangas por

meio do jogo imaginario deram a este vérias fungdes. Manter a mesma dindmica das aulas, na

exploracdo livre de materiais € restringir a media¢fio predominantemente na montagem destes,

nos faz refletir na idéia:

(...} no que diz respeito as relagdes inter e intrapessoal, seja com os iguais, com
os objetos ¢ ainda com o professor {sociomotricidade), ¢ sabido que o ser
humano introjeta na forma de signos internos transformando e evoiuindo em seu
comportamento, tudo aquilo que lhe representa relagdes significativas. Neste
sentido, a aprendizagem significativa se dad através das inter-relagdes, em
situa¢des diversas, provocando novas sensagdes, emocdes ou conflitos, para que
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a crianca, mediada pelos adultos, pelos iguais ou pelos objetos, consiga
vivenciar e experimentar suas novas aprendizagens, cuidando sempre para que
se desenvolvam em um ambiente seguro, que acolha as dificuldades da crianga ¢
consiga fazé-las evoluir. (FALKENBACH, 2002, p. 93)

Diante disso, pensamos que por um lado € importante promover um ambiente
em que o aluno cric com 0s objetos ¢ as oufras criangas, mas a manuten¢o da forma de
oferecimento do ambiente ¢ dos materiais pode ser um entrave para novas descobertas e
aprendizagens que poderiam ser proporcionadas pela intervengio dos adultos.

Entre os professores (PI, PII ¢ PII) podemos perceber as diferentes tormas de
trabalhar as aulas, a idéia de amplitude, € confirmada nesse sentido. Posteriormente, relataremos
os tipos de atividades propostas pelos professores, e entdo poderemos discutir com mais
propriedade se na pratica a idéia de diversidade permanece na agdo do professor de EF na
educacio infantil.

Os professores revelaram nas entrevistas os objetivos de aula na educacdo

infantil. Ao expor suas intengbes de aula buscamos compreender qual a similaridade entre estas.
Sabemos que a cada aula planejada existem objetivos particulares intrinsecos a cada atividade,
mas identificamos na fala dos professores um objetivo geral para as aulas. Pl faz a relagéo enire a
amplitude das formas de trabalho com a educacfio infantil € os objetivos de aula:

(...) 56 que a forma como vocé pode trabalhar no infantil que eu acho que
ela é rica, que ela é mais livre, entendeu, entdo por exemplo, ah.. a gente
tem que trabalhar a nogdo de cor, e como vocé pode trabalhar a nogdo
de cor, de varias formas, vocé pode numa brincadeira , pode ser um jogo,
pode ser coisa que vocé traga para sala, vocé cria uma boneca, vocé
pode criar um boneco, de varias formas vocé vai trabalhar no¢do de cor,
ta trabalhando nogdo de cor pode ser numa musica (..} (Relato de
entrevista — PI)

Novamente o trecho acima ressalta a diversidade de trabalho com a educagio
infantil, no entanto, serd que o aprendizado da nog¢éo de cor é um dos objetivos da aula de EF?

Também segundo Pl:

(...) ndo necessariamente 0 objetivo que vacé determinou ¢ 0 que cstd
acontecendo melhor, vocé muda durante a aula, entdo sei ld, o meu
objetivo é que eles ah.. corressem, por exemplo, a atividade era de
deslocamento e de repente, durante a atividade que vocé trouxe ouiras
coisas estdo acontecendo que sdo as vezes muito mais importante do que
eles estarem fazendo deslocamento. (Relato de entrevista — PI)
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E continua:

Nesse aprender a brincadeira do esconde-esconde, a brincadeira do
pega-pega, elas vdo estar correndo, elas vdo estar se socializando, clas
vdo estar brincando, elas vao estar fugindo um do outro, elas vio estar
trabathando agilidade, entendeu, ou seja o pano de fundo, seriam as
habilidades, a idéia maior é com que eles participem, pois a partir da
idéia que eles estdo participando, eles estdo se dando a oportunidade de
aprender todo esse pano de fundo que é o correr, aprender a saltar,
aprender a fugiv, aprender ah sabe ..ser mais agil mesmo, a fugir do
companheiro, aprender a tocar, porque tem aqueles que ndo admitem
serem tocados, admitir que perdeu olha agora cu perdi, agora o colega
ganhou, esse tipo de coisa. (Relato de entrevista — PI)

E entende que:

F entdo no infantil, acho que fica mais facil isso, entdo essa coisa de vocé
levar um o objetivo ¢ chega la mudar totalmente, isso acontece varias
vezes durante a aula, {...) (Relato de entrevista — PI)

Pl leva um objetivo particular a aula, mas tem consciéncia de que aquele
objetivo inicial nfo € o Gnico a ser trabalhado. A dindmica da aula mostra a professora cutras
possibilidades de aprendizagens s criangas em uma atividade que ela planejou de inicio com um
objetivo mas que contemplou outros.

Reportamos novamente um trecho da fala de PII que foi citado anteriormente
para expressar a diversidade de formas de trabalho com a educacdo infantil e também refere-se
aos objetivos de aula:

(.} entdo ¢é assim, se eu vou trabalhar, por exemplo, no primeiro
bimestre ah.. habilidade de saltar, sei ld, saltar ¢ rolar, dai eu vou
trabalhar diferentes atividades, de diferentes formas de saltar (...) (Relato
de entrevista — PII)

Pll percebe que a dindmica da aula interfere em analisar o seu objetivo inicial:

E porque as vezes no meio da aula, quando vocé tem uma arividade
dificil, guando vocé tem uma atividade que vocé planejou tem um objetivo
nela e as vezes ¢ dificil de vocé analisar o que cstd acontecendo com 0
grupo, mesmo no que vocé propds, vocé quer analisar como esid a
coordenacdo das criancas na corrida, de repente um cai, briga, e ai vocé
saiu daguele foco, vocé nido viu mais nada, vocé ndo sabe se esta todo
mundo correndo como se espera. (Relato de entrevista — PII)

E reflete que o objetivo de aula ndo se restringe a apenas ao objetivo da
atividade, e menciona a questdo do cuidado e disciplina na educacdo infantil:

E vocé acaba fugindo muito do seu objetive, vocé acha que vem para
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escola para dar aula de EF, na verdade o que menos vocé 14 fazendo ¢
dar aula de EF, vocé vai aliar a tudo isso (cuidar, disciplina) ¢ aula de
EF, mas é bem... é um conjunto de coisas e a EF esia ali no meio. (Relato
de entrevista — PII)

Este Gltimo trecho da fala de PII em que a EF na educacio infantil é um
conjunto de coisas nas quais a EF estd ali no meio vai ao encontro da idéia de Saydo (1999, p.
225) de que “a inser¢do da Educacdo Fisica se da no universo do curriculo da Educacio Infantil,
situando o eixo desta pesquisa no tema 'Educagio Fisica na Educagfo Infantil™ e ““(...) porque a
producdo tedrica destes dois campos, quando analisados imbricadamente, mostra que ndo existe
uma 'Educagio Fisica Infantil™ (ibidem, p.225).

E por fim, para P11l o objetivo € subjetivo, ou seja, o objetivo é geral:

(...) entdo o objetive da minha aula de educag¢do fisica nessa escola é
oferecer o mdaximo possivel dessas coisas (materiais, musicas, liberdade
de_explorar e criar) para as criancas, o que eu puder trazer, enfim, o
quianto mais elas puderem aproveitar melhor, mas também isso jd ndo é o
meu objetivo porgue né isso é subjetivo, ndo sei como se avalia isso,
entdo ah.. acho que ¢é isso. (Relato de entrevista — PIIL, nossos grifos)

Mesmo parecendo contraditoria a propria fala concordamos com PIHI na
generalidade dos objetivos nesse dmbito educacional. E acreditamos que na educaciio infantil a
fragmentagdo, qualquer que seja, € neste caso dos objetivos das aulas € desfavorecer a crianga.
“Pensamos entdo, que uma boa proposta de trabalho pré-escolar deve estar associada as diversas
disciplinas que envolvam a crianga como um ser uno € indivisivel” (PORTO, 1994, p. 39). E pelo
que entendemos nas falas dos professores pesquisados, nfio € possivel fragmentar o objetivo de
aula, e que necessariamente, um objetivo inicial proposto elenca um leque de outros que
beneficiam as criancgas pré-escolares.

Podemos ressaltar que, por meio do relato dos professores, foi evidenciado que
em PI e PII o foco das aulas esta nas habilidades € em PIII na exploragdo de materiais.

Nas observacGes de aula, percebemos que os professores trabalham com

conteudos tematicos, por exemplo: Natureza e Olimpiadas, por Pli; Olimpiadas por PI; no caso

de PIII, ndo identificamos um tema definido. E com isso, observamos que todos mantém uma

continuidade do conteudo_trabalhado de wma aula & outra. Nesse sentido, acreditamos que a

seqiténcia de uma aula promove a crianga uma interagdo positiva com o conhecimento € com 0
préprio professor. A seqiliéncia fard a crianga construir em si como se ddo os momentos da EF e

instigara nela a curiosidade do que podera (e pode) aprender em (novos) encontros de aula.
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Se percebemos essa continuidade das aulas, que ndo pretendem fechar um
contetido em um tnico dia, permitindo-se assim a segiiéncia deste; da mesma forma, podemos
ver as aulas de EF na educagio infantil como algo inacabado, o contrario de pronto, ou seja, que

esta sendo construido, e se apresentam aos professores como tentativas de acerto:

(...} vocé vé que a.. ou vocé traz uma atividade nossa que é muito bacana,
contaram para voce, tal professora fez numa sala, vocé achou muito
legal, e de repente vocé traz aqui e a coisa ndo flui, as vezes pode ser que
as criancas ndo estejam preparadas ou ds vezes vocé que ndo consegue
passar a atividade para as criangas e as vezes porque clas ndo
enfenderam, elas entenderam que era de outra forma (..). (Relato de
entrevista — Pl}

Entdo dai eu comego a dividir contendos para cada nivel e vamos
testando na pratica, né, pra ver se da certo,(....) Por exemplo, tem um
menino pequeno de trés anos, entdo eu penso acho que ndo vou dar esta
atividade, porque acho que ele ndo vai conseguir fazer, mas ai se¢ cu
tento, ele consegue fazer até muito mais do que eu imaginei Entdo eu
tenho que ir tentando para ver o que da certo e o que ndo dad. (Relato de
entrevista — PII)

Entdo essa historia de enxergar isso como ndo aula, como uma outra
coisa, para escola, a escola ser diferente, e as diferencas implicam
naquilo que vocé faz diretamente na escola, e acho que tem vindo dai,
nessas discussdes, estou lendo outras coisas, a gente vé como estudar
educagdo infantil mesmo de fato,ndo é educagio fisica, nio educacio
infantil, ndo, vamos ver onde ¢ que eu t6 e ai sim é o que eu tenho para
oferecer como professor de educagdo fisica, entdo ¢ pensar isso agora, é
pensar com essas pessods né, ndo ¢ uma coisa nova, ndo (6 sendo
original, eu t0 sendo uma crianga que 16 descobrindo dar aulas na
educagdo infantil (Relato de entrevista — PI1I)

As falas dos trés professores remetem-nos a entender que a aula ndo é uma
receita pronta, e que devem ser feitas tentativas de acerto, e descobrir na pratica como € dar aulas
de educagdo fisica na educagdo infantil. Nessas descobertas e tentativas podemos dizer que, 0s
professores de EF atuantes na educacgdo infantil contribuem para a construgdo do conhecimento

dessa pratica.

Nessa construcio pratica dos conhecimentos destacamos o tipo de conducéo

das propostas de atividades. Durante as aulas, PI ¢ PII predominantemente propuseram atividades

dirigidas por elas, em que as criangas necessitavam de constante ajuda das docentes na
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compreenséo das regras, com exce¢do de uma unica atividade em que PII fez a proposta inicial ¢
0s alunos exploraram o0s materiais no circuito de estagdes. As atividades de exploracio livre ¢ de
construgdo de materiais € brinquedos ndo foram priorizadas pelas professoras, entio devido ao
aspecto centralizador das atividades no professor, constatamos o carater diretivo na condugio das
aulas por PI e PIl. Em contrapartida, PIII enfatizou unicamente atividades de exploragdo de
materiais, ¢ por conseqiiéncia, desse caréter livre, as criangas, por iniciativa propria, exploraram o
jogo do faz-de-conta. A partir dessa escolha de contetido e a forma de conduzir a proposta dec
atividade, o professor delegou as criangas a organiza¢io da aula durante as atividades, e com isso,
pode assumir uma postura de observador da propria aula, em que, PI ¢ Pll ndo se permitiram

devido a escolha do carater diretive das aulas. Sobre os tipos de brincadeiras desenvolvidas na

educacfio infantil, levamos em consideragio as idéias de Saydo (2002, p. 60) sobre o brincar:

‘Brincar' de diferentes formas; construir brinquedos; brincar em diferentes
espagos; utilizar objetos culturais durante as brincadeiras alterando-os pela
imaginagao ou pela a¢do transformadora em brinquedos; favorecer a imaginagio
¢ a criagdo de multiplas formas de brincar; discutir as regras das brincadeiras e a
ocupagdo dos espagos; alternar constantemente os cspagos onde brincam;
favorecer a linguagem oral e expressiva durante as brincadeiras; exercitar a
observagio do espago onde circulam; recriar os espagos para a brincadeira. Essas
sdo algumas formas possiveis de inclusdo das dimenstes humanas no trabalho
pedagogico, que consideram as especificidades da infancia.

Acreditamos que em parte as atividades escolhidas ¢ trabalhadas pelos
professores puderam contemplar o que o texto acima descreve. Mas durante o relato das
brincadeiras poderemos discutir isso com mais profundidade.

Dentre as atividades propostas, inictaremos com a exploragdo livre pautada nas
aulas de PIII. As brincadeiras propostas por ¢le, ja foram acima mencionadas quando relatamos
sobre forma de trabalho para desenvolver o contetdo planejado, em que enfatizamos a dindmica
de aula constante do professor. Assim, a exploracdo livre se pautou praticamente nas mesmas
brincadeiras propostas, com poucas variagles ¢ acréscimo gradativo de nova brincadeira a cada
aula. Isso vai de encontro & idéia de Saydo que relata sobre o espago e defende a recriagio,
alternincia e 0 exercicio de observacio dos espacos para as brincadeiras. A proposta de mudanga
de espagos para a aula, no caso de PIII, € um obstaculo pois a escola que ele atua ndo possui
espacos adequados as aulas de EF. Por outro lado, as questdes de recriacdo e exercicio de
observacdo dos espacos foi deixada de lado por PIIL, pois ele manteve a construgdo dos espagos

de forma semethante durante as aulas observadas.
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Uma particularidade da proposta de aula de PIII baseada nos materiais foi 0 uso
de miusicas da cultura da infincia. Ele trabalhou com radio e CD tematico infantil com os quais
propds que as criangas ouvissem durante cada aula pelo menos duas misicas do CD, e apds ouvir
as musicas na sala de aula ou no patio, o professor trabalhava a exploragdo dos materiais
dispostos as criangas no local ja preparado. As musicas ndo tinham relacdo com os materiais
disponiveis, pois 0 professor nfo fez nenhum tipo de mediagdo para uma suposta ligacdo de
ambos, no entanto:

Nesia conversa o professor disse que a intengdo da miusica era para
trabalhar com uma atividade cénica, que seria proposta posteriormente.
{Diario de Campo — Observagdes de aula PIII)

Acreditamos que estas atividades escolhidas por PIII ndo supriram algumas das
necessidades das criangas pois em alguns casos observamos a procura delas por outras
brincadeiras:

Uma das alunas propée a outra: “vamos brincar de corrida? ', algo que
ndo esta contemplando aquele material disposto as criangas. (Didrio de
Campo — Observagdes de aula — PIII)

Uma das alunas me convida para brincar com ela de pega-pega, devido a
liberdade ela se esqueceu das brincadeiras propostas pelo professor e
cria sua propria atividade, e em segundo plano, ‘eu faco parte dagquela
aula’, conforme foi proposto pelo professor na minha apresentacio aos
alunos. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PIIT)

Ao inserir nova brincadeira aquele contexto apresentado as criangas, o

professor tem que lidar com a impaciéncia de um aluno:

O professor orienta nas brincadeiras: “assim; devagar; ¢ a sua vez;
deixa que eu te mostro”. O professor brinca de raquete para mostrar a
um aluno para ver como se faz de acordo com as regras estabelecidas
por ele. O aluno fica impaciente, querendo pegar a raquete do professor,
mas este permanece brincando e demonstrando ao aluno. Devido o
professor permitir a exploracdo livre, talvez isso fosse a causa da
impaciéncia do aluno, mas este ndo queria ver como é feito e sim ja fazer.
(Diario de Campo ~ Observagdes de aula — PIII).

Podemos entender que, pela manutencdo de exploragio livre de materiais, em
que se destacam apenas as regras de partitha e tempo de uso, a inser¢do de regra de como usar o

material através da explicagio do professor, causou estranheza ao aluno. Esse desatio proposto

pelo professor a crianga € positivo, porém se apresenta como excegdo da dindmica habitual de
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aula. Segundo Negrine {1994) citado por Falkenbach (2002, p.74):

(...) no dmbito da Educacgdo Infantil, os professores devem evidentemente estar
preparados para tirar partido das atividades Idicas e isso significa adotar uma
postura pedagégica de apoio, de interagdo e de comunicacio com a crianga. Por
exemplo, ndo ¢ suficiente oferecer espagos ludicos, potencializando o jogo pelo
Jogo. E necessario fazer uma leitura do jogo; estar preparado para intervir, se for
0 caso; entrar em interagfo com a crianga.

A presenca dos professores junto aos alunos € importante para que a crianga possa aprender em
parceria com 0 professor, e assim, o papel de mediac¢do do educador niio seja algo desapercebido
ou estranho aos alunos.

P1 e PII pautaram-se em jogos com regras simples e adaptadas, brincadeiras
competitivas, € alguns momentos de exploragdo livre. Entre os Jogos com regras escoludos por
PI temos: vassourobol, elefante-colorido, pega-gelo, pega-bola, gato e rato, pega-mole ¢ alerta,
alem do basquetebol, jogo de tema esportivo. PI escolheu jogos de perseguic8o para trabalhar
com as criangas, € construiu as regras de alguns deles através do brinquedo imagindrio, entre
estes estdo: pega-mole, pega-gelo, pega-bola:

Pega-Bola
Pede que os alunos transmitam fogo para a bola e estes fazem o gesto.
(pega-bola) (Diario de Campo — Observagdes de aula — PJ)

Pega-Mole
“Estou jogando fogo em vocés” “Tomem muito gelo™ (Diario de Campo
— Observagdes de aula — PI)

Pega-Gelo
“Todos sio de gelo” (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Segundo Eduardo Jorge S. da Silva (2005, p.130):

As fungdes de criar e recriar imaginariamente a realidade sde possivelmente uma
das chaves para se compreender o papel pedagogico do jogo e da brincadeira.
Ao professor cabe a tarefa de possibilitar a crianga a elaboragio de mecanismos
psicologicos de representagio mental € de simbolizagdo vinculados ao mundo
natural, cultural e social e aos seus significados. Isso permitird a crianga
entender progressivamente seu papel neste mundo, apropriando-se de sua
dindmica, de seus valores e da funcionalidade das regras constituidas. Nesse
processo, ela vai intencionalmente e de forma cada vez mais ampliada
elaborando hipdteses que passam a dar sentido a tudo que ela busca
compreender.

Além de favorecer o jogo imaginario na construgio de regras dos jogos de

perseguigio, Pl também trabathou claramente este elemento com as criangas menores, do
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maternal € jardim I:

No trajeto da sala até o patio, onde serd feita a awla, a professora imita
um onibus com os arcos.(...) Depois do banheiro, o dnibus vira trem e
todos imitam o gesto e o som deste, a professora pede que todos abaixcm
por causa do tunel, e depois que todos param porque o sinal estd
vermelho, e logo diz que o pneu furou com um prego ¢ que todos pulam
num pé so, e ai diz: “'ja consertou! "(Didrio de Campo — Observagdes de
aula — PI)

PI também desenvolveu dentre os jogos com regras o basquete com as criancas
do pré, em duas aulas consecutivas. Na primeira aula, a atividade proposta foi: fazer cestas. nos
arcos adaptados ao travessio do gol, com a bola de basquetebol, em fila cada um aguardava a sua
vez de lancar a bola, apés um tempo realizando essa tarefa, a professora propds aos alunos que
jogassem a bola de uma distincia maior pois isso significava marcar mais pontos. Na proxima
aula, a professora apresentou a atividade de basquetebol como competicdo entre meninos e
meninas:

Logo a professora diz: ""Vamos comegar a nossa competigdo!”, (...) Pede
que se facam duas filas, uma de meninos ¢ outra de meninas em frente ao
gol com os arcos. Nas mdos da professora ha uma folha de sulfite escrito
em preto 'meninos’ e outra folha escrito em vermelho ‘meninas’, ¢ pede
que os alunos leiam o que esta escrito. Ela explica que quem fizer cesta
ira marcar um risquinho no seu respectivo placar, o qual estara do lado
de cada fila. Assim, na primeira tentativa de langamento faz a pergunta;
“as meninas marcaram ponto? " (nde) "os meninos marcaram ponto?”
(sim) — isto para confirmar se estes estdo prestando atcngdo a
brincadeira e se vdo marcar o ponto na folha do placar, (Didrio de
Campo — Observagdes de aula — PI)

Apesar de pouco dindmica os alunos se mantiveram na fila € ndo houve
dispersdes. Nas duas formas de apresentar o “jogo de basquetebol™ as criangas foi adaptado o aro
da cesta, ja que as criangas nfio alcangariam a altura original, sé que notamos, que poderia ser
feita outra adaptacfio, pois PI usou apenas a bola de basquete para realizar a tarefa. Na
possibilidade de tornar a aula mais dinadmica, PI poderia ter usado diferentes tipos de bola que
quicam, pois nem gestos técnicos, nem o local, muito menos o material adaptado (arco como
cesta, ou bolas diversas) alterariam o entendimento do jogo pelas criancas, no qual o objetivo
principal foi apresentado por PI: fazer cestas com a bola € com isso marcar pontos. Qutra questéo

que aparece nessa atividade ¢ a divisdo de times entre meninos e meninas que consideramos

desnecessdria, € que trataremos posteriormente na relagdo do professor e a crianga.
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Semelhante & PI, PII também realizou o jogo de acertar o arco com a bola de
basquete. O arco foi adaptado como aro da cesta e fixado no travessiio do gol ¢ em fila as
criangas tentavam acertar a bola de basquete e fazer cestas. A brincadeira ocorreu muito
semclhante 4 aula de PI, s6 que PII desenvolve-a para as turmas do pré e do jardim I, e
percebemos uma maior dispersao dos alunos, que ndo permaneciam todo o tempo na fila, e saiam
correndo pela quadra. Além dessa atividade, nesse mesmo dia, PIH trabalhou outras atividades
com o mesmo tema: o basquetebol. A primeira brincadeira proposta era em roda, as criangas
junto com a participagdo da professora, tinham que passar a bola ao colega quicando-a no chio.
A outra brincadeira era quicar a bola pela quadra, as criangas estavam organizadas em fila, € cada
um aguardava a sua vez para fazer a tarefa. Assim, PII trabalhou outros elementos do basquete,
como o fundamento de quicar a bola ¢ o passe. Mesmo variando um pouco mais que PI, as
criangas se dispersaram durante essa aula. PI e PII utilizaram a bola do basquete como elemento
representante do esporte, cada uma delas usou no maximo trés bolas de basquetebol por turma,
essa restricdo de escolha do tipo de bola para trabalhar na brincadeira pode ter tornado a aula
pouco dindmica para ambas as turmas, ¢ foi causa da dispersdo dos alunos de PII. As escolas
possuem um nUmero escasso de materiais, mas existiam bolas diversificadas que poderiam ser
usadas, e como citamos acima ndo alteraria ¢ principio fundamental do jogo. Os professores
devem entender que alguns elementos do esporte podem ¢ devem ser mudados para adaptar ac
grupo de alunos em que esse contetdo ¢ trabalhado. Destacamos também a forma de trabalhar o
conteudo basquetebol através do fundamento de quicar a bola, em que PII apresentou as criangas
de maneira limitada. Acreditamos ser desnecesséario os professores proporem aos alunos tarefas
mecdnicas € repetitivas, sem reportarem o liudico, elemento imprescindivel a motiva¢do das
criangas nas brincadeiras.

PI apresentou uma das atividades do basquete como competicdo entre os times,
ja PII ndo apresentou como competi¢do a brincadeira de quicar a bola de basquete pela quadra e

ainda fez questdo de ndo estimular a competigao entre as criangas:
“Vocés estio fazendo competicdo (entre meninos e meninas), cu ndo falei

gue era competicdo”.(Diario de Campo — Observagdes de aula — PII)

Acreditamos que a professora acima se preocupou em ndo estimular a

competicdo pois conforme a opinific de Porto (1994, p. 179-180):

Pudemos observar que as criancas, diante de situagdes constrangedoras,
exacerbam variados movimentos corporais, permeados por ansiedade, excitagio,
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conflito e disputa a fim de serem capazes de atingirem alguns objetivos
estabelecidos. Isso estd atrelado ao fato dos jogos competitivos serem
enfatizados na perspectiva da vitoria, do sucesso e do melhor desempenho.

Assim, pode ser esse o motivo pelo qual PII ndo enfatizou a competigdo, intervindo para que as
criangas ndo se sentissem desapontadas em comparagdo com o desempenho uma das outras. No
entanto, em outra aula PII promove a brincadeira de derrubar latinhas € que tinha um carater
competitivo:

Em um saldo interno a professora estava fazendo uma atividade de
acertar latinhas. As criangas ficavam atras de uma marca ¢ com uma
almofadinha miravam nas latas e as que caissem deitadas na mesa ou
chdo era ponto para o aluno que acertou. A professora fez um placar com
0 nome de cada aluno e fazia risquinhos na frente de cada nome que
representavam os pontos. (Didrio de Campo — Observacdes de aula — PII)

Ao final da brincadeira eram contados os pontos e visivelmente podiam ser

comparados como fazia a professora durante a atividade:

Para que os alunos tenham nogdo dos pontos que fizeram, a professora

faz risquinhos e diz "olha o tamanho da minhoquinha do José",
mostrando os pontos que o aluno fez. (Diario de Campo — Observagoes de
aula — PII)

Observamos a semelhanga entre as brincadeiras do basquetebol de PI e do jogo
de latinhas de PII, ambas usaram o placar para detinirem os ganhadores. Mas também notamos
algumas diferengas no use do placar e no tipo de competigio: coletiva e individual.
Primeiramente Pl declarou a competicdo aos alunos, ao contrario de PII que ndio enfatizou isso
aos alunos. No caso de PI ganhava ou perdia um time, meninos ou meninas, no caso de PlII
ganhavam apenas trés alunos, o primeiro, o segundo e o terceiro lugar. Outra diferenca também
notada foi o uso do placar, enquanto no caso de PI as criangas que anotavam seus proprios
pontos, PII fazia a contagem ¢ anotava os pontos, durante as atividades, o placar de PI ficou no
chio ao lado de cada fila, ¢ poderia ser comparado quando houvesse curiosidade dos alunos, ja
em PH, o quadro do placar estava exposto na parede, e cada aluno poderia ver a sua colocagio,
pois o tamanho da sua “minhoquinha”, ou se¢ja seus pontos, estava 14 para que todos vissem,
Como podemos ver, as professoras nos mostraram duas formas de trabalthar a competicdo com as

criangas, porém, no caso de PII a exposi¢do do placar poderia causar nas criangas que marcaram
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poucos pontos uma situacdo constrangedora. Entendemos que a competi¢do ¢ algo que faz parte
do aprendizado social da crianga, o qual nfio € possivel ser evitado, mas os professores devem
escolher a melhor forma de apresentd-la as criancas e discutir sobre isso apés a atividade. Outro
ponto € que aiém da competigdo, devemos como educadores nos lembrar da cooperagdo que faz
parte do aprendizado social e é tdo importante quanto a competi¢io. De acordo com Porto (1994,
p.180):

Por que ndo atentar para a cooperagio e a unido entre os participantes nos jogos
em equipes? Quando as criangas se sentem incentivadas a cooperarem entre si, a
participarem de maneira a contribuirem, efetivamente, com o jogo, o interesse e
a motivacdo aumentam consideravelmente e, em conseqiiéncia o desempenho
nas tarefas também € melhorado. Dessa forma, a agitag@o ¢ a ansiedade que as
criangas  e¢xperienciam aparecem, mas sdo perfeitamente controlaveis,
possibilitando um brincar fruido, prazeroso e satisfatério.

Durante a pesquisa, observamos a auséncia de atividades de carater cooperativo
promovida pelos professores. Mas destacamos que foram desenvolvidas atividades de contato
que promovem a soclalizagdo das criangas, como os jogos de perseguigio por Pl ¢ Pll ¢ a
exploragio livre no caso de PIII, que podemos classificar como um beneficio. S6 que nessas
brincadeiras ainda assim, nem todos os alunos sfo tocados, e o toque quando ocorre € feito por
um periode curto de tempo. Consideramos que a pratica de jogos cooperativos entre as criangas
da educagdo infantil € indispensdvel para o alcance dos beneficios acima citados por Porto.

Além de PIIL, PI e PII também promoveram momentos de exploracao livre, mas
que foram observados enquanto ocorria a preparagio de material ou proximo ao fim da aula:

A professora verifica que faltam dois minutos para o fim da aula ¢ entdo
todos brincam livremente com os arcos, nesse momento ela ndo csta mais
fazendo comandos. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Apads a distribuicdo das bolas, a professora prepara a quadra para
brincadeira, enquanio os alunos brincam liviementc com 0
material.(Diario de Campo — Observacgoes de aula — PI)

Enquanito a professora monta o arco no gol, as criancas brincam
liviemente com as bolas de basquete. (Diario de Campo — Observagdces de
aula — PII)

Faltando alguns minutos para o final da aula, a professora fala aos
alunos que estes podem fazer um pega-pega, € ndo faz nenhum tipo de

mediacdo. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PII)

Na nossa opinido, esses momentos de brincadeira livre ocorrem em ocasides
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estratégicas aos professores, e podem ser chamados de “pausas” de aula em que o professor pode
organizar os materiais devido ao curto tempo de uma aula a outra. Por outro lado, quando
aparecem no final da aula estes momentos tornam-se “complemento de atividades” quando a
atividade principal proposta pelo professor se encerrou devido & (des)motivagio das criancas ou
pelo fim do cumprimento das tarefas por elas. Se para as professoras esses momentos sio
favorgveis, pois sdo estratégias de aula, por outro lado, as criangas se beneficiam das
brincadeiras livres pois tornam-se os Unicos momentos em que ndo vivenciam atividades
dirctivas e tarefas.

Segundo Rosengardt (2005, p.120) “ a atividade infantil se reGnem quatro
componentes: jogo, trabalho, aprendizagem e criatividade™ contemplando essa idéia temos uma
brincadeira proposta por PII, que de acorde com nossa opinido, atingiu esses componentes:

A professora explicou que a garrafa de veneno é para matar 0 mosqiito ¢
a dgua parada é onde nasce o mosquito da dengue. Assim, inicia-sc um
pique-bandeira adaptado: “A Brincadeira da Dengue’. Para iniciar a
brincadeira, a professora pede que os alunos facam uma fila unica para
separd-los em dois times. Para um dos times da um par de sacolas que
serdo asas e diz que estes sdo os mosquitos da dengue, e o outro time ¢
dos agentes que matam 0s mosquitos da dengue. No gol dos agentes
Jicava a dgua parada, em que os mosquitos da dengue queriam chegar! E
no gol dos mosquitos ficava o veneno que os agentes deveriam buscar
para matar 0 mosquito. Em minha opinido, esta brincadeira foi muito
criativa, além do que, a professora disse estar trabalhando coisas da
natureza e mostrou aos alunos que na natureza ndo ha apenas coisas
boas, relatou ela. Outro fato interessante é que este tema foi escolhido
devido suspeitas de foco de dengue na proximidade da escola. Os times
trocaram de posicoes (as asas foram o elemento marcante que
diferenciava os times) e vivenciaram ambos 0s papéis. As criangas
entenderam bem as regras, e simulou-se muito bem o pique-bandcira.
{Diario de Campo - Observagdes de aula PII)

Na seqiiéncia ocorre nova brincadeira com 0 mesmo tema:

A nova brincadeira é a travessia do mosquito da dengue, uma das
criangas € o mosquito e terd que atravessar a quadra, de um gol ao
outro, enquanto que as outras criangas ficardo com uma bolinha de
plastico na mdo e sobre as linhas laterais da quadra tentardo acertar o
maosquito. (Diario de Campo - ObservacgGes de aula - PII)

A protfessora usou material alternativo e de facil acesso, ou seja, foi criativa, e
construiu com as criangas do pré um jogo de pique bandeira adaptado para trabalhar um assunto

cotidiano da natureza, tema do bimestre. Mesmo sendo regras complexas como um pique
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bandeira, PI conseguiu expor claramente as regras as criangas que estavam motivadas a brincar.

Além de aprenderem sobre o jogo, as criangas puderem aprender nas duas brincadeiras sobre a

dengue, que esta na natureza mas € nociva a nos. De acordo com Silva (2005, p. 129):

Para as criangas, os desafios colocados por seu ambiente natural e social sao
vivenciados como uma totalidade, em que, subjetividade ¢ objetividade,
emogdes ¢ imaginagio misturam-se € constituem-se concretamente pela via do
contato € da expressdo corporal, que materializam sua a¢do cuquanto atividade
orientada a objetivos, & por essa via que ela experimenta, pega, corre, pula,
danga, assume papéis sociais, estabelece vinculos afetivos, assimila e reconstroi
seu ambiente socio-histérico para aprender e desenvolver-se.

A brincadeira da dengue foi estimulante aos alunos, porque foi proposto o jogo

simbolico, com materiais alternativos, e PII inseriu uma tarefa desafiante as criangas: chegar até o

outro lado da quadra sem ser pegos. Nesse sentido, acreditamos na importéncia dos desafios as

criangas, que as tornam mais seguras da propria capacidade e limifagdo. Observamos que Pl

também trabalhou no sentido de desafiar as criangas:

“Quem vai ser o campedo?” (Diario de Campo — Observagdes de Aula —
PI)

A professora propde desafio aos meninos dizendo “as meninas falaram
que véo congelar todos vocés” e pergunta a eles “se congelar ¢ que
vocés fazem?”, um aluno diz: "salva o amigo’ e a professora reforga:
“isto, podem pedir para que o amigo te salve!"” (Diario de Campo —
ObservacGes de Aula — PI)

PI insere esses desafios para motivar as criangas nas brincadeiras ¢ consegue

resultados com isso, pois mesino sendo pouco dindmicas algumas atividades em que os alunos

aguardam a vez para realizar a tarefa, eles permanecem atentos a brincadeira.

livre;

Apesar de poucos, PIII propde desafios as criangas nas atividades de exploragéo

Durante a brincadeira do labirinto, o professor intervém e limita até
onde os alunos podem subir na grade da escola e diz: “ndo pode passar
desta marca”, um aluno pergunta: “por qué?”’ Outro responde: “Porgue
pode cair” ¢ o professor diz: "porgue passar por cima ndo tem graca!”,
acredito que, nesta resposta, o professor se referia ao nivel de
dificuldade da brincadeira.(Diario de Campo — Observagdes de Aula —
PIIT)

Acreditamos que essas diferengas entre as aulas dos professores representam

um distanciamento das propostas pedagégicas da educacio fisica na educacde infantil,
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entendemos que as divergéncias sdo comuns, mas neste caso, ocorrem disparidades acentuadas
das propostas. Consideramos que ha a necessidade de juncdo dessas duas propostas identificadas,
a exploragio livre e a aula diretiva, e até mesmo o acréscimo de outras formas de conducio de
aula, para o beneficio do préprio aluno da educacéio infantil.

Os professores demonstram a percepcdo de que as atividades de aulas devem

ser programadas levando em conta a nocéo de aten¢fo ¢ tempo da crianca para as tarefas. Ja que;

(...) ndo ficar naguela coisa: ai nio eu tenho que trabalhar habilidade:
eu tenho que ficar chutando, eu tenho que... ficar arremessando. ecu
tenho que ficar rebatendo, entendeu, que acaba ficando sendo uma coisa
mais cansativa para eles. (relato de entrevista — PI)

Interpretamos que no relato de PI quando ela se refere as tarefas mais
cansativas est4 se referindo ao tempo das criangas em determinadas atividades, e que devemos
levar em consideragfo essa caracteristica para o nosso plano de aula. Porém foi observado em
algumas atividades de P1, como a brincadeira do basquetebol, do vassourobol € do gato e rato, em
que havia a formagdo de filas ou roda e a espera na vez do aluno para brincar, € o que tornava a
brincadeira cansativa aos alunos. Nestes casos surgem até momentos de inquietagdio das criangas

que ainda ndo brincaram ¢ se mantém em fila, ou seja, em espera:

Uma das alunas que, ndo fot escolhida ainda, fica inquicta, a professora
diz que é para ter calma, pois ainda ela mesma também ndo fora
escolhida. Apés uns minutos, a mesma aluna sai da roda, a professora a
chama de volta a brincar, ¢ diz “este seu colega ndo foi escolhido
também” e “se vocé ndo vai brincar eu ndo vou até ai te buscar, ndo.”
(Didrio de Campo — Observacdes de Aula - PI)

Outra questdo da no¢io de tempo da crianga € relatada por PlI, em que quando
motivadas, as criangas tem um melhor aproveitamento da atividade ¢ se concentram nela, mesmo

que seja por wm periodo curto de tempo.

Eles ndo fem no¢do de tempo mesmo, entdo sdo cinco minutos brincando
de bola, e pra eles é a maravilha do universo,( ..} (Relato de entrevista
PII}

PIil também relata sobre a duragiio da brincadeira para as criangas, ¢ faz uma

comparacdo dos alunos do ensino infantil com os do ensino fundamental:

(...} p6 as brincadeiras aqui ndo devem durar mais que minutos, porque
as crigngas ndo agtientam naguilo. La ndo, a primeira série é um pouco
mais dificil, mas na quarta vocé ficava fazendo uma brincadeira a aula
inteira assim. E ai as criangas, aqui elas ficavam... agui é impossivel,
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{...)(Relato de entrevista PIII)

Assim, ambos os professores concordam com a nog¢fio de tempo e atencio
diferenciada da crianga, caracteristica presente na educagfo infantil,

Observamos que os professores fazem a distribuicdo dos materiais aos alunos,

no caso de PIII, a malor parte do material ja estd disposto as criangas, ¢ também destacamos a
torma diferenciada e criativa que PI trabalhou com as turmas do maternal ¢ jardim [ na

distribui¢do de arcos:

(...) e pede as criancas que jd tinham desfeito o trem porque chegarem do
lado de fora, o facam novamente para receber o arco. A professora solta
o arco dando impulso para que este role no chio e fala o nome do aluno,
que estd na frente do trem (fila) e este sai corrvendo atrds do arco, isto
acontece aié que todos estejam com seus proprios arcos, enquanio isto,
os alunos que estdo com o arco vdo brincando livremente. (Diario de
Campo — Observagdes de aula — PI)

Em algumas aulas, PI e PII trabalharam propostas diferenciadas para cada nivel

de turma. PI trabalhou basquete com o pré, enquanto com o jardim II trabalhou jogos de
perseguigdo; Pl trabathou o pique-bandeira adaptado com pré e para o jardim II propds o circuito
de estagbes com materiais (equilibrio no banco, rolamento/cambalhota, pular em um s6 pé e
passar pelo tunel de tecido). Segundo as professoras, ag intengSes sdo diferentes para cada turma:

A professora disse que esta trabalhando as habilidades com as criangas,
na turma do pré ela ensinou o que é chute, langar, quicar com a bola.
(Diario de Campo — Observagio de aula — PI)

Antes de chegar a sala, a professora diz que estd trabalhando com o
Jardim I — Jogos com Regras e com o Pré — Jogos Olimpicos.(Diaro de
Campo — Observacdo de aula — PI)

A professora disse que o circuito foi dado com a intengdo de trabalhar o
desenvolvimento global, e o vio vermelho trabalha a atengdo, e no Jardim
Il a professora trabalha ‘o espago limitado'. (Diario de Campo —
Observacdo de aula — PI)
Acreditamos que as professoras (PI ¢ PI) diferenciam as atividades as turmas
para desenvolver as particularidades que cada uma delas possui conforme a idade, de certa forma

parecem enxergar o desenvolvimento de forma diferenciada conforme cada grupo etario e

buscam adequar as aulas as caracteristicas de cada turma.
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Gostariamos de relatar que além do trabalho pautado no ludico, PI também

promove a cultura infantil por meio deste:

Para fugir a professora se utiliza de falas da cultura infantil: “lero-lero
vocé ndao me pega . {Diario de Campo — Observacdes de Aula — Pl

As falas da professora fazem parte de um repertério infantil, a qual ela afirma

dentro do contexto da educacio infantil.

Enfim, gostariamos de expor os relatos dos professores sobre as correntes

pedagdgicas que apoiam seu trabalho. Para Pl

citadas:

Olha, ¢... aqui na prefeitura (...) a gente segue muito 0 construtivismo, so
que ndo da para vocé fechar uma aula s6 com isso, entdo tem aulas que
dependendo do conteido que vocé vai trabalhar vocé coloca que ai eu
sigo mais o construtivismo para crianga entdo aprender em cima daguilo,
para ela criar, ela aprender sozinha, e ai vocé vai dando alguns
tijolinhos para que elas montem o muro, entendeu. (Relato de Entrevista -
PI)

PII encontrou apoio para sua proposta pedagégica no desenvolvimentismo:

{...) a gente comega com as habilidades mais basicas das basicas, com 0
maternalazinho, até chegar a introduziv jogos coletivos com regras
simples que eu espero no pré, no meio disso vai todos os
desenvolvimentos, posso dizer assim..progressista, uma teoria mais
desenvolvimentista. Na verdade ¢ a teoria que eu tenho para aplicar por
ndo ter nenhuma outra, é Go-Tani, eu acho que é a mais cabivel na
educacdo infantil apesar dela ter sido pensada para o ensino.... para
séries Inicials, a partir dos 7 anos aos 14 anos (...) (Relato de Entrevista
— PII)

PIHIT procurou apoio em frabalhos diversificados das correntes anteriormente

Entdo eu acho que eu tenho trabalhado mais com os pedagogos italianos,
agora assim ne, se eu seguir alguma coisa, eu sigo essa pedagogia um
pouco mais...(...) tenho lido bastante coisas sobre isso né, cu to lendo
agora outras coisas, tem uma coisa muito legal que é do Espinosa, qie ¢
um cara.. um filosofo holandés, que ele fala que as coisas que nos afetam,
né os corpos, e ai pode ser crianga, pode ser objeto, pode ser produto
corporal, pode ser qualquer coisa, e tudo que nos afeta que ¢ percebido
através dos sentidos, isso enriquece o nosso poder de imaginar assim,
entdo isso eu acho muifo bonito, e isso cu sempre uso assim, que ¢ miito
vida. (Relato de Entrevista - PIII)



PIII nfio deixa claro qual corrente ¢ seguida em seu discurso, embora em outro
momento tenha se referido aos autores da EF, ele ndo se coloca em nenhuma corrente de forma
especifica.

Através dessas idéias das corrente pedagogicas que apdiam cada professor
podemos nos aproximar da compreensdo do trabalho deles. Acreditamos que na medida do
possivel as aulas observadas estiveram, em parte, coerentes com a corrente pedagégica escolhida
como apoio pelos docentes. Concordamos com a opinido de PT que uma corrente ndo contempla
todo o trabatho pedagdgico, € cabe ao professor tracar as metas que deseja atingir ¢ usar os meios
(correntes pedagogicas) mais adequados para atingir os resultados esperados. Nas aulas de Pl o
construtivismo esteve presente na apresentagio das regras as criangas ¢ no apoio do brinquedo
1maginario, por outro lado, a atividade do basquete ndo pode se enquadrar nessa corrente. P11 diz
se pautar no desenvolvimentismo, e pelo que pudemos observar as atividades do circuito das
estacdes; de derrubar latinhas; o basquete e algumas corridas propostas por esta professora foram
as que mais se aproximaram dessa corrente, no entanto, a atividade do pique-bandeira poderia se
enquadrar ao construtivismeo, PIII busca uma propesta diferente das anteriores, e pelo que
compreendemos, a intencfio dessa pedagogia ¢, segundo as palavras do professor, “afetar” as
criangas através de diversas possibilidades: materiais, produtos culturais, entre outros. A
dindmica de aula de PIII é coerente com seu discurso, pois sdo trazidos materiais a disposigdio das
criancas. Entretanto, a finalidade de afetar € muito subjetiva para correlacionarmos aos resultados
esperados, mas fazemos um questionamento: qual seria a mediacdo proposta dentro dessa
proposta usada por PIII, pois pelo que observamos nas brincadeiras ha uma auséncia quase que
total de intervencgdes diretas junto dos alunos. Fazemos uma observagio sobre nossa andlisc da
corrente pedagdgica que cada docente se apolou: existe uma distincia entre ¢ plangjamento € a
acfio, o professor pensa a aula apoiado sobre uma pedagogia, no entanto, na pratica esta corrente
pedagdgica € subjetiva para ser identificada, colocar em prética a proposta de atividades torna-se
uma tarefa complexa, pois nem tudo o que nds educadores pensamos acontece na pratica do
mesmo jeito ou até podem ser superadas nossas expectativas. Diante dessa observagio, dentro do
possivel tentamos inferpretar a coeréncia entre teoria ¢ pratica baseados na corrente pedagogica

escolhida como base para a atuagfio de cada professor e a forma de trabalho do contetdo.
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2.3 Relacdo Professor e a Crianca:

O interesse em compreender a relagdo do professor de EF com a cnanga da
educagdo infantil surgiu por considerarmos essa relagdo de extrema importancia para desvendar
cada vez mais a prdtica do especialista nesse contexto. A relagdo em si professor-aluno € muito
ampla, mas destacamos alguns pontos relevantes que nos causaram inquietagdo ¢ reflexdo, no
entanto, nossa intengdo € fazer uso de uma critica construtiva aos professores atuantes € trazer
contribui¢des relevantes aqueles que se interessam pela area educacional infantil. Nesta relagéo
temos como analise as atitudes do professor diante da diversidade de situagdes ocorridas durante
a pratica educativa que envolvem a crianca. E acreditamos que estas atitudes refletem na relacio
do aluno com seus colegas e com o mundo. Concordamos com Falkenbach (2002, p.41) quando
relata que: “a presenca do professor nas aulas implica, necessariamente, em favorecer mudancas
no comportamento ¢ na atividade dos alunos”. Entendemos que o professor ndo € neutro, ainda
mais tendo em mdos o trabalho com criangas pequenas cujo sense critico € limitado. Para
ressaltar a importancia da mediagdo na pratica docente apoiamos-nos na idéia de Milna Martins

Arantes (2003, p. 72-73) sobre a interagio que:

constitui-se em um elemento chave nas aprendizagens humanas e siao permeadas
por afetividade. Interagir com o outro € com o conhecimento significa trocar,
dividir, somar, modificar/transformar, ampliar, confrapor, negar, reconstruir.
Estas relagdes sdo permeadas por diferentes sentimentos: de prazer, medo,
submisséo, alegria, raiva, entre outros. Dependendo de como for estabelecida a
interagdo, os sentimentos que estiverem presentes nos momentos interativos, de
comoe forem encaminhados e/ou resolvidos os conflitos que neles emergem, o
processo de ensino aprendizagem podera ficar comprometido na sua qualidade e
no seu significado, tanto para o professor quanto para o aluno.

Porém, a crianga nfio € uma tabua rasa, possui conhecimentos € 0s constrol também, além do que,

deve ser respeitada como ser histérico-social. Sendo assim:

O professor(a), ao tratar o jogo € a brincadeira como atividades cstruturantes da
crianga, como construgdo cultural ¢ conteildo de ensino de um componente
curricular, assume intencionalmente um importante papel no sentido de
reconhecer os momentos nos quais € possivel fazer as intervengdes necessérias
para que a crianga aprenda sobre si € 0s oufros, sobre o papel que pode
desempenhar no grupo social e sobre a forma como as relagbes sociais e
culturais se organizam. (SILVA, 2005, p.131)

O docente deve conduzir da melhor forma a sua atuagfio com esse grupo de alunos para ndo

inculcar neles preconceitos e limitagdes fisicas e emocionais que podem ser significativas
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tuturamente, E assumir uma postura critica e sauddvel através da aula de EF, fazendo desta o

meio de educar e cuidar desses alunos. E concordamos com a idéia de Falkenbach (2002, p. 74):

Fago essa intervengdo no sentido de revelarmos a importancia da presenga do
professor na sua tarefa docente (processo educativo), seus canais de
comunicagdo com as criangas, sensibilidade para lidar com determinadas
circunstancias como também aproximar o conteido pedagdgico como um
elemento motivacional do processo ensino-aprendizagem.

Assim, descrevemos e discutimos a relagio do professor de EF e a crianga
compreendendo as limitacdes da pesquisa e do proprio contexto que € amplo ¢ dinamico, mas
esperamos que os pontos observados instiguem outros pesquisadores na continuidade e
construgdo de novos conhecimentos sobre o tema,

O quadro a seguir aponta os conhecimentos referentes a relagdo entre o
professor e a crianca, 0s quais identificamos nas entrevistas e observagdes de aula. Cada tema

tratado serd destacado ao longo do texto para melhor identificacfo do leitor.
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Quadro 4: Relagdo Professor e a crianga

Relagdo Professor e a Crianga

importante para o professor na aula de Educagio Fisica

Afetividade professor-aluno

Predominio de aulas dirigidas: criangas ndo séo capazes de brincar sozinhas

Como foi construido o vinculo entre o professor € o aluno

Apresentacio da pesquisadora as criangas

Insere a pesquisadora na brincadeira de aula

Auséncia do professor durante a aula

Tenta integrar todas as criangas nas atividades

Promove a interagdo entre as diversas criangas da mesma turma

Dialoga e negocia com o(s) interesse(s) do(s) aluno(s)

Compreende e explora o limite das criangas deficientes, porém ndo restringe o plano de aula
em atividades que incluam o(s) aluno(s) deficiente(s)

Testa as criangas para verificar sua atengio na brincadeira aprendida

Auxilia as criancas nas tarefas de aula

Permite autonomia entre os alunos

Em casos de {des)obediéncia, o protessor tem que ser persistente com a crianga para ser
atendido no que pede

Motivagdo das criangas para o brincar

D4 conta do dinamismo da aula

Construcio do vinculo de autoridade: Regra mimero 1 - “A atividade € comigo”

Coibir o parque

O brincar ligado a recompensa ¢ disciplina

Promove a divisdo de times por género

Por meio da entrevista pudemos extrair o que dois dos sujeitos pesquisados
pensam da aula de educac¢io fisica na educacfo infantil, e revelam o que consideram importante
para_a aula sinalizando a refagfo que pretendem estabelecer com as criangas. Como o tema fol
livre, dentro desta questio do roteiro de entrevista: “Fale como vocé pensa as aulas de Educagdo

Fisica na Educac¢do Infantil”, Pl coutou-nos a forma sistematica de aula, relatando sobre o
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contetido, por esse motivo usaremos os relatos de PI e PIII que contemplam a idéia a qual

queremos discutir. Segundo PIII:

Entdo tudo aquilo que eu posso oferccer para as criangas, que possa
enriguecer a imaginaglo assim, é o que eu fenho de melhor para
oferecer, entdo se é uma brincadeira, se é uma miisica, se é.. enfim, se
sdo os desenhos, se sdo enfim qualquer coisa que possa vir afetd-los
neste sentido, puxa eu fico feliz para caramba, acho que eu consegui
Jazer um bom trabalho. (Relato de entrevista - PIII)

E logo define como pensa a propria aula:

(...) € uma outra coisa que sdo os produtos feitos para a crianga, né, cssa
cultura da infancia, entdo livros infantis, brinquedos de indistrias, de
industrias pueris, (...) bom enfim t6 vendo as marcas assim, mas é pido,
bolinha de gude, sdo coisas que ndo..., o pido pode até ter sido, néio sei ¢
origem, o pido pode até ter sido fabricado por uma crianga, as coisas que
sdo produzidas por adultos e oferecidas as criancas né: pegas infantis,
livros infantis, enfim, tudo vem adjetivado ja né. Entdo acho que é..tem
esses dois movimentos né, eu vejo a aula como um encontro desses dois
movimentos, que ¢ o lugar que elas produzam a prépria cultura, né uma
cultura infantil, o lugar mediado pelo professor, ndo é gualquer coisa
que ey vou trazer pra elas, por exemplo, de cultura da inféncia, né entdo
o ano passado a gente wrabalhou com o livro da 'Emilia’ (.. )(Relato de
entrevista - PIII)

Para P! a finalidade da aula de educacfo fisica é:

(..) Entdo acho que dar oportunidade, o infantil é muito dar
oportunidade, a partiv do brincar que eles vdo td.. as outras coisas vao
estar acontecendo, (...) (Relato de entrevista - PI)

E pensa as aulas como:

A educacdo infantil é muito desta coisa de socializacdo, de brincar, de
como brincar, com gquem brincar, tem outras pessoas para cu brincar,
que eu ndo brinco sozinho, que eu posso conseguir fazer as coisas,
porgue sendo vai chegar no fundamental, na primeira série ja com
aquela coisa, ndo quero fazer porque eu ndo sei. (Relato de entrevista -
Ph

Assim, sinalizamos como ¢ a proposta dos professores acima citados para a aula
de EF na educacdo infantil. Esse pardmetro nos ajudara a compreender pelas observagoes de aula

a relagfio professor-aluno, e refletir se a intengdo relatada ¢ a pratica caminham juntas, ou ha um

descompasso entre ambas.
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A aula dos professores de educagfio fisica possui algumas caracteristicas que

destacamos e discutimos nesse tema, entre elas, estd a afetividade professor-crianga, em que este

lago esta presente entre professores e alunos. Na escola que PI atua, os alunos a chamam de
“pro”, um apelido carinhoso, o diminutivo de professora. PI demonstra sua satisfacdo relatando

com alegria esta relagéo:

’

(..} vocé passa na escola e a escola inteira te conhece: ''pro
(professora) mais hoje vocé vem na minha sala, vocé vem hoje na minha
sala? Ah hoje a gente vai brincar disso, a gente vai brincar daguilo? ”
{...) Entdo foi 0 que eu falei, de passar e eles: "oi professora’, ¢ vocé
passar dez vezes, e eles tém que falar oi dez vezes, Vocé entra na sala ¢
diz, hoje ¢ aula, eles dizem: “hoje tem educac¢do fisica, hoje rem
educagdo fisica”, né entdo é gostoso, eu acho prazeroso. (Relato de
entrevista — PI}

Falkenbach (2002, p. 46) relata a importincia da afetividade para o fazer

pedagdgico que segundo o autor:

deve apoiar-se em uma acgéo docente que se caracteriza pela qualidade das intervengdes e
interacdes desenvolvidas com o0s grupos das criangas, deve permitir a criagdo de vinculos
significativos pela via da afetividade com o professor e também com os demais colegas.

PII tambem relata o carinho das criangas:

(..) acaba a aula ¢ eles: “ah... ja acabou!!! "E ai voc¢ chega eles te
abracam porque eles gostam de vocé,(...) (Relato de entrevista - PII)

E demonstra o carinho pelas criangas durante os intervalos de aula:

devido a falta de turmas a preencher, ela cumpre estas aulas faltuntes
nas escolas, transitando pelo espago escolar conversando com as pessoas
e principalmente com os alunos, neste momento que a professora
manifesta o carinho que fem por eles: apertando a bochecha deles,
abragando-os, thes dando mais aten¢éio do que poderia dar durante as
aulas (Diario de Campo — Observagoes de aula — PII)

No caso de PIII, percebemos o carinho durante as aulas do professor para com
os alunos. Ele o demonstra através de abragos, beijos e afagos nos cabelos das criancas. A
afetividade estd presente mais no sentido do professor para com os alunos, vista através das

observacdes das aulas. E ao contrario do texto abaixo em que:

Observo que se instituiu coletivamente, ne senso comum, que quem csta apto a
desenvolver as aulas para criangas pequenas sdo as mulheres, justificando-se
pelo ‘instinto” maternal. J4 o mundo masculinizado da Educagio Fisica, da
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técnica ¢ do rendimento performético e, antes, militarista e calisténico, rigido ¢
sistematico nfio pode ter espago nesse local compreendido como 'infantil’,
'sensivel, 'delicado’ e de ‘zelo' (FALKENBACH, 2002, p. 59)

Acreditamos, que uma das vantagens da proximidade carinhosa com as criangas

estd ligada a esta postura de observador, pois nos casos anteriores de PI ¢ PII, ndo seria possivel

devido ao envolvimento com atividades dirigidas € outras preocupagdes com as criangas.

Percebermos, através das observagdes de aula, que as professoras PI ¢ PII

guiam suas aulas predominante de forma diretiva, como ja relatamos anteriormente, mas

gostariamos de enfatizar a crenga de que elas tém que as criancas ndo sfo capazes de brincar

sozinhas:

(...) hoje eu vou dar a bola e deixar eles brincando; ndo dd. vocé vai dar
a bola e eles nio vdo brincar, vocé tem que estar junto, vocé tem que
estar participando,(...) (Relato de entrevista - PI})

(...)vocé tem que dar uma atividade para ndo ficar no ocio, ou eles vio se
bater,{...) (Relato de entrevista - PII)

No entanto, podemos entender a definicio de brincadeira segundo Wajskop (1995, p.28) citado

por Silva ( 2005, p.10):

..tomemos por base a concepgio socio-antropoldgica... que entende que a
brincadeira é um fato social, espago privilegiado de interagdc infantil e de
constituicdo do sujeito-crianca como sujeito humano, produto e produtor de
histéria e cultura. A brincadeira na perspectiva sdcio-histdrica € antropoldgica, €
um tipo de atividade cuja base genética ¢ comum 4 arte, ou sgja, trata-s¢ de uma
atividade social, humana, que supde contextos sociais e culturais, a partir dos
quais a crianga recria a realidade através da utilizagiio de sistemas simbdlicos
proprios.

Com estas palavras entendemos que a brincadeira € importante como uma

necessidade da crianga em pratica-la, e por isso discordamos com as protessoras dc que ndo ¢

possivel permitir as criangas aulas de exploragdo livre ¢ priorizar somente aulas de comandos.

Por outro lado, consideramos a presenca do professor indispensavel pois:

Por estar descobrindo € experienciando o mundo de sentimentos ¢ relagdes
afetivas sociais, as criancas necessitam nestes momentos da intervencdo do
professor como um mediador de situagdes. Ele deve se ater ao desenvolvimento
da atividade ou do jogo de forma global, em que a participagio de cada crianca
seja primordial na relagdo com as outras € com o ambiente. (PORTO, 1994, p.
181)

PI refere-se 4 questdo de autonomia e a organizagfio das criangas no brincar, ja
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PII organiza a proposta de atividades para manter as criangas sob controle, e evitar ¢ caos, no
qual as criangas podem brigar. Entendemos que ambas tém a intengéo de promover a participagio
das criangas nas atividades pela condugdo diretiva das aulas, dando pouco espaco para a
organizagfo dos alunos em atividades de explorago livre.

Conforme o relato de PII, a atividade escolhida pode ser um meio de controle
do compoertamento das criangas. No entanto, a questiio de conflitos € encarada por Oliveira (2002,
p.141) citado por SILVA (2005, p.130) como um meio de desenvolvimento da crianga:

O estudo do papel do educador junto as criangas ndo pode descuidar das relagoes
que elas estabelecem entre si nas diferentes situacdes. Atos cooperativos,
imitativos, didlogos, disputas de objetos e mesmo brigas, entre tantos outros, sdo
grandes momentos de desenvolvimento. Todas essas situagdes sdo [reqiientes
nas creches e pre-escolas, devendo os professores criar situacdes para lidar
positivamente com elas.

De acordo com Oliveira, as situagdes de conflitos existem na educacio infantil
sdo, até mesmo, positivas, sendo assim, os professores ndo precisam evitd-las e sim cncontrar
meios de lidar com elas.

Na relacdo professor-aluno o vinculo ¢ um fator muito importante. Nesse
momento nos preocupamos em discutir como foi construido esse vinculo, sem maiores discussdes
em relagdo ao tempo disponivel para a efetivacio deste, mas tdo logo nesse trabalho discutircmos
esse aspecto do tempo. Por enquanto, queremos salientar que a concretude desse lago entre
professor ¢ a crianga estd pautada no esforco docente em “‘comhecer” o aluno para assim
conquistar-lhe a confianga. A importéncia do vinculo a pratica docente pode ser explicada na
idéia de que:

Uma proposta pedagdgica de Educacdo Fisica deve possuir a abertura ¢ a
plasticidade para considerar as diferencas de contexto e as riquezas que podem
ser promovidas €/ou resgatadas de uma cultura local. As caracteristicas dos
grupos de alunos e alunas também sfo consideradas para ampliar as
possibilidades pedagdgicas das aulas. (FALKENBACH, 2002, p.31}

Ao encontro da idéia do texto temos o relato de Pl:

Porque é aquela coisa, porque a gente nunca sabe se o que a genie ta
fazendo é certo, a gente estuda vé alguma coisa, mas na hora que vocé ta
ali na pratica, é diferente, eu dou aula em duas escolas que estdo no
mesmo bairro, e praticamente, teriam que ser a mesma clientela;, mas
ndo necessariamente uma atividade que eu tenho em wma escola, na
outra escola vai rolar, vai dar certo, as criancas vdo gostar. (Relato de
Entrevista — PI)
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A professora percebe que na tentativa de realizar a mesma atividade com
criangas de escolas diferentes, porém do mesmo bairro, tém respostas diferentes e o professor
deve considerar as particularidades dos alunos para as propostas de aula.

Durante as observacdes, constatamos que todos os professores conhecem scus
alunos pelo nome, e pelo menos fazem o esforgo de memorizé-lo, como no caso de PI:

A professora vai até a sala que ira dar aula ¢ ja faz minha apresentagdo
as criangas. Para lembrar os nomes das criangas, a professora cantu
uma musica para eles (todos ficam proximos a esta, mas ndo forma
exatamente uma roda): “o fulano roubou pdo na casa do Jodo" e assim
pergunta primeiro o nome da crianga, escreve o nome em um pedago de
fita crepe, cola na roupa do aluno e espera que ele diga que “ndo foi ele”
(parte da musica) e pergunta “quem foi” e a crianca aponta outra
crianga, € continua a musica até que todos estejam com o0s nomes
colados. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

A professora acima tomou essa iniciativa com a turma do maternal, ¢ s
justificou que geralmente eles ndo falam o proprio nome, ou inventam outro. Sendo a turma de 25
alunos aproximadamente é dificil a memoriza¢iio do nome de tedos ja que o comportamento das
criangas em nio afirmar o préprio nome ¢ um impedimento ao docente conhecer as criangas.

A questio do vinculo leva em consideragdo o “conhecer”, ndo apenas o nome
do aluno, mas um pouco da realidade deles fora da escola. Segundo Pl:

A professora falou sobre seus alunos e suas diferengas sociais e sobre o
comportamento dos alunos, e que ha criangas que apanham muito dos
pais, isto revelu que ela conhece parte da realidade de seus
alunos.(Didrio de Campo — Observagdes de aula — PI)

Depois da aula, a professora comentou que ndo da para parar tudo e
ficar junto a outrafo) aluna(c) pois sendo os outros ndo aproveitam a
brincadeira, mas que entende que a crianga tem seus problemas
Jfamiliares e que nem sempre da para paparicar as criangas, ¢ que as
vezes esta aluna estando fora da brincadeira pelo menos ndo esta sendo
agressiva com os seus colegas.(Diario de Campo — Observagoes de aula —
PI)

As professoras, PI e PII, demonstram conhecer e estar afentas ao

comportamento das turmas e alunos:

A professora me diz que esta turma ¢ bem mais agitada que a anferior
{...) (Diario de Campo — Observacdes de aula - PI)



A professora vé diferenca entre as turmas e disse que nesta hd criancas
mais agressivas, tanto que eu iria perceber uma delas, ai ela afirmou
“olha ela ja esta de castigo” referindo —se a uma menina que esiava
sentada do lado da mesa da professora de sala(Diario de Campo —
Observagdes de aula — PI)

Na sala a professora pede que eles facam uma roda, ¢ comega a
conversar com eles sobre a aqula passada, fazendo perguntas ¢ deixando
que eles respondam. O aluno aufista fica sentado no meio da roda mas a
professora ndo se incomoda com isto. (Diario de Campo — Observacdes
de aula — PI)

A professora me diz que percebeu que eles estavam inguietos e ja havia
programado o pega-pega porque eles estio “loucos para correr” (Diario
de Campo — Observa¢des de aula — PII)

PII fala um pouco sobre o comportamento de seus alunos com relagio a

adaptaco a escola:
A professora fala para mim sobre o comportamento de um dos alunos que
50 chorava no ano passado, e que neste ano teve uma melhora.(Didrio de
Campo — Observagdes de aula — PII)

Ressaltamos um fato que consideramos interessante ocorrido nas aulas de Pll e

PIlI:

Na quadra os alunos sentam na linha branca da quadra ¢ a professora

L

pergunta “Quem faltou hgje?”, alguns alunos dizem ‘cu’ entdo a
professora diz que vai marcar falta, e eles acham gra¢a. (Didrio de
Campo — Observagdes de aula — PII)

Na sala o professor pergunta aos alunos quem faltou hoje {...).(Diario de
Campo — Observagdes de aula ~ PIII)

A questdo do vinculo neste trecho citado esta relacionada & periodicidade das
aulas de EF, ja que a freqiiéncia de aula é uma vez por semana, os professores demonstram-se
atentos ao fato das faltas dos alunos e se permitem saber quais os alunos estdo ausentes em sua
aula, e essa atitude é vista por nés como um meio de acompanhamento dos docentes em relacdo a
turma.

Enfim, pudemos na questdo de vinculo avaliar as questes objetivas que
observamos, mas o vinculo estd ligado ao fator da afetividade, o qual ja descrevemos nas
Caracteristicas de aula. Assim, acreditamos que “a relacfo de confianca na aula e o brincar sdo

elementos fundamentais na a¢fio da crianga e isto repercute em uma exploragio e expressividade
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(FALKENBACH, 2002, p. 81)

Destacamos a postura do professor em minha apresentacio aos alunos:

Ao chegar na quadra, a professora pediu que as criangas fizessem roda e

Jez as devidas apresentagbes : a minha e a da outra professora-

estagidria, e disse que eu iria anotar fudo o que acontecesse duranie a
aula, que eu era “big-brother” e marcaria se a brincadeira estava legal
ou ndo, quem estava se comportando... (Diario de Campo — Observagdes
de Aula — PI)

E avisa aos alunos que eu sou uma nova amiga que ficara com eles por
quatro encontros gque se tiverem vontade podem falar comigo ¢ me
perguntar o que gquiserem. (Didrio de Campo — Observagdes de Aula —
PIID

Conversa na sala em roda, o professor me apresenia aos seus alunos.
“esta é uma amiga nova, ela vai ficar este e mais dois encontros, ¢ vocés
podem enido aproveitar para fazer perguntas, chamar ela para brincar,
aproveitem enquanto ela estiver aqui..” (Diadrio de Campo -
Observagdes de Aula — PIII)

No primeiro caso, PI colocou as criangas que eu vim para observar, o que de

fato ¢ verdade, e usou o termo conhecido pela televisfio, que talvez estivesse proximo do

cotidiano das criangas, para explicar o que eu fazia ali. No entanto, se aproveitou de minha

presenga para inibir o mau comportamento dos alunos. J4 PIII, me integrou as criangas, e nfo

cessou a curiosidade dos alunos com a minha presenca, pelo contrdrio, instigou a curiosidade

deles. PII ndo foi citada porque nfo me apresentou as criangas. Identificamos posturas diversas

dos professores em relagdo a presenga de uma pessoa nova no ambiente escolar. Acreditamos que

isso sdo mostras de como as criancas podem se relacionar com um adulto (des)conhecido, que

pode ser pela proximidade colocada por PIII, ou por uma certa prevengdo exposta por PI, ou ate

mesmo pela indiferenca na auséncia da apresentacdo de PIL Dentre essas postura a de PlII me

levou a refletir:

Esta questdo da postura do professor pedir que os alunos tenham a
liberdade de fazer perguntas e me chamar para brincar, ndo explicando o
motivo concreto da minha presenga, ao qual é a pesquisa, claro que
acredito que ele ndo deveria explicar de forma exata, mas algo
aproximado poderia ser dito ds criangas. No entanio, o professor fez com
que elas pudessem me explorar como ele cita os materiais, ndo sei se
intencional ou néo, o professor saiu do foco da pesquisa, na qual este ¢ o
sujeito, e me trouxe para o foco da aula. Assim, eu queria ser apenas uma



74

observadora, nesta escola tive mais proximidade das criancas, quero
dizer, elas tiveram mais proximidade de mim. Outro fato, é que com isto
minha atengdo ficou dividida entre a observagdo das aulas e do
professor, por responder as criangas suas perguntas, e quando ndo, era
convidada a brincar, e explicava a elas que eu estava sé aprendendo
como brincam ¢ que no momento néo ia brincar. (Didrio de Campo —
Observacdes de aula - PIII)

Dentro dessa relagéio que PIII propds que seus alunos tivessem comigo, ele me
delegou fungdes, intencionalmente ou ndo, pois:

Devido a liberdade de aproximagdo dada aos alunos pelo professor,
ocorrendo algum conflito entre as criangas, estas olham para mim ¢
acabo por intervir com olhares e gestos quando estou por perto. As
criancas também me confundem como pessoa de autoridade na turma,
pois me pedem para ir ao banheiro, talvez porque o professor ndo estcja
tio perto quanio eu daquela crianga, ou por eu ser uma pessoa adulta
mais proxima, ou devido a postura do professor em provocar cssa
proximidade entre mim e o0s alunos.(Diario de Campo — Observagdes de
aula — PIII)

Outro destaque a postura de PI é que além de apresentar a pesquisadora as

crianc¢as, nesse mesmeo dia solicitou minha presenca durante uma atividade com as criancas:

Como ficou faltando uma crianga para formar dupla, a professora me
chamou para brincar com uma mening, e ey aceitei. Durante csta
brincadeira as criangas estavam fazendo torcida, gritando ¢ nome de
uma das criangas que estavam na quadra disputando a bola ¢ comigo foi
o mesmo, no inicio torceram pela menina e depois para mim.(Didrio dc
Campo — Observagdes de aula — PI)

Nesse caso de PI, consideramos que a insercdo de um adulto na brincadeira
com as criangas foi positiva. Em contrapartida, no caso da inser¢fo nas aulas que PIII promoveu
entre a pesquisadora ¢ as criangas, relatada anteriormente, foi um tanto confusa para ambas as
partes. Pois as criangas se aproximavam da pesquisadora para ter-lhe a aten¢do enquanto
deixavam de lado as atividades propostas.

Entendemos que as criangas véem no adulto uma referéncia para mediar seus

contlitos ¢ atender suas necessidades, € me propus a ajuda-las. No entanto, durante as aulas foram

observados alguns momentos de auséncia temporaria de PIII:

O professor saiu da escola para buscar duas bolas que cairam no terreno
vizinho, e enquanto isto as criangas pedem que eu fac¢a as intervengoes
dos conflitos por materiais e brigas. (Diario de Campo — Observacdes de
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aula — PHI)

O professor se ausenta da aula por alguns minutos ¢ nio avisa scus
alunos nem a mim. (Didrio de Campo — Observagdes de aula - PI1I)

O professor se ausenta por alguns minutos sem avisar, ¢ observa de
longe as criangas enquanto toma café no refeitério. (Didrio de Campo —
Observacdes de aula — PIII)

Segundo Falkenbach (2002, p. 83), o professor deve manter uma postura de
intera¢do com os alunos em: “manter-se em observagio periférica, atento a todos os participantes
da aula, fazer-se presente para a crianga em todos os momentos da aula”. Estes momentos de
auséncia durante as aulas ocorreram quando havia a presen¢a de um adulto entre as criangas,
neste caso a pesquisadora. Mas questionamos se essa atitude se repetiria se nio houvessem
nenhum adulto por perto. Mesmo que a auséncia seja de apenas poucos minutos, a crianga sc
sente desorientada, ¢ o professor corre o risco de abalar o vinculo de confianga construido com o

aluno.

A questfio de integrar os alunos com dificuldades nas atividades e com os
outros colegas ¢ um fator importante para a socializagdo das criangas. Nesse sentido, observamos

gue nas aulas PI tenta integrar as criangas com deficiéncia nas atividades:

Durante a primeira brincadeira a professora estimula o menino autista a
participar, este ndo ficou na fila o tempo todo, mas a professora
procurou por ele ¢ o acompanhou quando foi a vez dele acertar o gol.
{(Diario de Campo — Observagdes de aula - PI)

No pdtio, a professora faz a brincadceira lidica do carro, como antes. E
saiu apoiando a aluna com deficiéncia para que esta bringue também.
Depois para continuar com a brincadeira, em um ritmo mais rapido,
pede que a monitora fica com esta aluna. Mas motiva a aluna deficiente,
chamando pelo seu nome, e pedindo sua participacdo.(Didrio de Campo
— Observagdes de aula - PI)

Além disso, observamos nas aulas que PI € PII promovem a interacdo das

diversas criangas da mesma turma durante as atividades, sem estimulos 4 “panelinhas”™ que sdo

freqiientes nas escolas, pois as professoras conduzem a escolha de grupos. Sabemos que a escolha
de grupos afins é positivo, no entanto, a constante permissdo de tal escolha pelos alunos em
detrimento do contanto com outras criangas pode gerar preconceitos € exclusdes por parte dos

proprios alunos conseqiientemente, apoiada pelos professores.
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A mediagdo feita pelo professor ¢ imprescindivel para evitar exclusdes:

E lembra as criancas: “Deixa a Maria que ela ndo jogou nenhuma vez "
(Didrio de Campo — Observagdes de aula — PII)

Outra mediacio ¢ a negociacio do professor nos interesses do aluno através do

didlogo entre ambos:

Um dos alunos quer mais que trés bolinhas de gude, o professor relembra
a regra: “sdo apenas trés para cada um”, entdo o professor negocia com
o aluno: “eu te dou uma e vocé me da outra”, ocorrendo uma troca.
(Diario de Campo — Observagdes de aula — PIH)

Outra postura percebida durante as observagdes de aula foi a relagdo de PI com

0s alunos com deficiéncia. Ela compreende e explora o limite das criancas com deficiéngia:

No trgjeto de volta a sala, a professora vé que o arco da aluna com
deficiéncia caiu no chdo e pede para que esta o pegue, pois disse gue
talvez ela esteja acostumada que os outros (familia, ou pessoas proximas)
a poupem ¢ peguem para ela as coisas. (Didrio de campo — Observagdes
de aula - PI)

Na segunda brincadeira, gque envolvia competicdo e proximidade com
outro colega a professora ndo pediu a presenca do aluno autista, deixou
que este ficasse livre brincando com outra bola e a vassoura. {Diario de
Campo — Observagdes de aula — PI)

A atitude de ndo buscar ¢ aluno autista para a brincadeira foi explicada por PI:

A professora me disse que faz brincadeiras para que o aluno com
deficiéncia também participe, mas que ndo abre mdo de outras
brincadeiras que ndo sdo §6 individuais em detrimenio do resto da sala,
pois somente brincadeiras individuais, como cita a professora sdo melhor
adaptadas para o autista. (Didrio de Campo — Observagdes de aula — PI)

Assim, durante uma atividade de basquete :

(...} a professora da uma bola d parte para 6 menino autista, mas ele logo
a solta. Entéo, a professora diz que ele esta agitado, e a causa é devido a
brincadeiva dispersa no inicio da aula e que por isso ele foge até dela. O
menino estava proximo a mim, e g professora o chama, ele ndo vem,
entdo ela o puxa e este tenta se agarrar a mim, mas ela faz com que ele
jogue uma vez. {Diario de Campo — Observacgdes de aula - PI)

Além de lidar com a inclusdo, PI se preocupa com a compreensdo dos alunos

nas brincadeiras, e apos as aulas faz testes de atencdo:

Na sala, a professora pergunta aos alunos “"Quem marcou mais gols? " ¢
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os alunos respondem: “eu”, e ela responde: “Gols!? Néo!l! Cestas!”
(Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Qu durante a brincadeira testa a atengio das criancas:

Depois, para festar a atengdo dos alunos a professora da ouwtros
comandos: “Jacaré saf da toca”, “Girafa sai da toca”, ¢ pergunta
aqueles que sairam: “ué ndo ¢é coelho?” (Diario de Campo -
Observagdes de aula — PI)

Observamos entre os professores a postura de auxilip com as criangas nas

tarefas de aula. PI por se pautar, na maioria das vezes, em brincadeiras com regras auxilia os
alunos na explicagiio destas regras. P1I e PIIT auxiliam os alunos durante o rolamento para frente
(cambalhota) ¢ PII ajuda os alunos a organizarem a fila durante a atividade. Estas atitudes de
auxilio vio ao encontro da idéia de que “o papel do professor é atender & demanda da crianca;
atuar sempre que for solicitado, isto é, adotar uma postura de ajuda; sugerir; desafiar; provocar
uma atuagdo ladica, sempre em uma situagéo de escuta” (FALKENBACH, 2002, p. 79)

Qutra questdo levantada ¢ a promocdo de autonomia do professor aos alunos:

Um aluno usa o colchonete para fazer ‘parada de mdo' proximo a
parede, entdo ¢é seguido por outros colegas que fazem o mesnio, 0
professor ndo propds a tarefa, a iniciativa surgiu do(s) aluno(s). (Diaro
de Campo — Observagdes de aula -PIII)

Assim, ela deixou implicito, ou seja ndo explicou, o que é para fazer nas
outras estagoes, mas as criangas entenderam o que era para ser feito ¢
niio perderam tempo e ja estavam fazendo tudo e na ordem que estava
programado (em fila, cada wm de uma vez). Apds alguns minufos a
professora deixa os alunos fazerem a cambalhota sozinhos.(Didrio de
Campo — Observagdes de aula -PII)

A professora diz que quer que os alunos formem grupos de trés criangas,
pois ela ird distribuir as bolas. As criangas vdo para fila e pedem a bola,
mas esta diz para fazerem primeiro os grupos para depois buscar a
bola.(Diario de Campo — Observagdes de aula -PT)

A promocdo de aulas ndo diretivas torna o ambiente propicio as iniciativas dos
alunos, por isso em PIII, as criangas realizam as prdticas que conhecem e instigam aos colegas
experimentar também. Nesse sentido, Saydo (2002, p. 57) relata que para as criangas as diferentes
formas de movimentar-se descobertas por elas mesmas, na interacdo uma com as outras,

contribuem para a produgéo da cultura infantil pautada na criatividade, ludicidade e ampliagdo de

suas experiéncias de movimento.
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Em uma das aulas PII montou materiais para as criangas explorarem ¢ elas
proprias se organizaram em fila sem que a professora as mediasse, e depois de auxiliar
inicialmente na estagio da cambalhota, PII permitiu que as criangas realizassem sozinhas o
movimento. Pl pede que os alunos formem grupos e com isso, promove nas criangas a
organizagdo ¢ escolha de seus proprios pares, tarefa que apesar de ser reafirmada por ela ocorreu
tranqiiilamente entre os alunos. Essas iniciativas podem parecer minimas, mas sdo significantes
na autonomia dos alunos.

Na relac@io professor-aluno surge a questdo relativa a autoridade docente, em

que o professor tem que ser persistente para ser atendido pelo aluno em casos de (des)obediéncia.

Tais como:

A professora pede que uma aluna jogue o ciclete quando um outro aluno
a avisa, entdo a professora pede ‘‘joga fora”, a aluna ndo o faz, cntdo
aquela refor¢a “‘eu estou esperando”. (Diario de Campo — Observagdes
de aula - PID)

Na quadra, a professora chama algumas meninas que estdo sentadas pois
ja havia pedido que todos fiquem de pé, mas as meninas néo ficam de pé,
entdo comega a falar, e assim, apos ja ter iniciado sua explicagdo elas
levantam do chéo. (Didrio de Campo — Observagdes de aula — Pl)

Durante o jogo com raguetes, o professor tem gue intervir na divisdo do
matertal e da vez de brincar, primeiro o professor pede que o aluno dé a
raquete a outro colega, e nio é atendido, entdo diz: “E g tltima vez do
José”, a aluno joga e o professor pede “da a raquete para ele!” (Didrio
de Campo — Observagdes de aula — PIII)

Nestes momentos citados, podemos perceber que o professor tem que agir com
paciéncia com seus alunos, e persistir na ordem dada. Entendemos, nesses casos, que as criancas
podem estar testando a autoridade do docente, e agindo com desobediéncia terfio a prova dessa
autoridade. J4 os professores demonstram ter habilidade para lidar com as criangas € usam da
persisténcia para mostrar-thes com seriedade sua postura de autoridade. Segundo PJ, essa

situagdo se repete durante a brincadeira;

Ela falou também como trabalhar com as turmas da educagdo infantil,
em que as criancas fazem "joguinho" com «a professora, dizendo: “estou
cansado”, ‘ndo vou fazer”, nessa situacdo ela demonstra em sua fala
que lida com calma e seriedade,(...)(Diario de Campo — Observagbes de
aula — PI)

O foco da pesquisa esteve nos professores, € ndo na crianga, mas ainda sim,
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pudemos observar que durante as aulas ocorrem momentos em que os alunos agem de forma
semelhante ao relato de PI, se negando a fazer o que foi pedido pela professora, mas na nossa
opinido, isso € um manifesto da crianca para ter a atengéio do professor para si, pois logo apds
alguns minutos, independente se o professor conversou ou ndo com ela, esta voita a brincar.

Consideramos tambem que pode estar envolvida a motivagio da crianga na brincadeira, que a

seguir discutiremos. Quando a crianga ndo se propde a fazer a tarefa pedida, os professores
insistem fazendo use da autoridade docente, mas nfio obrigam, ou seja, ndc assumem uma postura
autoritaria com as criancas. Complementando essa idéla temos:

Novas atividades geram sentimento de desafio nas criangas, que se mostram
estimuladas € empenhadas a participarem para descobrirem tudo que envolve o
processo, da nova brincadeira ou do novo jogo (...) Para tanto, o professor ndo
deve ser rigide nem autoritario para ndo provocar wm truncamento NO processo
de descoberta de novo, e sim estimular a crianga a manter-se envolvida com a
atividade. (PORTO, 1994, p. 181)

Pensando nessa questdo do brincar € a vontade da crianga em fazé-lo temos a
postura do professor em relacgdo a 1sso. Segundo o depoimento de PII na observacao;

Outro assunto que surgiu durante nosso dialogo foi a percepedo de
bagunca, pois enquanto estavamos na sala a professora de EF comentou
sobre o comportamento dos alunos, e disse que na sala é pior. Ela disse
que se incomoda quando os alunos estdo fora da brincadeira proposta,
pois gostaria que tudo fosse certinho, mas se justifica talvez por ser
sistemdtica. E relata que prefere que os alunos bringuem por vowntade
propria, ¢ que no ano passado, ela era mais estressada e que neste ano
estd mais relaxada, que aprendeu com o tempo, e levantou uma questdo.
“ndo sei se eles precisam de um tempo para voltar a atividade!? (meio
que perguntando e afirmando ao mesmo tempo) (Diario de Campo —
Observagio de aula — PII)

O relato de PII é confirmado através de suas atitudes nas aulas observadas, que
mesmo idealizando que todos os alunos participem da proposta de aula de forma “certinha’™ e que
atribui a dispersdo dos alunos como “bagunga”, ainda sim, durante as aulas, a professora
concentra sua atengdo 4s criangas participantes, e aquelas que se dispersaram sdo chamadas
algumas vezes pela professora as atividades, sem insisténcia, ou seja, todas sdo chamadas a
participarem, especialmente nas rodas de conversa, mas a professora prefere que os alunos

brinquem por vontade propria:

As meninas se dispersam e a professora as chama: “vamos meninas, vem
treinar”, perguntei a professora sobre este momento de fazer com quc os
alunos participem da aula, ela disse que prefere que eles fagam por
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vontade, pois obrigar e os alunos fazerem sem vontade também ndo ¢
fegal. (Diario de Campo — Observaco de aula— PII)

PIII prefere que as criangas brinquem com aquilo que elas tém interesse:

Porque aqui qualquer coisa que vocé joga na mdo da crianca se
transforma, vira outra coisa, entdo igual a que eu estava te falando, a
bolinha de gude, fiz la o tridngulo, delimitei o circulo, que era a drea que
eles ndo poderiam ultrapassar para jogar, falel as regras, pé depois ficou
um monte de desenho no chio e a bolinha pulando, ¢ a bolinha
escorregando, a bolinha virou um monte de coisa assim, brincaram de
tudo com a bolinha, menos com a aquilo que eu tinha..., puxa mas aqitilo
foi né ..e pra vocé ndo chega a ser_desanimador, frustante. clas ndo
estdo fazendo aquilo ... que eu pedi... de maneira nenhuma, de mancira
nenhuma, isso para mim s6 reforca que é dessa maneira mesmo, o qie el
poderia falar assim: “ndo, ndo, larga aqui as bolinhas ou vai brincar
assim ow.. ", poderia fazer isso, mas.. poderia, mas eu acho muito legal,
fico feliz que elas bringquem da maneira como elas queriam brincar, acho
que ¢ isso mesmo, entdo eu acho muito legal quando isso acontece, igual
com a historia do colchonete: virou cama, virou casa, depois virou arma,
e como se fosse tacape eles estavam se batendo, tudo bem, clas estio
brincando e ndo tem nenhum problema nisso, entdo eu acho muito rico
assim, muito legal. (Relato de entrevista — PIIl, nossos grifos)

O professor acima propds uma brincadeira com regras que ndo foi explorada
pelas criangas. Segundo o relato, ele ndio insistiu na atividade proposta, pois durante a aula as
criangas usam da criatividade com os materiais oferecidos, explorando-os da forma que
escolherem. Entendemos que a mediacgdo do professor em propor nova tarefa aos alunos ¢ valida,
por outro lado, o que ndo € interessante € restringir as criangas apenas o qgue clas ja se interessam
e o que faz parte do mundo delas, como o jogo imaginario. Segundo Rodoltfo Rozengardt (2005,
p.121):

¢ tundamental a atitude do adulto para promover uma valorizagdo da atividade
do jogo por parte da crianga. Ndo para resolver ou simplificar as situac¢des.
Apelando 4 complexidade se eleva ao estado de vigilincia do sujeito sobre sua
atividade, intentando incidir sobre todos os aspectos da situagdo. Diminuindo a
artificialidade da situagdo se eleva o componente do jogo e criatividade; o
trabalho e a aprendizagem podem se articular adequadamente se formam parte
de mesmo projeto de crianga. (nossa tradugéio)

Assim, os professores devem atentar a importdncia ¢cm se fazer presente as
criangas e a importdncia da proposta de atividades, procurando as melhores estratégias dc
apresentd-las aos alunos, ou entéio entrentardo a desmotivagio da crianga para as atividades.

Nas observacles de aula constatamos a motivagdo dos alunos para as
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atividades. A motivagdo das crian¢as manteve-se variada, e segundo nossa opinido dependia das
cstrat¢gias utilizadas pelos professores na apresentagio e escolha das atividades propostas.

Scgundo Coll (1994) citado por Falkenbach (2002, p.73):

(...) € que a aprendizagem ndo pode ser entendida unicamente a partir de uma
andlise externa objetiva, em que 0s componentes propostos nada tém em comum
com os das criangas. [sso explica porque determinadas atividades ndo motivam
as criancas. O fundamental daquilo que ensinamos e de como ensinamos €&,
sobretudo, levar em consideragdo as interpretacdes subjetivas que a propria
crianga constrdi a este respeito.

Durante as observagdes, podemos verificar o sentido da idéia acima:
Mesmo aqueles alunos que estdo aguardando serem chamados possucm
motivagdo, pois parte da atencdo deles esta na brincadeira, ¢ claro que
alguns se dispersam. (Diario de Campo — Observagdes de aula — P1)
Nessa atividade cuja brincadeira chamou-se vassourobol, as criangas ficavam
sentadas no chdo, uma ao lado da outra, aguardando os comandos da professora para se
levantarem ¢ realizarem a tarefa pedida. Os alunos permaneceram a maior parte do tempo
sentados e concentrados na brincadeira, até mesmo realizaram um “‘coro” para torcer pelos
colegas que estavam participando ativamente. Nesta mesma aula, a atividade anterior escolhida
pela professora também consistia em um tempo de espera para que cada aluno participasse, por

1850 eles aguardavam em pé na fila:

A professora incentiva e motiva as criangas na brincadeira com
perguntas e brincadeirinhas com os alunos, assim: “acho que vocés estdo
dormindo serd que eu vou ter que tirar a leia de vocés?” ¢ passa a
vassoura por cima dos alunos. Uma aluna diz que esta cansada, mas a
professora lhe responde “se fosse no parquinho vocé ndo estaria
cansada”. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

O objetivo dessa atividade era acertar a bola no gol com a ajuda da vassoura, a
professora motivava constantemente os alunos, tal como no relato acima, e eles ndo se
dispersaram pela quadra, mas uma das alunas manifestou sua desmotivacdo. As brincadeiras que
demandam longa espera para as crian¢as realizarem a tarefa tornam-se um fator de desmotivagdo
aos alunos. Estes podem perder o foco da atividade € voltarem sua atengdo a algo mais
interessante no meio/local em que estdo, nesse momento a brincadeira proposta perde o sentido
para as criangas.

A escolha da brincadeira também resultou na desmotivagéio dos alunos na aula
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de PIL ela propds uma brincadeira de mimica de esportes, em que um dos alunos fazia gestos
para imitar o esporte e os outros em volta tentavam adivinhar, alguns alunos por timidez nio
queriam imitar, outros queriam imitar o que j4 tinha sido imitado pelo colega, e alguns diziam
gue ndo sabiam imitar nem isso € nem aquilo proposto pela professora € ndo lembravam de
nenhum esporte, assim;
Durante esta brincadeira, alguns alunos perdem o foco ¢ saem correndo
pela quadra, a professora os chama de volta. (...) As criancas novamente
perdem o foco e a professora propde nova brincadeira. (Diario de Campo
- Observagdes de aula — PII)
Ao perceber que os alunos ndo estavam motivados para tal brincadeira, a
professora propds nova atividade, demonstrando estar atenta a0 grupo.
Identificamos que a motivagdo dos alunos na aula ndo estd relacionada somente
as brincadeiras e como estas sdo propostas, além disso, sem a observagio constante dos alunos, o
professor ndo conseguirda identificar alguns comportamentos diferenciados que mostram a
desmotivacio deles:

Qutra aluna fica isolada, parada no lugar ¢ ai a professora disse A
Maria ndo brinca”. (..) Retomando ao comporiamento da aluna gue se
isolou: "Essa aluna ndo brinca e ¢ atrasada na sala também ", falou
novamente a professora e por isso ndo insiste na participagio dela.
Pouco depois, esta mesma aluna pega uma das bolinhas e depois brinca
com outra menina no banco (...) (Dario de Campo — Observagdes de aula
—PII)
Neste caso, pode ser que a motivagdo para brincar em grupo na aluna ultrapasse
0 ambito escolar, e esteja relacionado a algum problema familiar ou de satde ainda ndo
identificado, pode ser mesmo relativo a questdo de socializacdo. Pois a menina ndo brinca com o
Srupo € apenas com uma crianga, ou seja, fora da turma ela consegue brincar. Mas o que poderia
tazer ou tem feito o professor de EF para lidar com essa situacdo? A questdo da crianga ndo
brincar ¢ algo preocupante, ja que até mesmo nds adultos temos essa necessidade, porém por
motivos diferentes das criangas. Temos um relate que o nfo brincar tem motivo aparente:

Um dos alunos é novo naguela turma e ndo brinca, fica sentado. As
interagoes entre as criangas sdo feitas de acordo com a afinidade de
ambas e também pelo interesse na mesma brincadeira. (Diario de Campo
— Observacdes de aula — PIIl)

A adaptacdo a turma nova e a organizagdo dos proprios alunos em seus pares
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afins, torna dificil a socializagio do aluno. As motivagdes da crianga vio além da aula de EF, e

podem ultrapassar as condigdes do professor em resolver sozinho algumas situacdes imprevistas,

porém o professor deve fazer esforgos para:

(...} cumprir o seu papel de mediador sendo um interlocutor de mensagens e
informagdes; ter autoridade transmitindo confianga e seguranga as criangas; ser
tlexivel no tocante s mudangas do planejamento e programa de curso; mostrar
as criangas que todos nos devemos ter consciéncia de nossos limites; possibilitar
troca de experiéneias da crianca com o meio, envolvendo o espago, as outras
criangas € o proprio professor; procurar entender e aceitar as relagdes corporais
existentes no mundo humano de um modo geral, para poder desempenhar o seu
papel de educador. (PORTO, 1994, p. 174)

As aulas de EF possuem um cardter dindmico por se pautar no movimento. E

esse dinamismo € mais acentuado devido ao fato das criangas ficarem restritas corporalmente nas

salas de aula. Nesse sentido, as mediagGes dos professores de EF com o aluno podem enfrentar

alguns percalcos:

Na intera¢fio adulto-crianga prevalece a visdo adultocéntrica. NZo se valoriza a
aprendizagem decorrente das relagbes enire criangas de diferentes idades, de
aduitos de diversos meios, esponténea, construida pelas proprias criangas em
contato com seu meio, com objetos e situagdes diversas. Grandes agrupamentos,
com muitas criangas, inviabilizam o trabalho com qualidade. Em decorréncia, os
profissionais estdio sempre muito ocupados, dirigindo as atividades, distribuindo
materiais, chamando a atenc¢fio das criangas, ndo dispondo de tempo para

observar ou interagir com elas. (KISHIMOTO, 2001, p.8)

Ao encontro da idéia da autora temos:

Uma das alunas se afasta e diz que as criangas ndo haviam deixado cla
brincar, ¢ ficou sentada sozinha, a professora ndo deu conta disso, ou
resolveu ndo intervir, pois estava concentrada nas brincadeiras com os
outros alunos. Mas apos algum tempo, tudo se resolveu ‘sozinho’, pois a
aluna volta as brincadeiras. (Diario de Campo — Observacoes de aula —
P1l)

Ocorrem nas aulas situag¢Ses simultdneas em que o professor tem que decidir

em qual delas deve priorizar sua atengdo, neste caso PII optou por dar prosseguimento a atividade

que desenvolvia com a turma, ou até mesmo pode ndo ter percebido o que ocorreu com a aluna.

Esses momentos sfo dindmicos e por isso os professores dependendo da condigdo de trabalho que

encontram podem ndo dar conta de tudo que estd acontecendo na aula ou priorizam onde devem

intervir primeiro.

Pl conseguiu acompanhar a dindmica da turma, ¢ responder as mediagdes

necessarias, ja PIIl devido a sua postura de observador teve o privilégio de acompanhar o
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dinamismo das aulas, exceto nos poucos momentos de sua auséncia, ja citada.

O encontro do professor de EF ¢ as criangas da educagio infantil ocorre
semanalmente ¢ € realizado em espagos abertos, identificamos na fala de uma das professoras os
esforgos para conduzir as criangas diante dessas particularidades em que se realizam as aulas:

Ocorre novamente a disperséo da brincadeira e a professora enfatiza que
na sala todo mundo faz ligdo e que na educagdo fisica todos também
Jazem, e pergunta “onde ¢ a educagdo fisica?” e responde ela mesma
“junto comigo”.(Diario de Campo — Observacbes de aula — PII)

Acreditamos que a freqiiéncia da aula de EF torna visivel a dificuldade de

construcdo do vinculo de autoridade. A professora de EF coloca as criangas a regras de aula para

manté-las sob sua tutela. E retoma esta regra em outros dias, o que nos faz ver isso como um
recurso de aula:

Durante o trajeto para o saldo a professora avisa: “as meninas vio
brincar também " (Didrio de Campo — Observagdes de aula — PII)

Ao encerrar esta brincadeira a professora da dois avisos, um para que as
criangas ndo mexam no tapete molhado que as funciondrias da escola
colocaram para secar proximo a quadra, e diz “Agora a atividade é
comigo”, (..} (Diario de Campo — Observacdes de aula — PII)

Ainda sobre a pouca freqiiéncia das aulas de EF, o movimento das criangas na
rotina escolar torna-se limitado dentro da sala de aula, as possibilidades de explora¢do deste ¢
restrito ao parque, a aula de EF e ao dia do brinquedo:

eles s6 tem um dia de brinquedo que eles vio a quadra, dal tem um dia
da semana que eles podem trazer brinquedo, ai a professora leva na
quadra com os bringquedos que eles trouxeram, so que eles sempre
querem a bola, mas as vezes chove, as vezes ndo dd pra ir na quadra, e al
eles ficam insuportaveis; (Relato de entrevista — PII)

Nesse momento de suprir a necessidade de movimentar-se em espacgos abertos,

a EF torna-se;

(...) a “dona” do corpo e do movimento das criangas. Somando-se a 1850 ©
possivel carater Midico das atividades corporals, € comum vermos criangas
sedentas pela aula de educagéo fisica quando chegamos &s escolas; salta-me aos
olhos imagens de “explosdo corporal” diante da possibilidade de “libertar -se
das carteiras escolares” gue funcionam, na maioria das vezes, como “armaduras
corporais”, até mesmo em pré-escolas. (AYOUB, 2001, p.58 )
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A intengdo da professora de EF ¢ de manter as criangas sob controle, por isso se
utiliza de recursos para chamar a atengdo delas como na frase acima: “Agora a atividade ¢

T

comigo”, citada por PIL. No entanto, isso poderia ser diferente se todos os envolvidos na
educagdo da crianga compreenderem a importancia do movimento nesse ambito educacional, e
que “a linguagem corporal nio ¢ uma propriedade da educacdo fisica ¢, embora seja a sua
especificidade, deve ser trabalhada em outros momentos da jornada educativa, tendo a dimensao
ludica como principio norteador” (Ayoub, 2001, p.57). E assim constatamos que:

A fragmentagio e compartimentalizacio de aspectos do desenvolvimento
infantil (fisico, intelectual, psicolégico, social) espelham-se nas concepedes dos
profissionais, na organiza¢io do espago fisico, materiais e praticas pedagdgicas.
Na sala de aula ocorre o desenvolvimento intelectual e psicolégico, no patio, o
fisico e social. (KISHIMOTO, 2001, p.7)

Para esses momentos de exploragdo mais intensa dos movimentos sio
reservados um menor tempo na rotina escolar das crian¢as. Conforme relatamos anteriormente, as
aulas de EF se realizam em um curto tempo e freqliéncia semanal, ¢ os professores nem sempre
encontram espagos ideais para desenvolverem atividades com as criancas. Os espacos dos
brinquedos s@o préximos aos locais da aula, assim, para que as criangas nio confundam a hora
do parque com a aula de EF, PI toma as seguintes medidas:

(...)“Pode ir no parquinho?” e espera a resposta das criangas. (neste dia
da educagdo fisica, ficou combinado na roting das criangas que estas néo
irGo ao parque). (Didrio de Campo — ObservagSes de aula — PI)

A professora inicia falando sobre a aula anterior e reforca os
combinados através de perguntas que sdo respondidas pelos alunos.
“Onde brincamos? No patio ou no parquinho?” Resposta: “No patio!”
(Diério de Campo — Observacdes de aula — PI)

Esses dois momentos citados se referiram a escola 2 em que PI atua,
relembrando que, nesta o patio coberto em que se desenvolve a aula de EF ¢ vizinho ao parque, ¢
a professora trabalhou com as turma de alunos do jardim I (3-4 anos) e do maternal (2-3 anos), 0s
quais estdo em seu(s) primeiro(s) ano(s) se adaptando a escola e as regras desta. Assim, a
prefessora tomoeu a seguinte medida:

Antes da aula a professora foi até o patio e colocou alguns bancos de
madeira nas saidas para o parque, mas estes ndo impediam a passagem
dos alunos, mas ela o fez com a intengdo de coibir a saida ao parque.
(Diario de Campo — Observactes de aula — PI)
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O coibir o parque estd ligado a4 construgfo do vinculo de autoridade ¢ as

implicacbes acima discutidas (tempo ¢ espago). A medida tomada pelas professoras de EF em
manter as criangas concentradas na aula é a de colocar aos alunos as diferencas das atividades
realizadas ao ar livre. Em um dia de aula na sala de materiais, PII também toma medida
semelhante a da professora anterior:

(...} havia na sala um brinqueddo de plastico, semelhante a um bringuedo
do parque, que os alunos queriam explorar, mas néo fuzia parte da
atividade de aula, entdo a professora colocou viarios bancos em volta
deste brinquedo para coibir a entrada das criancas, sé que no final da
aula trés alunas foram até la, e isto incentivou a turma toda a fazer o
mesmo. (Diario de Campo — ObservagGes de aula — PII)

Segundo Saydo (2002, p. 51):

Relacionando a isso, a compartimentagdo do tempo nas instituigdes educativas
para a infincia, em circunstancias nas quais o tinico espago para o brincar é o
momento do parque ou a “hora da Educagdo Fisica™, ¢ algo que limita
drasticamente a capacidade criadora das criangas, restringindo as brincadeiras
unicamente as intengdes do/a professor/a ou mesmo as determinacgdes advindas
da crganizacdio administrativa dessas instituiges.

A busca das criangas pelo parque, no caso de PI, nos evidencia a caréncia das
criangas em desenvolver atividades em locais livres, e que as levam a identificar o parque como
sindmimo desta explora¢do de movimentos, ja que a EF é realizada uma vez por semana e neste
dia ndo ha o parque na rotina dos alunos. Em PII, planejar a atividade em local fechado com
materiais atrativos as criancgas, € que ndo seriam explorados, desfocou a aten¢io delas da aula.
Em ambos os casos, a atitude de coibir o parque nos mostrou a intengfio das professoras em
priorizar seu trabalho o qual tem pouco tempo para ser realizado, enquanto as criangas buscavam
o seu direito de se movimentar.

A importancia do brincar esta em entender que:

(...) Quando a crianga joga (brinca), o faz nfio somente para exercitar-se ou
realizar uma agdio, mas por também envolver necessidades emocionais ou
conflitos internos, que exterioriza dentro de um ambiente seguro, que lhe
permite ¢ favorece toda a sua expressividade. (FALKENBACH, 2002, p.91-92)

Levando em consideracdo esse aspecto do brincar, identificamos entre os

professores que o brincar implicou momentos ligados & recompensa ¢ a disciplina das criangas:

{...) A professora disse que usa a tdtica de que a aula vai ser gostosa, a
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brincadeira vai ser legal para quem ndo se comportou ficar com vontade
de brincar e ver o que estd perdendo.(Didrio de Campo — Observacoes de
aula — PI)

“So vai passar no funel quem esid obedecendo "(Didrio de¢ Campo —
Observacdes de aula - P1I)
Constatamos nas falas das professoras o uso do brincar como meio de
recompensa para conseguir a disciplina dos alunos. Nesse sentido, consideramos essa atitude
equivocada, pols existe nesse uso a transgressdo do sentido do brincar para as criangas, ja quc:

Por essas razdes, a brincadeira, sendo concebida como eixo principal de trabalho
e como linguagem caracteristica das criangas pequenas, perpassa todos os
momentos do trabalho pedagégico e nido deveria ser utilizada de maneira
funcionalista, como uma atividade que “serve para algurna coisa predetinida”. E
preciso encarar que, para as criangas pequenas, a brincadeira serve,
simplesmente, para que elas brinquem. Isto, por vezes, cria uma severa
contradi¢do entre as necessidades dos adultos ¢ as das criangas, dadas as
diferencas de compreensdo acerca da brincadeira por uns e outros.” (SAYAO,
2002, p.50-51)

Entendemos que os professores de EF devem buscar outros mcios para
promover a disciplina entre as criangas da educagfo infantil, isentando o brincar dessa fungdo.

“Sublinho que o professor que cada vez mais terd espago na atividade docente,
em educagdo, €& aquele que vivencia ¢ favorece a reunido e convivéncia entre as
diferencas”(FALKENBACH, 2002, p.60). Destacamos essa idéia para relatar a questdo de género

que surgiu na divisde dos times durante a(s) brincadeira(s):

Na separacdo do time da segunda brincadeira (competicdo} a professora
ndo separou a turma de forma mista como o fez com as oulras turmas,
mas deixou que eles ficassem meninos de um lado da quadra ¢ meninas
de outro. E ao chamar para competir pela bola a dupla era do mesmo
Jeito usado para as outras iurmas auteriores. mening Conlra menind e
menino contra menino. {(Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

E se justificou:

Nas brincadeiras, a professora faz a separacdo de meninas e meninos
para gue as criangas tenham a nogdo de grupo (equipes diferentes), ¢
também por questées de forga e habilidade. Pois ela acredita que as
meninas sejam menos habilidosas para chutar que os meninos, mas para
lancar estas sdo mais interessadas. {Diario de Campo — Observagdes de
aula — PI)

Mas no entanto as equipe formadas tinham quantidades desiguais de
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participantes, ou seja, a justificativa de nogio de equipe é equivocada, j4 que na pratica ocorre de
torma confusa. E quanto a questdo de forga as meninas estavam em desvantagem em relacdo a
outra equipe pela falta de integrantes no time:

Nova brincadeira se inicia, a professora chama os alunos ¢ diz que as
meninas tem que ficar de um lado da quadra e os meninos de outro, sdo 6
meninos contra 4 meninas.(Diario de Campo — Observagdes de aula — P1)

Essa divisdio por género das equipes foi constante e até mesmo a explicagio da
brincadeira se deu de forma separada entre os grupos:

Em seguida, a professora pede que se faga uma fila de meninas de um
lado da quadra na frente da cesta e outra fila de meninos do outro lado
da quadra. Explica a brincadeira para as meninas: fazer cesta e pegar a
bola e passar para a proxima colega, (...} depois vai até os meninos para
verificar como estes estdo brincando, como eles jd estdo fazendo, néo
refoma a explicacdo. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Entendemos que:

(...) faz sentido destacar que a Educag@o Fisica, tradicionalmente, vem pautando-
se em um modelo “sexista” de organizagdo das agbes pedagogicas. Tanto na
escola como no esporte que se realiza dentro ou fora dela, as diferenc¢as entre os
sexos sd80 marcadas por seu viés “biologicista”, no qual as mulheres sfo
enquadradas como as mais frageis e os homens como os mais fortes. Essa crenca
vai determinando o que cabe a0 homem ou a mulher na Educacfo Fisica escolar
& no esporte. (SAYAQ, 2002, p.58)

A insisténcia de professores nesse tipo de construcio de praticas pedagogicas
na educacdo infantil, ou em qualquer mbito escolar, € inadequada e colabora em manter o
pensamento linear e estatico entre 0s géneros, o qual ja é reproduzido em diversos campos sociais
em que essas diferencas s6 servem para prejudicar ambos os lados. Assim apoiamos a idéia de

que:

“As criangas pequenas vao, pouce a pouco, identificande-se com os papéis de
género e, nos, profissionais, precisamos estar atentos para possibilitar que as
relagfes que acontecem entre 0s mMeninos € as meninas, assim CoOMO MENINOs-
meninos € meninas-meninas, s¢jam relagdes cada vez mais solidérias, nas quais
as diferencas néo se constituam na exclusfo de uns e outros. A
complementaridade dos papéis sexuais é uma guestdo ética que, na condi¢éo de
profissionais, precisamos encarar desde a infancia.” (SAYAO, 2002, p.58)

Por fim gostariamos de destacar que a relacdo professor-aluno foi importante a
nossa pesquisa ja que:

Compreendemos que somente por intermédio de vivéncias plurais e
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significativas a crianca consegue aprender. Capacita-la a ser disponivel,
despreconceituosa, criativa ¢ autdnoma, ndo sio tarefas que se devem ao acaso,
ou ao amadurecimento da crian¢a. Desenvolver capacidades desta natureza sc
deve a um trabalho largo em coeréncia, conhecimento, vivéncia pessoal
(formagio pessoal do professor) e metodologia (...) Por isso, reconhecemos que
o ato de educar significa orientar para a liberdade através do conhecimento
(FALKENBACH, 2002, p. 110)

A relagdo do professor e a crianga é muito ampla, os pontos por nos destacados
sdo apenas uma parcela de um todo complexo e dindmico, esperamos que essa parcela tenha
contribuido na leitura do contexto pesquisado.

Além dessas mediagdes € suas especificidades que surgiram no ambito da
educacio infantil, destacaremos as intervengdes realizadas pelos professores de EF durante o
cotidiano das aulas, mas que ndo deixam de apresentar suas particularidades e importincia nessc

contexto educacional.

2.4 Intervencdes

A andlise da pratica dos professores de EF na educagfo infantil nos guiou a
importancia das mediagdes com os alunos e nas aulas. Nesse sentido, buscamos descrever as
diversas mediagdes realizadas pelo professor nesse ambito educacional. Dentre estas
encontramos: as intervengdes relativas ao comportamento da crianga; e as intervenc¢des na
dindmica da aula, incluindo a forma de organizar e explicar as brincadeiras como outro tipo de
mediacdo.

Dentro dessa complexidade de sentimentos e agbes que permelam a interacado,
destacamos os pontos identificados que nos aproximaram do contexto dessa pratica mediadora, a
qual é vivenciada pelos professores de EF nesse ambito educacional.

O quadro a seguir aponta as intervengdes realizadas pelos professores de EF

observadas em aula.
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Quadro 5: Interveng¢des Diretas

Intervencdes Diretas

Interven¢do no comportamento das criangas

Interven¢oes na dindmica da aula
-Formas de organizar e explicar as brincadeiras aos alunos

Nas aulas dos professores observamos medidas fomadas referentes ao

comportamento da crianga de carater disciplinar, educativo e de ordem. Nas medidas de carater

disciplinar temos a saida da crian¢a da brincadeira devido ao mau comportamento:

(...) e aqueles que baguncam podem ficar alguns minutos sem a anla ou
ficar fora da brincadeira do momento. Cita este afastamento como
“castigo ", (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

A mesma menina que estava de ‘castigo’ na sala de aula é tambeém
retirada pela professora da brincadeira porque brigou com outra aluna.
A menina ndo saiu sozinha a professora teve de puxda-la, ¢ quando a
professora pés esta sentada, ela se levantou e fez tentativa de subir no
barranco, a professora foi novamente ao encontro desta ¢ a pds scntada
novamenie e conversou com ela em um tom de voz mais alto que o
normal, mas ndo gritou. No inicio da outra brincadeira esta menina foi
chamada pela professora a participar. (Diario de Campo — Observacoes
de aula — PI)

No inicio da chegada na quadra algumas meninas subiram o barranco ¢
foram pegar amoras, a professora falou que este habito esteve presente
entre os alunos por causa da professora anterior. E ela tenta quebrar
este hdbito por ser perigoso, e hd uma escada para que os alunos descam
para a quadra, por isto estas meninas ficaram de fora da brincadeira por
alguns minutos. (Didrio de Campo — Observagdes de aula - PI)

(...) Sobre comportamento avisa a um aluno que se ‘o proximo a
reclamar de vocé, vocé senta”. Passado algum tempo a professora retira
este menino da brincadeira por causa do seu mau comportamento.(Diério
de Campo — Observag0es de aula - PI)

(..) Observei que o aluno que saiu da brincadeira anterior por mau
comportamento foi chamado pela professora a participar da nova
brincadeira, mas o avisa que é a ultima chance dele.{Diario de Campo ~
Observagdes de aula — PI)

Havia um menino de “‘castigo” por néo ter obedecido a professora, entio
esta diz a ele 'Jé& deu seus dois minutos Joseé, pode descer!” (Diario de
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Campo — Observagdes de aula — PI)

Pl busca com freqiiéncia o recurso de tirar a crianga da brincadeira devido g0
mau comportamento, que na maioria das vezes estd ligade a agressividade dos alunos uns com os
outros; a desobediéncia das criangas as regras de aula e, em situagbes de cuidado do professor
com o aluno, como no caso de descer o barranco. A professora deixa a crianga por um periodo
sentada na escada enquanto desenvolve a atividade com a turma, apds o término da brincadeira
o inicio de nova atividade a professora chama o aluno de volta a brincar. A permanéncia do aluno
sentado durante o tempo em que se realiza a brincadeira com a turma tem ligacdo com o brincar
como recompensa que foi discutido, anteriormente, neste trabalho. Entendemos que a
intengdo da professora é mostrar ao aluno o que estd perdendo ¢ fazer com que ele se comporte
para ndo ficar de fora da brincadeira novamente, esta atitude tornou-se uma estratégia de aula
para motivar os alunos a se comportarem e participarem da brincadeira.

Nos casos de PII e PIII a retirada do aluno da brincadeira foi observada com
menor freqiiéncia:

Um aluno chora porque outro lhe bate (da um murro na barriga), ¢ a
professora coloca o aluno agressivo 'para pensar' deixando-o fora da
brincadeira. (Didrio de Campo — Observagdes de aula — PII)

Neste momento. ele tem que chamar o nome de alguns alunos que ainda
ndo atenderam o seu pedido.(...) O professor liga o radio no patio, mas
tem que fazer uma intervengdo junto a um aluno e the diz: "vocé vai ficar
do meu lado a aula toda” e depois leva o menino a sala (provavelmente
Joi conversar com o garoto) e depois ambos retornam ao pdtio.(Diario de
Campo — Observacdes de aula — PIII)

Q professor retira um menino da brincadeira por mau comportamenio ¢
o leva & sala, e anota no caderno do aluno o ocorrido. Eu perguntei se
era porque a crianga ndo tratou bem os colegas, e o professor disse que
“esse menino é triste mesmo”, isto que dizer que, o ele ndo tomou esta
atitude pelo dia de hoje e sim por ja conhecer 0 comportamento do aluno
em outras situacdes ja vividas.(Didrio de Campo — Observagdes de aula -
PII})

QOutro tipo de intervengdo disciplinar também ligada aos conflitos entre os

alunos ¢ resolvida pelo didlogo do professor com as criangas:

Nas atividades ocorre um conflito por materiais entre os alunos € o
professor intervém “é para brincar juntos”{(Diano de Campo -
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Observagdes de aula — PIII)

Surge uma questdo sobre a divisdo de materiais, um dos alunos diz que a
colega ndo vai mais sair do balango, que esta ird ficar no balanco o dia
todo, entdo o professor responde “no parque ela pode ficar o dia todo,
mas aqui nao . Entdo, outro aluno reclama sobre o uso do balanco, logo
0 professor sugere ao seu ouvido que este faca uma fila atrds do balanco
e assim ocorre. (Diario de Campo — QObservagio de aula — PII)

Um dos alunos derruba o colchonete que formava a casinha do outro
colega, entdo o professor pede que aquele arrume o novamente. (Didrio
de Campo — Observacio de aula — PII)

Estas situagdes de disputa de materiais sdo freqlientes nas aulas de PIII, ja que
ele ndo determina o tempo de uso dos materiais, € necessario intervir quando os alunos reclamam
a vez de brincar diretamente com os colegas ou com o professor. Em Pl ocorre também a
Intervengdo nessa questdo de conflito de interesses dos alunos:

Uma das meninas diz a professora que o aluno aufisia pegou sua bola, e
esta responde “fala para ele jogar para vocé também, porque vocé esid
brincando”. A professora reforca aos alunos que tem que jogar a bola
para todos do time, devido as reclamagées de alguns colegas.  (Diario
de Campo — Observa¢ies de aula — PI)

Os professores conversam com os alunos para que possam pensar sobre o

préprio comportamento:

Alguns alunos estdo de brincadeirinha e ndo prestam atengdo, entdo a
professora fala para que eles avisem-na quando védo ficar de conversa ¢
ndo prestar atengdo, assim ela ndo vira dar aula e ficara em baixo do
cobertor... (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Na quadra, quem subiu o barranco ou desceu para a quadra sem esperar
a professora ficou de fora da primeira brincadeira (regras de aula). Apos
pedir para estes alunos sentarem a professora pergunta a eles se sabem
porque estdo ali. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Apés a reclamacdo de alunos, a professora pergunta ao aluno que estd
Jurando fila "'Qual o combinado que o Mdrcio ndo esid fazendo?” Entdo
a professora conversa com o aluno e fala sobre isto, ¢ em outro momento,
volta a conversar com ele porque estava repetindo a mesma coisa.(Diario
de Campo — Observacdes de aula — PI1)

QOutra atitude de ambos 0s professores para repreender o mau comportamento €

o recurso de buscar figuras de autoridade para a crianca, como a mée ou o pai, ou a coordenadora
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pedagogica da escola:

Repreende aluno que sobe no barranco, diz que ele ndo ird brincar ¢
pergunta “Vocé quer que eu o leve para {(....), coordenadora pedagdgica?
(Diario de Campo — Observacées de aula — PI)

Quanio ao menino que esta de ‘castigo’ diz a este: “vocé pensa que cu
sou sua mde, que vocé pode fazer o que faz com ela! Ndo. E eu conhego a
sua mde e vou falar com ela como vocé se comporta.” (Diario de Campo
— Observacdes de aula - PI)

Um aluno bate em sua colega, entdo a professora disse que s¢ isto
acontecer novamente ela ira mandar wm bilhete para a mae dele. (ério
de Campo — Observagdes de aula — PI)

Alguns alunos demoram, ndo dando atencdo ao pedido do professor,
entdo este chama atencdo novamente, ¢ como um dos alunos ndo o
obedece, logo pede que o aluno traga o seu caderno, e tem como resposta
um gesto negativo, sendo assim o professor diz: “eu quero seu cadeino
agora”, e escreve um longo recado nele para que o pai do garoto veja.
{D1ario de Campo — Observacoes de aula — PIII)

Outro aluno também ndo se comporta e a professora disse quc ird
manda-lo a secretaria (...) (Diario de Campo ~ Observacbes de aula —
PII)

A figura de autoridade ¢ lembrada como ameaca aos alunos, além do que, o
professor delega a propria autoridade que deve ser construida e exercida em aula as pessoas que
se encontram fora do contexto desta.

A matoria das questdes disciplinares tem como objetivo inibir ¢ mau
comportamento e incentivar o bom comportamento das criangas. Para inibir 0 mau

comportamento temos as seguinte atitudes dos professores:

Em uma das falas da professora sobre o comportamento de um dos
alunos ela diz “Nado quero nem ver....”, guando eles fazem algo que nao
foi combinado. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Terminada a brincadeira, a professora pede que os alunos subam,
durante o trajeto da escada as meninas sobem pelo lado de fora do
corrimiio e q professora chama a atengdo destas dizendo: “vocés nao
parecem meninas e sim molecas”. (Diario de Campo — Observagdes de
aula — PI)

Uma das alunas mostra a lingua e os alunos a delatam, e a professora diz
"4 Julia vai parar de mostrar a lingua, quem mostra a lingua é cobra.”
{Diario de Campo — Observagdes de aula — PII)
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Na quadra, a professora diz aos alunos que ainda néo sentaram na linha
branca que ‘en’ estava anotando quem faz bagunca, assim todos
sentaram. (Didrio de Campo — Observagdes de aula — PIi)

Dois alunos brigam com os colegas, ¢ o professor pede que estes fiquem
sentados, enguanio ele distribui as bolinhas de gude, ¢ s6 entrega as
bolinhas para estes depois que todos ja receberam. Didrio de Campo —
Observagdes de aula — PIII)

Lembra aos alunos que estes devem passar por todas as estagées ¢ que
ndo pode: empurrar, morder, bater, etc. (Diario de Campo — Observagdes
de aula — PII)

No incentivo do bom comportamento temos:

Dois alunos se machucam brincando, um chora ¢ o professor diz ao que
provocou o incidente: “pode pedir desculpas”, e o professor da atengdo
ao aluno que chora. (Didrio de Campo — Observagées de aula — PIII)

Na fila durante a ida a quadra a professora comenta que “0O José ¢ o
melhor aluno da escola!” no momento ndo entendi a frase, mas na
quadra a professora falou para o aluno “O José falou que ia se
comportar hoje!”, pois houve reclamagdes dos colegas por causa deste
aluno. (Diario de Campo — Observaces de aula — P11)

As intervencOes disciplinares acima se resumiram em dialogo entre professor e
alunos, saida da crianga da brincadeira, repreensdo do mau comportamento e incentivo ao bom
comportamento das criangas. As posturas dos professores em intervir tiveram a intengdo de
promover o respeito pelas regras de aula e convivéncia, com atitudes conciliadoras entre as
criangas. Verificamos que as atitudes dos professores quanto as intervengdes disciplinares foram
semelhantes entre si.

Nas aulas também observamos intervengdes no comportamento da criancas

pelos professores a respeito da ordem:

A professora da sala se aproxima e o professor de educagdo fisica avisa
aos alunos que coloquem os calgados, quem estiver sem, ¢ quem estiver
com bolinhas de gude que venha guardar. Enquanto isso, a professora da
sala espera e o professor de educagdo fisica comega a desmontar os
materiais e pede aos alunos guardarem tambem, alguns alunos
desmancham os nos dados na corda do labirinto e outros guardam as
bolinhas de gude. (Diario de Campo — Observagdes de aula - PIIT)
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Essa ultima questdo de pedir ajuda aos alunos para guardar os materiais foi
observada também nas aulas de PI, somente PII nfio tomou essa iniciativa. Segundo Falkenbach
(2002, p.98) essa atitude € positiva para as criangas jd que o:

Freio nibitério € a capacidade de frear desejos, inibir vontades, O fato de as
criangas pararem de brincar e partir para guardar os materiais € um excelente
exemplo de que o freio inibitdrio estd em desenvolvimento. As criangas iniciam
a compreender e a atribuir um significado & organizacao da aula. A vontade de
continuar & brincar ¢ grande, mas também ¢ importante que facamos a outra
parte da aula, que também ¢ importante.

Nesse sentido, PII néio pede ajuda dos alunos para guardar os materiais, e pelo
contrario, ela mesma monta ¢ desmonta as atividades para cada turma:

Quando ja estava no final da aula a professora diz “Ta acabando, cu
vou guardar tudo”. Esta atividade foi muito dindmica devido as estagées.
As criangas ainda querem explorar aquele material e ficam mexendo
nele, enquanto a professora os chama. (Diario de Campo — Observacdes
de Aula - PII)

Percebemos neste caso que ao término de cada brincadeira as criangas ainda
sentem vontade de brincar e ficam muito agitadas, acreditamos que seja devido 4 auséncia de
promover o freio inibitdrio as criancas.

Os professores através dessas medidas de ordem buscam o respeito das
criangas: pela organizacdo feita pelo professor dos materiais de aula, na divisdo dos materiais e
no respeito pela oportunidade de brincar do colega.

Por fim, identificamos a intervengdo dos professores no comportamento dos

alunos na orientagio de atitudes adequadas e de respeito:

(..) e também fala sobre amassar os arcos que nio podem ser amassados
“quem que quer brincar com o arco amassado? "’ pergunta ela. (Diario de
Campo — Observagoes de Aula — PI)

Um dos alunos deixa a torneira aberta e a professora pede que outro que
esta perto a feche. (Diano de Campo — Observagdes de Aula — PI)

A bola caiu novamente na rua, algumas alunas ficam dizendo “pega a
bola” e o professor diz que elas tém que pedir de uma forma mais
educada, pois sendo ninguém ird pegar a bola para elas. Uma das alunas
diz: “vou pedir a bola para aquele gordio’, o professor intervem c diz
“se vocé disser isto, eu vou dar uma bronca em vocé na frente dele, ¢
ainda te deixo na sala sem brincar”. (Diario de Campo — Observagdes de
Aula - PIII)
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Nestas atitudes podemos verificar o cuidado com os materiais da escola e a

promogido do respeito das criangas com outros adultos.

Asin

tervengdes que apontamos como diretas de carater disciplinar, de ordem e

respeito sdo medidas constantes na pratica do professor de EF na educacio infantil, tornam-se tdo

importantes quanto as mediacdes nas brincadeiras, e estdo intrinsecas a pratica educativa.

Podemos entender que:

Além

As posturas do professor em relagdo 4s criangas sio determinantes para o
sucesso educativo na pratica docente. O dominio e ¢ discernimento de quando,
como e porque se utilizar dessa ou daquela atitude ¢ fruto da (ormacac
pedagogica do professor que ndo pode ser ao acaso. (FALKENBACH, 2002, p.
34)

das intervengOes diretas no comportamento das criangas, observamos as

intervengées na dindmica de aula. PIII propde as criangas uma forma nova de brincar quando

percebe que os alunos estdo brincando inadequadamente e podem se machucar:

Algumas criangas brincam de pular de uma muretinha & outra, o
professor propde “para quem ja pulou bastante, vem ca que tem
brincadeira nova: pendurar na corda, pulando o rio ¢ cair no
colchonete” (Didrio de Campo — Observagoes de Aula — PII)

Nas attvidades de aula os professores interagem com 0s alunos para motiva-los:

Uma das alunas ndo quer brincar, entdo a professora insiste para elu
voltar, mas a crianga se recusa, em seguida a professora pergunta que
brinquedo a aluna trouxe, apos responder esta volta & brincadeira.
{(Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

A professora volta a incentivar seus alunos: “cadé a torcida dos
meninos”, ‘“‘cadé a torcida das meninas” (Didrio de Campo -
Observagdes de aula — PI)

A professora incentiva as criancas: “Q Madrio ja fez trés gols”. (Diario de
Campo — Observagdes de aula — PII)

Entdo comeca a falar da China, e pergunta "Quem vive Id?" O que vai
ter 1a? 7 ela mesma responde “Esportes”. Um dos alunos vira estrelinha,
e a professora pergunta de que esporte é aquele movimento. Assim,
varios alunos comecam a virar estrela, ¢ depois alguns minutos a
professora 0s chama para voltar & conversa. A professora diz aos alunos
gue aquele esporte que eles estavam fazendo é gindastica olimpica. E
pergunta: “‘quais outros esportes tém ld nas Olimpiadas da China? .
(Diario de Campo — Observacdes de aula — PII)
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Apos isto, o professor vai até a fila de colchonetes e orienta os alunos a

virar cambathota e diz: “isso ai”, ‘ja sabe” “ahe”,(.) (Didrio de

Campo — Observagdes de aula — PIII)

A postura de motivagdo aos alunos esteve presente predominantemente em Pl
Nos outros casos, de PII e PIII foi usado esse recurso com meneor freqiiéncia. Acreditamos que PI
se utilizou da estratégia de motivacdo para incentivar a maior participacio dos alunos nas
atividades, o que val ao encontro de seu perfil, conforme relatado anteriormente, em que o
professor deve estar sempre incentivando a crianga a participar da aula.

Gostariamos de apontar como mediag¢io do professor as_formas de explicar as

atividades para as turmas, o qual consideramos momentos ricos da pratica docente. Os

professores iniciam a proposta de atividades na roda de conversa. Um aspecto interessantc das
rodas de conversa ¢ estabelecer as regras de aula aos alunos e percebemos a presenca dessa
iniciativa entre os professores:

Na quadra, existe um cartaz colocado e feito pela professora pura as
aulas de educacdo fisica. Neste cartaz estio os combinados (regras de
aula) que devem ser respeitados pelos alunos, este é feito de desenhos
colados e cada figura significa uma mensagem: sentar proximo a
professora para ouvir o que serd feito na aula; ndo arrancar o bringuedo
do colega; ndo brigar com o colega; etc. (Didrio de Campo -
Observagdes de aula — PII)

Durante as aulas percebemos que PII reforga essas regras com os alunos:
“Qual o combinado que o Pedro ndo estd fazendo? " (Diario de Campo —
Observagdes de aula — PII)
No caso de Pl destacamos a regra do “nada de parquinho”, ja discutido
anteriormente, que ela lembra as crian¢as do maternal durante a roda de conversa. E em PlII:

Durante a conversa em sala, chama a atengéo de alguns alunos que ndo
estdo atentos ao que esta sendo dito, e também lembra aqueles que ndio s¢
comportaram na aula anterior para que néo figuem correndo ao redor da
escola.{(Diario de Campo — Observagdes de aula — PIIT)
Acreditamos que estas regras de aula estabelecidas aos alunos pelos professores
sfo recursos da construcdo do vinculo de autoridade necessario 4 pratica pedagdgica.

PI apresenta a proposta do dia as criancas, em geral na sala de aula, e poucas

vezes usou a quadra para conversar com os alunos sobre as atividades e as regras destas:
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A primeira brincadeira serd do gato e rato, e pergunta ds criangas o que
¢ que fem que fazer, ¢ assim ensina as regras a elas. A segunda
brincadeira é a do pega-gelo, discute as regras, todos séo gelos,
comparando com a brincadeira dada na semana passada. E discute as
regras: “para salvar pode colocar a méio ou passar por baixo da perna
do colega?"(..) A terceira brincadeiva é a do “alerta” e pergunta sc
alguém lembra como se brinca, e explica: “nesta brincadeira alguém
estard segurando a bola ¢ chamard o nome de um(a) amigofa), ¢ ai vai
ficando cada vez mais legal. (Diario de Campo — Observagdes de aula -
PI)

PIl, diferente de PI, apresenta a brincadeira na quadra durante a roda de
conversa, ¢ explica as brincadeiras uma de cada vez, ou seja, assim que termina uma atividade cla
explica outra, entdo a proposta do dia é apresentada parcialmente. PII faz a explicacio da
brincadeira ja mostrando como ¢ feita a atividade, isto é, quando necessario ja posiciona os
alunos, mostra os materiais € o que tem que ser feito com estes:

"4 gente vai aprender uma brincadeira nova’. E diz que aqueles afunos
que ndo estdo prestando atencdo ndo querem aprender! Entdo a
professora conversa sobre a brincadeira anterior: “Quem conseguii
Jazer a cambalhota” Resposta das criancas: “Eeeeeceeu”. A brincadeira
nova é do Rio-Jacaré (pega-pega). A professora j& chama os alunos para
ficarem em cima da linha lateral da quadra e comeca a explicacio da
brincadeira. Os alunos tém que falar a frase “'‘Queremos passar pelo rio
vermelho”, e o jacaré (outro aluno que fica no meio da quadra) responde
“S0 se tiver uma cor”, entdo a professora reforca ao aluno do centro du
quadra (rio) que deve ser uma cor bem dificil. Assim logo que se inicia a
brincadeira, as criancas se esquecem de passar pelo “rio”, isto é, pelo
meio da quadra, ¢ todas correm do jacaré pelas laterais ¢ também por
Jora da quadra. A professora deixou eles correrem e assim que cles
estavam menos agitados ela disse que eles se esqueceram de passar pelo
rio. A brincadeira continuou e as criangas passaram a fazer conforme o
explicado pela professora. (Didrio de Campo — Observacdes de aula —

PII)

As regras sao simples: apenas tentar fazer gol com a mdo e os colegas
tém que defender também com as mdos impedindo que a bola passe por
baixo de suas pernas, ou seja: o “‘gol”, a explicagdo foi dada durante o
Jazer. Durante o jogo, a professora orienta os alunos: “joguem a bola no
chdio para acertar o gol”. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PII)

As diferengas na apresentagdo das atividades de PI e P estdo na quebra de
ritmo que esta ultima faz para iniciar uma nova brincadeira. As atividades sdo propostas

parctalmente € ndo apresentadas todas no inicio da aula como faz P1. Podemos pensar que talvez
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o tempo de quarenta minutos seja insuficiente para trabalhar o plano de aula e faca com que PII

nao apresente a proposta didria total as criancas, e assim nfio criaria nelas a expectativa de

brincadeiras que ndo realizariam naquele dia. Nesse sentido, percebemos a segmentacio da aula

de PII na apresentagdo parcial da proposta de aula.

No caso de PIII, sendo a proposta de aula constante ¢ conhecida pelos alunos, ¢

assim indicado o local das atividades e nas rodas de conversa lembrado aos alunos as regras de

aula, que predominantemente se referem & divisio de uso dos materiais:

alunos:

Na sala, em roda, o professor pergunta: “‘o que a gente fez na semana
passada”. Um dos alunos responde: ouvimos a historia do burro, ¢ entdo
o professor corrige “burro ndo, jumento, ele ndo gostava de ser chamado
de burro, lembra?". O radio ¢ trazido a sala, e o professor explica para
os alunos que é preciso fazer siléncio porque o radio ndo funciona
direito. Ao término das musicas, o professor diz: “deixa eu falar uma
coisa antes de sair, as coisas que estdo ld fora vocés ji sabem as regras:
é um pouco de cada vez " (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI1])

Todos os professores ao iniciar a explicagfio da brincadeira fazem perguntas aos

Para explicar a brincadeira, a professora fala das cores que estdo na
roupa das criancas e na quadra: "'Vejam as cores que estio na roupa de
vocé!” e aguarda a resposta das criangas, e “‘na quadra que cores
temos? " (Diario de Campo — Observagoes de aula — PI)

Professora: “O primeiro jogo que a gente vai aprender é o basquete”
“Onde a gente aprende?” “E na piscina? F na grama? Ndo; é na
guadra "(Diario de Campo — Observacgoes de aula — PI)

Os alunos ao chegaram na quadra ja sentam na linha branca, «
professora pergunta quem faltou e também sobre o que eles aprenderam
nesses dias, e diz “a gente aprenden da natu....” ¢ deixa que os alunos
completem a palavra natureza, e ja inicia sobre a China: “o que vai
acontecer la?”’ E entdo diz que vai contar: "as Olimpiadas ™, "o que tém
la”, e as criangas respondem “corrida, esporte’”, a professora fala: “que
esportes?”, as criangas respondem “‘futebol, ténis, basquete”. (...) “Ah!!
Esporte que a gente joga sozinho ou no time?” “Natagdo, sozinho ou no
time?”, “Karaté, sozinho ou no time?"” “"Corrida sozinho ou no time?"
“No futebol quando ganha ¢ junto ou sozinho?” e as criangas
respondiam as perguntas.(Diario de Campo — Observacgdes de aula — PII)

dinda na roda, explica as brincadeiras e diz que tem uma nova
brincadeira, a do labirinto, em que ndo se¢ pode encostar-se nas cordas.
Um dos alunos diz que ja brincou e comega a explicar como ¢, cntdo o
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professor diz. “Vamos ld ver se ¢ assim mesmo?” Assim durante a
conversa em roda, o professor colocou as regras de aula, explicou a
estagdo nova e lembrou as brincadeiras ja vivenciadas pelos alunos.
(Diario de Catnpo — Observagdes de aula — PIII)

Assim, atraves de perguntas os professores tentam construir com as criangas
tdéia da brincadeira, e mostrar a elas as regras das atividades.

Outra estratégia de auxilio na compreensdo da brincadeira ¢ a insercio
gradativa das regras e reforco destas durante a atividade.

Para reafirmar as regras a professora faz perguntas aos alunos sobre o
quee pode ser e ndo pode ser feito. (Diario de Campo — Observagdes de
aula — PI)

A professora ensina entGo o que tem que ser falado para iniciar a
brincadeira: “Elefantinho Colorido”, as criangas tém que responder
“Que cor?!”, a professora responde a cor, e as crian¢as saem atrdas de
algo que tenha aquela cor e o tocam. Na segunda vez, a professora pede
que sejam mais rapidos, porque agora ela serd a pegadora. (inscrgdo
gradual de regras) e explica que quem coloca a mdo na cor pedida esta
no “pics”. Repete-se a brincadeira, entdo um dos alunos diz : “pré eu ja
peguei um” e a professora responde ** Vocé ainda ndo pode pegar’
ensinando-o sobre as regras. (Diario de Campo — Observagdes de aula —
PI)

Qutra explicagdo sobre as regras do jogo: “Os pegadores aqui ndo
podem ser pegos”, para que aqueles que sdo pegadores ndo sc
confundam ¢ peguem seus parceiros, assim os alunos tém que prestar
atencdo ao jogo ¢ a quem ja foi pego. (Diario de Campo — Observagoes
de aula— PI)

A primeira atividade do dia foi o Basquete, os alunos a pedido da
professora estavam em roda em pé em cima da linha branca circular. A
professora fala sobre a importdncia de bater a bola no chéo e passar
para o colega, assim inicia-se a brincadeira, os alunos quicam wma vez a
bola de basquete no chdo e passam-na ao colega do lado, na segunda vez
em que a bola estd rodando a professora pede que passem mais rapido a
bola, logo ela coloca nava bola e diz aos alunos que as bolas ndo podem
se encontrar, por isso, eles 1ém que fazer rapido. Um dos alunos esquece
de quicar a bola no chdo, entdo a professora o lembra: “bate a bola no
chdo Carlos — esquecen!” (Diario de Campo — Observagdes de aula — P1I)

Também foi observado que todos os professores trazem lembrancas das aulas

anteriores aos alunos, ou seja, mostram uma seqli€ncia da aula de EF as criangas:
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(...) e depois pergunta aos alunos o que cles fizeram na ttima aula. Em

sceguida completa a resposta, “nds ouvimos o CD dos bichos, ¢ hoje
iremos ouvir a musica do cachorro e da galinha”. (Didrio de Campo —
Observagdes de aula — PIII)

Na sala, os alunos ja formam a roda quando a professora chega c
pergunta:  “Isto é uma roda ou ovo de galinha? . Pergunta aos alunos
quem lembra do que aconteceu na aula passada e conversa sobre os
Jogos dados em sala na aulg anterior e fala sobre as regras de cada
Jjogo.

Professora — “"Hoje vamos fazer as brincadeiras ¢ todas tém regrinha,
por qué?”

Alunos — “Porgque a gente ndo vai saber brincar!” (Diario de Campo —
Observagdes de aula — PI)

Em seguida, a professora comega perguntando o que os alunos
aprenderam na aula sobre a natureza. (Diario de Campo — Observagdes
de aula — PII)

Inicia entdo uma conversa com os alunos, pede que todos sentem na linha
circular da quadra. Ela pergunta sobre as brincadeiras dadas na aula
anterior e deixa as criangas responderem.(Diario de Campo -
Observagdes de aula — PII)

Esta continuidade das atividades se deve ao trabalho tematico realizado pelos
professores, que ja foi relatado anteriormente.

Os professores usam estratégias diversas para facilitar a compreensdo dos
alunos nas brincadeiras. Dentre essas estratégias estd dar exemplos de como se faz o movimento,
a brincadeira, ¢ at€ a propria participagdo do professor na brincadeira:

Na hora de girar o bambolé, ela se aproveita da habifidade de um dos
alunos e pede que ele mostre aos outros como se faz para balancar o
bumbum. (Diario de Campo — Observagdes de aula — PI).

Entdo, diz gue ela serd a primeira pegadora, sempre brincando junto
com as criancas. (Didrio de Campo — Observagdes de aula — PI)

Relembra as regras do pega-gelo para falar que nesta brincadeira ha
apenas um pegador, e diz: “'Faz de conta, ndo ta valendo ainda” e faz um
exemplo através da simulagdo da brincadeira. {(Diario de Campo —
Observagdes de aula — PI)

Durante o jogo. o professor brinca junto com um aluno ¢ elege uma das
alunas para ser juiza, (Didrio de Campo — Observagdes de aula — PIIT)
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Assim os professores ensinam a brincadeira ou o movimento através de

exemplos das proprias criancas, aproveitando do conhecimento anterior delas, e assumem a

posi¢do de parceiros na brincadeira quando participam junto das atividades com os alunos. Para

Prodocimo & Calegan (2006, p.139) a presenca do professor nas brincadeiras pode quebrar uma

barreira enorme existente entre as criangas ¢ o professor, as quais se sentem estimuladas a

participar ¢ parecem se divertir com a presenga dos professores nas atividades. Concordamos

com 0s apontamentos desses autores, e acreditamos que esta atitude dos professores favorece o

elo de proximidade entre professor e a crianga.

As professoras (Pl e PII) sfio incisivas no reforco das regras, demonstrando

preocupacdo na aprendizagem das criancas nas brincadeiras. Além disso, PI promove através do

incentivo a compreensio e introdugdo de novas regras:

Durante a brincadeira, a professora se dirige as meninas e diz que 0s
meninos the contaram que quem faz cesta de longe marca quatro pontos,
e pergunta quem ja fez cesta de longe e ja conseguiu marcar estes pontos.
(Diario de Campo — Observagdes de aula — PI)

Durante a brincadeira, a professora repete os nomes dos alunos gue
estio sendo queimados, isto ¢, pegos. Perto do final da aula, a professora
chama os alunos ¢ pergunta: “ Quem néo foi queimado?” “Parabéns,
vocés foram os campedes da brincadeira” {(Didrio de Campo —
Observagdes de aula — PI)

Inicia-se a explicagdo de nova brincadeira: a professora comega a
explicacdo através das regras da brincadeira anterior. Nesta brincadeira
ha apenas um pegador, “quem sera o campedo desta brincadeira’” ¢
pergunta “quem foi o campedo da brincadeira do elefantinho?”, as
criancas falam o nome da crianga que ganhou, e ela segue “O campedo
¢ agquele que ndo foi pego!” (isto foi dito para que as criancas entendam
as regras e ndo queiram ser queimadas, isto ¢, pegas). (Diario de Campo
— Observagdes de aula — PI)

PIII retoma as regras das brincadeiras conforme aparecem alunos interessados

em participar delas:

Outro aluno surge no jogo com raquetes e ¢ professor reexplica as
regras: o objetivo do jogo é ndo deixar a bolinha sair da quadra, entdo é
preciso rebater com a raguete, (Diario de Campo — Observacdes de aula
—PIIN)

Dessa forma, PIII restringe o aprendizado de novas brincadeiras ao interesse
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dos alunos em participar da atividade. Acreditamos, que os professores devem promover didlogo
com a turma nas situagdes de aprendizado, ¢ entendemos que hd momentos de desinteresse das
criangas por algumas atividades, até mesmo por desconhecer como se faz 0s alunos se mantém
distantes, mas cabe ao protessor ampliar o repertorio de praticas corporais e brincadeiras por
meio de uma comunicacdo aberta a todos.

Os professores ao explicar a brincadeira fazem uso de recursos criativos nas
aulas:

“O que a gente tava aprendendo da natureza?”. E pede para que os
alunos fiquem perto para ver o que ela ird fazer. Com algumas folhas de
sulfite em branco a professora comeca a desenhar!!! “Quem sabe como
nasce o mosquito da dengue?” E desenha um balde dgua parada, ¢ em
outra folha desenha uma garrafa de veneno. Entiio a professora explica o
que significa cada desenho e os cola um em cada travessdo do gol.
(Diario de Campo — Observagdes de aula — PII)

O professor entdo diz quais sdo as notas musicais: do, vé, mi, fi, so, la,
si, do, "os bichos vao aprender estas notas”. O professor trouxe uma
Sfauta para acompanhar com os alunos parte da musica do CD que toca
as notas musicais.(Didrio de Campo — Observagdes de aula — P1II)

O desenho e a flauta foram recursos diferentes que promoveram a atengdo dos
alunos, e tornaram-se facilitadores na aprendizagem da atividade proposta pelos docentes.

Conseguimos, através dessa analise das intervengdes, identificar repertorios de
agdes que fazem parte da prética do professor de EF na educag#o infantil. Atitudes de rotina, mas
que possuem um significado importante para a pratica pedagogica. A atuagio do especialista néo
estd em somente desenvolver atividades de sua area de conhecimento, mas engloba acdes
disciplinares, educativas, de ordem, de motivacio ¢ mediagdes de aula necessarias que
previlegiem a interagfio da crianga e o conhecimento em uma visdo de mundo abrangente. ndo
restrita apenas ao campo atuante daquele professor. Nesse sentido, acreditamos que vamos de

encontro a idéia de que:

podemos observar que quando hé professoras(es) de educacgéo fisica trabalhando
em difcrentes espacos de educagdo  infantil, acabam atuando,
predominantemente, comeo meros “aplicadores de joguinhos” que tém como
fungdo primordial “divertir” as criangas. Somos o0s “especialistas  em
brincadeiras” responsiveis pelo corpo, pelo movimento e pela diversdo das
criangas. {AYOUB, 2001, p. 58)

Ressaltamos que a autora acima esta criticando essa visdo limitada do trabalho
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do professor de EF. Acreditamos que, além de especialistas em um campo do saber, somos
educadores, e nfo devemos nos limitar em promover transformacdes através de nossas agdes.
Gostariamos de ressaltar que nfo aprovamos a disciplinarizagio que vem ocorrendo nas escolas
de educagdo infantil. No entanto, o sucesso da atuagdo do professor de EF nesse contexto
educacional envolve questdes que vio além da préopria pratica pedagogica, mas que interferem
nesta. No proximo capitulo relataremos as Caracteristicas da aula de EF; as Dificuldades dos
professores; e a Relagdo da Educagiio Fisica e a Educacfio Infantil, os quais nos trazem com
mator profundidade a compreensdo da pratica do especialista nesse contexto educacional, e

denota qual o envolvimento entre ambas as 4reas.
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3 Os Bastidores...

3.1 Caracteristicas da Aula

O tema Caracteristicas da Aula toi tratado com a intencdo de aproximar o leitor
do universo pesquisado, através de uma andlise do cotidiano escolar da educagido fisica na
educacdo infantil, e permitir uma melhor clareza desse contexto e como o professor o percebe.
Gostariamos de frisar que parte das caracteristicas da aula foram construidas pelos sujeitos € que
a outra parte ¢ intrinseca da propria educagfo infantil, assim algumas delas sdo passiveis de
mudangas € outras nos permitem adentrar ao mundo da crianga e entendé-la.

O quadro a seguir ¢ um resumo das caracteristicas da aula de EF na educagiio

infantil. Os temas foram identificados nas observagdes e entrevistas dos sujeitos.

Quadro 6: Caracteristicas da Aula

Caracteristicas da Aula

Cuidar, disciplinar e educar a criancga

A professora de sala ndo acompanha a aula de Educagio Fisica

Conversa no final da aula com a professora de sala sobre 0 comportamento dos alunos

Lugar da proposta de brincadeiras

Rotina: Roda de conversa parte inicial da aula e avisos parte final da aula

Broncas

Adultos, principalmente o professor sdo exemplos para as criangas nas falas e acOes

A caracteristica que destacamos ¢ o cuidar, disciplinar ¢ educar as criancas,
estas acdes possuem uma linha muito ténue entre si, ¢ talvez estejam intrinsecas uma nas outras.

No entanto, nossa discussdo fentara manter a individualidade de cada uma. Fazemos uma
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observagdo que anteriormente tratamos das intervengdes do professor no comportamento da
crianca relativas aos aspectos educativos de disciplina, mas nesse momento gostariamos de expor
a percepedo dos professores sobre as agdes tomadas por eles:

Segundo PII:

E muito diferente dar aula no infantil, porque vocé tem gue ser um pouco
de mde, e eu ndo sou mde, eu néo sei ser mde, sabe, mas eles choram
toda hora, vocé tem que parar a aula para acudiv, ¢ mais um cuidar do
que um ensinar. 4 educagdo fisica vocé tem que cuidar da crianga em
todos os aspectos, vocé tem tomar, cuidar do que vocé fala, de como vocé
Jala, porque vocé fala assim: ndo vamos correr no corredor, porque cai e
vai rachar a cabega, e ai eles falam: porque na quadra eu posso correr ¢
aqui ndo, ¢ ai 0 que vocé tem que pensar tudo o que vocé fala sabe...
Toda hora eles caem, eles choram, eles querem colo, faz xixi no meio da
aula, vocé tem que parar a aula para levar a crianga para trocar, ¢ bem
assim, cada hora acontece uma, um bate, morde, cai se arrcbenta, E ai
tudo isso se o seu tempo jd era curto, menor ainda... Quando a crianca
Jfaz uma coisa e vocé fala que é feio, as vezes ela entende que ¢la é fria, ¢
rdo o ato que ¢ feio, e pra vocé consertar...? Ela ja comega a chorar e diz
e ndo sou feia, e ndo sei o que.... (Relato de entrevista — P1I)

Neste trecho, a professora destaca o cuidado fisico € o emocional com a
crianca. Neste ultimo, ela relata as diferentes interpretagdes do aluno com relacfo as falas da

professora, nesse sentido, destacamos o texto a seguir que apédia a fala de PII:

A investigacio desenvolvida no Mestrado demonstrou aspectos relevantes da
necessidade de uma pratica constante da formacio pessoal para os professores,
do resgate e vivenciamento tdnico ¢ gestual, das comunicagdes mais arcaicas,
em nivel infraverbal. Revelou a diferenga substancial entre os adultos e as
criangas quanto as interpretagdes, sentimentos € percepgac que mantém do
mundo social e que se manifestam nas suas agdes. (FALKENBACH, 2002, p.21)

PIl ainda cita que a caracteristica da aula de educacgdo fisica na educac@o
infantil ndo se limita a cultura corporal € 0 movimento:

Quando bate, quando morde... é uma questdo disciplinar, e ndo da
educagdo fisica, (...)é, é por ser caracteristico da educacdo infantil, vocé
ter esse... essa questdo de cuidar da crianca, o tempo todo (. J(Relato de
entrevista — PII)

Mas esta drea de conhecimento tem que respeitar o universo infantil em que tornou-se parte,
contrapondo-se ao inverso: a adaptacdo da educacdo infantil a educagdo fisica. Assim o foco da
aula € a crian¢a, em que o primeiro plano esta o cuidar, disciplinar e conseqiientemente o educar

na proposta de aula. Por isso PII relata o tempo curto para as atividades, pois a aula ndo se faz
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somente de atividades. PIII também se permite conhecer os aspectos do contexto infantil em suas

auias.

(...} e ai tem uma coisa que € muito legal que ... eu t6 aprendendo assim,
... que quem trabalha com educagdo infantil, a gente nio estd aqui para
dar aula, a gente td aqui para educar e brincar, pra educar e cuidar né,
quie é muitas vezes é mesmo diferente de dar uma aula, né sentar numa
sala, dar uma aula e ir embora e acabou, entio aqui puxa, a criangca se
machuca, ndo da pra vocé... fingir que nada aconteceu, ¢ impossivel, e ai
voceé vai ld, entdo ajuda a crianga, entendeun. (Relato de entrevista - PI[1)

Durante as observacbes de aula o cuidar fisico esteve presente e foi
predominante nas falas dos professores, e destacou-se em PII a preocupagio com o cuidar
emocional da crianga. O cuidar fisico esteve ligado & higiene; com o machucar; € o cuidado com
0 corpo. Nas falas dos professores descritas no diario de campo temos:

Cuidado com o machucar

Avisa as criancas para ndo descerem a quadra pelo barranco. (Diario de
Campo — observagdes de aula — PI)

Amarra os calgados das criangas. (Diario de Campo — observacgdes de
aula - PI)

Pede que a crianca se segure forte para ndo cair do balango (Diério de
Campo — observacbes de aula ~ PIII)

Pede para os alunos descerem da drvore (Diario de Campo —
observagdes de aula — PIII)

Avisa que 0 mastro ¢ perigoso (Diario de Campo — observagGes — PIH)
Relata no caderno da crianca que esta se machucou (Didrio de Campo —
observagdes de aula — PII)

Cuidado com a higicne

Avisa as criangas para ndo colocarem o arco na boca. (Diano de Campo
— observagdes de aula — PI)

Cuidados com o corpo

Antes de ir para a gquadra pede que as criangas peguem os bonés e tirem
os agasalhos de frio porque ld fora esta calor. (Diario de Campo —
observacdes de aula — P])

Pede para que as criangas peguem os bonés (Didrio de Campo —
observagoes de aula — PII)

Amarra os cabelos de uma aluna (Didrio de Campo — observagdes — PI1)

Cuidado com o sentimento da crianca
Pergunta a crianga que saiu da brincadeira porque o colega o bateu.
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Vocé ja sarou? (Diario de Campo ~ observacdes — PII)

O cotidiano das aulas de educagio fisica nessas escolas é marcado pela auséncia

da protfessora de sala, e quando perguntamos a uma das professora de EF sobre o fato, tivemos a

seguinte resposta:

(..) esse hordrio que a gente da aula ah... sdo quarenta minutos, ¢ o
hordrio que as professoras cumprem o que a gente chama de HTPI, ¢
nesse hordrio que elas conversam com os pais, com a psicéloga, ¢ o
hordrio que elas tém para conversar com a coordenadora para rodar a
atividade, entdo € o hordrio delas. (Relato de entrevista — PI)
E no caso de PI, somente podem contar com a presenga dessa professora em
momentos previamente combinados:

Se ¢ uma atividade que de repente eu vd precisar da ajuda delas para
alguma coisa, eu posso de repente td solicitando, olha professora...,
desde que com antecedéncia, olha eu vou precisar de vocé. vocé pode me
ajudar, é isso, isso aquilo, ndo tem problema eu posso tq utilizando esse
recurso, geralmente elas ndo ficam com a gente. No comego do ano,
geralmente as professoras do maternal ficam, mais porgue sdo criangas
muito novinhas (...) (Relato de entrevista — PI)

A Unica excecdio, nesse sentido, relatada por Pl, é o caso das criangas que
entram pela primeira vez na escola, no entanto, somente como um periodo de adaptagido a
professora de EF. Assim, em todas as aulas observadas com os trés professores pesquisados
ndo houve a presenca da professora de sala em nenhum momento. No caso de P, ao entrar na
sala para iniciar a aula, a professora de sala safa, e ambas somente se cumprimentavam. Em PII,
ao chegar na porta da sala as criangas ja faziam fila e a professora de sala permanecia na sala, ¢
também aqui s6 se limitavam ao cumprimento. J4 em PIII, ele entrava na sala e, as vezes, a(s)
professora(s) polivalente(s) permanecia(m) la enquanto o professor de EF falava com as criangas
€ ao sair com a turma, a professora de sala n3o os acompanhava também. Somente neste ltimo
caso, e algumas vezes, as professoras de sala ouviam a proposta de atividade do professor de EF,
no entanto, elas ndo interagiam nem com a turma, nem com o professor, pois permaneciam
tazendo outras tarefas.

A questdo de troca de expenéncias relativas a proposta de aula ndo esta

presente no momento da rotina, nem no inicio ¢ nem no fim da aula de EF. Pois, apds o término

das atividades, os professores de EF levam os alunos até a sala, € conversam com a professora de
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sala apenas sobre o comportamento dos alunos, como foi observado no caso de Pl e PIL.

Outra caracteristica do cotidiano da aula de EF é a rotina construida por cada

professor para as propostas de atividades as criancas. Destacamos o local da proposta de aula,

pois acreditamos na importancia dessa escolha para favorecer o entendimento de regras da aula e
fortalecer a relacdo de vinculo afetivo entre professor e aluno. Para PI e PIII foi feita a escotha
da sala de aula para o inicio da aula. Conforme observado existe uma justificativa dessa escolha
por PI:

Antes de chegar a sala, a professora da sala pergunta a professora de EF
se esta quer pegar os alunos ja naquele momento (durante o parque), e
ela diz que ndo, pois é melhor na sala para que eles nio figuem muilo
dispersos. (Diario de Campo — Observacges de aula — PI)

J4 a opgdo de escolha de inicio de aula de PII é justamente a quadra. De acordo

com Falkenbach (2002, p.85):

{...) a cultura do rito de entrada permite as criangas entrarem em contato com
uma aula organizada e com proposta externalizada pelo professor que ministra.
O fato de a crianga perceber proposi¢bes claras e coesas nos adultos sio
empréstimos de confianga e de tranqlilidade para o grupo das criangas, uma vez
gue demonstram que o professor ¢ referéncia e continente para o grupo.

Concordamos com a idé€ia do autor, pois acreditamos que a escolha do local €
uma referéncia para os alunos, ¢ é uma questdo importante para as criangas nessa faixa etaria.

Observamos que a aula se inicia com uma rotina de conversa em uma roda

inicial. Nesta conversa sio tratados além da proposta de atividades, as regras de aula, um
ambiente de escuta aos alunos, De acordo com Falkenbach (2002, p.78), a estruturagfo de aula
de Educacdo Fisica Infantil divide-se em trés partes: o ritual de entrada; a sessdo propriamente
dita € o ritual de saida. A defini¢fio desse autor é que: “rito de entrada € a forma introdutéria da
aula, deve preparar as criangas para o desenvolvimento das atividades, comentar aquilo que for
mats oportuno e favorecer a comunicagio entre as criangas e com o professor™ .

Durante a conversa em roda € retomado o que foi feito pelas criancas na aula
passada de EF, o que eles estdo aprendendo no momento, em seguida sdo propostas as atividades
de aula, em que sdo nomeadas as brincadeiras e explicadas as regras destas. Destacamos o
momento apds um feriado prolongado, em que PI promove uma postura de escuta dos alunos:

Conversa em roda com a turminha, os alunos contam o que fizeram no
fim de semana. A professora ouve por um tempo e depois inicia falando
sobre a aula.(Didrio de Campo — Observagdes de aula — Pl )
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Os professores aproveitam para ouvirem seus alunos durante a roda de conversa
micial, mas no entanto, esse momento foi relevante porque nio houve aula de EF por uma
semana, e a professora privilegiou que os atlunos falassem um pouco sobre eles, além do usual
para a aula, em que as conversas se restringem a0 momento presente e sobre as atividades de
aula.

De acordo com Negrine {1994) apud FALKENBACH (2002, p.75) :

(---) € necessario planejar um tempo apds cada rotina didria, na qual cada crianga
tenha oportunidade de falar sobre suas vivéncias e experiéncias, ouvir o relato de
seus pares, Organizar momentos pedagdgicos de verbalizagdo e de escuta é criar
condi¢des para entender a complexidade de como o processo de aprendizagem
se desenvolve,

Observamos que em todos os casos dos sujeitos, havia a auséncia do rito de
saida, que Falkenbach (2002, p. 78) define como: “rito de saida encerra a aula, oportuniza as
criangas falarem dos seus jogos, exercicios e produgoes, tendo o comportamento de escuta como
principio pedagogico a ser adotado” . No entanto, os professores postergam esse momento
conversa intcial da proxima aula, porém somente sdo lembradas as tarefas realizadas e as criangas
ndo sdo questionadas sobre o que sentiram ou aprenderam com aquelas atividadcs. Nessa
organizagdo da aula, devido a distidncia de uma semana, talvez as criangas nio soubessem falar o
que sentitam, mas se a aprendizagem for significativa, elas poderiam expressar o que
aprenderam. Contudo, pode ser que, os professores ndo se organizam dessa forma devido o curto
tempo de aula restrito a EF, ou por ndo enxergarem a importancia do feedback dos alunos e¢m

relacgdo as tarefas propostas. Pois:

A expressividade tOnico-gestual ¢ verbal revela como esta o desenvolvimento
das capacidades cognitivas da crianga, centra-se na capacidade comunicativa
infantil, Nesse sentido, permanecemos atentos as expressdes ténicas expressas
nas diversas situagdes lidicas, pois demonstram tensdo, distensdo, concentragio,
atencdo, distragio, envolvimento, dispersdo que possibilitam aos adultos
perceberem em que nivel a crianga esta compremetida com as suas atividades.
Por outro lado, a verbalizagdo infantil acompanha as producdes prazerosas, uma
Ve€Z Que¢ as criancas tem prazer € comunicar suas realizagGes. Também ¢é
importante escutar suas verbalizacdes ¢ saber identificar o que contam ¢
correlacionar com o que realmente fazem, aquilo que € expresse no
comportamento motriz, enquanto jogam ou fazem exercicios. (FALKENBACH,
2002, p. 93)

A rotina final da aula, em todos os casos, se limitou aos avisos de tomar agua, ir
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ao banheiro e lavar as méos, e assim o professor acompanhava a turma até a sala.

Nas aulas desses professores estiveram presentes as broncas relativas aos
comportamentos dos alunos, as quais foram discutidas anteriormente nas intervengles de
disciplina.

Qutra questdo relevante no contexto infantil é a referéncia do adulto para a

crian¢a. Ja que, “as inter-relagdes, as id¢ias e os modelos novos, dos colegas e/ou professores sio
referencials para a aquisi¢do de wma bagagem de experiéncias ampliada.” (Ibidem, 2002, p. 41).
Vejamos o relato de P

Ento a gente tem que ftomar muito cuidado com as coisas que « gente
fala, com as coisas que a gente faz porgue... tanto é que ¢ engragado, a
Jorma como a gente age, entdo a gente percebe as criangas agindo da
mesma forma gue nos, ndo precisa estar no fundamental para que ah... o
aluno segue o professor, é entdo: veste o mesmo tipo de roupa, usa o
mesmo tipo de cabelo. Quando eu entrei aqui, sO tem professorada,
imagina ninguém usa boné, e eu uso boné direto, entdo eles ficavam para
mim: mas vocé usa boné, eles achavam que era aquela coisa de homem,
sabe. A gente tem aquela coisa, eu to sempre de ténis, porque ndo da, na
educagdo fisica tem que estar de ténis, e teve um menino no matcrnal
muito observador e disse: “pro” mas porque vocé vem de sapato de
homem. Sabe eles tém uma tirada assim, porque a professora dele estava
sempre de sandalinha, sapatinho de ndo sei o que, e eu estava sempre de
ténis, entdo a gente estd assim com uma cal¢a mais larga, ah... de
camiseta ndo ta tdo arrumadinho como os professores de sala, entdo vocé
acaba mostrando que existe um outro lado, e por exemplo, uma menina
virou para mim e falou: “pro” mas minha mde falou para mim que boné
era coisa de homem, nio posso usar boné, é coisa de menino ¢ “mas eu
sou menino”, ‘‘ndo, ndo é", entdo eu uso boné que ¢ para proteger do
sol, ¢ pra uma protecdo ndo é uma questdo de dizer o que ¢ menino ou o
que é menina, entendeu. Até porque eles ainda ndo tém isso muito fixo
essa coisa de menino e de menina, pra eles ¢ meio complicado e, de
repente a forma como vocé fala, outro dia eu pego uma crianca falando,
porque eu vivo pedindo para eles descerem da escada, outro dia uma
menina do maternal, gente parecia ey miniatura falando, entendeu: o que
os senhores estdo fazendo ai na escada, falande pra as owutras criangas
gue estavam na escada, gente.... Entdo coisas que as vezes a gente tem
habito de estar falando, entendeu.(Relato de entrevista - PI)

O outro relato sobre exemplo € de PII:

(...} vocé da aula de EF vocé ndo ta s6 ensinando a ela os movimentos
com relacdo a isto, vocé ta ensinando tudo, a forma de vestir, de falar, e
de agir, tudo o que vocé faz ela vai reparar. Outro dia a gente tava indo
pra aula, ¢ a moga que faz a limpeza tava sentada em cima da mesa que «
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deles ¢ baixinha, ai eu passei com as criancas e ai uma olhou para mim ¢
disse: olha, a Joana td sentada em cima da mesa ndo ¢ pra semtar na
mesa e sim no banco! E como é que ela vai justificar quando uma crian¢a
quiser sentar na mesa, ai ela vai falar vocé ndo pode sentar na mesa,
vocé tem que sentar no banco, e al a crianga vai responder: mas vocé
tava sentada na mesa que eu Vi e porque que eu ndo posso, e vocé pode,
porque vocé ¢é grande!? Eles reparam em tudo. E que a gente ensina aqui
na escola que todo mundo ¢ igual, todo mundo pode a mesma coisa, todo
mundo pode errar, pode acertar, pode brincar, pode descansar,
dependendo do momento certo, se eu posso, todo mundo pode, se cu
quebro a regra, todo mundo pode quebrar. (Relato de entrevista ~ P1I)

A importéncia do exemplo é devido que “A imitagfio para o aprendizado das
criangas ¢ substancialmente diferente. Ndo somente a crianga se desenvolve ao imitar o que ainda
ndo sabe, como também comeca a compreender novas capacidades socioculturais, caracteristicas
do adulto-cultural” (FALKENBACH, 2002, p.44). Assim, PII reflete sobre que tipo de referéncia
tém suas criangas com o exemplo dos adultos, por isso, coloca a questdo de direitos iguais entre
criangas e adultos para regular esses exemplos.

Enfim, estas sdo as caracteristicas de aula que pudemos extrair das observacoes
¢ relatos dos sujeitos € que constituem a parcela construida e percebida pelos professores de EF

na atuagfio com a educagio infantil.

3.2 Dificuldades

A principio, acreditdvamos que surgiriam certas dificuldades na atuacdo dos
professores de educacio fisica na educagdo infantil, no entanto, nas entrevistas, estas nao
apareceram de forma abundante como era esperado, mas pelo confrario, sutilmente. Fagamos
uma ressalva, que apenas consideramos neste momento o gue foi respondido pelos participantes e
observado em aulas, de forma direta, que poderia estar relacionado as dificuldades. Mas todo o
processo de andlise das informacgdes pode nos guiar a refletir e entender a pratica do professor de
educacio fisica na educagdo infantil e quais os pontos de superagdo que poderdo methorar esta
atuagio. Segundo, acreditamos que surgiriam dificuldades por constatarmos a recente insercdo
do especialista de EF nas redes publicas desse ensino, e levamos em consideragdo que 0o novo
deve ser adaptado e se adaptar ao meio em que se insere, podendo encontrar obsticulos a frente.

O quadro a seguir é um resumo das dificuldades que pontuamos sobre pratica
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do professor de EF na educagfio infantil. As informagdes que compde os temas abaixo foram

extraidas das entrevista e observagbes de aula.

Quadro 7: Dificuldades

Dificuldades

Dificuldade de transpor teoria para pratica

Tempo de organizacio do espaco entre aulas

Principal dificuldade percebida por cada professor(a)

Numero de criangas por turma ¢ Material escasso

Falta de espago especifico para a Educagio Fisica na estrutura escolar

Tempo insuficiente para: integragfo na escola; planejamento; vinculo com o aluno; a
crianga aproveitar a aula

Entre as dificuldades relatadas temos a transposicio da teoria 4 pratica:

Para Perrenoud (1997) , a transposi¢do didatica é uma tradugio pragmatica dos
saberes para atividades e situagdes diddticas, que surge como uma resposta ou reagdo a situagdes

reais de (sala) de aula.

PII compara essa dificuldade com a falta de teorias voltadas para a Educagio

Fisica na educagéo infantil:

(..) ndo ha fundamentacdo pedagogica pelo menos que eu comhega
voltada especificamente pro Ensino Infantil (...) em tudo que me foi
apresentado na faculdade foram concepgdes pedagogicas voltadas pro
ensino fundamental, (..) mesmo porgue da ndo obrigatoriedade da
educagdo fisica no Ensino Infantil, tem assim tem algumas tentativas de
aplicar um conteudo, tem bibliografia bem escassa, (..} eu tenho
dificuldade quanto ao conteudo que eu vou desenvolver com as criangas.
(Relato de entrevista - PII)

Sabe-se que esta dificuldade de transposicfo da teoria 4 prética faz parte da atuagfio de todo o
professor, ndo exclusivamente do professor de educacdo fisica atuante na educagdo infantil. E
sobre essa relacdo entre teoria e pratica podemos nos pautar na afirmacdo de CAPARROZ

(2007, p. 27):

Entendemos que ha verdade no ditado popular de que a 'teoria na pratica € outra'.
No entanto, nfio compartilhamos do preconceito em relagie a teoria que esta



114

presente no ditado, ou seja, de que as teorias ndo servem porque elas ndo
'funcionam’ pa prética — elas precisam, na verdade, ser modificadas pela pratica.
Quando hoje alguém chama um professor de tedrico (da educacdo fisica),
procurando dar uma conotagiic negativa a afirmagdo, e diz que sua teoria nifio sc
aplica na prética, isso, paradoxalmente, pode ser interpretade como um elogio.
Isso porque uma outra leitura do dito popular é possivel. A leitura de que o
ditado, na verdade, desvaloriza a pratica em vez da teoria, porque traz embutida,
exatamente, a id€ia de que a préfica, se a teoria funcionasse, seria apenas uma
consegiléncia, uma mera 'aplicagfc’ daquela — o sujeito da ag¢fo seria a teoria e
ndo a pratica: o que fazem os praticos? Aplicam o que os (edricos ditam! O
mérito seria todo da teoria, que conduziu bem a pratica. Ainda bem que a teoria
na pratica ¢ outra, pois permite que o 'pratico’ seja autor de sua pritica € nao
mero reprodutor do que foi pensado por outros. A pratica precisa ser pensante
(ou reflexiva)!

Para PI;

(...) ndo adianta as vezes a gente ler 56 ¢ que tem [a de teoria, as vezes a
gente ndo consegue ligar aquilo a uma brincadeira, ¢ as vezes fica muito
dificil fazer ainda essa associagdo (Relato de entrevista - PI),

mas had a consciéncia que a teoria nfio pode ser usada como plano de aula e que além dos
contetdos que existem no livro devem ser pensados a turma, ¢ material e o espago para o

trabalho de aula. Assim relata que:

{...) os livros vio te ajudando, no sentido de como vocé montar o
contendo, (...) isso dai alguma coisa vai te elucidando, mas cle s6 vai te
ajudar mesmo, depois que vocé conhecer. Entdo por mais que vocé leia
tudo aquilo, vocé néio consegue ainda montar uma aula, ou a gente monta
mas ndo necessariamente isso vai dar certo. Porque enquanto vocé ndo
ta ali no dia-a-dia, e vocé vé o que da certo, porque que da certo, porque
que aquela turma consegue fazer essa atividade e a outra ndo, (...) de
tentar se fazer perguntas e ai sim vocé procurar na literatura o porquc
disso, porque eu acho que se vocé ficar so na literatura vocé ndo
consegue.(...}) ai que enira o seu conhecimento prdtico-tedrico para vocé
colocar, porque que vocé sabe que aquelas criangas vdo brincar, cles
podem ndo brincar da forma exatamente como o jogo deveria ser, mas da
para brincar, (Relato de entrevista - P1)

Nesse relato PI apresenta certa reflexdo da prética, que concorda com a idéia do autor citado.
Além isso, ela evidencia que as repostas das questdes préticas devem ser procuradas na teoria €

experiéncias de aula, conforme Caparroz ( 2007, p.27) cita:

Assim, entendemos que o professor ndo deve aplicar teoria na pratica e, sim,
(re)construir (reinventar) sua pratica com referéncia em agdes/experiéncias € em
reflexdes/teorias. E fundamental que essa apropriagdo de teorias se dé de forma
auténoma e critica, portanto, como agdo de um sujeito, de um autor.”
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Retomemos a questdo levantada por PII sobre bibliografia especifica da atuacéo
da educagdo fisica na educagio infantil. Para ela, a divida estd no conteudo, € ndo ha muitas
teortas que a auxiliam a sanar esta dificuldade, mas lancemos uma questio: seria mesmo
necessdrio uma bibliografia especifica para orientar os professores de EF atuantes nessa drea de
ensino? Enfim, para dialogar com essa idéia levantaremos alguns pontos importantes a
compreensdo da especificidade da educagio fisica na educagdo infantil, em primeiro lugar sobre a
crianga:

A crianga, sujeito histdrico, representa singularmente, as diversas manifestagdes
culturais que apreende em suas atividades cotidienas na familia, na escola, nas
relagdes que trava com os adultos, com as outras criangas, com o mundo.
Quando se expressa, o faz com todo o seu corpo, por intermédio dos gestos, da
oralidade... Ela ndo € um ser corporal agora e cognitivo depois. Na brincadeira, a
crianca € um ser unico que demonstra, por intermédio de seus movimentos, uma
totalidade. Fragmenté-la e fragmentar as formas que podem leva-la a construcio
de novos conhecimentos, ¢ um desrespeito. (SAYAOQ, 1999, p. 234)

Em segundo lugar, devemos entender sobre o papel da educa¢io fisica na

educacio infantil:

Concebende a Educagdio Fisica como uma préatica pedagdgica que “surge das
necessidades sociais concretas que, identificadas em diferentes momentos
histéricos, dio origem a diferentes entendimentos do que dela conhecemos™
{apud SOARES et al, 1992, p. 50), creio que ela precisa ser estudada no dmbito
do curriculo — neste caso, da educacgdo infantil — para que se possa perceber, ndo
80, aspectos relativos a sua propria constituigdo, como campo do conhecimento,
como também compreender elementos significativos do proprie cotidiano das
creches e Pré-Escolas (Ibidem, p.226)

Percebemos que a busca por conteidos especificos para a educacdo fisica na
educacdio infantil pode gerar uma certa tendéncia de fragmentagfio do conhecimento oferecido a
crianca neste contexto educacional, e que os professores devem tomar o cuidado de nfo criar para
si mesmos o isolamento de seu préprio trabalho dentro da educacdo infastil. Pois, segundo
Saydo:

A guestdo ndo estd no fato de vdarios profissionais atuarem no curriculo da
educagdo infantil. O problema estd na concepgdes de trabalho pedagdgico
destes/as profissionais que, geralmente, fragmentam as fungdes de uns ¢ outros,
isolando-se em seus préprios campos. (SAYAO, 2008, p. 4)

Entendemos que a inser¢do da educacfio fisica deve ser feita no umiverso

infantil, e ndio o contrdrio. Pois a tendéncia de alguns especialistas € de que a adequagdo seja feita
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no sentido inverso. Este pensamento etnocéntrico da 4rea de conhecimento torna-se um entrave
na integragio entre as 4reas educacionais. No entanto, essa afirmagio ndo tem o proposito de
desvalorizar uma ou outra drea, mas que ambas possam caminhar juntas em busca de um
equilibrio, sem a sobreposigfio de uma a outra.

Ainda sobre a teoria e prdtica, PIl fez um esforgo para entender a crianga
subjetiva, aquela que as teorias estudam, e a crianga real, a qual teve de 'enfrentar’ para iniciar seu
trabalho no ensino infantil. [sto porque PII nfio teve contato com criancas nessa faixa etdria
durante o curso de graduagfio, e teve pouco ou quase nenhum comntato com elas em outros

ambientes:

(...) eu cheguei aqui e ndo sabia definir.... bom eu ndo tenho crianca na
minha familia, eu ndo tinha contato com crianga nenhuma, eu olhava
para as criancas e ndo sabia dizer quantos anos elas tinham. (.. )yvocé
olha pra aquelas criangas te olhando, com aquele olhinho assim... e
agora o que eu fagco com isso? (Relato de entrevista PI)

Parece até mesmo que houve um choque, pois estudar a teoria e nio ter nenhuma bagagem
pratica vivida com aquele grupo de alunos gerou uma ansiedade e por assim dizer, podemos
qualificar essa situa¢do como uma dificuldade experimentada por PI. De acordo com Falkenbach

(2002, p.18):

Uma coisa significa projetar a aula e reconhecer as possibilidades de flexibilizar
atividades, o que ja sabiamos, outra é a experiéncia pessoal com os grupos de
criangas, vivenciando os seus comportamentos, as suas necessidades, os seus
desejos, as inter-relagdes e os conflitos. Componentes reais de que sentimos falta
no curso de graduagdo, apesar do desenvolvimento dos estdgios ao final do
mMesmo,

Para PIII a dificuldade de transposigfo da pratica a teoria surgiu no inicio do

trabalho com educagio infantil em que:

{...) eu trabalhei com educagdo fundamental de primeira a quarta série,
entdo ¢ outra coisa, quando eu cheguei aqui eu queria trabalhar como cu
trabalhava la, ndo funciona, aqui ¢ outra... {...). (Relato de entrevista
PIIT)

E relata que:

para mim tava muito mais proximo do que eu tinha pensado durante a
graduacdo, ah...tipo com aquilo que eu ia trabalhar que agora, porque ld
(no ensino fundamental) era mesmo esquema de aula, professor duas
vezes por semana, (...) dai eu prestei concurso e vim para cd, e aqui
(educacdo infantil) € um outro esquema, la eu sou professor, eu tenho as
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minhas aulas, ah.. sala de aula mesmo. E aqui, aqui é diferente, aqui ndo
¢ escola, ¢ um outro lugar, que lugar é esse? (Relato de cntrevista P11I)

Neste trecho acima, PIIl levanta uma questdo muito importante, que ¢ a
percepcdo dos educadores e toda comunidade escolar em compreender a educagdo infantil. A
identidade da pré-escola precisa ser mantida, pois como afirma o professor “aqui nio & escola”,
no entanto, tem-se percebido uma tendéncia de tratar esse nivel de ensino como uma preparagéo
para o ensino fundamental, seguindo os mesmos padrdes deste. Esse tipo de engano pode
conseqgitentemente resultar na disciplinarizacdo da educacfio infantil, j4 que desconsidera a
especificidade deste ambito educacional. Entdo questionamos: serd mesmo gue o lugar onde a
crianga pode aprender brincando deve ser substituido pelos moldes escolares que visam a
preparagdo do individuo para seu futuro social e profissional?

Ainda nesse sentido de confundir os univeis educacionais, temos que a partir
dessa comparagdo entre os ensinos, verificamos que PIII descobre as diferengas do trabalho entre
a educagdo infantil e o ensino fundamental quando tenta transferir a pratica anterior vivida neste
ultimo as criancas daquele ensino. Essa confusdo talvez tenha ocorrido devido a idéa de
educacéo fisica escolar voltada ao ensino fundamental, tal como relatado por PIII, ¢ ainda sobre

o fator histérico em que foi se constituindo essa 4drea. De acordo com Falkenbach (2002, p.59):

Ao contririo das caracteristicas da ludicidade, reconhego que a histéria da
Educacgio Fisica € caracterizadamente masculina, racional e pragmatica. Nesse
sentido a sensibilidade, reservada a0 mundo feminino, ficaria fora das atividades
do corpo. Um dos problemas que se fez presente nas atividades pragmaticas e
racionalistas da Educacdio Fisica ocorreu quando esta se deparou com as
criangas, na Educacgéo Infantil.

Assim ¢é evidente que a educacdo fisica deve se adaptar aos diferentes contextos, faixa etaria, e
individuos, em que se faz atuante.
O tempo pode ser visto também como certa dificuldade dos professores. O

tempo esta vinculado a aula ou fora desta. No entanto, dentro do dmbito da educaco infantil

devemos considerar que:

Outro ponto levantado estava relacionado & organizagio do trabalho pedagdgico
da educagdo fisica na educagio infantil que cremos nio pode se basear também
no medelo “escolarizante” que tem a disciplina como eixo. Sendo assim, a
educacio fisica presente nas instituicdes de zero a seis anos, precisa constituir-se
para além de uma disciplina que possui um conteido previamente definido com
tempo ¢ espacgo também previamente definidos. (SAYAO, 2008, p. 2}
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Primeiro, analisemos o tempo de aula baseado na fala de PIII:

{..) porque tem que preparar o espago, ¢ ai tem pouco tempo de um
encontro para o oufro, entdo tem que Ser muito rapido mesmo. (..} ¢ a
gente tem que montar isso muito rapido, entdo as vezes ndo da certo, néo
Junciona, vocé pensa uma coisa eh... ,(..) tem que saiv antes né de
receber as criangas e muitas vezes eu faco isso junto, entiio vocé pega et
10 preparando as coisas e o tempo é curto entdo elas brincam menos, é
super dificil porque enfim acho que é o possivel, ndo vou ficar
reclamando disso. (Relato de entrevista PIIT)

Em contrapartida, PI e PII usam o tempo de aula para organizarem ¢ montarem os_materiais
permitindo que nesse momento as criangas brinquem livremente. Ocorre entre 0s professores
diferentes pontos de vista da mesma situa¢do: PIII considera essa situagdo uma restricdo do
tempo de brincadeira, devido a postura constante de observador, que neste momento nfo
consegue exercé-la, ¢ por ouiro lado, as outras professoras por manterem aulas
predominantemente dirigidas, nfio se contrapdem a esse momento novo de liberdade. PII, quando
permite esse tempo livre as criangas, observado em suas aulas, em geral no final destas, assume a

postura de observadora:
{...) ¢ um momento bom porque vocé vé como eles se organizam, como ¢ a
capacidade deles se organizarem... (Relato de entrevista P1I)
Esta divergéncia de opinides quanto & questio do uso do tempo de aula é devido a postura de
cada professor. Além do que, a questdo do uso do tempo na educagfo infantil tem uma wvisdo
inclinada a organiza¢do temporal escolar, conforme relatado acima por Saydo, e evidenciado no
relato de PIII, em que ha o tempo de aula que deve ser cumprido para cada turma, isto €, o tempo
pré-definido. Contudo, ndo podemos culpabilizar somente o decente por estas atitudes, pois este
estd envolvido nesse processo, ac qual estd submetido pela dependéncia da estrutura
organizacional o qual se insere, ¢ que ambos (professor e rede educacional) podem ser
responsabilizados pela questdo do tempo. Por isso, esta questiio ainda nfo se esgota aqui e a

trataremos na Relacdo da Educagdo Fisica e a Educagdo Infantil,

Para PII, a principal dificuldade relatada na entrevista foi relativa a divida no

conteudo a ser trabalhado na aula com a educagfo infantil, apesar de ja discutido, conforme os

relatos dela acima, cabe fazer breve ressalva. Na procura de conteudos especificos, os quais

Saydo chamou acima de previamente definidos, sobrecai o risco de disciplinarizagdo.

No caso de PI, a principal dificuldade relatada estd vinculada a participagio_dos
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alunos nas aulas:

{...) alguns alunos que a gente e ndo consegue atingir, (..} cu queria
atingir mais criancas, eu queria fazer com que as criangas participassem,
a gente tem que ter na cabeca que a gente ndo vai conseguir os [00%,
mas a gente vai fazer o possivel para conseguir pelo menos 99%,. Entdo
eu tinha aquelas criancas que toda aula, por mais que eu trouxesse o
material que fosse, a brincadeira que fosse, ela tava ali sempre
sentadinha na escada, eu ndo conseguia de forma nenhuma fazer com
que essa crianca participasse, entdo isso ¢ frustrante. (Relato dc
entrevista PI)

A essa questdo de motivacdo dos alunos a professora deve levar em consideragio que:

(...) a percepcéo que a crianga tem de uma atividade concreta e particular de
aprendizagem nic coincide exatamente com a que o professor tem. O que
geralmente ocorre € que os objetivos do professor, suas intengdes com as
atividades propostas ndo motivam em nada as criangas. O sentido e o signiticado
da aprendizagem escolar tém seu ponto alto no nivel de comunicag¢do que o
professor estabelece com as criancas, independente da metodologia.
(FALKENBACH, 2002, p.73)

Apesar de Falkenbach n3o se reportar a educacdio Infantil diretamente,
acreditamos que possamos estender suas palavras ao dmbito da educac@o infantil. As metas de PI
em querer & participagdo dos alunos ¢ alta, de acordo com as observacdes de aula, cla consegue
atingir uma grande porcentagem de alunos a participarem da aula, no entanto, acredito que isso
foi conseguido gradativamente pela professora em sua perseveranca:

Mas ai vocé fala nossa como € que eu ndo consegui chegar nesse aluno.
Esse ano eu mudei algumas estratégias, 6 tentando... tem crianga que
vocé ainda ndo consegue atingir {...) (Relato de entrevista — PI),

e concordamos com Falkenbach que a comunica¢@o estabelecida entre o professor e as criangas €
de extrema importancia para atingir esse objetivo.

Ainda sobre essa dificuldade de participacdo, P1 levanta a questdo de conseguir
a atengdo dos alunos agressivos:

(...) Entdo assim, das minhas dificuldades maiores, sdo os alunos que sdo
mais violentos, e que geralmenie a gente sabe que lem problemas
familiares e chegam aqui a gente ndo consegue reverter essa sifuacdo,
entdo vocé ndo quer... dar bronca no aluno, e nem... repreender o aluno
por algumas coisas porgue sdo coisas que ja acontecem diariamenic na
vida dele, na casa dele, com a familia dele e tudo mais, $6 que chega aqui
ndo tem como vocé ndo fazer isso porque eles acabam atrapalhando a
atividade, eles ficam atrapalhando a twrma, acabam atrapalhande a aula
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inteira.(Relato de entrevista PI)

E cita algumas estratégias para lidar com esses alunos:

(...} voce fica naquela coisa, vocé ndo sabe se vocé repreende o aluno, se
deixa ele de castigo, se vocé consegue... vocé tenta o maximo possivel Id,
Jazer com que ele seja seu ajudante, vocé vai paparicar: olha que legal,
deixa o garoto tipo ld em cima, vocé fez muito bem, parabéns, continue
assim, esse tipo de coisa e s0 que vira e mexe ele volia para sua auwla
agressivo de nove, ou entdo faz de mdo para atrapalhar.Relato de
entrevista PI),

porem em sua fala ainda existe a diivida de como resolver essa situacdo. A respeito da atitude a

tomar com relagdo a agressividade dos alunos concordamos com Falkenbach (2002, p. 85) que

acredita que:

As liberagdes emocionais e pessoais somente eclodem quando o ambiente
educativo demonstra-se acolhedor, receptivo e confidvel. Nesse sentido,
permito-me inferir que as a¢des do adulto com as criancas em situacdes
agressivas ¢ de conflitos € de cardter preventivo € ndo, ao contrario, adotar
posturas de dar remédios para as situagdes que ja se efetivaram.

Para o autor essa prevencdo deve ser perseguida num trabalho persistente e didrio através de
combinados e norma de convivéncia para a turma,
E PI conclui:

(...} eu acho que é a minha maior dificuldade de ta... contendo esses
alunos, mas fazer com que ao mesmo tempo, eles consigam aprender
alguma coisa, porque nada nada o tempo tad passando e vai ficando cada
vez mais dificil de vocé conquistar para que ele va melhorando e, assim
se a gente pensar em termos de evolugdo, o desenvolvimento defe, o
desempenho dele geralmente ta mais atrasado do que as outras criangas
(Relato de entrevista - PI),

e com 1sso Pl aponta nova preocupagiio, com relagdo a defasagem de aprendizagem deste aluno
em relagdo aos outros que estdo participando das brincadeiras. Concordamos com PI quando ela

ressalta a importincia do brincar e a relagio deste a aprendizagem, pois:

Numa primeira aproximagdo, podemos dizer que jogar e brincar pode ser
compreendido como uma forma de estar e agir no mundo que se expressa pela
acio corporal e € perpassada por intencionalidades cujos sentidos e significados
trazem a marca do contexto sociocultural daqueles que a praticam. Podemos
também dizer que em torno deles subjaz uma perspectiva concreta de
aprendizagens significativas, em outras palavras, jogar ¢ brincar, numa
concepgdo de educagio escolarizada de corte sdcio-historico, sdo construcdes
orientadas a suprir necessidades subjetivas/objetivas da crianga em seu processo
de apropriagdo do mundo cultural e social humano. (SILV A, 2005, p.130)
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No ¢ntanto para que a aprendizagem se efetive verdadeiramente deve haver
motivagdo para a atividade proposta, pois do contrario as eriangas se dispersardio do contexto da
aula e buscardo novos fazeres que lhes proporcionem prazer para suprir as necessidades do
brincar.

Na questdo da participacio de criangas agressivas, levantada por Pl, temos que
durante ou logo apds o conflito, segundo Falkenbach (2002, p.87) “dificilmente ha aprendizagens
nessas situagdes”™ , para o autor, as criancas devemn ser abordadas em momentos de maior calma,
em espectal no final da aula, em atividades como a massagem, que favorece o toque: “Percebi
que esse momento € propicio para se fazer presente as criangas e fazé-las escutarem valorizagdes
dos seus comportamentos e/ou resgates e reforgos em posturas que favorecem ao convivio no
grupo.” (ibidem, 2002, p.87-88)

Para PIII, a maior dificuldade surge na comunicacdo com os “atores da escola™

(...} ah, uma dificuldade que tenho as vezes é em dialogar mesmo com um
professor, e ai eu sinto fambém que ndo é um problema sé meu, {..)
{Relato de entrevista — PIII)

cita que ndo ha didlogo e que seu trabaiho como professor de educagdo fisica é comparado com o

trabalho da professora anterior que atuava nessa escola:

(...} porqie eu sempre escuto comentdarios de terceiro ¢ quarto ¢ quinto
{...) ah porque o professor s6, ah.. como é que foi... ah... deixam as
criangas so largadas, as criangas soltas, (...) a professora que vinha as
criangas ndo ficavam correndo em volta da escola, ah entdo, isso ndo ¢
um didlogo, porgue ninguém chega para vocé ef...) como é que ¢ ¢ seu
trabalho? (Relato de entrevista — PIII)

Devido ao desconhecimento da 4area de EF, PIII esta sujeito a estas
comparacdes pelo(s) ator(es) da escola. O que torna o trabalho (des)conhecido do professor de EF
¢ a exposigio das aulas. Por causa dessa particularidade da drea em utilizar espagos abertos para a
realizacdo das aulas os professores enfrentam todos os olhares: os curiosos, daqueles que tem
atinidade pela drea, e também olhares criticos. Além do que, o que torna PIII mais exposto em
seu trabatho € que como foi citado anteriormente, o espago escolhido por ele para desenvolver a
proposta de atividades é o pétio de entrada da escola que faz divisa com a secretaria e a rua. E
inevitavel que PIII seja observado em seu trabalho. Porém a questfio ndo € apenas ser observado,
mas sim enfrentar julgamentos prévios sem didlogos como cita o professor. Para destacar essa

questdo, o professor faz uma comparacio do trabalho da EF e da professora de sala:
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(..) a aula de educagdo fisica é um treco muito louco, porque se uma
professora sai todos os dias um 'chico bento' ¢ a crianca tem que pintar
aquilo por cinco dias por semana o mesmo desenho, colorir o desenho,
né, ndo é nem pintar, é coloriy, ninguém vai ficar sabendo, ninguém vai
Jicar sabendo e vai ficar tudo beleza, a professora té ld na sala dela
Jechada, ponto. (...) e na nossa aula por 'n' motivos a gente faz a mesma
coisa sempre, e ndo olha as criangas, elas ficam soltas, quer dizer né, é
como se julgasse o trabalho, sem se dar o trabalho de saber o que ta
acontecendo né, porque tinham uma idéia da educacdo fisica que cra da
professora anterior (Relato de entrevista — PIII)

Enquanto que uma sala de aula ¢ fechada, e assim sendo hd um certo respeito
em interromper as atividades ali desenvolvidas ¢ quanto a observar pela porta ou janela se torna
um ato indiscreto, no caso da EF a exposi¢do ao ar livre a torna suscetivel as observagdes, ajeém
do que o ambiente transforma-se em convite a questionamentos, tal como manifesta PIiI:

Entdo a diretora me perguntou isso, onde ja se viu as criancas ndo sabem
o0 que é esquerda e nem direita (...) (Relato de entrevista PIII),

Presente neste relato conseguimos identificar um pensamento unico e

fragmentado do ator da escola, que persiste em uma visdo psicomotricista da educagfo fisica que:

Pautada num modelo de crianga universal, a Psicomotricidade desconhece as
diferengas de género, etnia e classe social, entre outras, trazendo, desde a sua
génese, uma idéia de movimento como suporte das aprendizagens de “‘cunho
cognitivo”, Ou seja, a Psicomotricidade se constituiu na escola e na Educagdo
Infantil como suporte para as aprendizagens cognitivas. O movimento, neste
caso, serve de recurso pedagdgico visando ao sucesso da crianga em outros
campos do conhecimento. (SAYAO, 2002, p. 55)

Procurando uma superaciio dessa fragmentagio de conhecimentos na educagio

infantil, relatamos o apontamento de Ayoub (2001, p. 56):

Reforgando a idéia da possibilidade de construirmos relagdes de parceria, de
confianga, ndo hierarquizadas, entre diferentes profissionais que atuam na
educagdio infantil, poderiamos pensar nao mais em professoras{es)
“generalistas” e “especialistas ¥, mas em professoras(es) de educagio infantil
que, juntas(os), com as suas diversas especificidades de formagao e atuagdo, irdo
compartilhar seus diferentes saberes docentes para a construgio de projetos
educativos com as criancas. Nesse sentido, poderiamos pensar também em
parceria com as criangas, considerando e valorizando as suas experi€ncias e
interesses.

Entretanto, néo cabe tdo somente ao profissional de educagio fisica buscar uma

atuacglo global de conhecimentos para a educagio infantil, é necessario estender essa discussdo a
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toda comunidade escolar.

A postura de professor observador de PIII destaca-se perante as posturas das
outras duas professoras de educagio fisica pesquisadas da rede. Este pode ser um motivo pelo
qual aponte questionamentos por parte de outros atores da pré-escola, ¢ em conseqiiéncia disso,
aparece uma certa vigilincia e desconfian¢a quanto ao trabalho daquele, ¢ isso talvez cause um
certo desconforto em PIII, o qual sente que seu trabalho € exposto a julgamentos prévios. Mas,
ele admite que:

Tudo bem eu respeito, acho que a aula é baguncada ¢ que as criangas
ficam soltas, as criancas ndo aprendem lateralidade. (Relato de
entrevista PIII)

No entanto, consideramos que:

E importante para o/a professor/a dominar em seu arcabouco tedrico ¢ conteddo
da Psicomotricidade, desde que isso ndo sirva para limitar a crianga em suas
linguagens de movimento nem para antecipar diagndsticos preconceituosos, que,
muitas vezes, sdo elaborados tendo em vista um padrio de crianga no qual
aquelas que ndo se enquadram sfo avaliadas come 'deficientes' ou 'com
dificuldades'. (SAYAQO, 2002, p. 56)

Por outro lado, esses questionamentos quanto a postura de PIII podem estar

relacionados a preocupacio de que:

Favorecer a brincadeira no contexto da educacdo infantil ndo pode levar a uma
atitude de 'laissez faire' - abandono pedagdgico, de abrir mo da mediacao do
adulto no processo educativo com a crianga. Ac contririo, € no contexto da
brincadeira que precisamos aprender a realizar o nosso papel (AYOUB, 2001,

p.57)

E completa sua idéia com Fontana (1996, p.43) citado por AYOUB (2001,
p.57): * (...) o papel do professor como mediador, intencional e explicito, do processo de
elaboragio dos conceitos sistematizados na relagdo de ensino”. Ressaltamos que PIII nédo se
encaixa no perfil de laissez faire. Mas os professores que trabalham com aulas de exploragio
livte devem tomar cuidado para nfio se enquadrar nessa situa¢do de abandono das criangas
devido i liberdade proporcionada em aula, além do que, ndo devem permitir que os atores da
escola interpretem seu trabalho dessa forma.

Enfim, as dificuldades secundarias relatadas pelos professores sdo resultantes
da falta de investimento do setor piblico, em que qualquer nivel de ensino educacional esta

sujeito: a falta de material e grande niimero de alunos por turma. As escolas de periferia sdo as
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mais afetadas, como no caso das escolas de PI ¢ PIIL. A excegdo estd na escola em que PII atua,
pols se encontra na area central da cidade. A verba de investimento nas escolas de educacio
infantil provém do setor publico, mas também da colaboragdo financeira e espontinea da familia
dos alunos, sendo esta Gltima o diferencial entre as escolas, jé que, na maioria dos casos, nas
areas centrais habitam as pessoas melhor abastadas economicamente. Por isso, no relato de P, e
nas observagdes de aula desta e também de PIII foi verificado a escassez de materiais para as
aulas de educagdo fisica, e que segundo PI;

Com muito mais criancas fica complicado porque nem sempre a gente
tem material suficiente, entdo vocé tem que estar sempre adaptando,
sempre inovando, criando alguma coisa e com muitas criangas acaba
fleando mais dificil, e ai vocé sozinha, a gente ndo tem um espago
reservado, um espago fechado fica corrido. (Relato de entrevista- PI)

Neste trecho acima, PI relata outra dificuldade: a falta de um espago especifice

para trabathar com as criancas pois:

Vocé fica com preocupacdes maiores para que as criancas ndo fujam da
sua aula, ndo corram para outro lugar ou entdo ndo vai se machucar, ou
entdo ndo vai ter material para rodo mundo e vocé acaba ndo sc
prendendo, ndo focando mais a atividade que estd acontecendo, ¢ vocé
ndo sabe se os alunos estdo realizando, se eles estdo gostando, se eles
estdo vivenciando, vocé estd conseguindo oportunizar aquela atividade
para que todos os alunos participem. (Relato de entrevista — Pl)

Com isso ela demonstra que a escassez de material e a falta de espago adequado
para aula podem atrapalhar o ritmo desta, redirecionando parte do tempo da aula em
preocupagdes com o cuidado da crianca em detrimento dos objetivos das atividades propostas.
Concordamos com PI que a questdo de materiais gera uma certa dificuldade nas aulas. Pois, as
crian¢as nessa faixa etaria tém a dificuldade de dividir brinquedos, e nesse caso, hd um agravante,
elas habitam a periferia pobre da cidade, o que as fornam mais carentes de oportunidades
diversificadas em vivéncias culturais limitadas ao oferecimento do setor piblico. Assim, a funcio
da escola torna-se a de suprir outros campos, além do educacional, mas ndo ha estrutura
suficiente para cumprir tal tarefa. Por i$so, a oportunidade de exploracdo da cultura corporal nas
aulas de EF torna-se algo ‘“novo” no cotidiano dos alunos, e por esse motivo o diferente ¢
disputado por eles, gerando conflitos.

Por outro lado, na questdo do espago reservado para as aulas de educagio fisica,

acreditamos que haja essa necessidade de locais apropriados para a exploragdo das praticas
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corporais. Levando em consideracio a fala da professora deve-se manter preservado o cuidado
fisico da crianca, que exposta ao calor muito forte ou até mesmo ao frio pode sofrer prejuizos na
propria saide; segundo, o chio deve ser adequado para que a crianga caia e ndio se machuque
tanto. A necessidade de espacos apropriados para a EF na educagio infantil ndo &
necessartamente ligada a quadra, mas & um patio coberto que proteja do calor intenso, um espago
aberto em um gramado, ¢ até mesmo um saldo. PI refere-se a um espago fechado, nesse sentido,
ndo descartamos a possibilidade de usar o espago de sala de aula, ou qualquer outro espago
fechado para propor atividades de movimento, pois assim como Saydo ndo fazemos essa
dicotomia sala/patio: “As professoras de sala desenvolver seu trabalho pedagdgico, basicamente,
na sala, enquanto a tarefa pedagdgica das profissionais da Educagdo Fisica desenvolvem
atividades 'corporais’ no pdtio, na rua”(1999, p.231). S6 que nas salas de aula existem outros
materiais que restringem os movimentos, cadeiras e mesas podem ser um obstaculo e a causa de
acidentes com as criangas, por isso a sugestdo de um saldo seria ideal. Acreditamos que os
professores devem tomar o cuidado para ndo permitirem que esse espago reservado, caso exista,
seja usado para o controle das criangas como forma de disciplinar, pois na fala “para que as
criancas ndo fujam da sua aulg” evidencia esta 16gica, e que limitara ainda mais o movimento
livre destas, que na maioria das vezes, ja € restrito a hora do parque. Por outro lado, talvez Pl se
refira as criangas do maternal da escola 2° devido ao espaco do patio fazer limite com o parque, o
que torna dificil colocar aos alunos a regra de que ndo € permitido ir brincar nos brinquedos
durante a aula de EF.

No caso de PIIH, a necessidade de um espago especifico fica clara nas
observagdes. A escola que ele atua possui apenas um espaco livre semelhante a uma pcquena
quadra, na qual somente em algumas ocasides ele a ocupa para trabalhar suas atividades. Sendo
que PII relata:

(...) aqui tem um espago que ndo da pra ficar, porque o sol ¢ muito forte,
e aqui ndo tem nenhum tipo de prote¢do, eu até prefiro que nao tenha
quadra, mas so aquele espago que a gente chama de quadra tivesse uma
telha dessas gaivotas, brasilite, adequada e um piso menos aspero do que
¢ agora, puxa era o ideal assim, para trabalhar era o ideal, ¢ um espago
que ndo tem o sol o tempo inteiro, e que quando as criancas caem elas
nédo se esfolem também o tempo inteiro, ndo tem. (...) Por exemplo, se cu
tivesse um espago, la fora coberto, eu traria um armario pra deixar

8 Lembrete ao leitor: como foi determinado na metodologia, nomeamos a escola em que acompanhamos Pl em
uma Unica visita come escola 2.
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disponivel para as criangas, ndo da assim, ai tem que ficar pegando
material, correndo pra um lado, para outro dai faz o possivel (...} (Relato
de entrevista PIIT)

Assim PIII usa o espaco da entrada da escola para realizar as atividades de aula,
€ (ue para usar esse espago teve que trabalhar com as criangas: “(..) olha gente: o espago é daqui
at¢ ali eh...” e desabafa “(...) porque é muito dificil wrabalhar com esse espaco ndo limitado ",
porem o professor consegue ver o lado positivo da situacdo em nfo ter um espago proprio para as
aulas:

E ai vocé tem que ficar procurando esses espagos alternativos na escola
porque é legal também, a gente pode aproveitar muito(...) (Relato de
entrevista — PHI)

No entanto, ele ressalta a necessidade de um local mais adequado para se
trabalhar com as criancas. Da mesma forma que PL, ele relata a necessidade de um espago préprio
para propor as atividades, porém, a busca & de um espago externo, ja que na escola de PIII ndo
existe quadra, ao contrario das escolas que atuam as outras duas professoras que tém esse local
livre a disposigdo delas. A preocupacio com o cuidado fisico das criangas também estd presente
neste caso. Entendemos que para PIII a necessidade de um espago mais adcquado ¢ relevante
para orientar as criangas na questdo de limite espacial. No entanto, como foi observado, o
professor conseguiu adaptar o espaco da frente da escola para propor atividades e fazer com que
as criangas entendam que aquele é o espago da aula de educagio fisica.

A questdo do tempo reaparece como dificuldade dos professores na cducagio
infantil. No entanto, ndo foi respondida por eles na questdo sobre dificuldades do roteiro de
entrevista, mas identificada em seus relatos e classificada como tal. Os pontos identificados sdo a

insuficiéncia de tempo para cumprir o planejamento elaborado pelos professores; para se

construir o vinculo professor-aluno; para ¢ vinculo entre professor € outros atores da escola, ou

seja, a inserco deste no universo escolar, e por fim o tempo de aproveitamento da aula pela

crianca.
PI relata que teve dificuldades em conciliar o tempo de permanéncia na escola,

logo em seu primeiro ano de atuacdo com a educagdo infantil:

(...) no ano passado eu tinha por exemplo na outra escola eu tinha dez
aulas: cinco de manhd e cinco a tarde eles ndo deixavam que cu fizesse
as dez aulas direto, cinco de manhd e ficava no periodo do almogo ¢ as
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cinco a tarde ah... porque vai fazer acumulo, enfim era mil ¢ uma
desculpas, nido me deixavam fazer isso, apesar de um nionte de gente ji
Jazer, ¢ esse ano eu coloquei para eles olha meu hordrio vai ser esse,
porque eu ndo vou me complicar, gue esse negocio de ficar picando aula,
tinha dia que eu vinha e dava duas aulas, porque ndo podia conciliar
mais que oito no mesmo dia. (...) ficava naguela correria, porque eu
chegava dava aula e ia embora, era tdo corrido que ds vezes cu ndo
conhecia nem os proprios funciondrios da escola.(Relato de entrevista PI)

Neste trecho acima PI levanta uma questdo de extrema importincia, que é a
organizacao do tempo da professora recém inserida na escola de educacfo infantil. O proprio
tempo de trabalho se apresenta fragmentado, o vinculo com a escola € prejudicado por motivos
burocréticos, e o trabalho desse profissional ¢ inserido de forma a cumprir aulas, sem mailores
envolvimentos com a institui¢do e seus sujeitos. Tudo isso, desqualifica o trabalho do professor
de educagio fisica com a educacdo infantil, pois defendemos que essa pratica se apresente de
forma integrada nesse contexto, e ndo como um apéndice. Nesse sentido, Saydo dialoga com as
idéias de Freitas (1995} ¢ cita que:

As questdes que envolvem o mercado de trabalho nas sociedades capitalistas e
as estreitas relagdes entre a “especializagdo docente” e a fragmentagdo do
conhecimento sdo alvo da andlise de Freitas (1995). Este autor volta-se de forma
relevante para a contestagiio da professora polivalente e consegiienic introdugéo
de “especialistas” nas séries iniciais do Primeiro Grau. Pode-se ampliar sua
argumentagio para o dmbito da educagdo de zero a seis anos quando se detecta:
o carater indefinido da identidade de suas profissionais; o intenso debate que se
tem travado nacionalmente a respeito de suas fungdes educativas e pedagogicas,
as argumentagdes de tedricos que vém problematizando os desdobramentos da
fragmentagdo do conhecimento no processo educacional; as concepgdes de
infancia, educac¢fio e Educagéo Infantil, que podem revelar um curriculo pautado
pelo modelo disciplinar “escolarizado”. (SAYAQ, 1999, p. 227)

Assim, essas condigdes em que se apresentou o trabatho de PI a conduziu &
iniciativa de uma mudanga na questdo do tempo, pois a professora conseguiu enxergar a
necessidade de pertencimento aquele contexto educacional:

Esse ano ndo, esse ano eu esquematizei, entdo fica mais trangiiilo,
porque por exemplo, eu fico no horario de almogo, ¢ entdo eu consigo
conversar com professora, eu COnSigo conversar com coordenadora, ¢
consigo organizar o material, porgque antes eu ndo conseguia... (...) entdo
agora ey tenho mais esse fempo é mais trangiiilo. Eu consigo plancjar
melhor as aulas. (Relato de entrevista PI)

Devido a propria reorganizacio do trabalho e outros compromissos a professora
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conseguiu superar essa dificuldade, porém:

Destaca-se que a regularidade, a periodicidade ¢ o grau de interagdo dessa
pratica social as demais iniciativas da instituigio derivam do projeto (Projeto
Politico Pedagégico) da unidade e ndo da intengdo individual de cada professor
ou professora ou da sua condigio administrativa referente 4 sua carga horaria.
(SAYAO, 2002, p.48, nossos grifos)

A questdo de tempo para cumprir 0_planejamento elaborado pelos professores

surge como uma dificuldade referente a pouca experiéncia na pratica como professor e por outro

lado, o andamento do cumprimento € influenciado por obrigagdes externas impostas pela rede

munictpal de educagfo. No caso de Pl € evidenciado que a inexperiéncia com a pratica trouxe

algumas dificuldades no planejamento de aulas:

cla:

(...} com o dia-a-dia vocé consegue lidar melhor com isso, vocé conseguc
organizar melhor o seu planejamento. Entdo no ano passado eu fiz um
planejamento anual, mas no segundo semestre eu tive que mudar porgue
eu Vi que ndo era aquilo, entendeu, eu fui ah... eu fiz tanta coisa quc ndo
deu tempo de trabalhar tudo, porque é uma aula por semana, de repente
vocé programa alguma coisa e choveu, ja era vocé ndo trabalhou aquilo.
Entdo vocé tem que mudar e vai se atrasando, ah.. a gente lem que
trabalhar folclore, e vocé tem as vezes quatro aulas para trabalhar
aquilo, entdo é questdo de organizar ah.. 0 numero de aulas certas para
determinado conteudo, enido as vezes vocé organiza e fala: em trés aulas
eu dou aquile, e as vezes nio da certo, precisa de uma aula mais ou em
duas aulas vocé conseguiu dar tudo aquilo. (Relato de entrevista PI)

J4 no caso de PII as obrigagGes externas atrasam o plangjamento elaborado por

(...} mesmo assim nunca é suficiente, porque a gente tem uma aula por
semana de quarenta minutos né, fora esse planejamento, tem que furar
um pouco porgue tem umas obrigacdes, que a prefeitura, a secretaria de
educacdo gquer que a gente faca, que nem: ensaio de festa junina, a gente
ja brigou por causa disso, mas é porque... fem que fer, lem coisa que voce
ndo tem que brigar, nem tudo a gente concorda, né, mas vocé tem que
ensaiar as criancas para festa junina, dai come algumas aulas do scu
plancjamento. (Relato de entrevista PII)

Comparemos o trecho acima citado por PII com o relato de PIIL:

(..) olha vai ter uma festa e a prefeitura quer que as criangas dancem
para os pais, daqui duas semanas ta bom, vocé pode apresentar? Ndo,
néo posso {...) porque eu tenho um plancfamento que é sabido, eu entrego
isso no comego do ano, mas que quase nunca é considerado isso, ne o
que interessa sdo outras prioridades, {..) poxa ndo da tempo, a ndo,
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ensina uma dancinha para as professoras e, ai elas ensaiam com as
criangas, puxa isso eu ndo faco. (Relato de entrevista PIII)

Estes trechos das falas de PII e PIII mostram que nfio apenas estd presente a
questdo do tempo influenciando o planejamento de aulas dos professores. Mas no ponto de
adaptar o planejamento devido a alguma data comemorativa ¢ justificavel, pois faz parte do papcl
da escola e do professor tratar de atividades culturais, como ne caso de PIL, no trecho acima
citado, sobre planejar aulas para o folclore. Porém, houve uma imposi¢do externa para a
alteragdo do planejamento de atividades do professor de educagio fisica. Esta mudanca poderia
ser proposta no inicio do ano, dessa forma, o professor teria condigdes de trabalhar esta atividade
como parte de seu planejamento, de maneira programada e organizada. Outra questdo também é
porque tem que ser o professor de EF a realizar essa tarefa de ensaiar quadrilha, ja que, ele s6 tem
quarenta minutos semanalmente para desenvolver atividades com as criangas? Ambos, o
professor e a professora responderam a imposicéo de forma semelhante, s6 que com algumas
particularidades. Para PII, apesar de haver contestado “teve” que aceitar a situacdo e cumpriu
essa “obrigacio”. Ja no caso de PIII, ele contestou e ndo aceitou essa imposicio externa em seu
planejamento. As diferengas sobre como foi abordado o mesmo assunto pelos professores
distinguiu-se em que PI{ apesar de relutar cedeu a imposigdo e PIII foi critico € recusou a cumprir
tal obriga¢do. Podemos afirmar que ambos tém razdo, pois deve-se encontrar um equilibrio,
porque essas questdes sfo delicadas e surgirdo no cotidiano de qualquer outro professor, seja na
educacdo infantil € em outros niveis de ensino. Entretanto, gostariamos de discutir mais a fundo
essa questdo de poder que afeta a autonomia do professor quando relatarmos sobre a Relagdo da
Educagdo Fisica e a Educagio Infantil

Outra dificuldade identificada foi a questdo do vinculo entre professor-aluno na

educacdo infantil. Vejamos o relato de PII, que € uma das poucas presengas masculinas no

universo da educagdo infantil;

No inicio foi muito dificil mesmo, que... principalmente com as criancas
mais agitadas, (...) sdo criangas que levaram muito tempo pra... ds vezes
eu falava as coisas eles nem ouviam e saiam corrvendo. Agora falando um
pouco mais firme com eles, eles ja reconhecem que eu 16 falando tal
coisa, mas ainda assim ¢ dificil (...). Porque esse vinculo, sabe da crianca
escutar o que vocé esta falando, as vezes ndo entende tal né, mas tudo
bem... escutou exato, enfim, cria algum vinculo assim, as criangas te
reconhecem como professor, né, o problema é quando isso ndo acontece,
a gente que tem uma aula e quarenta minutos isso é muilo tempo, isso 6



um problema no inicio assim, depois quando isso comeca a jd funcionar
a dar certo né, eles chamam de professor porque cles aprenderam,
chamar de professor, ds vezes ndo tem essa relagdo de professor, entéio 6
dificil mesmo no comego, quem for comecar a trabalhar com educacio
infantil leva um tempo, ainda mais a gente que trabalha uma vez por
semana, (...}, leva um tempo. (Relato de entrevista PIIT)

PI também ressalta a questdo do tempo para estabelecer o vinculo com as

criangas do maternal:

90% sdao criancas que estdo indo na escola pela primeira vez, entdo quer
dizer, elas comegam a estabelecer um vinculo com alguém, com a
professora de sala elas vio ficar quase todos os dias e comigo é uma vez
por semana, entdo isso é mais uma pessoa nova, por mdais que scja
agquela professora que vai brincar, que vai trazer coisas legais pra gente,
mas ¢ mais uma pessoa nova, entdo no comego para eles é dificil. (Relato
de entrevista PI)

Concordamos com a importdncia do vinculo entre o professor-aluno na

educagdo infantil, espectalmente, relacionada a questdo de tempo. Ayoub (2001, p. 56) relata que:

Apesar dos serios riscos existentes nessa diregdo, acredito que ¢ possivel
imaginarmos creches ¢ pré-escolas nas quais profissionais de diferentes areas de
formagio trabalhem em parceria na educagdo e cuidado das criancas. No
entanto, devemos estar atentos as caracteristicas das criangas peguenas, cujos
vinculos afetivos com as(os) professoras(es) sdo de extrema importancia ¢
demandam tempo para serem construidos, especialmente com as criangas entre
zero e trés anos de idade. Nessa perspectiva, mudangas excessivas de
professoras{es) €/ou atividades durante a jornada diaria podem, de fato, gerar
fragmentagdes e causar desconforto, ansiedade e bloqueios que diticultam as
relacdes educativas.

O professor de educagio fisica permanece apenas quarenta minutos em uma vez
por semana com cada turma, serd tempo suficiente para promover a proximidade da crianga com
o(a) professor(a)? Como considera PIII “leva um tempo”, a posigdo de especialista neste contexto
educacional & suscetivel a esta dificuldade do tempo do vinculo com o aluno. Porém a
dificuldade nfo se apresenta somente ao professor em seu trabalho, como relata P1 “para eles ¢
dificil”, ou seja, a crianga € mais atingida nessa relagdo devido a sua fragilidade afetiva, ¢ como
cita Ayoub pode gerar desconfortos para o aluno.

O tempo, em nossa analise, foi um fator relevante que gerou obstaculos no
trabalho do protfessor de EF na educagio infantil. Ainda sobre esse tema, relataremos a tltima

questdo: o tempo de aula aproveitado pelas criangas. Assim, para entender esse tempo, buscamos
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Sayao que traz o conceito do tempo de infincia baseado em Perrotti (1995):

O tempo de infincia, como alerta Perrotti (1995), € o tempo do ludico no qual a
atividade determina o tempo e néio, o tempo determina a atividade. Sendo assim,
a educagho fisica organizada como a “hora de...”, assim como as disciplinas
escolares, ndo tem sentido para as criangas pequenas que pensam, agem e
sentem como uma totalidade complexa. A disciplina como organizagio racional
de conteidos fragmenta, tanto o conhecimento, quant¢ o sujeito-crianca.
(SAYAOQ, 2002, p. 51)

Sendo assim, identificamos nas observagtes de aula as duas posturas entre os

professores de educagdo fisica, em que ¢ foco do tempo esta no brincar das criangas, ¢ por outro

lado, este tempo se encontra pautado nas atividades de aula. Comparamos as falas de Pl ¢ PI1 que

possuem idéias convergentes:

“Vamos sendo ndo vai dar tempo de fazer o basquete™ (Diadrio de campo
— observagdes de aula - PII)

“Ndo deu tempo porgue vocés demoraram” (Diario de campo -
observacbes de aula - PI)

“Se enrolarmos ndo vai dar tempo de brincar” (Didrio de campo —
observagdes de aula - PI)

As professoras acima, através desse didlogo com os alunos, estdo pautando o
tempo da aula nas atividades em detrimento das criangas. Neste caso, cometem um engano ao
fazer o aluno acreditar que o tempo do brincar depende de sua propria organizagdo ¢
comportamento, concordamos que depende, até certo ponto, da crianga, mas as professoras nio
podem a responsabilizar pelo tempo de aula que terminou, ou pelo curto tempo que tem,
professor e aluno, em aproveitar as atividades de aula.

Em PII1, como nfo ha tempo para cada vivéncia das atividades, o aluno escolhe
do que brincar, e fica o tempo que puder, até que outro reclame a sua vez com aquele material, ou
seja, a crianga € que controla o proprio tempo. Essa liberdade promovida em aula por PIII tem os
dois aspectos: positivo e negativo. Quando a crianga aproveita o tempo em algo que estd
acostumada a fazer em um ambiente de poucos ou ausente de desafios, ela pode ndo fazer novas
descobertas, e limitar sua propria exploragdo. Segundo Oliveira citado por Ayoub (2001, p.57)

{...} deixar a crianga brincar como queira, como se jogar fosse alge da natureza
bioldgica da espécie, que ndo necessita de suportes culturais. Assume-se, entdo,
uma ‘concepgio’ espontaneista de educagdo que afasta o professor como figura
de interacdo e interlocugdo, ou seja, como parceiro da erianga em seu processo
de desenvolvimento, ignorando que nesie Processo certas nogdes cstdo se
construindo, ou antes, poderdo se construir, desde que se cuide para a ocorréncia
disto (Oliveira, 1996, p.137).
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Nessa proposta realizada por P1II, deve-se tomar o cuidado para que a interagio
professor- aluno ndo passe desapercebida pelas proprias criangas, € que elas sintam a presenga do
professor como um parceiro nas brincadeiras, conforme chamou Oliveira. Por outro lado, PlI
mantém a mediagdo das aulas na preparacdio do espago, e realiza intervengdes durante o conflito
dos alunos na disputa pelos materiais ¢ quando solicitado. Também acreditamos que a proposta
de exploracéo livre das brincadeiras é positiva pois promove as criangas um ambiente criativo, de
ludicidade, ¢ at€¢ mesmo colabora na autonomia de organizacio dos alunos durante 4 aula.

O tempo de aproveitamento da aula pela crianga foi apresentado como uma
dificuldade de percepcdo do professor em entender como lida com o tempo da crian¢a. Quando

ocorrem praticas, nesse sentido, sem reflexdo, o maior prejudicado nesse contexto € o aluno.

3.3 Relacio da Educacio Fisica ¢ a Educacdo Infantil

Esta analise da Relagio da Educagdo Fisica e a Educagio Infantil tem a
intencfio de descrever e discutir a interag¢do da rede municipal de educagfo, incluindo a escola, e
seus personagens com a educacgdo fisica no contexto da educagio infantil.

Algumas informac¢des discutidas nesse tema foram obtidas através de relatos
dos professores nas observagdes de aula por meio da observagdo participante. Estes dados
fornecidos foram relevantes para refletirmos sobre o contexto em que se situa a pratica do
professor de EF.

O quadro a seguir resume os apontamentos que pudemos identificar na relagdo

entre a Educacdo Fisica € a Educag¢do Infantil.



Quadro &: Relacio da Educacdo Fisica ¢ a Educagéo Infantil

Relagdo da Educagde Fisica e a Educacdo Infantil

Organizacio da Rede de Ensino (Reunides mensais ¢ semanais; estrutura fisica da escola ¢
incentivos aos estudos)

Trabalho integrado com outras professoras

Momento da aula de EF solicitado para a execugdo de tarefa sem relagdo direta com a drea
{Evento Dia das mées)

Proposta de aula baseada em conteudo solicitado por professoras de sala ou pela secretaria
da educagio

Espaco do professor na escola

A admissdo do trabalho dos professores de educacio fisica nesta rede municipal

de educacio se realizou por meio de concurso piiblico. Segundo o Edital de Concurso Publico N°
02/2006 foi solicitado como requisitos ao cargo de Professor de Ensino Fundamental 1T —
Educagio Fisica para o Ensino Infantil o curso “Superior Completo em Educagéo Fisica” € como
conhecimentos especificos 0 RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil)
— Volumes I, II e III. Pudemos observar que esse mesmo documento referia-se aos outros cargos
de professores a exigéncia de licenciados nas dreas solicitadas, inclusive para o professor de
Artes, atuante na educacdo infantil, a inica excecio coube somente & Educacio Fisica.

A busca de implementar o trabalho de um especialista na educagdo infantil cuja
formacfio académica nio é na 4rea educacional e, cujos conhecimentos especificos ao cargo se
limitem apenas ao documento oficial da educagdo infantil (RCNEI), revela as visSes que a rede
de educagdo possui do profissional ¢ da crianga deste ensino. O mais preocupante quanto a esse
pensar a especialidade na educagio infantil é que, segundo Saydo : “ (...) tradicionalmente, nao
ha, nos cursos de licenciatura em Educacfio Fisica, uma preocupagéo em formar professoras para
intervirem na educagio de zero a seis anos™ (1999, p.223). E ainda de acordo com Ayoub (2001,

p. 57):

Quando essa preocupagdo existe, na maioria das vezes, a formagéo fica restrita
ao aprendizado de um conjunto de atividades corporais (especialmente jogos ¢
brincadeiras) para serem desenvolvidas com as criangas de acordo com as
diferentes faixas etdrias. As discussdes em torno da educagdo infantil como um
todo, suas problemdticas especificas ¢ suas relagdes mais amplas com o contexto
educacional brasileiro, parecem ndo fazer parte da formacdo dos(as)
licenciados(as) em educacdo fisica.
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Se a rede de educacfo limitou-se a procurar profissionais atuantes na educacio
infantil ndo habilitados para a area educacional, pelo menos, os sujeitos pesquisados inseridos
nesse trabalho demonstraram experiéncia na drea escolar. PII e PIIT graduaram-se em licenciatura
¢ PI ndo especificou se em sua formagido académica havia a op¢do pela modalidade de
licenciatura em EF, no entanto, declarou que cumpriu estdgio na area escolar no ensino médio e
foi professora do primeiro ciclo do ensino fundamental. Ainda sobre o fato da formagio
profissional temos que, assim como o governo de Estado, a rede municipal de educagio promove
a conversdo em pontos aos professores que prosseguem seus estudos. Dessa forma, ha um
incentivo na continuidade de aprimoramento de conhecimentos, pois os professores mais
pontuados tem o privilégio de escolha de locais das escolas que pretendem atuar. Assim por esse
fato, ou ndo, esses professores deram continuidade aos estudos, sendo que, um deles na drea
escolar focando a educagéio infantil, como foi relatado anteriormente em seu perfil.

Quanto a organiza¢do do trabalho desse profissional na educagdo infantil
verificamos que a Secretaria da Educagdo promove reunides mensais com os professores de
educagdio fisica € os professores de artes, na propria sede dessa instituigdo. Nessas reunides sdo
discutidos assuntos como o planejamento anual das atividades. Segundo PII:

O planejamento desse ano, ta um pouco diferente do ano passado, csse
ano todas as professoras de educacdo fisica do ensino infantil resolveram
trabalhar por bimestre, um tema do bimestre (....) (Relato de entrevista
PII)

Dessa forma, os professores debatem sobre temas em comum para o©
planejamento, mas cabe a cada um fazer a escolha de qual tema sera trabalhado, ¢ em qual

momenio do ano.

Durante as observacgtes de aula de PII, pude questiona-la sobre a organizagdo

da rede de educagio a qual ¢ inserido o trabalho dos professores de educagfo fisica.

Aproveitei deste momento e conversei com a professora de educacdo
[fisica sobre algumas ditvidas que “‘pairavam no ar”. A professora disse
gque cumpre o HTPC (Hora de Trabalho Pedagigico Coletivoj ds
quartas-feiras e que neste dia trabalha nos dois periodos, com nove
turmas, e que ndo tem hordrio para o aimogo ¢ come durante o HTPC, ¢
nio tem nenhum intervalo entre as turmas. Os(as) professoresfas) da
rede cumprem 30 horas-aula (40 minutos cada), sendo que 25 sdo em
aulas e as owtras 5 de HTPC, no caso a professora em quesido tem 22
aulas, e como lhe faltam 3 horas-aulas a cumprir, devido a falta de



turmas a preencher, ela cumpre estas aulas faltantes nas escolas,
transitando pelo espago escolar conversando com as pessoas ¢
principalmente com os alunos. E que ha professores que cumprem um
numero menor em aulas, e eles tém que passar as horas-aulas restantes
nas escolas, mas que isto ficou sendo obrigatorio a partir deste ano, isto
que dizer que alguns(mas) professores(as) trabalhavam menos e
recebiam o mesmo salario, (Diario de Campo — Observacdes de aula —
PI)

Na observacdo acima, constatamos que o primeiro ano de gestdo dos
professores de EF nessa rede municipal de ensino organizou a carga horaria destes de forma
irregular, em que haviam diferengas do nmimero de aula a cada professor, com a justificativa da
falta de turmas a preencher. E como relatou PII houve uina mudanca nessa organizagdo hordria,
em que mesmo nao havendo turmas suficientes para os professores, estes cumpririam as horas-
aulas faltantes nas escolas de origem. Acreditamos que esta nova mudanga foi positiva em
relagdo a tgualdade de condi¢Ses de trabalho dos professores, ¢ também porque esse periodo
extra aula que os professores cumprem pode integrd-los ao trabalho coletivo com os{as)
outros(as) profissionais da escola. Por isso, repensando na proposta da rede, entendemos que a
padroniza¢do de um numero de aulas limites a cada professor na escola ¢ 2 manuten¢do do
horario extra como vivéncia integrada nas escolas seria ideal em beneficio dos professores e
todos os atores escolares, inclusive os alunos.

Os outros professores PI e PIII também relataram participarem do HTPC com
os outros professores de sala. PHI relatou pontos importantes na estrutura da rede em relagio ao
planejamento  realizado pelos professores e sobre a dinfimica do HTPC na escola infantil que

atua.

Apds as aulas, conversei com o professor, que me disse sobre como ¢
realizado o planejamento da escola: cada professor(a) faz seu
planejamento e junta-se todos para apresentar a Secretaria de Educacdo,
e isto foi algo desmotivante para Pl Em seguida disse que a diretoria
se preocupa com a parte estética da escola (limpeza e arrumagdo), no
entanto, para ele existem problemas mais importantes a se preocupar.
Qutro fato, é que os temas discutidos no HTPC sdo propostos pela
Secretaria de Educagdo, e que muitas vezes ndo fazem parte da realidade
da escola, mas tem que ser discutidos temas como: violéncia,
agressividade, entre outros. (Diario de Campo — Observagbes de aula -
PIII)

Nesse caso, acreditamos que € revelado um pouco sobre o Projete Politico
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Pedagogico da escola que PIII atua. Para dialogar com a idéia de projeto pedagdgico na educagio
infantil, citamos Kishimoto (2001, p.8), a qual acredita que:

A construgio da proposta pedagdgica é o aspecto mais relevante da dimensio
cuidar educar. Conceber um projeto pedagégico nfo € tarefa solitaria do
profissional encerrado nas quatro paredes de sua sala. Ndo é um documento
exdgeno que deve ser aplicado pela instituicdo. E fruto de trabalho coletivo, de
todos os profissionais, equipe da escola, gestores, pais e comunidade. Essa tarefa
demanda um diagnodstico da realidade escolar, a identificacido do sujeito da
educagio, de concepgdes sobre a educagio que se deseja oferecer, a definigio e
detalhamento de agdes, a curto, médio ¢ longo prazos, a selegdo e organizagao
dos recursos humanos e materiais. A avaliagdo deve acompanhar todas as ctapas
do trabalho. Nao a avaliagdo de resultados, mas a avaliacdo do processo de
trabalho, na acepcdo de Perrenoud (1999), que parte dos interesses,
necessidades, saberes € competéncias das criangas. Avalia-se ndo s6 o percurso
da crianga, mas ¢ caminhar da equipe, contemplando acertos e desacertos em
busca das metas tragadas.

Assim, contrapondo-se ao que Kishimoto relata, a idéia de planejamento de
atividades escolares na escola de educacdo infantil de PIII expressa uma fragmentacio dos
sabercs que parte da propria organizag¢do escolar. Contudo, gostariamos de investigar se os
reflexos dessa fragmentagéo interfere na integrac@o de aulas dos professores nesse ensino.

Conforme relatado, somente PIII, dentre os professores pesquisados, citou,

durante as observagdes de aula, o trabalho conjunto proposto em atividade tematica entre a

professora de artes e ele. O tema do trabalho era as olimpiadas, em que a professora de artes iria
trabalhar a construgdo de um “dragéo da China” com as criangas e 0 professor de EF promoveria
uma dan¢a com as criangas e o dragio por elas construido, no entanto, essa atividade ndo pode
ser acompanhada pela pesquisadora. Segundo Kishimoto (2001, p.8): “Integrar significa
centralizar e aproximar servi¢os, buscando acomodagdes, reconcilia¢des e ajustamentos™. Assim,
nesse caso relatado por PIII, podemos classificar como um momento de integra¢do entre a
professora de artes e o professor de educagio fisica, ambos especialistas no dmbito da educagio
infantil. No entanto, com as outras duas professoras ndo foi constatado tal momento, nem com a
especialista quanto com a professora de sala. Em contrapartida, pode-se averiguar, durante as

observagdes de campo, momentos de aula da EF em que é desvalorizado esse trabalho pelas

professoras de sala, e ainda revela uma pseudointegragio entre as atividades da professora
polivante com a especilista. Para exemplificar extraimos um trecho do diario de campo do dia

09/05/2008, as vesperas do Dia das Mies:
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2* Turma Jardim II

Na sala de aula, a professora de sala pede que a professora de educacdo
Jisica ajude nas tarefas para a apresentagéo do dia das mdes. Esta se poe
a disposi¢do da primeira e ajuda as criangas a escrever no cartdo das
mdes. A professora de educagdo fisica comenta que as professoras de
sala ficam todas ansiosas neste dia por causa deste evento. Assim, as
aulas de educagdo fisica sGo comprometidas no seu tempo devido a esta
apresentacdo (tempo reduzido de 40 minutos para 30 minutos), no
entanto, esta professora ndo fora chamada a participar mais cfetivamente
neste dia, somente como “quebra-galho” das professoras de sala. A
professora da novas tarefas a professora de educagdo fisica, que fica
orientando os alunos em seus desenhos das mdes, esta tarefa sobrou
tambem para mim, que ndo soube dizer ndo devido estar ali presenie e
ndo haver aula de educacdo fisica para acompanhar. (Diario de Campo —
Observacdes de aula — PII)

E logo, 0 mesmo acontece com a Gltima turma daquele periodo, porém ainda de
forma mais desrespeitosa ao trabalho da professora de EF:

4“ Turma Jardim 11

Durante o trajeto para a sala a professora de educacgdo fisica encontra
com a professora de sala e pergunta se vai dar tempo de sair. A
professora de sala fica meio perdida para dar a resposta, ¢ a professora
de EF diz se vai dar tempo de dar aula (devido a apresentagdo do dia das
mades). Entdo a professora de sala responde que ndo da para sair com as
criancas da sala, porque tem que terminar de fazer coisas para o evento.
A professora de educagdo fisica ndo argumenta e se pée a disposicdo
daquela para realizar o que esta faltando. Na sala a professora da «
tarefa a PII de conferir no caderno das criancas um recado. A
professora de sala sai, e as criangas estdo em suas mesas, ou pela sala
brincando, a segunda tarefa dada foi a de colocar fotos no porta refrato
da turma do periodo da tarde, assim, conclui-se que nesta sala, nada
tinha envolvimento com as criangas, a professora de sala aproveitou que
a professora de educagdo fisica foi compreensiva quanto ao evento ¢
'usou' esta e também a mim para fazer tarefas que cabiam a ela ndo as
criangas, e também que se referiam a turma do periodo da tarde, enfim o
tempo da educacio fisica foi comprometido para que esta profissional
atuasse como ajudante da professora de sala. (Diario de Campo -
Observactes de aula — PII)

Nesse dia, PII conseguiu trabalhar com duas turmas na quadra em atividades
por ¢la propostas, ¢ em uma das turmas auxiliou as criangas no trabalho do evento do dia das
mies, e na quarta turma a qual deveria dar aulas também, ficou a servigo da professora de sala, o

qual em nenhum momento envolveu as criangas. Com isse, podemos ver que nesse cvento

promovido pela escola, ndo houve uma participago efetiva da professora de EF, e se pedemos



chamar esse momento de participagdo, este se deu no sentido inverso da integragdo das atividades
entre as professoras de sala e a professora de EF. Assim, classificamos esse como 0 momento da
aula de EF solicitado para a execugdo de tarefa sem relacio direta com a drea. Qutro fato, que
gostariamos de ressaltar € que, além de desqualificar o trabalho da especialista, a professora de
sala da quarta turma desprezou o direito das criangas de participarem da aula de EF, nfio s como
0 momento reservado ao trabalho dessa profissional da 4rea, mas também como o momento das
criangas brincarem € s€ movimentarem num espago livre, que € pouco explorado pelas
professoras de sala. E além do que, esta professora de sala promoveu maior ansiedade nos alunos
ao centrarem-se na espera ociosa do evento, os quais aguardavam a presenca de seus familiares, €
ndo puderam dissipar ou reduzir esse sentimento através das atividades ludicas propostas pelas
aulas de EF. Diante dessas observagdes extraidas do diario de campo, entendemos que ha, no
contexto da educacgdo infantil, uma necessidade de parcerias como explica Ayoub (2001, p.59):

Apesar das deficiéncias na formagdo do(a) profissional da educagdo fisica para
atuar no contexto da educacio infantil, as quais tém favorecido posturas ¢ agdes
equivocadas, a minha vivéncia como professora de educacdo fisica em turmas
pré-escolares, aliada as experiéncias dos(as) alunos(as) das disciplinas “Pratica
de Ensino ¢ Estagio Supervisionado™ da Faculdade de Educagdo Fisica da
Unicamp, levam-me a crer que a presenga do(a) profissional da educaciio fisica
na educagdo infantil pode colaborar mmito positivamente na educagfio das
criangas, desde que essa presenca seja compreendida como uma possibilidade de
desenvolvimento de trabalhos em parceria, sem hicrarquizagdes, de “maos
dadas”.

De “ mios dadas™ temos um longo caminho a construir em busca de centros de
educagdo infantil nos quais o educar € o cuidar estgjam sempre presentes nas
relagdes com as criangas; centros de educagdc infantil nos quais as criangas
sejam vistas no tempo presente, como seres humanos em constitui¢do, € nao
como futuros alunos do ensino fundamental e/ou como futuros adulios no
mercado de trabalho; centros de educacido infantil nos quais as criangas possam
descobri-se, descobrir o outro, descobrir 0 mundo e suas maltiplas linguagens
por meio do brincar; enfim, centros de educagio infantil nos quais seja realizade
um trabalho efetivamente de parcerias (entre os(as) profissionais, as criangas, 0s
familiares € a comunidade) que contribua para uma educagio verdadeiramentc
humana, na qual haja espago para o didlogo, para o ludico, para a vida.

Retomamos a idéia citada pela autora acima sobre as hierarquizac¢des presentes
no contexto da educacgdo infantil. Dentro do espago escolar, vimos o caso acima cifado de
subordinagdo da professora de EF em relagdo a professora de sala. Outro exemplo de

hierarquizacio & a proposta de atividade feita pela rede municipal de educacfo para as aulas de

EF. Vejamos o caso da Festa Junina:
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Na verdade, as professoras ensaiam para festa da escola, e a genie tem
que ensaiar, que nesta administracdo tem uma festa junina que é no
Parque Municipal gue é para todas as escolas municipais participam até
o fundamental e ai nesta festa junina quem ensaia a danca sdo os
professores de educacdo fisica, para nio sobrecarregar as professoras de
sala que ensaiam a outra festa. (Relato de entrevista PII)

Verificamos que estas hierarquizagdes ocorrem tanto dentro do espago escolar
como por meio da autoridade da rede municipal de educagio.

Quando ¢ festa junina também que elas (professoras de sala) tém que
ensaiar, elas usam também nossas aulas para ensaiar, entdo assim cu
Junto duas turmas e dou aulas para elas no periodo de apenas 40 minuios
56 para deixar tempo livre para elas usarem a quadra ¢ ensaiar. Entdo
tem isso também, algumas coisas furam o nosso planejamento ¢ ja
diminui 0 nosso tempo pra trabalhar com as criangas, tem a semana de
meio ambiente, que as vezes ndo tem aula. (Relato de entrevista PII,
nossos grifos)

Pode-se verificar que mesmo com as reunides mensais promovidas pela
secretaria de educagdo entre os professores de EF, em que sflo tratados o planejamento anual,
ainda sim, existe uma lacuna em integrar essas propostas de eventos, as quais poderiam ser
incluidas no planejamento das atividades do docente. No entanto, sdo tratados de forma
apendicular, e sfo interpretados pelos professores como uma quebra do ritmo de seu trabalho.

Segue o relato de outro professor sobre esse assunto:

(...) quase sempre sdo estas que servem de mesmo de cena politica, tipo
assim onde tem o prefeito perio as coisas estio acontecendo bonitas,
entdo isso eu realmente ndo participo, isso eu ndo participo mesmo, a
festa junina foi essa historia, ja tiveram outras, e ai como eu tive até uma
discussdio com a (...), que é coordenadora da secretaria, entio dai a
gente chegou num ponto que; olha entdo ta bom, acho que vocé tem
razdo, sdo poucos dias, tem pouco tempo com cada turma e cada crianga,
acho que isso quem tem que fazer mesmo é a professora de tiurma, ta bom
acho que é jusio mesmo, (...) (Relato de entrevista PIIT)

Tanto para PIl e PIIl foi evidenciado que esta proposta da secretaria de
educagio ndo foi trabalhada de forma integrada com cada professor. PIl teve que adaptar essa
proposta ao seu planejamento de forma abrupta, ¢ PIII argumentou e recusou realizar 0 ensaio
da festa junina. E assim ele desabafa e mostra como se da a pseudointegracdo com as outras

professoras da escola:
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(..} E entio ds vezes, a tmica saida ds vezes é isso, é ser um pouco
eremita assim, fica ld na sua toca, al vocé faz as suas coisas, no gue vocé
acredita, as vezes ¢ possivel didlogo, quase sempre é impossivel
trabalhar junio com os outros professores, eu acho uma pena, (...) aqui
vocé se envolve por for¢a externa (...) (Relato de entrevista P1II)

Ainda sobre esse assunto, observamos uima proposta de aula de EF baseada em

conteudo solicitado pela professora de sala. Segundo PII, a pedido das professoras de sala, ¢la

pianejou uma atividade para os alunos com o objetivo de auxilio do trabalho de ldgica
matematica. Acreditamos, que esse momento pode até mesmo ser classificado como uma
integracao do trabatho da professora de sala com a professora de EF. No entanto, devido aos
relatos anteriores, ainda sim, temos uma certa suspeita de que esta € uma integragfo de fato, ou
mais uma vez uma nova hierarquizagdo dos saberes. Enfim, nesse contexto da escolha do
conteudo de aula, temos que tomar o cuidado para que a EF nfo seja somente o meio para atingir
outros fins, promovendo a desvalorizagdo da area como “responsévelg” pela cultura corporal, pois

de acordo com Saydo (2008, p.2):

H4, certamente, uma intencionalidade educativa em todas as a¢des docentes na
educagiio infantil e na educagéo fisica. Nas interagdes que estabelecem com as
criancas, os adultos mais experientes que atuam em instituicdes educativas,
precisam captar os saberes que os/as pequenos/as possuem, suas necessidades e
interesses € precisam cstabelecer mediagdes que ampliem o repertério cultural
das criancas nas quais o “conhecimento cognitive™ é um dos elemenlos que
perpassam as interagdes € no, sua razéo ltima.

Apds as descrigbes ¢ discussdes acima referente a Relagdo da Educacédo Fisica e

a Educagfio Infantil, tentamos compreender o espaco desses professores no ensino infantil através

de alguns relatos dos mesmos:

Eu acho que, na verdade o que eu sou contrdrio talvez, e ai cabe a mim
ser contrdrio, e é chegar como professor de educagdo fisica na safa e,
querer que as criangas todas se organizem da maneira que eu quero, eu
apresentar um exercicio que eu quero que todas facam, por exemplo,
montar um... sei la fazer duas filas, ¢ fazer uma estafeta, eu quero que
todos fagam porque é importante para desenvolver a lateralidade, ¢ ah..
o equilibrio fino, ndo, nido vou fazer isso. Eu acho que ndo cabe assim,
isso eu sou contra, cabe a mim ndo fazer, e eu ndo fago. Agora ser contra
como as professoras pensam o espa¢o cscolar, eu temho alguns
problemas com relagdo a isso, mas como professor de educagdo fisica eu

9 Pedimos licenga para repetir esta citagio e ressaltar que “(...) a linguagem corperal ndo € uma
“propriedade™ da educagio fisica e, embora seja a sua especificidade, deve ser trabalhada em outros momentos da
jornada educativa, tendo a dimensio lidica como principio norteador” (AYOUB, 2001, p.57}
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nao posso ser contrdrio a isso, porque na escola eu nédo tenho essa voz,
Se eu fosse talvez coordenador, eu acho que eu tentaria talvez apresentar
uma outra mancira de fazer as coisas mas... aquilo que eu sou contra ¢
aquilo que eu posso mudar dentro da escola é o que eu faco, e ai ¢ o que
eu me limito a fazer, dentro das minhas possibilidades. (Relato de
entrevista PI1)

O espago de aula tem sua autonomia preservada da visdo limitada a um cariter

psicomotricista. No entanto, essa autonomia € feita pela resisténcia de PIII ao se posicionar

contra isso. Nas opinides divergentes das educadoras em pensar o espago escolar, PIII demonstra

sua impoténcia, pois fora do contexto da aula de educagfo fisica ele ndo tem voz suficiente.

Assim, esse refiigio na propria aula manifesta o resultado do fracasso na construgio de dialogos

na escola entre seus “atores” e a auto-defesa de PIII que provavelmente se sente invadido ¢ mal

compreendido em seu pensar a Educacdo Fisica na Educagdo Infantil.

Este professor aponta que as divergéncias do papel da educacdo infantil, entre

os(as) profissionais da escola ¢ a rede educacional, restringe novamente o espaco do trabalho

dos(as) professores(as):

(...) @ impressdo que eu tenho sabe, que as professoras ndo gostam de
pensar educacdo infantil como preparagdo para o fundamental, clas sdo
contra isso, mas também ndo tem nenhuma alternativa possivel, porgue a
rede pensa educacdo desse modo, e ai todo mundo que entra tem que se
ajustando e se acomodar, entdo eu sinto gue tem algumas professoras
aqui que tem esse problema mas, infelizmente continuam. (Relato de
entrevista PIIT)

E como ¢ relatado por PIII, as professoras tém que se adaptar ao sistema, ou

seja, ao pensar educacéo infantil da rede, e entdo isso sufoca o espago desses profissionais

quando tentam pensar diferente.

ensino infantil;

PII procura buscar brechas para encontrar uma valorizagdo de seu trabalho no

A professora prepara um aluno para tirar foto para a exposicio da
Dengue que ocorrera na escola. A Secretaria da Educagdao pediu as
escolas que preparassem fotos para o Projeto da Dengue, cntio a
professora de educacdo fisica havia se proposto a fazer parte deste
trabalho, porque ja havia feito atividades sobre o mesmo tema, e também
porque disse que isto ird dar um destaque para a drea de Educacdo
Fisica. (Diario de Campo — observagoes de aula — PII)



Esse caso ndo passou desapercebido por nds, pois como relata Saydo (1999, p.224) sobre a
presenca da especialista no curriculo da educagéio infantil “tal faio é alvo de disputas por espacos
politico-pedagégicos”, ou seja, isso pode trazer 4 PII a necessidade de inser¢io e reconhecimento
ne espago escolar que atua,

Outra forma de busca de espagos encontramos no caso de Pl:

(..) Fu ndo tinha tempo de conversar com a coordenadora alguns
problemas que estavam acontecendo, a gente tem os HTPCs que a gente
Jala né, s6 que sdo muitos ah... muitas informagées que séo passadas ¢
muitas outras coisas que sdo discutidas, e ndo necessariamente o gue eu
estava passando tinha que ser discutido na frente de todas as professoras
e com a coordenadora, entdo tinha que ser um horario reservado
(...}(Relato de entrevista — PI)

O que nos chama a atengdo no relato de P1 ¢ a necessidade de horario reservado
para discutir assuntos da escola, pois a Educagfo Fisica enconira-se atuante nesse contexto da
educacdo infantil, e assim pertence aos assuntos escolares. Poderiamos entender que neste caso,
PI procura ndo horéario, mas espaco para discutir temas da Educagdo Fisica, e que, poderia se
sentir pouco a vontade de fazé-lo perante os outros assuntos abordados, por ndo se sentir
integrada, ou entfo, que a propria PI considera desagregado o tema que gostaria de abordar com
relacdo aos outros temas. Considerando que o HTPC tem por finalidade tratar dos assuntos de
carater pedagogico e promover a integracio dos professores atuantes de uma escola, nessc
sentido, podemos caracterizar a busca de horarios reservados como uma fragmentagdo de trocas
de experiéncias que poderiam tanto enriquecer o trabalho do professor especialista quanto o
trabalho da professora polivalente.

Enfim, diante dessas discussdes sobre a interagio da Educacfio Fisica e a
Educagdo Infantil fazemos um alerta para que a Educagfio Fisica nfo seja nessa organizagio
curricular, como relata Sayio (1999, p.224) “sindnimo de uma concepg¢io fragmentaria do

conhecimento”, em que os responsaveis sdo todos os envolvidos, desde a rede educacionai ate

os(as) demais professores{as) atuantes nesse ensino, sejam especialistas ou polivantes.
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Consideracodes Finais

Na tentativa de refletir sobre a pratica dos professores de educagio fisica na
educagdo infantil constatamos que o universo pesquisado nos presenteou com tantas informages
que superaram nossa expectativa, e nos sentimos com o dever cumprido para esse momento, pois
acreditamos que o tema pesquisado ndo se encerra com nosso trabalho, e desejamos que outros
trabalhos possam ser desenvolvidos sobre esse assunto.

As reflexdes sobre a agdo do professor de Educacdo Fisica na Educagio
Infantil nos apresentou pontos importantes dessa atuagio. A compreensdo da pratica ndo se
limitou a si mesma, mas pudemos identificar as influéncias externas que interferem na construgio
dessa atuagdo. Dentro do contexto da aula de educagdo fisica na educacgdo infantil expandimos
nossa compreenséo sobre o universo educacional em que se inseriu a pratica desses professores.

As aulas demonstram que os conhecimentos adquiridos na formagéo
académica, a bagagem pessoal e a busca de atualizagdes nos conhecimentos dos docentes tornam-
se o respaldo suficiente para a atuagdo desses professores na educagdo infantil. No entanto,
devemos levar em consideracfio que existem pontos de superagdo nessa pratica pedagdgica. Os
professores perceberam a singularidade de se desenvolver trabalhos com a crianga na educagfo
infantil. O respeito pelas relagdes: crian¢a-professor, crianga-crianga, crianga-conhecimento deve
ser privilegiada a frente de qualquer drea de especialidade.

O trabalho desenvolvido pelos professores de EF se restringiu a dois estilos de
condugdo de aula a exploragfo livre e as aulas diretivas, mesmo sendo relatados por eles a
amplitude de formas de trabalho com a educagfo infantil. Todos os professores contrapunham-se
ao modelo de aula do outro, apesar das entrevistas serem individuais, nos parecia quc eles
estavam discutindo entre si. As aulas diretivas foram criticadas por aquele que trabalhou com a
exploragéo livre, e por outro lado, as aulas de exploragdo livre foram criticadas pelas professoras
que desenvolveram aulas diretivas. Nesse ponto, entendemos que ao invés dessa divergéncia,
poderia haver uma jungfo e variagdo das propostas de aulas. Ambos poderiam ¢ deveriam

explorar estes dois estilos de aula como também nédo se limitarem somente a estes.
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Ressaltamos as limitagdes da pesquisa para analisar a complexidade da pratica
docente, mas constatamos que os relatos dos professores foram incisivos quanto a esta questéio
por nds discutida. Os aspectos resultantes de se manter a mesma condugio de aula é que os
professores tém de enfrentar a inquietagio dos alunos, se as aulas diretivas, em alguns momentos,
podem causar pouca motivaciio as criangas e estas respondem com desabafos e dispersio, por
outro lado, as aulas de exploragdo livre as confudem, e elas acreditam que podem fazer qualquer
coisa fora da proposta, ou até mesmo nio fazer nada. A motivagio foi um fator preponderante a
ser lidado pelos professores, ¢ possui duas faces: a motivacdo da crianga para brincar, que
algumas vezes ndo depende do professor, e a constru¢o de um ambiente motivante e seguro para
0 brincar que € de responsabilidade do docente.

A mediagio do professor junto dos alunos vista na Relagdo professor-crianca ¢
nas Intervengdes fol um ponto determinante para refletir sobre a pratica desses professores. Nesta
questdo aparece novo embate entre mediagdo e laissez faire. Queremos deixar claro que, este
ultimo ndo foi identificado em nenhum dos casos pesquisados. No entanto, entendemos que a
conducio de propostas de exploracdo livre ndo deve significar/ou ser interpretada como o
abandono pedagdgico das criangas e a mediacdo constante ndo pode restringir a criatividade ¢
construgdo dos conhecimentos pelos alunos. A linha ténue que separa ¢ excesso tanto para um
como para o outro sentido deve ser repensada pelos professores de EF. A presenca do professor
ndo deve passar desapercebida pelos alunos e este deve assumir o papel de parceiro das criancas
na relagdo da aprendizagem. As intencSes dos professores em oferecer 0 maximo de exploragéo,
vivéneias e brincadeiras € importante, mas sem esquecer de se oferecer como apoio seguro aos
alunos e conduzi-los a autonomia necessaria a construco de seus proprios conhecimentos.

Na questfio do vinculo entre professor ¢ a crian¢a percebemos os esforcos dos
docentes na construciio da autoridade e afetividade com os alunos. Mas esta se limitava ao curto
tempo de aula e a freqiiéncia semanal desta. O tempo para construgdo do vinculo reflete no
comportamento das crian¢as ¢ na atitude dos professores. As criangas podem se tornar
desconfiadas, ¢ demonstrar certo desconforto em relagdo ao professor e as atividades propostas,
que pode ser expressado pela desmotivacdo dos alunos. A atitude do professor em manter as
criangas concentradas nas atividades foram tomadas através das regras de aula € reforgos destas.
Mas para além do tempo, temos a questdo de que a exploragio dos movimentos das criangas esta

restrita a poucos momentos da rotina diaria na pré-escola. A aula de EF, o parque e o dia do
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brinquedo permitem a vivéncia dos movimentos fora da sala de aula, e aponta que seja esta uma
das raz0es do professor de EF ter que lidar com o extravasamento das criancas, pois nestas aulas
o movimento delas ndo precisa ser contido.

Percebemos nos relatos e observagdes que o professor de EF se esforga em
promover de forma global o seu trabalho na educacgiio infantil. O objetivo geral das aulas e a
seqliéncia destas através dos contetrdos tematicos, gera o sentido de continuidade que reforga a
relacdo entre a crianga e o professor, € a crianga e o conhecimento. As aulas de EF na educacéo
infantil foram percebidas pelos professores como uma mistura de cuidar, educar, disciplinar, ou
scja, percebem a necessidade de priorizar a crianga, e entender que deve ser feita a inser¢do da EF
no contexto infantil, e ndo o contrario.

O contexto das aulas de EF na educagéo infantil ¢ construide ndo apenas pelo
professor € a crianga, mas também por outros atores da escola. Dentre estes, destacamos a rede
municipal de educagio que inseriu o professor de EF neste dmbito escolar. Através desta
pesquisa foi sinalizado os conceitos de Infincia, de Educagdo Infantil, ¢ principalmente de
Educacdo Fisica pensados pela rede educacional € pelos atores da escola. Nesse sentido, o tempo
foi a questdo chave para a nossa compreensio desses conceitos. Primeiramente, o trabalho do
professor de EF ¢ restrito a quarenta minutos semanais, e como ja discutimos, isso dificulta o
vinculo do professor com o aluno. A permanéncia do professor na escola € organizada em relacéo
aos encontros com as criangas, a0 HTPC ¢ algumas horas-aulas resultantes da falta de turmas a
preencher, as quais a principio nfo tem a intengfo de promover a interagdo entre os professores
de EF e os demais profissionais que atuam na escola. Dessa forma € constatada a
disciplinarizagiio da EF no contexto da educagéo infantil, ja que constitui em tempo pré-definido
(como indica Saydo 2008) aos encontros com as criancas. Essa organizagfio temporal das aulas
de EF repercutem na crianga ¢ no professor. Fot observado nas falas de dois professores que o
tempo do brincar acabou porque a crianga “enrolou” nas atividades de aula. Isso demonstra que o
tempo pré-definido € prejudicial as criangas que vivenciam por pouco tempo os momentos das
préaticas corporais oferecidas na aula de EF, além do que, os professores por ter que lidar com um
tempo limitado para desenvolver seu trabalho, equivocadamente dividem com a crianga a
responsabilidade pelo pouco tempo de aula.

Qutra questdo que sinaliza os conceitos acima citados € a contratacdo do

especialista sem a exigéncia da formagdo de licenciado na area de EF. Se ha autores, como Saydo
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(1999), que afirmam a falta de preparo dos cursos de licenciatura em EF para a atuagdo com a
educacdo infantil, o que podemos pensar dessa iniciativa dos profissionais responsaveis pela
educacdo na busca de professores que podem ndo ter acesso as discussdes educacionais
importantes para ambas as areas?

Outro ponto relevante ao contexto da EF € a hierarquizacdo dos saberes na
educac¢do infantil. A presenca do especialista denota a disputa de espagos politico-pedagogicos
(Saydo, 1999), e nesse sentido, pudemos constatar que a EF esteve subordinada aos trabaihos da
professora de sala em eventos da escola € exposta as imposi¢Ges de atividades extra planejadas
por conta da secretaria da educagio. A auséncia da interdisciplinaridade entre professores de EF ¢
professoras de sala foi percebida nesses momentos dos eventos, que poderiam ser trabalhados de
forma coletiva, mas pelo contrario, constatamos que o papel da EF nestes trabalhos escolares €
inserido de maneira apendicular, e até mesmo desrespeitosa.

Estas foram as condicdes em que foi construida a atuac¢io do especialista na
educacio infantil. A fragmentacdo dos conhecimenios se faz no sentido vertical, a partir dos
Orgdos responsaveis pela inser¢do da EF na educagdo infantil até o ambito escolar, em que os
atores da escola a afirmam. Percebemos a contestacdo dos professores a algumas dessas
condi¢des, no entanto, eles mesmos consideram suas limitagSes em intervir em tais situagdes.

Enfim, constatamos que a pratica do professor de EF na educag¢do infantil
enfrenta fragmenta¢bes dentro ¢ fora do contexto de aula. Acreditamos que o trabalho de
qualidade do especialista na educacdo infantil € aquele que leva em consideracdo a crianga e suas
particularidades. A insergdio deste trabalho deve ser feita de forma a interagir com todos 0s atores
do universo infantil, priorizando a interdisciplinaridade entre eles, Ao refletirmos na presenca do
especialista no Ambito da educagio infantil € porque este trara beneficios as criangas. Mas dentro
dessas limita¢les, em especial a de tempo para desenvolver seu trabalho, acreditamos ser
necessdria uma reformulaciio na presenga do especialista na educagéo infantil. Se o professor de
EF trabalha com o movimento ¢ préaticas corporais, ¢ € o que traz de diferente a escola de
educacgiio infantil em seu papel de educador, porque nio partir desse principio e tornar a pratica
mais integrada ao trabatho das professoras de sala? Sugerimos que diante da necessidade de
movimento das criangas ¢ a limita¢dio do trabalho das professoras de sala em ambientes fechados,
o papel do professor de EF possa ser ampliado na orientagdo destas em trabalhos em 4reas livres

com préticas corporais para as criangas, além de vivéncias corporais com as proprias professoras
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de sala para estimuld-las a descobertas de movimentagio do proprio corpo. No entanto,
ressaltamos que estas mudangas sugeridas devem levar em considerago as opinides de todos os

gnvolvidos para que ndo se repita uma nova fragmentagio nesse contexto escolar.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre € Esclarecido s escolas

A Dirego das Escolas de Ensino Infantil:

Eu Luciana Dias de Oliveira, aluna de graduag¢do de Faculdade de Educac¢do
Fisica da Universidade Estadual de Campinas, estou realizando minha pesquisa de monografia
sob a orientagdo da Prof’. Dr”. Elaine Proddcimo, cujo o titulo € “Reflexdes sobre a acio do
professor de Educagdo Fisica na Educacdo Infantil”, e tem por objetivo analisar a atuacio do
professor de educagfio fisica nesta 4rea de ensino e identificar as possiveis dificuldades de
transposi¢do dos conhecimentos acad€micos a prdtica docente.

A pesquisa sera realizada em escolas do ensino infantil do setor publico, nas
quais o professor de educac¢io fisica atua, por meio da iniciativa de contratacio das prefeituras
municipais que promovem este trabalho pioneiro para a area de Educagiio Fisica.

O professor de educacgio fisica serd entrevistado e terd suas aulas observadas
com o intuito de obter dados para conhecer o trabalho destes profissionais em ambito escolar
publico, devido a obrigatoriedade do especialista desta area vigorar somente a partir do Ensino
Fundamental.

Solicitamos, desta forma, o consentimento desta instituicdo para a realizagio de
entrevistas e observacdo das aulas, garantindo o anonimato dos sujeitos ¢ da escola. O presente
trabalho nfo representard riscos ou desconfortos aos participantes € a instituicfo, ¢ que a qualquer
momento ambos sdo livres, se assim desejarem, de absterem-se na continuidade da pesquisa, sem
que isto acarrete algum prejuizo ou represéalia. Neste trabalho ndo haverd custos para nenhuma
das partes envolvidas.

Declaramos estar a disposi¢do dos sujeitos e da instituicdo para quaisquer
esclarecimentos antes, durante ou apés a realizagio da pesquisa.

Luciana Dias de Oliveira (Graduanda)
E-mail: fufef04@iyahoo.com.br

Prof*. Dr". Elaine Prodécimo(Orientadora)
elaingofef.unicamp.br

Faculdade de Educagao Fisica
Universidade Estadual de Campinas

Declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa "Reflexdes sobre a inferagdo da teoria e prética do professor de educacio
fisica na Educacdo Infantii”, e concordo em participar desta, entendendo que & mesma ndo apresenta riscos fisicos & morais
aos sujeitos e a escola, & assim que désejar posso me retirar do estudo sem quaisquer prejuizos,

Nome RG:

Assinatura

Declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa "Reffexdes sobre a inferagdo da teoria e pralica do professor de educago
fisica na Educagdo Infantil’, e concordo em participar desta, entendendo que 2 mesma ndo apresenta riscos fisicos e morais
aos sujeitos e a escola, € assim que desejar posso me retirar do estudo sem quaisquer prejuizos.

Nome RG:

Assinatura
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos professores

Ao professor de educagfio fisica do Ensino Infantil:

Eu Luciana Dias de Oliveira, aluna de graduacdo de Faculdade de Educacio
Fisica da Universidade Estadual de Campinas, estou realizando minha pesquisa de monografia
sob a orientacdo da Prof’. Dr’. Elaine Prodécimo, cujo o titulo é “Reflexbes sobre a acdo do
professor de educagdo fisica na Educagdo Infantil”, € tem por objetivo analisar a atuacio do
professor de educagéo fisica nesta drea de ensino ¢ identificar as possiveis dificuldadces de
transposi¢do dos conhecimentos académicos a prdtica docente,

A pesquisa sera realizada em escolas do ensino infantil, nas quais as prefeituras
promovem a contratagdo do professor de educacéo fisica nesta drea de ensino do setor publico.

Com o intuito de obter dados a pesquisa, serdo realizadas entrevistas ¢
observages das aulas para conhecer o trabalho do professor de educagfo fisica na Educagéo
Infantil, ja que a obrigatoriedade da atuagdo deste no dmbito escolar vigore somente a partir do
Ensino Fundamental.

Solicitamos, desta forma, o seu consentimento para a realizagdo de entrevistas ¢
observagdes de suas aulas, garantindo o seu anonimato. O presente trabalho ndo representard
riscos ou desconfortos aos participantes, e a qualquer momento vocé € livre, se assim desejar, de
abster-se na continuidade da pesquisa, sem que isto acarrete algum prejuizo ou represalia. Neste
trabalho nfio havera custos para nenhuma das partes envolvidas.

Declaramos estar a disposi¢cdo dos sujeitos para quaisquer esclarecimentos
antes, durante ou apos a realizagdo da pesquisa.

Luciana Dias de Oliveira {(Graduanda)
E-mail: JufefO4(@vahoo.com.br

Prof*. Dr*. Elaine Proddcimo(QOrientadora)
elainc@fef unicamp.br

Faculdade de Educacéo Fisica
Universidade Estadual de Campinas

Declaro astar ciente dos objetivos da pesquisa "Reffexdes sobre a inferagdo da feoria ¢ pratica do professor de Educagdo Fisica
na Educacdo Infantil”, e concordo em participar desta, entendendo que a mesma nao aprasenta riscos fisicos e morais, & assim
gue desejar posso me retirar do estudo sem quaisguer prejuizos.

Name RG:

Assinatura

Declaro estar ciente dos objetives da pesguisa "Reflexdes sobre a interagac da teoria e pratica do professor de Educagdo Fisica
na Educagéo Infantil’, e concordo em participar desta, entendendo que a mesma no apresenta riscos fisicos & morais, & assim
que desejar posso me retirar do estudo sem quaisquer prejuizos.

Name RG:

Assinatura




	01
	02
	03



