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INTRODUCAO

Partimos do pressuposto de que a condigdo de leitor ndo € inata e,
sim, construida nas diversas relagbes que o sujeito estabelece com a leitura, nos diversos
momentos de sua vida: na familia, na escola, na igreja, etc.

Devemos considerar que a escola hoje € um dos principais espacos
da formagao do sujeito leitor. Assim, refletindo sobre o trabalho com a leitura na escola,
cabe a seguinte pergunta: “Como é possivel a um professor ou uma professora, que nio
gosta de ler e escrever, que ndo sente prazer em desvendar os multiplos sentidos
possiveis de um texto, trabalhar para que seus alunos entrem na corrente da linguagem,
na lejitura e na escrita?” (KRAMER & SOUZA apud KRAMER, 1999).

KRAMER (op. cit) enfatiza que a concretizagdo de praticas de leitura e
escrita precisa ser parte da formac¢do de professores pois, “para tornar seus alunos
pessoas gue gostem e queiram escrever, 0s proprios professores precisam estabelecer
relacbes estreitas com a linguagem, experimentando a leitura e a escrita como prética
social”.

Assim sendo, torna-se necessario pensar a formacdo do professor tendo
em vista também a formagdo do leitor. Pensar a formacgdo de professores nos remete a
olhar para os locais onde esta se da atualmente, entre eles o curso de pedagogia.

Pensando a universidade como um espago que propicia um alto nivel de
escolarizagdo, julgamos que ndo seria seu papel prioritario formar o leitor; da mesma
forma, ressaltamos também que a formacgao do leitor ndo se dd somente na escola, como
jad afirmamos anteriormente. Mas, considerando que a escola muitas vezes falha na
formagao do leitor no periodo de sua permanéncia na instituicdo e a importincia da
leitura na profissdo de professor, € adequado questionar sobre o papel da universidade
na formacado do leitor.

Deste modo, o objetivo desta pesquisa é descrever e analisar as
experiéncias de leitura que o aluno vivencia, durante um Curso de Pedagogia, planejadas
pelas disciplinas que o compdem e suas implicages na formacdo do aluno enquanto
leitor.

Levando-se em conta que a pedagogia € um curso gque forma, entre
outras habilitagdes, o professor, gostariamos de analisar em que medida a formacgdo
privilegia a formacdo do leitor, pois esta caracteristica Ihe serd importante em sua
formacao, como construtor do conhecimento, que utilizard na sala de aula e na reflexdo
sobre sua pratica docente. Também ndo podemos descartar o fato de o professor ser, na
escola, um dos responsaveis pela formacgédo do aluno enquanto leitor.



CONSIDERACOES TEORICAS

Embasamos, este trabalho, na concepcdo dialética ou interativa da
leitura e da escrita, a partir de estudos recentes, colocando em xeque as concepgdes
tradicionais.

Conforme GROTTA (2000), durante a década de 60, predominaram a
concepgdo estruturalista da linguagem, onde o ato de escrever era considerado como
mera transcrigao fonética e o ato de ler, portanto, como a decodificaciio e oralizacdo dos
simbolos graficos.

Essa concepcdo situa a leitura somente como um instrumento da
linguagem, um processo de tradugdo do codigo escrito, sendo que a compreensdo de um
texto passava, necessariamente, pela oralizagao do mesmo. Considerava gue, durante a
leitura em voz alta, o significado de um texto ia sendo revelado naturalmente, a8 medida
que as palavras e frases iam sendo materializadas na fala.

Deste modo, o sentido do texto era considerado como algo estdtico,
pronto e acabado, cabendo ao leitor simplesmente recupera-lo. Nesse sentido, o texto
era considerado uma fonte de verdades, cujo conteldo deveria ser assimilado e
difundido.

O autor era considerado a instdncia maxima quanto a atribuicdo de
sentido ao texto; depois deie, somente o professor era capaz de apreender exatamente o
que o escritor tentou transmitir; por isso, cabia-lhe a tarefa de ensinar os alunos a
atingirem a compreensdo.

Em contrapartida, o leitor assumia uma posicdo passiva diante do texto,
de apreensao e assimilacdo das idéias do autor. O ensino da leitura baseava-se em
perguntar sobre o sentido literal do texto, além de exercicios de discriminac3o visual, de
transcricéio fonética e decomposicdo dos fonemas. Ou seja, “desconsiderava-se que a
significacdo de urn texto envolve as condigcbes de producdo do mesmo; isto €, pressupde
a constituicdo ideolgica do leitor e conseqiientemente do sentido” (Grigoletto, 1995
apud GROTTA, op. cit.).

Ainda no final da década de 60, a leitura comegou a ser considerada
como a chave do sucesso da escolaridade e da independéncia da linguagem, ampliando
assim as pesquisas sobre o tema para outros campos do conhecimento, além dos da
linguagem,

Outra concepgao comega a ser difundida: a de que a leitura ndo se
realiza através da juncdo de fonemas, sflabas, palavras, pois n3o se |& separando as
palavras em partes, mas tentando perceber o todo, atribuindo-lhe significado, e sd
posteriormente, se necessario, identificando suas partes. Ao ler, ndo se tem consciéncia



de que se estd identificando palavras, pois olha-se, através das palavras, para o
significado alem delas (GROTTA, op. cit.).

Para tais autores, ler € elaborar, a partir do conhecimento prévio do
leitor, hipdteses de sentidos possiveis ao texto e testd-las. Durante uma atividade de
leitura, o sujeito estd constantemente fazendo previsGes sobre o que estd lendo e,
conforme o desenrolar do texto, vai eliminando alternativas de significacdo improvaveis
ao texto.

Para SMITH (198%9), ha dois tipos de informacdes de extrema
importancia para o processo de significacdo na leitura: a informac¢do visual e a ndo-
visual. A visual seria toda informacdo que os olhos enviam ac cérebro: a pagina
impressa, a diagramagdao etc. Mas sO essa informagdo ndo garante que haja um
entendimento na leitura, pois esse tipo de informagdo se perde “quando as luzes se
apagam”. Por isso, hd informagbes que o leitor precisa possuir “por trds dos globos
oculares”, que o autor chama de informagdo ndo-visual. Essa informacio & o
conhecimento prévio que ja temos em nosso cérebro, relevante para a linguagem e para
o tema sobre o qual estamos lendo, juntamente com alguns conhecimentos adicionais de
aspectos especificos da linguagem escrita (ortografia). O conhecimento prévio e a
linguagem sdo, para o autor, os fatores que possibilitam a significacdo na leitura.

SMITH defende uma relacdo reciproca entre as duas informacbes:
dentro de certos limites, pode-se trocar uma pela outra. Para ele, quanto mais
informagbes ndo-visuais um leitor possui menos informac8o visual necessita. Quanto
menos informactes nao-visuais estiver disponivel por detras dos olhos, mais informacio
visual serd necessaria. Assim, “a lejitura sempre envolve uma combinacéo de informacio
visual e ndo-visual. Ela é uma interacio entre o leitor e o autor” (p.86).

Em sintese, para estes autores, [er envolve a utilizacdo do conhecimento
prévio para a formulagdo de previsGes da leitura e a apreensio de significado no ato de
ler, ou seja, centralizam a producdc de sentidos na figura do leitor, nos seus
conhecimentos anteriores; € ele o responsével pela produgdo dos sentidos. Sendo assim,
a perspectiva acima referida nega a possibilidade do didlogo e da interacio social da
jeitura.

Concepcgao dialética ou interativa da leitura

Numa perspectiva diferente das anteriores, esta concepcdo interpreta a
leitura como a interagdo entre autor e leitor, sendo o texto o mediador deste processo.
Como bem coioca SOARES (1991),

“leitura é interacdo verbal entre (...) individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura



social, suas relagcdes corn o mundo e com os outros; o0 autor,
seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relacdes
com o mundo e com 0s outros” (p.18).

Além disso, a leitura é vista pela autora como uma fracdo de uma
corrente de comunica¢do verbal ininterrupta, um momento na evolugdo continua, em
todas as diregdes, de um grupo social determinado.

Dessa forma, a leitura ndo é uma operacdo mental, nem uma questdo
de atribuigao de significado ao cddigo grafico, mas envolve um trabalho lingiiistico por
parte do leitor na producdo de sentidos ao texto. Este trabalho lingtistico engloba tanto o
conhecimento prévio da lingua e seu funcionamento quanto ¢ conhecimento do leitor
sobre o assunto abordado no texto, como afirma KLEIMAN {1989):

"o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interac3o de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
lingliistico, o textual, o conhecimento do mundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto. E porgue o leitor
utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
interagem entre si, a leitura é considerada um processo
interativo“(p.13).

O sujeito, ao ler, além de construir sentidos ao que vé escrito, constitui-
se na leitura, modifica sua visdo de mundo e a si mesmo. Nesse espaco interlocutivo,
propiciado pela leitura, o leitor entra em contato com diferentes significacbes atribuidas
pelo autor, tem acesso a um meio de cultura e informacgdo privilegiado socialmente, o
que lhe possibilita ampliar sua visdo de mundo, transforma-la, transformando a si
mesmo.

Desse modo, o texto constitui-se na producio de sentidos e tem como
finalidade a leitura do “outro”. A palavra é sempre dirigida a um interlocutor; assim, o
texto existe para e em fungdo do leitor, O texto, por ser construido em func¢do do
outro/leitor, ndo se configura como uma produgdo individual, mas partilhada e mediada
pelos supostos leitores. Em outras palavras, o texto, mesmo ac ser finalizado e
assumindo uma versdo final pelo autor, estd inacabado. E o leitor que o significa, que lhe
da vida e finalidade.

Percebemos a leitura, entdao, como momento de producdo de sentidos
contrastantes entre um sujeito e outro, pois os sentidos de uma leitura s3c marcados
pelo contexto historico que o sujeito vivencia, através de sua cultura e conhecimento
prévio. Como afirma LAJOLO (apud GERALDI, 1997), ler um texto é

"atribuir-the um significado, conseguir relaciona-fo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria



vontade, entregar-se a essa leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista” (p.91).

Deste modo, o texto escrito ndo existe em si mesmo; ele passa a existir
quando atribuimos um significado a ele.

O sujeito leitor

A discussdo sobre a leitura nos remete a discutir quem & o sujeito leitor
e como ele se forma.

Consideramos leitor aquele sujeito que estabelece, na leitura, o dialogo
com o autor (reconhecendo-se como sujeito na interagdo), que & capaz de interferir na
leitura de um texto, colocar-se num texto, aprovar ou rejeitar as idéias de um texto; em
outras palavras, é o sujeito que se apropria da leitura, desmistificando qualquer coisa de
sagrado nela, ou seja, € capaz de agir metacognitivamente sobre um texto, controlando
suas agdes durante o processo de leitura.

FOUCAMBERT (1989) exemplifica © ndo-leitor como ndo sendo capaz de
questionar a qualidade de um livro e se culpando quando nao consegue encontrar uma
informacdo nele. Ja o leitor nunca duvida de suas técnicas: ele é capaz de selecionar as
informagdes de um livro e rejeitd-las quando n8o Ihe serdo Gteis. Apresenta, assim, o
leitor como sujeito que ndo tem o livro como sagrado e o n3o-leitor como tendo uma
relagao inferiorizada com o livro.

LAJOLO {apud CORTE, 1998) define o leitor como

‘aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir
para o significado deste o significado de todos o0s textos que
leu. E conhecedor das interpretacbes que um texto ja
recebeu, é livre para aceitd-las ou rejeita-las, e capaz de
sobrepor a elas a interpretacdo que nasce de seu didlogo
com o texto, Em resumo, o significado de um novo texto
afasta, afeta e redimensiona o significado de todos os
outros”,

Segundo SILVA (1983 apud GROTTA, op. cit), ler envolve um grande
nimero de atos complexos de consciéncia, acionados durante o processo de leitura. Tais
atos envolvem o cotejo, a constatacdo e a transformacfo do texto pelo leitor. A

constatagao compreende a identificacdo dos significados do texto, das idéias defendidas
pelo autor, ou seja, uma recuperagdo do gue o texto diz. Contudo, o leitor ndo recebe
passivamente as informagles e idéias do autor; como j& afirmamos, ele reage,
questiona, problematiza e posiciona-se diante delas. Ao constatar e cotejar (refletir), o
leitor depara-se com outras alternativas de explicar a realidade. Mas é somente na
transformagdo, ou seja, na agdo sobre o conteddo do conhecimento, através da



contextualizacdo e confronto do texto com a realidade social, que novas alternativas
efetivamente sao estabelecidas pelo leitor.

A concepgao de leitor abrange todas as categorias do material impresso,
nas diferentes formas de acesso, pois a maioria dos leitores se apropria de leituras
diferenciais por meio de praticas diferenciais. O leitor se constrdi, pois, de forma
complexa, nas praticas de leitura, com gestos, materiais impressos, desejo de ler, pelo
contato fisico e intimo com o livro. Diversos espacos, servindo de teias de relagbes, sdo
responsdveis pela formagdo da identidade social desses leitores. Assim, a entrada no
mundo da leitura é fruto de relagbes simbélicas, sociais e econdmicas; em outras
palavras, a leitura refere-se a cultura popular, erudita e de massa, a familia, escola e a
outras instituigdes (KRAMER, 1999).

O ensino da leitura na escola

Retomando a concepgdo estruturalista de leitura, da qual ja falamos
anteriormente, percebemos gque ¢ ensino da leitura na escola esteve por muito tempo
vinculado a ela.

Essa concepcdo caracteriza a escrita como codigo da linguagem oral:
para cada som desenvolveu-se, historica e socialmente, um simbolo para representa-lo;
portanto, ensinar a ler e a escrever € fazer a correspondéncia fonética (codificagdo)
entre esses sons e simbolos.

Ainda hoje, marcada por essa concepcdo, 0 aprendizado da Lingua
Portuguesa da-se com uma seqlenciacdo de conteldos que se poderia chamar de
aditiva: ensina-se juntar silabas (ou letras) para formar palavras, a juntar palavras para
formar frases e a juntar frases para formar textos. O processo se apresenta,
basicamente, em dois momentos: num primeiro, aprende-se ¢ sistema alfabético de
escrita e algumas convengles ortograficas do portugués, através das cartilhas com o
metodo silabico (o juntar silabas para formar palavras: o tdo conhecido “ba-be-bi-bo-bu
A baba lava a barriga do beb&”). Esse &€ um momento puramente mecédnico, de
memorizacao e repetigdo dessas silabas e palavras, sem valor semantico algum para as
criangas.

Num segundoc momento, desenvolver-se-ia o estudo da Lingua
propriamente dita (o juntar palavras para formar textos), através de exercicios de
redagdo e treinos ortograficos e gramaticais. A escola, responsdvel por esses dois
momentos da alfabetizacdo, s¢ dd conta do primeiro; logo ap6s as “primeiras letras”,
ensina-se basicamente a gramadtica e a ortografia da lingua, ndo se desenvolvendo a
produgado e a interpretacdo de textos. Nao forma, assim, alunos leitores e produtores de

texto, mas meros decodificadores do cédigo escrito.



Esse modelo de ensino da leitura e da escrita tornou-se socialmente
hegemdnico. Como nesse modelo, a escrita é entendida como espelho da fala, acaba
sendo valorizada somente a forma cuita de escrita. Como, em seus primadrdios, a escola
era voltada para uma elite, ndo havia grandes problemas na medida que ela, jd usuaria
de um padrdo préximo a forma culta, esperava justamente um ensino que valorizasse
sua linguagem.

Na medida em que a escola nd¢ teve mais como plblico somente essa
elite, mas também as criancas das comunidades com os mais variados niveis de
letramento (hoje praticamente todas as criancas tém garantia de acesso a escola),
percebeu-se que o modo como a mesma estd organizada acaba valorizando uma tnica
forma “certa” de falar e escrever (dialeto de prestigio social} em detrimento de formas
“erradas” de falar (varia¢des dialetais). Isso explica, em parte, os altos indices de
fracasso escolar e a garantia de sucesso de alguns. Esses altos indices de fracasso levam
a pensar em mudancgas na forma como o ensino da leitura e da escrita esta organizado.

Uma nova abordagem no ensino da leitura

Quando deixamos de pensar a leitura como mera codificagdo da
linguagem oral e passamos a entendé-la como um momento de significagdo da
linguagem escrita, essa concepcao estruturalista passa a ser alvo de inimeras criticas.
Nesta concepg¢do, como vimos, © ensino da leitura e da escrita privilegia a identificacdo
de letras e palavras, sem que a busca de senfido faga parte deste processo. A
decodificacdo faz parte do ato de leitura, mas ndo pode reduzir-se a ele. Para SOARES
(1995), a leitura compreende

"desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e
meta-cognitivo; inclui, entre outras habilidades: a habilidade
de decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar o
sentido de um texto escrito; a capacidade de interpretar
segiéncias de idéias ou acontecimentos, analogias,
comparacoes, linguagem figurada, relagbes complexas,
anafora; e ainda habilidades de fazer predicBes iniciais sobre
o significado do texto, de construir o significado combinando
conhecimentos prévios com as informagdes do texto, de
controlar a compreensdo e modificar as predicoes iniciais,
quando necessario, de refletir sobre a importéncia do que foi
lido, tirando conclusdes e fazendo avaliacoes” (p.8).

Assim, como bem questionou KRAMER (op. .cit.), “até que ponto
alfabetizar implica formar leitores?” Como ja foi explicitado, a leitura extrapola a simples
decodificagdo e um programa de leitura precisa levar em conta tudo que o mesmo
envolve.



KRAMER (op. cit.) também enfatiza a importéncia das politicas pUblicas
de investimento em leitura e escrita, além do investimento na cultura, dentro das
politicas educacionais. Para ela, a formagdo de leitores passa também pela ampliacdo do
seu espectro cultural e de informagdes como o acesso a bibliotecas, exposicdes, feira de
livros, museus, teatros, cinemas, espetaculos musicais e de danga, etc.

E embora a leitura ndo seja posse da escola, é papel da escola a sua
democratizagdo e da produgdo da escrita. A leitura ndo pode ser reduzida a praticas
extra ou intra-escolares, mas precisa ser encarada como importante no interior de um
amplo projeto de politica cultural que percebe a urgéncia de formar professores leitores e
pradutores de escrita.

Se paramos para analisar a leitura nessa concepcdo mecdnica, vemos
que a leitura na escola fecha-se em leitura da escola, em gue notas, provas de livros,
fichas e apostilas com resumos das histérias ocupam o tempo e o espago que, na
concepcdo dagueles que preferem o gosto ao habito, precisariam ter tempo e espaco de
desfrutar o livro (KRAMER, op. cit.}.

FOUCAMBERT (op. cit.) traz pontos de extrema relevdncia para se
pensar a formagdao do leitor no espaco escolar. Primeiramente, o de conferir ao aluno,
antes mesmo de saber ler, um status de leitor, ou seja, tratd-lo como se ja soubesse ler.
Para ele,

“a escola, além de alfabetizar, pode dirigir 8 maneira de ser
leitor. Ela é capaz de selecionar comportamentos gue nio
ensina: as 10 mil horas necessdrias para tornar-se leitor ndo
sdo de aulas, mas tempo de vida dentro de um meio
educativo [fora da escola] que jé confere ao interessado um
status de leitor., Para criancas que ndo tém essas condicbes
sociais e culturais, a escola deve transmitir outra técnica de
uso da escrita, aquela empregada quando ndo se é leitor"
(p.23).

Assim, a escola deve assumir a reflexdo sobre o stafus de leitor pois,
sem isso, sO os alunos que ja se beneficiam de uma relacdo real com a escrita fora da
escola saird dela como leitores.

O autor apresenta ainda outros pontos para ¢ aprendizado da leitura: 1)
0 ndo-leitor deve se relacionar com os textos que leria se soubesse ler; por isso, 0 meio
deve proporcionar a crianga toda a ajuda para utilizar textos "verdadeiros" e no
simplificar os textos para adapta-los as possibilidades de aprendizagem; 2) desenvolver
uma atividade iéxica, praticando atos de leitura; as acfies de ensino estimulam assim
uma atividade reflexiva sobre as estratégias realmente aplicadas para resolver os
problemas levantados pelo texto; uma abordagem metaléxica permite que a crianca faca

avangar suas estratégias de questionamento da escrita; 3) estar envolvidd pelos escritos



0s mais variados, encontra-los, ser testemunha de e associar-se a utilizacdo que os
outras fazem deles.

Para Foucambert, aprender a ler € entrar na funcionalidade de um modo
de comunicacao escrita. As aquisicdes sdo consequiéncias dessa entrada, ndo sua causa.
Antes, é preciso estar integrado a um grupo heterogéneo que realmente utiliza a escrita,
porque a leitura é uma pratica social. E propde a desescolarizaciio da leitura, ou seja, a
formagao do leitor por todas as instancias educativas, sob o angulo da técnica e do
manuseio do livro. Assim, reitera a idéia de formacéo permanente do leitor. Mas ndo tira
da escola o carater de principal agéncia dessa formacdo, pois "se essa formacdo for
abandonada mais tarde, se as institui¢bes educativas ndo se dedicarem sempre a ela,
teremos pessoas, que por motivos sociais e culturais continuarSo ou retrocederfo e
abandonarao qualquer processo de leitura” (p. 17).

Do mesmo modo como a alfabetizagdo satisfez as exigéncias dos ultimos
cem anos, FOUCAMBERT (op. cit.) diz ser necessdrio inventar as condi¢cBes e abordagens
de uma politica de leiturizacdo que responda as necessidades individuais e sociais de
nNosso tempo.

O professor como leitor

Se olharmos a aprendizagem da leitura numa concepcdo puramente
mecdnica, um grande problema institucional relaciona-se com a escolha de bons
professores alfabetizadores para as séries iniciais, na medida que o grande objetivo é
levar as criangas ao dominio do cddigo. Para isso, ndo é necessdria uma ampla formagdo
do professor na medida que o método (a cartilha) jé estd pronto (s6 se exige que ele
saiba ler e escrever).

A nova perspectiva de ensino leva a'repensar a formagdo do professor,
uma vez que seu papel é fundamental nesse processo na medida que ele é o principal
mediador entre o aluno € a conhecimento. Para que essa mediagio aconteca, ele deverd
planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear,
apoiar e orientar o esforgo de acdo e reflexdo do aluno.

Mas o problema ndo se concentra somente sobre a formacio do
professor, mas na formacdo do professor-leitor, de suas concepgdes de leitura e do
trabalho com a mesma.

KRAMER (op. cit.) apresenta relatos de professores que atuaram dos
anos 20 aos anos 60. Nesses relatos, onde contavam suas experiéncias com o ensino,

"parecia ndo ser possivel ensinar sem ler e escrever, como se
a leitura e a escrita estivessem naturalizadas, sendo
constituintes do préprio ato de ser professores, como se
fossem parte da identidade do professor — ser professor era,
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de certo modo, relacionar-se fortemente com a lejtura e a
escrita. Hoje, ao contrario, a leitura e a escrita na escola
estdo descoladas de praticas culturais e sociais, reduzindo-se
a atividades como provas, livros para ler com data marcada,
questionarios” (p.140).

Hoje, cada vez se enfatiza mais a necessidade de aprender a ler e a
escrever e ndo a importancia de aprender com a linguagem, com a leitura, com a escrita,
compreendidas como experiéncias, como préticas sociais e culturais. A escola tem a
obrigacdo de assegurar a todos o acesso ao conhecimento e, neste sentido, garantir
condigdes para praticas reais de leitura e escrita € um de seus objetivos basicos.

Formar o professor-leitor: isso é possivel?

No que condiz a leitura, KRAMER (op. cit.) fala da importdncia de
aprender a ler com a experiéncia, rever a propria trajetéria com a leitura/escrita, reler
aquilo que foi escrito em cada um de nods — e ndo sd aquilo que aprendemos a escrever e
a ler - e de como podem se constituir em acbes formadoras. Para ela, € necessario
pensar a formagdo menos como treinamento linear e mais como histéria que se
transforma, mais como formagdo cultural, se pretendemos que professores e professoras
sejam sujeitos da historia e sujeitos na histéria.

Torna-se necessario pensar a formagio do professor tendo em vista
também a formacédo do leitor, pensando o leitor conforme citado anteriormente: sujeito
capaz de reconhecer na leitura o didlogo com ¢ autor, estabelecendo-se como sujeito na
interacdo; capaz de interferir na leitura de um texto; colocar-se num texto; aprovar ou
rejeitar a leitura de um texto.

Pensar a formagdo de professores remete nosso olhar para um dos
locais onde esta atualmente se da: os Cursos de Pedagogia.

Pensando na Universidade como ¢ Ultimo grau da escolarizagdo,
pensariamos também que ndo & seu papel formar o leitor, pois este ja teria sido formado
anteriormente; deve-se ressaltar também que a formac&o do leitor ndo se dd somente na
escola, mas na familia e em outras instituicdes e que, portanto, ndo seria
responsabilidade da Universidade pensar essa formagdo. Mas, uma vez que sao
constatadas vérias dificuldades de alunos durante o curso, com relacdo a leitura, convém
perguntar: é ou ndo papel da Universidade a preocupacio em formar também o leitor?
Caberia ainda outra pergunta: sendo o curso de Pedagogia um curso que forma, além de
outras habilitacGes, o professor, ndo seria importante privilegiar, durante o curso, a
formagdo do aluno enquanto leitor? Ou melhor, de acordo com as praticas de leitura que
0 curso oferece aos alunos, que leitor o curso de pedagogia esta formando?

Ressaltamos que ingressar num curso universitdrio ndo € garantia de que
o aluno é um leitor, entendendo-se o leitor conforme jé discutimos anteriormente, uma
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vez que a leitura que ele possa ter € somente mecanica, ou seja, o dominio do codigo da
escrita.

Mas sendo ou ndo um leitor, ac ingressar num curso académico, o aluno
tera contato com um outro tipo de leitura, a leitura cientifica (do saber), que exigira
dele outras especificidades além das jé aprendidas, como por exemplo, a associacio
entre leitura e escrita, a tomada de notas, a relacdo contrastiva entre autores, a consuita
bibliografica, o exame de indices remissivos, o estabelecimento das relagcdes entre as
partes e o todo, que entre outras habilidades conduzem a construcdo social e histérica de
uma cultura de leitura. (DAUSTER, 2000).

Acreditamos que o professor é fundamental no processo de formacdo
nesse novo tipo de leitura, como mediador na construcdo do conhecimento através da
reflexdo continua, da colaboraciio e do didlogo. CORREA (1999) fala da leitura na
universidade e situa o professor como "pessoas que, partindo de certas expectativas de
leitura, agenciam a forma pedagdgica a partir do qual os alunos devem interagir com
determinado texto" (p.40). Assim, embora ndo estejam ligados diretamente 3 escrita ou
impressao dos textos, possuem uma postura (as vezes, inconsciente) criadora de certas
praticas de leitura. Por isso, a forma como o trabalho com a leitura é direcionado na
universidade esta intimamente relacionado com a formacéo do aluno enguanto leitor.

2 UNICAMP - FE - RBIBLIOTE



METODO
Selecdo dos Sujeitos

Participaram, como sujeitos desta pesquisa, alunos e professores do
Curso de Pedagogia/UNICAMP. O grupo de alunos foi formado pelos que estavam
cursando o 2° semestre de 1999, no periodo diurno. Assim, foram coletados dados de
experiéncias ao longo de todo o curse de Pedagogia/UNICAMP, no final dos referidos
semestres, uma vez que os alunos ja teriam vivenciado quase todo o semestre.

Os alunos foram escolhidos tendo em vista sua participagao dentro das
discussfes sobre o curso, nas varias instancias que a Faculdade possui, como a
Congregacdo, Comissdo de Pedagogia, Departamentos, Centro Académico etc. Temos
claro que ndo sao somente estes alunos que desenvolvem uma reflexdo sobre o curso;
mas levando em consideragdo 0 prazo para a realizagdo da pesquisa (um ano), optamos
por selecionar estes alunos, pois ja tém explicitada essa reflexdo, no seu interesse em
participar das instancias de discussdo sobre o curso.

Esses sujeitos foram selecionados através de conversas informais com
0s alunos de cada turma. Fizemos uma abordagem direta a alguns alunos, fazendo uma
breve sintese da pesquisa e perguntando quem seria o aluno que teria esse perfil de
participacdo dentro da Faculdade. Dentre 05 varios alunos citados, selecionamos trés (3)
de cada turma e fomos conversar com eles sobre a participacdo na nossa pesquisa.

Professores também foram sujeitos desta pesquisa. Apds a entrevista
com 0s alunos selecionados, os professores citados por eles também foram ouvidos.
Portanto, a entrevista ¢com os alunos direcionou a escolha dos professores a serem
entrevistados.

As entrevistas realizadas

Apresentamos a seguinte questdo: “Em cada disciplina cursada no 2°
Semestre de 1999, gostaria que vocé falasse de experiéncias de leitura que foram
significativas, por terem sido consideradas positivas ou negativas para sua formagéo
enquanto leitor”, numa entrevista individual, previamente agendada. Com o grupo de
alunos de cada semestre, coletamos dados sobre as experiéncias com a leitura (as quais
foram chamadas de eventos de leitura) ocorridas no referido semestre e consideradas
por eles significativas para sua formacdo enquanto leitor. Um evento de leitura é
entendido como uma atividade planejada dentro de uma disciplina, onde se privilegie a



leitura, seja esta realizada na classe ou extra-classe, e se constitui como unidade para a
andlise dos dados desta pesquisa.

Nesta entrevista semi-estruturada, procurameos coletar o maximo de
informacgSes possiveis sobre cada evento citado pelos alunos: seu conteldo, a relacdo
com a disciplina, o envolvimento da turma, o retorno dado pelo professor, as
conseqgliéncias para a formacdo do aluno enquanto leitor. As entrevistas permitiram
coletar dados sobre dois ou trés eventos de cada turma.

Apods a entrevista com os alunos, buscamos explicitar, numa entrevista
semi-estruturada com o professor responsavel pela disciplina citada, informacoes sobre o
planejamento do evento, sua intencionalidade, o retorno dos alunos e outras informacgtes
sobre o evento. A entrevista foi direcionada pelos dados coletados nas entrevistas com os
alunos; as perguntas aos professores foram especificamente sobre os eventos citados
pelos alunos anteriormente.

Todas as entrevistas foram gravadas e as transcricfes foram feitas por
noés mesmos, conforme relataremos no capitulo da Analise dos Dados.

' O Curso de Pedagogia/UNICAMP estd organizado em 8 semestics. Por se tratar ainda de um periodo de
iransigdo entre o curriculo vigente € o antigo, no 2° Semestre de 1999 havia 5 turmas cursando pedagogia. As
lurmas que iniciaram seus cursos em 96, 97, 98 (turmas A ¢ B) ¢ 99.
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ANALISE DOS DADOS
Os alunos entrevistados

A partir das perguntas realizadas no inicio das entrevistas com os
alunos, apresentaremos uma pequena caracterizacdo dos nossos sujeitos. Dos 14 alunos
entrevistados, 12 sao do sexo feminino e 2, do masculino.

Do total, 4 estudaram todo ensino fundamental e médio em escolas
publicas, 4 somente em escolas particulares e 5 estudaram em ambas (0 ensino
fundamental em publica e o médio, em escola particular). Ndo temos informacdes sobre
a escolarizagdo de 1 aluno, Ainda desse total, 3 estudaram magistério no ensino médio, 5
fizeram colegial e 6 fizeram curso técnico, nas varias modalidades existentes.

Dos alunos entrevistados, 7 jd trabalhavam, sendo que 6 na drea da
educacdo.

Ao perguntar sobre a escolha do curso de pedagogia, constatamos que 9
escolheram por ja terem relagdes com a drea da educacdo, seja por ja trabalhar nela ou
por terem pessoas da drea na familia etc.; 4 gostariam de fazer outro curso, mas
escolheram este pelo fato de ser em uma universidade pulblica e nio temos essa
informacgdo sobre 1,

Muitos afirmaram o aprego pela literatura, mas que a falta de tempo,
causada pelo excesso de leituras do curso, os impedia que lessem.

“Em casa eu sempre fui rodeada de livros... ultimamente eu
tenho ficado ruim porque eu ndo vejo a hora de chegar as
férias e ler. Eu t6 com Cem Anos de Soliddo em casa, que eu
ganhei de aniversario em novembro do ano passado, que eu
ndo li ainda, tive que parar na metade do livro porque
realmente ndo dava pra ler... porque vocé comeca a se
envolver na historia e fica, né? Eu falei ‘Gente, eu t6 ficando
muito tempo lendo isso!’ e ndo se encaixa nas coisas que eu
tenho que fazer na faculdade e tal. Entdo dai eu parei, mas
ndo vejo a hora de chegar em janeiro para pegar esse livro
de novo. Ele esta 13 guardadinho...” (Entrevista 1).

Refarem-se também a diferenca entre ler literatura e textos cientificos.

"Ai eu entrei na faculdade e ai a relacdo se tornou um pouco
diferente assim, porque ler se torna uma obrigacdo, muito
forte, muito pedida. Entdo hoje eu quase ndo tenho tempo
bara ler as coisas que eu quero, que eu gosto de fazer... Que
eu quero ler Guimardes Rosa ha um tempdo e ndo leio. Dom
Quixote... porque sdo leituras dificeis e ai 0 tempo que eu
tempinho pra ler alguma coisa dificil assim, eu leio pra
Faculdade. Nos textos académicos eu senti pela primeira vez,
no ano passado, lendo um texto de um educador ambiental,
que tem uma visdo que eu gosto. Foi a primeira vez que eu
senti prazer mesmo de ler um texto académico, parecia que



eu tava lendo poesia, que eu tava lendo literatura.
Geralmente textos académicos ndo me ddo prazer... Me da
prazer Paulo Freire, Branddo... porgque ai pega todas as
coisas que eu sinto, toda a minha concepcdo de mundo...”
(Entrevista 4}.

Ao perguntarmos sobre onde preferiam ler, 7 manifestaram a
preferéncia por ambientes sem barulho e 3 afirmaram ler em qualquer lugar, inclusive no
dnibus.

Os professores entrevistados

Devido a falta de tempo, ndo conseguimos entrevistas todos o0s
professores que tiveram suas atividades citadas pelos alunos - um total de 21
professores, Desse total, entrevistamos 13 professores. Destes, 6 fizeram sua graduacio
em pedagogia, 2 em psicologia, 2 em histéria, 2 em ciéncias sociais, 1 em direito, 1 em
letras e 1 em filosofia. Esse niUmero supera o nimero total de professores entrevistados,
pois contamos juntamente com estes os professores que fizeram dois cursos de
graduagac.

Ainda sobre os professores entrevistados, apenas 3 deles estdo
ministrando disciplinas hd menos de 5 anos no Curso de Pedagogia da UNICAMP, Todos
0s outros ultrapassam esse periodo, sendo que 2 deles ha mais de 20 anos. Somente de
um professor ndo obtivemos esta informacgéo.

As transcricoes

Nossa idéia inicial era a de que as transcrigbes fossem feitas somente
depois de todas as entrevistas realizadas; mas, percebemos que as transcricbes, sendo
feitas concomitante as entrevistas, serviriam como um feedback sobre nosso trabalho.
Também percebemos que faria uma diferenca significativa se a transcricio fosse
realizada por nés mesmos, pois segundo QUEIROZ (1983),

“ouvir e transcrever a entrevista constitui um exercicio de
memdria em que toda a cena é revivida: uma pausa do
informante, uma tremura de voz, uma tonalidade diferente,
uma risada, a utilizacdo de determinada palavra em certo
momento, reavivam a recordagdo do estado de espirito que
entdo detectou em seu interlocutor, revelam aspectos da
entrevista gue ndo haviam sido lembrados” (p.82).

Deste modo, podemos dizer que fomos nos aperfeicoando enquanto
entrevistadores, no momento da transcricdo. E essa melhora qualitativa em relacdo as
enftrevistas pode ser percebida ao lermos as transcricdes.

QUEIRQOZ (1983) também enfatiza que
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“a transcricdo efetuada pelo proprio pesquisador tem o valor
de uma primeira reflexdo sobre a experiéncia de que
compartithou, e que ele cria uma segunda vez ao escutar a
fita. Porém, nesta segunda vez, uma distdncia se estabeleceu
entre ele e o informante, representada pela fita gravada (...)}.
E quantas vezes julgar necessdrio, poderd retomar a
experiéncia para aprofundar suas observagbes. Ao efetuar a
transcricdo o pesquisador temn, entdo, a invejavel posicdo de
ser ao mesmo tempo interior e exterior a experiéncia” (p.
84-5).

A leitura de QUEIROZ (op. cit.) foi de fundamental importancia para nos
conscientizarmos do papel da transcricdo dentro da pesquisa, ndo a situando apenas
como uma etapa da pesquisa, mas como um primeiro momento de reflexdo sobre oz

dados coletados.

A construcdo dos protocolos

Para organizar os dados obtidos nas entrevistas, elaboramos protocolos,
contendo os dados principais de cada evento citado. Assim, partindo da pergunta sobre
quais dados seriam os mais importantes, varias versfes foram realizadas de modo a
privilegiar isso. Discutimos a quest3o do contetdo dos protocolos, sua forma, de modo a
favorecer a analise dos dados. Conforme citado anteriormente, os eventos de ieitura sdo
a unidade de andlise desta pesquisa e, como tal, deverilamos obter o maior ndmere de
informacoes sobre eles,

O Anexo I apresenta todos os protocolos dos alunos e professores,
organizados por evento. O primeiro protocolo € sempre o do professor. Quando ndo
obtivemos a fala do professor sobre determinado evento, apresentamos somente a dos
alunos. Os eventos estdo organizados pela ordem das turmas ouvidas. Ao citarmos as
falas de alunos ou professores, especificamos esta fala primeiramente pelo evento e em

seguida pelo protocolo. Assim, por exemplo, ao citarmos o Evento 1, Protocolo 1,

estamos falando do protocolo do professor sobre o evento 1; ao citarmos o Evento 4,
Protocolo 3, estamos falando do protocolo de um aluno sobre o evento 4. Quando ndo
houver protocolo do professor em determinado evento, este ndo conterd o protocolo 1, o
qual referem sempre ao professor.

Protocolo dos alunos

Para os protocolos dos alunos, elaborados para cada evento de leitura, os
dados considerados importantes sobre 0s eventos foram pensados de modo a explicitar:
(1) as condigbes antecedentes fornecidas pelo professor; (2) a preparaciio e ©
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desempenho do aluno no evento; (3) as condicBes conseqlentes, ou seja, o retorno,
feedback, forma de discussdo e intervengdo do professor no evento. Assim, coletamos
dados que nos permitiram fazer uma avaliagdo de cada evento de leitura citado.

Neste primeiroc ponte, que chamamos de Condiges Antecedentes,
enfocamos a forma como © evento estava localizado dentro da disciplina, a maneira
como foi solicitado, se em grupo, quem os formaria, se ficou explicita a forma como seria
avaliado; enfim, dados que situariam os eventos e levantariam as condi¢des explicitadas
pelo professor para a realizagdo dos mesmos.

No segundo ponto levantado, que chamamos de Desempenho do Aluno,

enfocamos a descrigdo de como ocorreu o evento, a partir do desempenho do aluno.
Fazem parte deste item as expectativas do aluno guanto ao evento, a forma como ele se
preparou, como leu, suas percepgdes sobre o texto, o professor e a disciplina, a
participacdo da turma e do professor durante o evento; enfim, dados que possibilitam
uma visdo do que aconteceu durante o evento.

No terceiro, que chamamos de Condicles Conseqlientes, enfocamos as

conseqiiéncias do evento, ou seja, o tipo de intervengdo do professor durante o evento
ou ao final dele, uma reelaboragdo do evento durante o mesmo ou ao final dele, a forma
como o professor encaminha a discussdo em sala de aula, uma atividade ou leitura
conseqliente do evento, uma conversa posterior entre professor e alunos avaliando o que
ocorrew de bom ou ruim, uma avaliagdo dada pelo professor. Deste modo, o protocolo
traz uma visdo geral do evento, marcado pelos acontecimentos ocorridos antes, durante
e depois dele.

Estes trés momentos estavam intimamente relacionados, chegando, as
vezes, a dificultar essa divisdo. Mas ela se mostrou necesséria e foi muito importante no
momento da analise dos dados, pois nos permitiu entender quais seriam os fatores que
favorecem ou nao a formagdo do professor-leitor no Curso de Pedagogia/UNICAMP,

Além destes trés pontos, o protocolo traz observaces do aluno e da
pesquisadora sobre o evento. As observacBes do aluno apontam aspectos importantes
como a consideragdo do evento para sua formac8o enquanto leitor, além de outras
informacGes sobre o professor, a disciplina e o evento. As da pesquisadora trazem
aspectos nao explicitos na transcricdo da entrevista, como o comportamento do aluno ao
falar deste evento especifico, uma primeira percepco sobre determinado assunto, etc.

Protocolo dos Professores

Os protocolos dos professores foram elaborados de maneira diferenciada.
Primeiramente, procuramos avaliar quais seriam os dados mais importantes a serem
destacados dentro de cada entrevista dos professores. Percebemos que, como fizemos
para o professor perguntas especificas sobre o planejamento e organizacdes dos eventos
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de leitura nas disciplinas, havia, nas diferentes entrevistas, as mesmas informacges
sobre os eventos de leitura. Destacamos 0s principais aspectos e, a partir dai,
elaboramos 0s protocolos dos professores, também relacionando um para cada evento de
leitura abordado.

O primeiro aspecto que consideramos importante destacar foi a fungdo da
atividade dentro da disciplina. Buscamos, para este item, falas dos professores onde
explicitavam o objetivo esperado ao realizar aguele evento.

O segundo aspecto destacado foi a justificativa do_professor para o formato

do evento. Para este item, buscamos falas onde as professores explicitavam porque se
utilizavam de determinada forma para a realizacdo do evento. Outro aspecto destacado
foi a instrucdo dada aos alunos, pelo professor, para a preparacdo dos eventos de leitura

nas disciplinas.

Também consideramos importante destacar a visdo do professor sobre a
participagdo dos alunos nos eventos. Separamos essa participacdo em dois itens: o
primeiro, onde destacamos falas onde os professores explicitavam como os alunos
receberam_ a proposta do evento; e a segunda, onde destacamos falas que explicitavam

como o professor percebeu a participacdo dos alunos no evento.
Por Oltimo, julgamos importante destacar o retorno dado pelo professor, a

forma como avaliava as leituras dos alunos, os critérios para essa avaliagdo etc.

As vezes, aparecia em alguma entrevista algum aspecto considerado por
nés importante, ndo detectado nas demais entrevista. Quando isso ocorria, abriamos um
item a mais, somente naquele protocolo, onde destacavamos esses pontos considerados
importantes.

Com esses protocolos, obtivemos uma visdo geral de cada evento, tendo
sido destacados os principais aspectos de cada um.

Como os protocolos foram elaborados por eventos citados pelos alunos,
houve casos de mais de um protocolo por professor, uma vez que também nas
entrevistas perguntamos especificamente sobre os eventos citados pelos alunos.

Os Nicleos de Significacdo do Discurso

Para analisarmos os eventos, pensamos numa maneira de estar lendo os
protocolos dos professores juntamente com os dos alunos. Da leitura desse conjunto de
protocolos, a luz do nosso referencial tedrico, foram construidos os Ndcleos de
Significagdo do Discurso. Este conceito € usado por AGUIAR (2001) para a analise dos
dados de sua pesquisa. Segundo a autora, ndo ha como analisarmos os dados se
desejamos encaixd-ios em categorias pré-existentes. Deste modo,
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cabe ao  pesquisador ir em  busca dos
temas/contetidos/questbes centrais apresentados pelo
sujeito, entendidos assim menos pela freqiiéncia e mais por
ser aqueles que motivam, geram emocies e envolvirnento”
{(p. 135).

Assim, a partir das questBes centrais apresentadas por nossos sujeitos,
identificamos 5 Nicleos de Significagdo do Discurso, que serdo apresentados a seguir.
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NUCLEOS DE SIGNIFICACAO DO DISCURSO

Como afirmamos anteriormente, a formacgdo do leitor se dd mediante
identificacGes e gestos, praticas escolares e extra-escolares, através do contato com
livros, histérias contadas e pessoas que ddo pertinéncia e significado 3 leitura (DAUSTER,
2001).

Ingressar em um curso universitdrio, no entanto, ndo é garantia de que
0 aluno é um leitor competente, uma vez que a sua leitura pode ser somente mecanica,
ou seja, envolve o dominio do cédigo da escrita, mas ndo a compreensio do texto.

Mas sendo ou ndo um leitor, ao ingressar em um curso académico, o
aluno terd contato com a leitura cientifica (do saber sistematizado), que exige
outras especificidades além das ja aprendidas, como por exemplo, a associagdo entre
leitura e escrita, a tomada de notas, a relacdo comparativa entre autores, a consulta
bibliogréfica, o exame de indices remissivos, o0 estabelecimento das relacfes entre as
partes e o todo, que entre outras habilidades conduzem a construc¢do social e histdrica de
uma cultura de leitura. (DAUSTER, op. cit).

Acreditamos que o professor & fundamental no processo de formacdo
desse novo tipo de leitura, como mediador na construcio do conhecimento através da
reflexdo continua, da colaboracdo e do didiogo.

Deste modo, através dos nicleos de significagdo expostos a seguir,
gostariamos de discutir como as atividades de leitura do curso de pedagogia podem estar
formando as especificidades desse novo tipo de leitura.

Ndacleo 1 - Caracterizacido dos eventos de leitura

Neste nucleo, apresentaremos e discutiremos os critérios pelos quais 0s
professores selecionam os textos, temas e atividades que envolvem a leitura nas
disciplinas,

Entre os eventos citados pelos alunos, encontramos uma diversidade de
atividades que contemplam a especificidade da leitura cientifica. Em um total de 26
eventos, foram citados em:

* 13, leitura para discussdo em sala, ou seja, quando o aluno faz uma leitura prévia

de determinado texto indicado pelo professor para discussio em sala;

* 07 citaram leitura para preparacdo de semindrios, ou seja, quando um aluno ou um

grupo de alunos apresenta para a sala textos ou temas indicados pelo professor;
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* 02, leitura para redigir um_outro texto, ou seja, quando o professor solicita aos

alunos a leitura para basear a redacio de determinado texto como, por exemplo, uma
resenha ou uma pesquisa.
* 01, leitura em voz alta pelo professor, ou seja, quande o professor escolhe

previamente uma leitura e a faz para a turma no inicio de suas aulas;

* 01, leitura para debate, ou seja, quando o professor organiza a turma em dois
grupos distintos para debater determinado assunto ou textos previamente lidos pelos
alunos;

* 01, leitura com elaboracdo de roteiro de leitura, ou seja, quando o professor entrega

aos alunos um roteire para acompanhar a leitura de determinado texto;
* 01, leitura para construcéo de um acervo de poesias, ou seja, quando o professor

solicita aos alunos a leitura de poemas e poesias para a construcio de um acervo de

leituras da turma;

Nos relatos, os professores demonstram uma clareza quanto a funcio
da atividade nas disciplinas organizadas por eles, principalmente quando se considera a
formacdo desse novo leitor. Realizam, por exemplo, os semindrios como um momento
importante dentro das disciplinas por favorecer a interatividade do grupo, por permitir
uma grande criatividade e, principalmente, por se tratar de um tema que é analisado por
vérios dngulos diferentes, permitindo uma reelaboracéo das leituras ja feitas.

Os relatos também enfatizam a importdncia da leitura dentro das
disciplinas, como no seguinte exemplo:

"A leitura sempre foi para mim o eixo principal, para que a
discussdo ndo ficasse depois no nivel do senso cornum, cada
um falando o que acha a respeito do tema. Ndo é para ficar
no achismo, o papel da escola ndo € esse, muito menos a
universidade, A leitura, eu bati muito em cima dessa tecla,
que a leitura era fundamental, gue eles precisavam ler pra
que a compreensdo deles avancassem para um patamar
superior de elaboracdo, esse era o ponto”. {Anexo I, Evento
25, protocoio 1)

Alguns relatos de alunos apontam alguns problemas com relacio a
leitura. Muitos afirmam ndo entender o propdsito de certos eventos de leitura dentro das
disciplinas., Varios sdo os motivos apontados por eles para esse desencontro: uma
instrucdo ndo entendida, o professor estar ausente no momento do evento, falta de
envolvimento da turma, falta de envolvimento do professor ou, ainda, alguma

experiéncia ndo sucedida como exemplifica o relato abaixo:

"Ela [a professora] tentou uma experiéncia de dar aula junto
com outra professora e as duas estabelecerem um debate
pra gente assistir. Tipo aqueles embates sofistas que o
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pessoal assistia em praga publica, porque elas se diziam de
duas correntes diferentes. Isso ndo deu em nada... Isso virou
um negocio que elas discutiam no nivel delas e muita gente
nao entendia, a coisa ficou muito dispersa”. (Anexo I, Evento
16, protocolo 2)

Formar o leitor na universidade, dada a especificidade da leitura cientifica,
ndo pode se restringir a favorecer o contato com ela, pois s30 leituras gue possibilitam
discutir novas realidades, teorias, pesquisas etc. Deste modo, deve-se enfatizar a
importancia do didlogo, da discussdo e da troca, assim como & importante também dar
condigbes para que o aluno possa ter um respaldo em relacdo as leituras que estd
fazendo. Assim, o envolvimento do professor é essencial nesse processe de formagdo do

leitor.

Nuacleo 2 - Envolvimento do professor:
o Outro na formacgdo do leitor

Neste nucleo, discutiremos, através das falas de professores e,
principalmente, de alunos, como o professor se envolve nas atividades que planeja.

Entre as atividades citadas pelos alunos, constatamos que, de um total
de 39 protocolos dos alunos referentes as atividades nas disciplinas, em:

* 25 protocolos, os alunos explicitam haver envolvimento do professor na atividade:

* 10, os alunos explicitaram nao haver envolvimento do professor na atividade;

* 04, os alunos explicitaram a auséncia_do professor momento da atividade; estar

ausente pode significar que o professor saiu no momento da atividade e retornou
somente ao seu final ou que a atividade foi elaborada num momento fora da sala de
aula, como por exemplo, a leitura para elaboracdo de um texto.

Varios relatos de alunos nos chamaram a atencdo sobre as praticas dos
professores dentro do Curso de Pedagogia, tanto com relacdo a envolvimentos
considerados adequados como inadequados. A seguir, comentaremos trés deles.

1) Os alunos citaram uma disciplina (Anexo I, Evento 20) onde o
professor, ao invés de indicar um texto especifico para a discussdo na aula, indicava
varios textos que eles poderiam escolher e que gostariam de ler para a aula. A proposta
seria muito interessante se o professor fizesse uso desses diversos textos para a

discussdo na aula. Mas, segundo uma aluna
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“... ele nem perguntava se a gente tinha lido. Ele chegava e
dava a aula baseada no que ele conhecia do texto. Ele ndo
dependia de ninguém”, (Anexo I, Evento 20, protocolo 2)

Além de ndo levar em consideracio o leque de leituras que indicava aos
alunos, esse professor costumava convidar seus alunos de pds-graduacdo para dar aula
em seu lugar. Esses alunos acabavam falando sobre suas pesquisas e ndo sobre os
temas da disciplina e as leituras feitas pelos alunos.

Os alunos ouvidos chegaram a relatar que ndo entendiam o propésito da
leitura dentro dessa disciplina & que ndo se lembravam como o professor havia amarrado
0s temas estudados na disciplina ao final dela.

... na verdade, ela [a aula] ficava meio solta, ele ndo
amarrava bem isso. (...) Eu me sentia como o curso que n3o
tinha o que ler. Foi um curso sem lejtura”. (Anexo I, Evento
20, protocolo 2)

Vale ressaltar que a proposta elaborada pelo professor - a de ndo fechar
em somente um texto a discussdo da aula — pode ser muito interessante, principalmente
levando-se em conta a presenca de diversos olhares sobre o tema da aula no momento
da discussdo. Mas essa pratica perde a fungdo dentro da disciplina quando ¢ professor
nao segue a proposta inicial, que era a discussdo a partir de vdrios textos e ndo de
somente um pré-determinado. Do modo como foi realizada, tornou-se inadequada, a
ponto de os alunos ndo conseguirem entender sua dimensdo, chegando a declarar que
ficavam totalmente perdidos, preferindo ndo ler, jd que o professor ndo se aproveitava
da diversidade das leituras no momento da discussao.

2} Em outro evento citado {Anexo I, Evento 5), os alunos também
relataram que sentiam falta de envolvimento do professor nas atividades que planejava e
também a falta de direcionamento na conducdo da atividade pelo professor; como
sentiam que o professor ndo levava a sério a proposta da disciplina, era diffcil que os

alunos também a levassem.

“Parece que ele ndo se envoive muito, que ele nem leva a
sério, que ele nem dé importancia. E como é que a gente
acredita, se nem o professor acredita? (...) Sabe como € que
eu lembro? 'Ah! Fica brincando ai’. E ele pegava o cigarro
dele, ia pra porta. Ele ndo se envolvia com a gente, parece
que ndo dava importdncia pro trabalho. Parece que sé
porgque vai trabalhar com arte parece que ndo precisa o
professor estar junto”. (Anexo I, Evento 5, protocoio 3)

Em sua entrevista, o professor relatou que estava passando por

probiemas pessoais no periodo da disciplina e que, por este motivo, o curso deixou muito
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a desejar. Embora nao tenha explicitado aos alunos no momento do curso, eles sentiram
essa falta de motivacdo do professor.

Em suas falas, os alunos deixaram claro que o envolvimento do
professor € um fator importanite de motivacdo para o seu propric envolvimento na
atividade. A fala acima reflete bem isso quando a aluna diz que fica muito dificil se
envolver na atividade quando o professor ndo se envolve.

3) O préximo exemplo traz o relato de uma aluna sobre as discussdes
que ocorriam em uma disciplina (Anexo I, Evento 9):

“Eu lembro muito dela [a professora] sentada em cima da
mesa com a perna cruzada, falando. Era natural, ndo era
assim ‘Eu primeiro exponho, depois vocés debatemn’. Ela ia
expondo, a gente fa fazendo nossas intromissées conforme
necessario e assim rolava a discussdo, a socializacdo do que
foi lido”. (Anexco I, Evento 9, protocolo 2)

Ao levarmos em consideracdo que formar o leitor no curso de pedagogia
vai alem de formar um simples leitor, uma vez que € um curso que forma professores
que irdo se utilizar da leitura como uma ferramenta de trabalho, percebemos a relevéncia
do relato acima. Como ja afirmamos anteriormente, € na interagdo que o leitor é formado
- interagdo com o professor, com 0s outros alunos e com os textos lidos.

Esses momentos de discussdo coletiva de um assunto s3o muito
importantes, pois possibilitam esclarecer e aprofundar a leitura realizada
individualmente. H& momentos em que é preciso desenvolver uma aula mais expositiva,
dada a novidade de algum tépico, mas reafirmamos os momentos de discussio e troca
conjunta como um dos espagos onde, por exceléncia, se da a formacdo do leitor na
universidade.

Este udltimo exemplo nos mostra como uma boa interagdo entre
professor e alunos pode favorecer a formacdo do leitor. Segundo a aluna, era na
discussdo, de maneira natural, que ocorria a socializagdo do que todos haviam lido.

Como podemos perceber, embora os determinantes das praticas leitoras
sejam muitos e motivados por diferentes agentes sociais, ndo se pode negar o professor
como um dos que interferem, de forma radical, no processc de formacdo de laitores,
Como ja afirmamos, o leitor se forma nas relagdes que estabelece com a leitura, relagdes
com livros, em sala de aula, nas formas de trabalho e, conseqientemente, com o
professor. Na escola, o professor € o principal mediador desse processo de formacio,
uma vez que representa o Qutro social dessa interagdo entre leitura e aluno.

Segundo CORTE (1998}, as relagbes mediadoras apenas podem ocorrer
através da interacdo social e, portanto, é necessaria a presenca do “outro” inserido num
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mesmo contexto socio-histdrico, que auxilia no desempenho de tarefas e contribui para a
construgdo do ser psicoldgico individual,

Como afirmamos na discussdo do nlcleo anterior, dada a especificidade
do novo tipo de leitura, o respaldo do professor se torna fundamental para a formacdo do
leitor na universidade,

Como vimos, embora os dados apontem para uma participagdo ativa dos
professores nas atividades que planeja (correspondendo a 64% das atividades citadas),
um ndmero significativo aponta um ndo envolvimento (26% apontam um ndo
envolvimento e 10%, a auséncia do professor no momento da atividade). Os relatos dos
alunos apontam a importdncia do envolvimento do professor e como este influencia suas
préticas de leitores, principalmente quando ndo percebem o envolvimento do professor
nas atividades.

Nidacleo 3 - Envolvimento/Participacdo dos alunos nos eventos

Neste nlcleo, relataremos o envolvimento e participagdo dos alunos nas
atividades de leitura planejadas pelo professores.

Ao perguntarmos sobre como sentiam o envolvimento da turma como
um todo nas atividades, obtivemos:

* 21 protocolos, onde os alunos relatavam um_envolvimento participativo da turma,

ou seja, eles se envoiviam e participavam da atividade;
* 13, onde os alunos relatavam um envolvimento dispersivo, ou seja, no
participavam ou mostravam um envolvimento burocratico;

* 5, onde, pelas falas dos alunos, ndo foi possivel identificar.

Perguntamos também sobre seu envolvimento pessoal com as
atividades citadas e obtivemos:

* 24 protocolos, onde afirmavam ser positivo, ou seja, consideraram o evento
importante para sua formacdo como leitores;

* 14, afirmando ser negativo, ou seja, consideraram o evento prejudicial 3 sua
formacao;

* 01, onde percebemos que esse envolvimento foi indiferente, ou seja, ndo fazia
diferenga para o aluno participar ou ndo da atividade.
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Para comentar esses relatos, gostariamos de dividi-los em dois
momentos com rela¢do a participag¢do da turma: a) durante a apresentacdo e discussio
de seminarios, e b) nas atividades gerais envolvendo leitura.

Consideramos 0s seminarios importantes; pois representam momentos
de discussdo coletiva sobre um texto ou um tema, a partir da organizacdo dos alunos.
Julgamos esses momentos de grande relevéncia tanto para a formacio tanto do leitor
como do professor, objetivo maior do curso de pedagogia, por se tratar de situacBes
onde os alunos estariam discutindo seus pontos de vista a partir das leituras realizadas e
exercitando o que seria parte de sua pratica docente, ao prepararem uma aula para ser
apresentada aos colegas.

Das 39 atividades citadas pelos alunos, 10 foram seminarios. Destes, 3
relataram que viram o semindrio como uma atividade negativa para a sua formac3o, por
ser um momento especialmente de avaliac8o e ndo de discussao.

"Quando acontece esse tipo de coisa [semindrios], di a
impressdo de que a gente se concentra no texto que a gente
vai apresentar, se prende muito nessa coisa de 'N6s vamos
apresentar’, € nao escuta muito o gue o outro vai falar,
porgque a gente ta naquela ansiedade do nosso texto. (...) Me
dava a impressdo (...) de que cada um ficava cuidando do
seu mesmo e querendo mostrar o que leu, que leu o texto. A
impressdo que eu tenho € que ndo ha didlogo entre os que
estdo ouvindo e os que estdo apresentando. E os que estdo
apresentando geralmente estdo apresentando para o
professor e nao para os alunos. Entdo os outros alunos ficam
§6 como cenario, uma decoracdo. (...) Eu ndo sei se a gente
ndo valoriza muito o colega e a gente acabava ndo prestando
atencdo. (...) Quando a gente vai assistir um seminario de
um outro grupo, acontecem duas coisas: um é que
geralmente as pessoas ndo participam, ndo dialogam com
quem estd participando. Ndo sei porque, ou porque falta
interesse, sei la. E quem estd apresentando geralmente fica
numa tensso e ndo sei nem se gosta muito do pessoal
interferir. Eu acho que seria uma experiéncia interessante. A
gente deveria aprender a fazer isso, a permitir que a outra
pessoa faga perguntas, porque da para ter uma conversa e
quebra aquela monotonia”. (Anexo I, Evento 4, protocolo 3)

YA relagdo da turma com semindrios é meio 'aula expositiva
dada pela classe’. Ndo é um semindrio propriamente dito,
porque seminario tem aquela coisa de todo mundo ler o texto
e af para e discute, mas na minha sala é ‘aula expositiva
dada pela turma’. Ndo ha discussdo porque rola aquela coisa
de 'a gente ta aqui se ferrando, se vocé fizer uma pergunta
que eu ndo sei responder a gente vai se ferrar mais, ent8o
ndo abra a sua boca’. E uma questdo de solidariedade. (...)
... agora a gente ta aprendendo a fazer seminario, a se soltar
mais, a nao ficar tdo preso naquilo que o professor quer que
a gente fala porque tem que ganhar nota. Mas eu também
falo mais por mim, porque ainda tem muita gente que segue
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aquilo que o professor faz. O raciocinio é: que jeito tem que
ser meu seminario para o professor me dar nota? Para o
professor gostar? Baseado nisso, as pessoas vio atrds, Isso
afeta a qualidade e afeta também a sua liberdade enguanto
estudante...”. (Anexo I, Evento 19, protocolo 2)

Percebemos, pelos relatos acima, que os semindrios sdo vistos por
alguns alunos muito mais como um momento de avaliacdo de suas leituras do que um
momento de discussdao e troca. Dessa maneira, desconsideram esse momento
importante onde eles poderiam apresentar o produto de um trabalho, interferir nas
discussdes, confrontar diferente leituras etc.

A palavra “apresentar”, quando se refere a discussio dos semindrios,
também nos chama a atengdo, pois nos dé a impressdo de que ndo hd espaco para a
discussdo, que trazem a apresentacdo pronta e fechada. N3o ignoramos que faz parte do
seminario uma apresentacéo, uma exposigdo, uma vez que um grupo Se preparou para
falar sobre tema que os demais alunos da sala talvez ainda ndoc tenham tido contato;
mas consideramos que a apresentacdo nao deve ser o Unico foco do seminario.

Devemos pensar nos seminario também como de extrema importincia
para a formagdo do professor, uma vez que preparar e dar aulas faz parte de sua
atuagdo docente futura. Uma professora enfatizou essa importancia:

"E uma coisa que a gente precisa trabathar aqui. Que é fazer
0 semindrio para incentivar determinadas formas de falar,
porque esses alunos v8o ser professores. (...) Antes de mais
nada o professor é um comunicador. Um comunicador de
idéias, fundamentalmente. Entio ele tem que ser claro
quando ele fala e ele tem que ser claro em qualquer situacdo
de fala. As vezes, eu fico imaginando que esse aluno esté tio
distante daquilo que ele vai fazer a vida inteira, porque ele
val ficar falando depois. Mais do que checar conhecimentos,
0 seminario tem que ser uma ordenagido da fala.Como vocé
vai expor um texto? £ a preocupagdo que vocé tem que ter”
(Anexo I, Evento 15, protocolo 1)

Outros alunos também trazem relatos positivos com relagio a
preparacdo de semindrios para a turma. Tais relatos enfatizam principalmente o
momento de discussdo propiciado.

YA gente separou 0s grupos e escothia um livro ou um tema.
Tinha a bibliografia basica do curso dela e a gente podia
buscar fora, que foi o caso do nosso grupo. Ela abriu desde o
comego pra gente fazer coisas do nosso interesse. Acho gue
essa que é que foi a grande diferenca das leituras. (...) ... ela
tinha a filosofia de que seminérios ndo eram pra provar que
vocé leu o texto. E dai isso era bem legal, porque os
seminarios podiarn ser bem melhor do que foram, se a gente
livesse sacado isso antes dela”. (Anexo I, Evento 10,
protocole 2)
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A professora da disciplina, citada acima pela aluna, entende os
seminarios como um momento de reestruturaciio de leituras recentes e anteriores.
Aproveitamos para ressaltar a importancia da intertextualidade, relacdo entre textos
lidos, que faz parte da formacdo do leitor. Dar condicdes para que ela acontega é uma
das tarefas do professor.

"Eu acho que os seminarios s8o momentos de reelaboracdo
de leituras, porque a leitura ndo € singular, ela é plural. As
leituras dessa disciplina, as leituras de outra disciplina, o que
elas tém a ver? As leituras de uma disciplina se compdem
tanto pelo movimento inicial do professor, comeo do interesse
do aluno em determinado tema. Nessa disciplina que a gente
teve foi exatamente esse movimento bem visivel. (...} Eu
acho que o semindrio é rico, porque ele possibilita ao aluno
uma certa parada. Mas eu acho que a melhor vantagem dos
semindrios é que, nessa situac8o, professor e aluno podem
aprender juntos. Tém muitos alunos que ndo gostam da
palavra seminario. Eu acho que o semindrio é a oportunidade
de se refletir sobre aquela disciplina, naquele momento
histérico daquele grupo. E assim que eu vejo o semindrio.
(...} N3o precisa ser seminario como a gente imagina. O
chato é quando vocé tenta enquadrar numa forma Unica de
semindrio. Eu acho que essa criatividade, que é parte da
linguagem é que deve ser foco do semindrio, e eu n3o estou
nem um pouco preocupada com a parte formal, porgue as
avaliacdes os alunos se ddo. Eu acho que tem que fazer
sentido pro aluno mais que para o professor”, (Anexo 1,
Evento 10, protocolo 1)

Na seqliéncia, discutiremos o envolvimento dos alunos nos diversos
eventos, ou seja, todos os outros com excecdo dos seminarios citados acima. A maioria
dos professores ouvidos relatou envolvimento dos alunos nas atividades, apesar de
perceberem que nem sempre se consegue a participacdo de todos.

"Eu nao estou dizendo que o aluno néo Ié, eu acho que ele I1é
para algumas situacbes: quando o assunto tem muito a ver
com o interesse que ele préprio tem, as vésperas da prova,
pra resolver questdes com o trabalho que ele desenvolve. O
que eu percebia era uma certa descontinuidade na leitura e a
leitura ndo era entendida de uma maneira classica, ou seja,
pegar o texto e ler de cabo a rabo”. (Anexo I, Evento 9,
protocolo 1)

Ha um relato de uma aluna que confirma essa hipotese da professora:

"Quando ha o interesse, quando vocé quer, quando vocé
gosta, até mesmo temas gue ndo sdo do meu interesse, mas
a leitura é gostosa, é prazerosa, d3 pra ir”. (Anexo I, Evento
8, protocolo 2)
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Atraves dos relatos de alunos e professores, percebemos que,
dependendo da forma como a leitura é trabalhada e o sentido que Ihe é dado, pode-se
tanto inibir quanto favorecer a formacgdo do leitor. Muitos dos alunos afirmaram terem
ficado envolvidos nas atividades quando conseguem perceber nelas um sentido claro,
uma fung¢do dentro da disciplina e para sua formacgao.

Ao analisarmos a ocorréncia de protocolos onde os alunos consideraram
as atividades negativas para sua formagdo, percebemos que ha maior incidéncia desses
€asos nas turmas que ingressaram no ano de 1998 (as turmas 98A e 98B). Dos 14
protocolos onde os alunos relataram atividades de leitura negativas para sua formacdo, 4
fazem parte dos relatos da turma 98A e 5, da turma de 98B, Nas entrevistas, os alunos
dessas turmas relataram ser este um semestre onde foi pouco o trabalho com a leitura
nas disciplinas e tiveram dificuldades para estar localizando essas atividades.

Ao perguntar aos alunos sobre como reagiam quando sentiam gue uma
atividade de leitura era prejudicial a sua formacdo, muitos relataram que n&o
conversavam com os professores da disciplina sobre isso. Alegaram para isso o fato de o
curse ter sido muito corrido e ter faltado tempo para esta conversa (Evento 13, protocolo
3), que gostavam muito da professora e o fato dela ter outras “qualidades fenormenais"
(Evento 15, protocolo 2) ou ainda porque tinham medo de iniciar uma conversa desse
tipo com a professora (Evento 16, protocolo 3).

. alids, essa turma [98B] tem o vicio pdssimo de ndo se
abrir com o professor quanto tem algum problema. Malha o
professor até ndo querer mais e acaba ndo fazendo nada”,
{Anexo I, Evento20, protocolo2)

Como ja enfatizamos, consideramos importante a discussdo, a troca, o
didlogo para a formacdo tanto do leitor quanto do professor no curso de pedagogia.
Percebemos que, em grande paite, os alunos estdo envolvidos nas atividades das quais
participam - 54% dos protocolos onde indicavam o envolvimento da turma e 61% dos
protocolos onde indicavam o envolvimento individual na atividade. Percebemos também
um ndmero significativo onde os alunos enfatizam um ndo envolvimento da turma nas
atividades ou que consideraram prejudiciais a sua formacdo enquanto leitores,
representando, respectivamente, 33% e 36% dos protocolos analisados. Constatamos
ainda que os alunos ndc tém o habito de conversar com os professores sobre as
atividades de leitura planejadas por eles, principalmente quando a percebem como

prejudiciais a sua formacso.
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Nicleo 4 — Trabalho com os géneros literdrios e académicos

Neste nucleo, pretendemos discutir como € o trabalho com a literatura
dentro do curso de pedagogia. Sendo este um curso que forma professores, seria
importante ressaltar que ndo somente uma formacgdo cientifica é importante, mas
também uma formagdo cultural, no caso da leitura possibilitando acesso a literatura.

De um total de 25 eventos, 5 envolvem Ileitura de literatura.
Percebemos, pelos dados obtidos, que o uso da literatura para discussdes nas disciplinas
ocorre em um momento especifico do curso: as disciplinas de estdgio. Dos 5 eventos que
envolvem literatura, 4 estdo em disciplinas de estdgio.

As disciplinas de estdgio se constituem dentro do curso de pedagogia
como um lugar privilegiado de reflexdo sobre a pratica docente, uma vez que sdo
consideradas dentro do curriculo como momentos articuladores entre os estudos tedricos
e a docéncia - vivenciada na escola. Assim, entende-se a préitica pedagdgica como
desencadeadora de questdes a serem tratadas em teoria, e vice-versa.

Os professores que trabalham com literatura mostram uma visdo bem
clara dos motivos que direcionam seu trabalho. Por exemplo, uma professora relata que
procura usar literatura para discussdo em suas aulas porque quer que o aluno consiga se
colocar como um analista de sua prdpria pratica. Assim, traz a literatura como uma
possibilidade de andlise de uma experiéncia ac invés de trazer o texto académico, que
considera a analise da andlise de uma experiéncia.

YA literatura traz a experiéncia e nos permite entrar nela e
fazer disso um lugar de discussdo, tentando se deixar
provocar pelas indagacbes que agquele vivido que estd ali
registrado literalmente nos permite”. (Anexo I, Evento 18,
protocolo 1)

Outro professor ressalta, como qualidade do texto literario, o fato de
ndo trazer uma resposta acabada, por ser de interpretacéo livre:

“Por ser de interpretacdo livre, um texto literdrio ndo tem um
certo e um errado, mas sim um possivel e esse possivel se
dé pelas historias de cada um. Quando se tem uma
oportunidade de fazer uma discuss3o coletiva, compreende-
se que muitas das interpretagbes que as vezes se nega a
fazer de um texto sdo possiveis em determinados contextos
histéricos”. (Anexo 1, Evento 7, protocolo 1)

Esse fator levantado pelo professor coma positivo, em relacdo ao uso do
texto literdrio para discussfes dentro do curso, foi motive de critica de uma aluna ao
falar de um trabalho com literatura. A aluna apresenta uma certa resisténcia a esse tipo
de trabalho por acha-lo insuficiente para a discussdo de determinados temas.
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“.. discussdo de literatura é, entre aspas, trangiila, porque
cada um vai ler da sua maneira (...). Ela trabathava com
literatura, mas eu acho que existem textos académicos que
s8o bons. As vezes, eu acho que ela deixa de lado porque é
mais facil, mas isso ja é um julgamento meu (...) Mas eu n3o
vejo tanta relevéncia do texto nessa disciplina, de trabathar
com literatura mesmo. Podia ter uma carga menor. A gente
perdeu umas 4 ou 5 aulas discutindo um livrinho de 100
paginas que era literatura. (...) Eu queria algumas coisas
mais concretas. £ essas literaturas me faziam pensar, mas
eu ndo sei até que ponto esse pensar vai influenciar na
minha pratica”. (Anexo I, Evento 11, protocolo 2)

Os professores relataram que percebem um certo estranhamento entre
os alunos quando propdem ¢ trabalho com um texto literdrio, principalmente, por
quererem saber como um texto daquela natureza entrava nas discussdes do curso. Mas
que, apos esse estranhamento inicial, durante a discussio, entendem a proposta e fazem
relagdes interessantes.

Intrigou-nos, na fala da aluna, o fato da mesma considerar o trabalho
com literatura como perda de tempo. Devemos ressaltar que ambas (leitura cientifica e a
literaria) possuem suas especificidades e que, portanto, ndo podemos hierarquizd-las,
valorizando-as umas em oposigdo as outras.

Quando olhamos as condi¢cbes para a formacdo do leitor na escola
(ensino fundamental e medio), percebemos que ainda hd muitas falhas nessa formacdo,
saindo o aluno muitas vezes somente com o dominio mecanico da leitura. Ao ingressar
num curso universitario como, por exemplo, o cursoc de pedagogia aqui estudado,
percebemos que, desde o inicio do curso, o aluno sé tem contato e aprende a trabalhar
com leituras cientificas. Assim, acaba estranhando quando aparecem outras praticas de
leitura, principalmente envolvendo outros tipos de leitura que ndo a cientifica. A fala da
aluna acima constata essa nossa percepcdo.

No entanto, reafirmamos a importdncia de eventos envolvendo a
literatura dentro do curso de pedagogia, principalmente visando a formac3o cultural dos
futuros professores. Por serem futuros professores, torna-se essencial que sejam
também leitores, uma vez que formardo leitores na escola.

Uma professora enfatiza a importancia do uso da literatura com seus
alunos. Ela trazia no inicio de cada aula um livro de literatura infantil e lia para os
alunos. Segundo ela, a fungdo desse evento era o de compartilhar uma experiéncia que
ja havia realizado quando foi professora do ensino fundamental, como também a de
proporcionar ao aluno da pedagogia o contato com esse tipo de literatura.

"Ndo era uma leitura para discutir depois, para amarrar
depois com o0 que eu iria falar, ndo tinha esse cardter
instrumental, ndo. Era uma leitura pelo prazer de poder ler,
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de ouvir um texto que era interessante, que era provocativo,
mas as provocacoes os alunos iam vivendo e fazendo”,
(Anexo I, Evento 17, protocolo 1)

Mais uma vez, os alunos estranharam esta proposta da professora, mas
ela afirma ndo a ter aiterado, uma vez que considera importante o contato com essa
dimensao da leitura, a do prazer, dentro do curso de pedagogia.

“Foi um estranhamento e a reacdo do pessoal é 'Ndo, tudo
gue a gente Ié a gente tem que discutir’. Eu ndo parto desse
principio. Eu acho que nem tudo que a gente 18, a genfe tem
gue discutir. E a gente ficou um tempo negociando isso, mas
eu acabei ndo cedendo no meu principio de que eu tava
lendo sO pelo prazer de ler e que era um momento de
escuta, porque eu acho que isso faz faita na escola, por isso
eu ndo abri mdo. N3o era para ser cri-cri e recusar a
sugestdo da turma, mas para viver um pouco da dimensdo
da leitura que eu acreditava relevante... (...) Eu ja tive
turmas que dizia que, por exemplo, queria discutir o texto
depois que eu lia. Eu lia o texto e as pessoas queriam
discutir. E eu falava '‘Eu ndo pensei que era isso’. Quer dizer,
eu li por ler, porque eu acho que tem um nivel de leitura que
ndo é feita para servir para alguma coisa e foi assim que eu
respondi para essa turma '‘Otha, eu ndo li para usar esse
texto porque eu também, como leitura, eu ndo leito sé para
usar, eu também leio pelo prazer da leitura e tentei
compartilhar isso™. {(Anexo [, Evento 17, protocolo 1)

Consideramos importante que, na universidade, o aluno também possa
ter o contato com essa dimensé&o prazerosa da leitura, principalmente quando pensamos
no ensino da leitura na escola (nos ensino fundamental e médio) e em prdticas de
repeti¢do que desestimulam o prazer da leitura.

Mas, como percebemos pelos relatos dos alunos, s30 poucos os
momentos de contato com a literatura dentro do curso. Pensando neste como um curso
que esta formando também professores, percebemos a necessidade de um espaco maior
pra o contato com essa leitura dentro do curso. Consideramos, como ja dissemos, a
necessidade da discussdo tedrica como base para formac8o docente, mas esta ndo pode
limitar-se a ela. Discutir literatura passa pela questdo prética dessa formac8o, tdo
importante quanto a tedrica, portanto, o trabalho com a literatura deveria ser repensado
pelo conjunto dos professores do curso.

Nicleo 5 — Retorno do professor ao desempenho dos alunos

Gostariamos de caracterizar, neste nicleo, o retorno (feedback) dado aos
alunos, pelo professor, sobre suas leituras. Entendemos esse retorno ‘como 0 momento
onde o professor fornece ao aluno um feedback sobre sua leitura, em conversa individual
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ou com a sala toda, onde estaria enfatizando o quanto de aprofundamento ainda poderia
ter, aspectos positivos dessa leitura, etc.

Temos poucos dados sobre como era feito o retorno das leituras por
parte dos professores. Ao perguntar-lhes sobre como se dava a avaliacdo do
desempenho dos alunos nas atividades de leitura planejadas por eles, talvez o termo
“avaliacdo” tenha direcionado a resposta para como se dava uma avaliag8o mais formal.
O uso da palavra “retorno ao desempenho dos alunos” talvez tivesse nos dado uma visdo
melhor de como o professor fornece para o aluno o feedback de suas leituras.

Nos eventos considerados semindrios, os professores relataram que
procuravam avaliar a participacdo e o envolvimento do aluno no grupo ou a criatividade
na elaboracdo da apresentagdo. Desses, nenhum se referiu explicitamente &
avaliagdo/retorno das leituras realizadas para a elaboracdo do semindrio. Fica implicito
que, ao avaliar a apresentagdo do semindrio, também estaria avaliando as leituras
realizadas para tal; mas os alunos ndo conseguiram perceber, durante a apresentacdo
dos seminarios, esse tipo de acompanhamento, como podemos perceber no exemplo
abaixo:

“Na parte de texto, a gente deve ter contemplado tudo,
sendo ele teria feito intervencbes”. (Anexo I, Evento 14,
protocolo2)

. Ao falar das demais atividades de leitura, uma professora relatou que
tem dificuldades em avaliar as leituras de certos alunos. Explicitou que nio sabe avaliar
se considera ou ndo a leitura de um texto pela metade se o aluno diz "Eu parei aqui
porque eu li esta parte e fiquei pensando...", ou quando o alunc diz "Eu parei aqui
porque fiquei pensando no que este texto se relaciona com aquele outro?".

Gostarifamos de comentar um evento citado pelos alunos (Anexo I,
Evento 26), enfatizando este aspecto do retorno. O professor pediu que a turma se
organizasse em grupos e que, cada um, ficaria responsdvel por resgatar, no inicio de
cada aula, as idéias principais da aula anterior.

Através desses grupos, denominados grupos de memoria, ele conseguia
perceber em que medida os aspectos fundamentais da aula anterior haviam sido
apropriados pelos alunos. Sempre que percebia que os alunos privilegiavam um aspecto
que ele nao considerava 0 mais importante da aula anterior, ao final da apresentacéo,
procurava acrescentar ou compiementar tais conteldos.

Na fala do professor;

"As vezes eu tinha que complementar a exposicdo, as vezes
eu sentia que algum aspecto importante foi deixado de fora,
os alunos privilegiavam outro aspecfo, 0 que tem a ver com
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a subjetividade da leitura que cada um faz dos textos e da
prépria aula. (...) Era uma maneira de garantir que aquele
aspecto que ficou faftando fosse apresentando, fosse
recordado ou fosse melhor explicado, se houvesse alguma
compreensio inadequada, que fosse corrigido, era por af".
{Anexo I, Evento 26, protocolo 1)

De acordo com o relato de uma aluna, a turma se mostrou bastante

envolvida com esta atividade. Ela considerou a atividade como uma maneira de

“... aplicar o texto de forma diferente. Vocé sabe que é o
texto tal, mas vocé estd acompanhando de outro jeito, de
outras formas... E vocé acaba fazendo outras relacbes”.
(Anexo I, Evento 26, protocolo 2)

Percebemos, na fala do professor, a preocupacdo em explicitar sua
leitura do texto para que os alunos possam, juntamente com as deles, reelaborar suas
leituras. Por ter a leitura cientifica algumas especificidades, das quais ja falamos
anteriormente, julgamos ser a discussac a principal condicdo para formacgédo do leitor
nessa modalidade de leitura. A participagdo do professor nas discussdes é sempre
diferente da participacao dos alunos, uma vez que ele, como organizador da disciplina,
selecionou os textos para leitura, a ordem em que seriam lidos, que atividades fariam
dessas leituras etc. Mas a leitura que ¢ professor faz do texto é importantissima, assim
como a leitura de todos os alunos, pois ao final da discussdo, os alunos podem, a partir
dessas leituras todas, reelaborar suas proprias leituras.

Apresentamos um relato de uma aluna, onde podemos perceber como a
contribui¢do que o professor faz na discussdo é importante:

"Ela ressaftava coisas que s6 ela via, por causa da
experiéncia dela, que a gente ndo tava vendo. (...) Do filme
gue a gente passou sobre o Getillio, ela ressaltou todos os
pontos importantes que a genfe ndo tinha visto. A
participacdo dela foi fundamental em todos os semindrios,
porque politica, a gente ndo tem muito conhecimento. Fla
ressaltava as coisas que faziam sentido num quadro assim
mais amplo”. (Anexo I, Evento 19, protocolo 2)

A leitura de um mesmo texto € (nica para cada pessoa, uma vez que
estd presente a subjetividade de cada um em suas leituras, incluido o conhecimento
prévio do assunto, a relagdo possivel com outros textos (intertextualidade), etc. A
riqueza de uma discussdo dentro de uma disciplina acontece quando se é possivel
favorecer que todos possam dar a sua leitura,

Percebemos poucas falas dos alunos relacionadas com o retorno de suas
leituras pelo professor, talvez por este momento ndo ser muito formalizado dentro das
disciplinas. Ao perguntar sobre o retorno dado pelo professor sobre suas leituras, muitos
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confundiram este retorno com uma avaliagdo mais formal como uma nota dada. Muitos
relataram também um ndo retorno de suas leituras, principalmente pela forma como as
discussdes na aula eram direcionadas pelo professor, o que nos chamou a atengdo em
dois relatos especificos de diferentes disciplinas citadas:

"Era sO aula expositiva e era uma aula em que ela se
afirmava enquanto pessoa. Fla sempre tava por cima. O
aluno ndo podia cometer o disparate de falar sobre o texto, a
opinido dele sobre o texto. (...} A aula era centrada nela”.
{Anexo I, Evento 16, protocolo 2)

"Ela chegava e falava 'E ai, vocés tém algum comentério?’. E

0 pessoal falava, outro falava, ai ela ia na lousa e falava
exatamente o que tava no texto. (...) Por que vou vir na
aula? Ou eu leio ou venho na aula. E af discutir mesmo ndo
discutia os textos”, (Anexo I, Evento 13, protocolo 3)

Ndo conseguimos o relato das duas professoras citadas acima. Pelas
falas das alunas, percebemos que, quando as aulas ndo se constituem como um
momento de discussao, troca, retorno de suas leituras, as mesmas perdem a funcgdo
dentro da disciplina, chegando uma aluna a se questionar se deveria ou ndo participar
das aulas.

Reafirmamos que, nesse periodo de formacdo, tanto do leitor como do
professor, é a mediagdo do professor que possibilitard ao aluno informagdes sobre o
guanto ele estd caminhando em relacdo as suas leituras, relacdes com outras leituras,
problematizacdes, etc. Quando o professor ndo favorece essa condicdo, muito se perde
com refacdo & formacdo do leitor e também do professor, pois o aluno ndo tem
parametros para avaliar seu préprio desempenho.
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CONCLUSAO

Propusemos, neste trabalho, caracterizar algumas praticas de leitura no
Curso de Pedagegia/UNICAMP, buscando analisar esses espagos de formacdo do leitor
dentro das disciplinas que o comp&em.

Retomando o que ja afirmamos anteriormente, entendemos por leitura o
momento de interacdo entre leitor e autor, mediados pelo texto. Varios fatores
influenciam esse processo de interagdo, como o conhecimento lingliistico, o textual e o
conhecimento de mundo. E justamente porque o leitor utiliza diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura & considerada um processo interativo
(KLEIMAN, 1989).

Desse modo, consideramos leitor aquele sujeito que estabelece, na
leitura, o dialogo com o autor (se reconhecendo como sujeito nessa interacdo), que é
capaz de interferir na leitura de um texto, colocar-se num texto, aprovar ou rejeitar as
idéias de um texto; é o sujeito que se apropria da leitura, desmistificando qualquer coisa
de sagrado nela; enfim, € capaz de agir metacognitivamente sobre um texto, controlando
suas a¢des durante o processo de leitura.

O processo de formagdo do leitor envolve vérios fatores. O papel do
professor nesse sentido é fundamental, uma vez que ele é o principal mediador entre o
aluno € o conhecimento na escola. Para que essa mediagdo favoreca a formacio do
leitor, o professor devera planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforgo de ac3o e reflex3do.

O relacionamento do professor com os alunos e com os objetos de
leitura, como livros, etc, também influencia a formac3o do leitor na escola. Isso nos leva
a pensar em como seria possivel a um professor ou professora, que ndo gosta de ler e de
escrever, que ndo sente prazer em desvendar os multiplos sentidos possiveis de um
texto, trabalhar para que seus alunos entrem na corrente da linguagem, leitura e escrita
{KRAMER, 1999).

Por isso, reafirmamos ser necessdrio a formacdo do professor as
praticas de leitura e escrita, pois serdo ferramentas essenciais ac seu trabalho docente.
A formagdo do professor deve Ihe possibilitar que, através da reflexio sobre sua pratica,
possa produzir conhecimento, A leitura é essencial no sentido de auxiliar esse processo
de reflexdo.

Assim, resolvemos olhar para um dos locais de formacdo do professor -
0os Cursos de Pedagogia. Talvez deveriamos pensar, pelo fato da universidade ser o
ditimo nivel de escolarizacdo, que ndo devesse ser preocupacdo dela estar formando
prioritariamente o leitor, uma vez que nesse estdgio ele ja estaria formado. Percebemos

gue ao ingressar na universidade o aluno tem contato com um novo tipo de leitura, a
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leitura cientifica (do saber sistematizado), de fundamental importdncia para a formacio
do professor. A leitura cientifica, como vimos, exige do aluno outras especificidades,
como, por exemplo, a associacdo entre leitura e escrita, a tomada de notas, a relacdo
comparativa entre autores, a consulta bibliografica, o exame de indices remissivos, o
estabelecimento das relagdes entre as partes e o todo, que entre outras habilidades
conduzem a construgdo social e histérica de uma cultura de leitura (DAUSTER, 2000). O
professor tem novamente um papel fundamental no processe de formacgdo do leitor para
esse tipo de ieitura, como principal mediador na construgdo através da reflexdo continua,
da colaboracédo e do didlogo.

Para tentar resgatar aspectos da formagdo do leitor e professor, no nivel
superior de formag¢do, procuramos, no Curso de Pedagogia/UNICAMP, alunos e
professores buscando levantar atividades significativas de leitura em sua formacio.
Entrevistamos 14 alunos, 3 em cada turma (com excecdo da turma 98", que foram 2)e,
também, 13 professores sobre o objetivo e planejamento dessas atividades na disciplina
que ministravam. Dessas entrevistas, consideramos um total de 25 eventos para nossa
andlise.

A discuss3do do conhecimenio como diferencial

na formacao do leitor e professor

Percebemos gue, de um modo geral, as atividades propiciam o contato e a
discussdo da leitura cientifica. H& um grande ndmero de atividades que envolvem
discussdo coletiva entre os alunos, apds leitura individual (13 eventos). H& também um
grande niimero de semindrios, considerados como atividades de discussdo de um tema
ou texto determinado pelo professor, a partir da elaboragio dos alunos (7 eventos).

Por ter a leitura cientifica algumas especificidades, as quais ja citamos
anteriormente, consideramos de fundamental importdncia a discussdo conjunta dos
textos nas disciplinas. A discussdo situa-se como um espaco onde alunos e professor
possam trazer suas leituras individuais, a partir de suas percepcbes sobre o texto, seus
conhecimentos prévios sobre o assunto e as relagdes que possam fazer com outros
textos ja lidos.

A participagdo do professor nessa discussdo é necessariamente diferente
da participagdo dos alunos, uma vez que ele, como organizador da disciplina, selecionou
determinados textos, a ordem como apareceriam na disciplina, assim como outros
aspectos do planejamento da disciplina.

Se considerarmos o exemplo ja citado na pdgina 34 (Anexo I, Evento
14), percebemos a importancia do aparecimento desse diferencial que marca a leitura do
professor, para que 0 aluno tenha mais esse elemento para reestruturar suas leituras. No
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referido exemplo, a aluna afirma considerar ter contemplado tudo num semindrio, pelo
fato de o professor ndo ter feito nenhuma interferéncia durante a apresentacdo. A pdgina
36 {Anexo I, Evento 13) também traz um exemplo onde o professor, ao se omitir, parece
nao ter nada a acrescentar a discussao em sala. A aluna chega a se perguntar se deve ou
ndo participar da aula, uma vez que a professora, ao discutir, repetia “exatamente” o que
estava escrito no texto.

Os exemplos referidos acima nos mostram o diferencial da participacio
do professor nas discussbes em sala de aula. Quando o professor n3o traz sua
contribuicdo para a discussdo, ndo permite que o aluno a leve em consideracdo ao
reestruturar suas leituras individuais.

Do mesmo modo, como a participagdo dos professores marca
diferencialmente as discussdes nas disciplinas, a participacdo de todos os alunos também
marca. O exemplo trazido na pagina 27-28 (Anexo I, Evento 19), revela a existéncia de
um “acordo tacito” entre os alunos, de n3c interferéncia dos que estdio assistindo a
apresentacdo de um semindrio, por este ser um momento de tensdo para os que estdo
apresentando. Em que momento do curso teria surgido esse acordo? Ou melhor: que
praticas de leitura teriam gerado essa aprendizagem de que a discussdo conjunta de um
tema ou texto pode ser considerado algo negativo? Em que medida um cardter avaliativo
percebido pelos alunos poderia ter favorecido o surgimento desse “acordo”?

Ao comentar um evento (Anexo I, Evento 4), uma aluna, ja ao final do
curso, lamenta essa auséncia de discuss8o nos semindrios, que poderia ser um momento
de troca importante entre os alunos do curso de pedagogia.

Como afirmamos anteriormente, ler envolve um grande ndmero de atos
complexos de consciéncia, como o cotejo, a constatacdo e a transformacio (SILVA, op.
cit.}. O cotejo e a constatagdo envolvem o contato com a idéia e a identificacdo dos
significados do texto e podem ser adquiridos individualmente; j& para que haja a
transformacdo do lido, a partir da reflexdo-acao, € imprescindivel a presenca do outro e
das vdrias leituras possiveis partindo-se de um mesmo texto. Nessa interacdo, ao

observar e recriar, ele vai, aos poucos, desenvolvendo suas potencialidades.

A mediacido do professor no processo de formacdo do leitor

Reafirmamos, novamente, a importancia do sujeito mediador na formacéo
do leitor, no processo continuo de reflexdo e na relacdo intersubjetiva que possibilita a
interiorizagdo de novos conhecimentos. O professor, como organizador das atividades de
leitura dentro das disciplinas, € o principal mediador nessa formaco.

Percebemos que a forma como o professor participa das atividades estd
intimamente ligada com a forma como 0s alunos também participam, ou seja, quando o
professor esta envolvido na atividade e participa ativamente da mesma, os alunos
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relatam haver um envolvimento também da parte deles. Dos 9 eventos relatados onde
0s alunos disseram nd@o se sentirem envolvidos para participar da atividade, em 7 os
alunos afirmaram n&o sentir por parte do professor envolvimento na atividade. O
exemplo citado anteriormente na pagina 24 (Anexo I, Evento 4) nos mostra claramente
isso quando a aluna se pergunta como vai se envolver na atividade planejada pelo
professor, quando nem ele se envolve,

CORTE (1998}, ao apresentar o conceito de imitagdo, numa perspectiva
socio-histdrica, refere-se ao “ato de recriacdo, algo novo a partir daquilo que é observado
nos outros; a oportunidade de realizar agdes que estdo alérm das capacidades individuais
e que leva, como conseqiiéncia, ao desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores” (p.144).

Deste modo, retomamos a importancia da participacao do “outro” nesse
ato de recriagdo, apresentando formas de ag8o a serem observadas e contribuindo para a
superagao das dificuldades. Ao falar de imitagdo quando nos referimos a aprendizagem,
estamos falando da interagdo entre os que participam desse processo. Como ja
afirmamos anteriormente, ler ndo é um ato natural do ser humano, mas sim um fato
s6cio-historico e, visto desse modo, sua aprendizagem ndo pode ocorrer sem a interagdo,
a colaboragdo do Qutro social.

Trouxemos, nesta analise, alguns aspectos de como esta formac¢do se da,
discutindo alguns pontos considerados importantes, como a mediacio nesse processo de
formac8o. Deste modo, algumas lacunas que surgiram no decorrer desta sugerem

caminhos para outras pesquisas.
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ANEXO I
PROTOCOLOS DOS PROFESSORES E ALUNOS
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Professor
Evento 1 ~ Protocolo 1

Evento: Relato Geral do trabalho com a leitura na disciplina

Funcdo da atividade

Justificativa do formato

Como & um assunto recente e de pouco conhecimento em geral, a
professora apresenta uma bibliografia obrigatoria e uma
complementar em seus planos de curso, E também por conta disso
prefere as aulas expositivas onde aproveita para fazer uso de outros
recursos como transparéncias com fotos e videos.

Instrugdo dada

“Come eramm duas disciplinas [educagdo ndo escolar e estagio 1I], nés nunca
contel o nUmero de pdginas, mas era uma coisa em torno de 50 péginas
semanais, alguma coisa assim, uns trés artigos. Nunca trabathei livros
inteiros, trabalhei com capitulo de livros e artigos de revistas especializadas
e ndo trabalho com lingua estrangeira, nem espanhol, Sou contra trabalhar
com espanhol porque & parecido com o portugués porque é um desrespeito &
iingua estrangeira e ai infelizmente s§o poucos alunos que falam outra lingua
estrangeira. Eu sempre trabalhiei com bibliografia em portugués, com uma
cota semanal de leitura, que na verdade foi cobrada uma parte na
apresentacao oral do sermindrio”.

Como o aluno recebeu a
proposta

Como viu a participagdo
dos alunos

Avaliacao:
critérios/forma/retorno

Através da participacio dos alunos nos debates, a professora
conseguia perceber quem havia e quem nio havia lido o texto. "...
era wma opgio bastante perigosa, criticada por alguns colegas, que dava
para perceber que nem todo mundo lia. E nemn fazia muita gquestio porque
de fato era um assunto muito dificil e 0 meu papel era 'quem tivesse a fim
gue viesse’, £55a3 era uma opgdo. Eu ndo ficava pegando no pé dos alunos”.

Nos semindarios, que faziam parte da disciplina e todos os alunos
participavam, a professora procurava fazer a verificagio das leituras
entre os alunos. “... eu fazig essa verificagdo de leitura nesse semindrio
que todos tinham que apresentar essa literatura que vinha sendo vista a
cada um desses temas ao lado das fotos e imagens e relatos dos estdgios.
Se problematizava os relatos através da bibliografia e essa interlocugdo com
a bibliografia”.
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Evento 1 - Protocolo 2

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condicoes antecedentes

A professora apresentava um cronograma das leituras no
inicio do curso. “£la passava leitura pra gente, ela dava os
textos de todo o semestre. (...} Tinha uma ordem prevista para
cada texto. Super previsto. As vezes, atrasava um pouco, mas era
porgue a discussdo rendia”.

Desempenho do aluno

A aluna relatou preferir xerocar os textos todos de uma
vez. “£Fu geralmente tirava tudo de uma vez porque eu ndo quero
toda hora ir comprando picadinho”.

A aluna percebia que pelo fato da professora puxar a
discussdo, ficava mais claro as pessoas que realmente liam
o texto. “Fngracado que na aula, que pelo tema da aula era
nitido as pessoas que ndo liam. Porque falava coisas que ndo tinha
nada a ver, Foi uma coisa que eu percebi bem na matéria dessa
professora. Que ali vocé ndo tinha como enganar o professor,
porque por falar de outra realidade distanle da nossa, bem
distanmte assim em termos educacionals. Vocé tinha que ter lido
para vocé poder discutir com ela, sendo vocé ndo ia poder discutir
com ela, Ela sabia e pronto, acabou. Pra vocé manter um nivel de
discussdo com ela, vocé tinha que ter lido muito bem o texto.
Entdo acho que isso foi legal. Porgue vocé se sente desafiade a
desafiar o professor. 'Eu tenho que chegar 13 e tenho que discutir
com ela esse assunto, porgque eu ndo domino, ela domina muito
bem e uma forma de dominar € ler pelo menos os textos que ela
estd passando na aula. Entdo quem nio lia os texto néo tinha vez
com ela ndo”.

Condicdes consegiientes

Sequndo a aluna, a professora incentivava a participacio
dos alunos na discussédo. “Com ela ndo tem essa de aluno
quieto também ta participando. Entdo vocé tem que dar 3 sua
opinido. Efa te chama. Ela passa por vocé e pergunta 'E ai?", Entio
vocé fica constrangido por ndo saber responder”.

A professora ndo fazia cobranca das leituras de uma
maneira mais formal, como um fichamento ou resenha, mas
percebia quem lia ou ndao lia nas discussées da sala. “Pra
conferir se vocé leu? Ndo, mas na aula mesmo...”.

Observacdo do aluno

Observacdo da pesquisadora
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Evento 1 - Protocolo 3

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condicoes antecedentes

Desde o inicioc do curso a professora enfatizou a importancia da
leitura em sua disciplina. “"Logo no primeiro dia ela falou que
era importante que todos lessem, que a gente discutisse,
que ela queria ver a leitura, que ela queria ver as pessoas
perguntando na aula”™.

A professora geralmente indicava a leitura na semana anterior e,
ao fazé-la, apresentava o texto para a turma. “Quando a gente
ia ler um texto ela explicava quem era a pessoa,
apresentava um pouco do texto”. “Ela pedia de uma
semana para outra. E normalmente eram trés textos”.
Antes de iniciar a aula, a professora passava um video, que
servia de introdugdo ao tema que estaria sendo discutido
no dia. “"Eia passava uma fita, um video antes de comecar a aula,
comentava sobre a fita. A fita, na verdade, era a introducéo do
tema que ela tava querendo falar naguele dia”.

Desempenho do aluno

Em cima desses pontos apresentados pela aluna é que a
sala “comegava a discutir sobre as coisas que a gente tinha lido.
(...) Ela comegava a discutir e [0 debate] surgia naturaimente”.

A professora enfatizava muito a importincia da discussio
na disciplina. "A feitura que ela [a professora] queria era a
participacdo, Ela queria estabelecer um didlogo entre ela e o
grupo. F isso acontecia...”.

Pelo fato das discussdes da disciplina ainda serem recentes
no Brasil, os alunos ficavam envolvidos na aula. “E uma coisa
meio diferente [a educacdo infantil na Ttdlia] e curiosa também.
Entdo a gente ficava sempre querendo saber as diferencas reais”,
A aluna achou importante a apresentacdo do texto na aula
anterior pela professora. "A gente ja vai no texto sabendo mais
OU menos o que é%

Condigbes consegiientes

A professora fazia a averiguaciao das leituras realizadas
pela turma através da discussio. "Uma das coisas € que ela
cobrava as leituras. Ela falava na classe ‘Eu quero conversar com
vocés e vocés precisam me moskrar que leram o texto’. (...} Eu
me sentia um pouce pressionada, mas ndo lia s6é por causa da
pressdo, ndo”,

Se o aluno faltou em determinada aula, a professora pedia
uma resenha dos textos discutidos na aula. "Se efa padia trés
textos para a aula e vocé faltou, ela pedia urna resenha. Para a
aula normal ela no cobrava...”.

Observacdo do aluno

Sobre fichamento: "Eu acho que fichamento é legal, mesmo
tendo muito texto para ler, por as vezes vocé precisa verificar
guais sdo os pontos mais fortes do texto e vocé faz um resumo e
vocé entende melhor o texto”.

Leitura de livros X leitura de textos: "Eu também acho ruim
que 0s professores ndo adotem livros pra gente ler. Pra gente ter
0 livro e estar entendendo a idéia do autor, por exemplo. Fica
methor, pra ter uma referéncia. Vocé pode juntar outros textos
para ampliar aquela questdo”.

Observacio da pesquisadora




Professores
Evento 2 - Protocolo 1

Evento: Relato geral

Funcio da
atividade

Justificativa do
Formato

Instrucdo dada

Segundo a professora, os textos centrais ficavam a disposigao dos alunos na
pasta de sua disciplina no xerox da faculdade. "0 aluno tinha pelo menos uma
semana para a leitura de um texto pra outro. Mas se ele faltasse num dia, ele sabia
exatamente no préximo dia qual era a leitura prevista e esperada e tinha efa a sua
disposicgo”.

Ainda ressaltou que esse planejamento ndo era rigido, apesar de estar todo
estruturado. “... € o acontecimento na sala de aula é que define o meu curso. {...)
depende muito do que 0 aluno me traz. Se o aluno se envolve na feitura e traz um
gquestionamento, um debate e coloca questdas que eu percebo que sejam do interesse
geral, eu modifico 3 semana seguinke”.

Como o aluno
recebeu a
proposta

Como viu a
participagio dos
alunos

A professora acredita ter atingido um patamar alto de leituras constantes
entre os alunos. Isso era refletido pela intensa participagio dos alunos nas
aulas, uma participacdo, segundo ela, fundada, onde os alunos traziam
inclusive leituras de outras disciplinas. “Havia alunos gque iriam buscar outros
autores em torno de um debate pra trazer pra sala de aula ou traziam experiéncias de
cutras lefturas, ou de outras disciplinas que estavam cursando naguele semestre para
confrontar... Era confronto no sentido de saber até que ponto podiam dialogar, se ndo
era, e isso foi de uma riqueza incalculavel”.

A professora ainda reconhece que havia alunos que nfo liam, faltavam e nio
participavam muito das aulas, mas que, ainda assim, conseguia ter a clareza
desse processo e que sabia exatamente os que chegavam sempre atrasados,
os que chegavam sem leitura, etc.

Avaliagdo:
critérios/
forma/retorno

Relacionamento
com os alunos

Como havia ocorrido uma situagdo anterior negativa entre a professora e
agqueles aluncs, numa disciplina anterior, ela levou esse curso como um
desafio, porque gostaria que os alunos pi3o transferissem esse sentimento
anterior que tinham por ela para a disciplina que ela estava dando naguele
outro momento. “... euv também tinha me cofocado na postura de ganhar aqueles
alunos, ndo pela minha competéncia, mas de ganhar pela antropologia, porque eu
gosto demais da antropologia. (...) E foi muito dificil ter estabelecide um didlogo
naguele momento. Como a maioria vinha daquelas turmas, eu tinha, pra mim, um
dever e uma obrigacdo de mostrar para esse aluno o Jugar de onde eu falava”.
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Evento 2 - Protocolo 2

Evento: Leitura de um texto da disciplina

Condigoes antecedentes

O texto trabalhado estava previsto dentro do cronograma
da disciplina. Era um texto obrigatdrio para toda a sala.
"Esse texto era pra classe toda, e realmente era um texto longo. £
por ser trabalhado em aula, era leitura obrigatéria”.

Antes de indicar a leitura, a professor apresentou o texto e
falou um pouco sobre ele. “Ela introduziu o texto. Ela falou
sobre ele na awla antes, préxima aula tal texto e durante a aula”.

Desempenho do aluno

Os indicios que a professora ja havia dado sobre o texto na
aula anterior foram considerados pela aluna como
essenciais para facilitar a [eitura do texto, que segundo ela,
era muito denso, complexo e comprido. “Daf vocé j& vai lendo
de uma forma diferente, vocé vai buscar no texto os indicios que o
professor ja passou. Acho que é essencial para vocé compreender
o texto e daf na outra aula, que era a aula do texto, ela trabathou
muito bern o texto. £ tinha a ver... [0 texto com o curso]”.

Os alunos participavam muito das aulas dessa professora e
nessa aula ndo foi diferente. “Era dificil vocé entrar na sala e
ver a sala vazia”

Condigdes consegiientes

Como o texto era de autoria da propria professora, sequndo
a aluna, foi um texto muito bem trabalhado. ... era um
texto dela, era ¢ assunto da aula entdo ela conhecia muitc bem o
que ela estava falando, entdo a gente lia 0 texto e ficava babando
na aula. Sabe quanto, sei 13, bate e volta. Vocé pergunta e fem
resposta”.

Observag3o do aluno

Segundo a aluna, era um texto denso. "Demorou para ler, de
acorde com a disciplina que ela tava dando, caia direitinho, mas
achei que foi mais demorado (...) Eu i aquele texte uwmas 3
vezes”

Observacio da pesquisadora

A breve apresentacio do texto na semana anterior, o texto ja
estar definido dentro da disciplina, da professora estar inteirada
com o texto e ter planejado a discussdo sdo fatores positivos para
o trabalho com um texto na sala de aula. Sé sinto que faltou uma
breve que fosse avaliag@o posterior ao texto, que no final sairia
como um retorno para a prdapria professora. E clare que durante a
aula vocé consegue perceber quando a discussdo flui e os alunos
estao interessados, mas ndo custa nada perguntar no final “E ai
gente, foi legal? O que foi bom? O que faltou?”.




Turma 96

Evento 3 - Protocolo 2

Evento: Palestra ministrada por um orientando da professora

Condicoes antecedentes

Os alunos néo tiveram o planejamento do curso em maos, A
professora, na aula anterjor, avisava os alunos dos textos
que deveriam ler para a préxima. Assim também aconteceu
com este texto.

Segundo a aluna, “aquele infeliz esquema daqui da Faculdade:
‘Ahi, na proxima aula texto tal, por faver peguem no xerox, leiam,
que vai vir um orientando meu dar umna palestra sobre o que
acontece /4 pra gente fazer um paralelo com o que vocés estio
vivenciando no estagio...™

Desempenho do aluno

A leitura era obrigatéria. "Para acompanhar a palestra. Fra
obrigatério, mas nem todo mundo fia”.

Segundo a aluna, a participagio da turma nas aulas era
minima. "Era minima porque foi a forma como foi dado”.

Condigcdes consegiientes

A aluna relatou que a professora nio fez um trabalho de
apresentacio do texto, antes de indicar a leitura. "Aguele
pontapé inicial 'Otha, fala disso, disso e disso’. Porque era um
texto assim, a gente vive nessa realidade, as realidades sdo
semelhantes com relagdo a este assunto? Mas sabe quando assim,
sabe era diffcil, né? Era gente de fora, até mesmo no dia,
acompanhar a aula para mim, eu senti muita dificuldade porque
ele fala portugués de Portugal. £ um pouco diferente. Tem que
prestar muita atengdo, ela era inexperiente para estar dando uma
palestra, entdo esse texto, ele marcou muito por isso. Que ele foi,
acho, gue mal dado”.

A professora ndo ficou com a turma no momento da
palestra. "Acho que ela iniciou, depois saiu e depois veio finalizar.
£la ndo estava na aula, na aula ela ndo ficou”,

Observacio do aluno

A aluna achou a experiéncia negativa “porque € um texto que
eu ndo vou vollar para ler”;

Néo entendeu onde o texto se encaixava dentro da
disciplina, “porque a gente tava vendo realidades muito
brasileiras. Foi legal ver outra realidade, mas nio foi t§o profundo.
Ela pediu pra gente fazer aguele apanhado do curso [trabalho
final] e 0o de Angola [este texto para a palestra], eu ndo sei até eu
ponto ele entrou no meu trabaiho”,

Observacio da pesquisadora

Acredito que, segundo relato da aluna, varios fatores prejudicaram
a atividade:

* O fato do texto ter sido jogado nas maos dos alunos sem o
“pontape inicial” sobre ele;

* Da professora ndo ter ficado na sala no momento da palestra.
Ela poderia ter solucionado ou ajudado em varias dificuldades da
turma no entendimentoe da mesma.
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Evento 4 - protocolo 2

Evento: Seminario em grupo

CondicGes antecedentes

Para este seminario, os grupos se organizavam de acordo
com a escolha do texto a ser apresentado. “... cada um lia um
texto e apresentava na forma de seminario. (...) vocé escolhiz o
texto que vocé se identificava e as pessoas que escolheram o
mesmo texto se reuniram para apresentar o seminario. Era uma
outra forma de se organizar, a partir do texto. (...) Tinham trés
textos, um sobre 0 Massacre dos Inocentes, um texto do Janela, e
um outro sobre o Projeto Sof, em Paulinia. (...) Ela passou uma
lista e a gente marcava o nome no texto que ia ler. Ai a gente
identificou, era uma turma bem grande, a gente viu quemn jia ler”,
Os seminarios estavam organizados desde o inicio da
disciplina, mas a professora ndo havia deixado explicita a
forma de organizagdo deles. ".., ela falou que ia ter
apresentacdo de seminadrio, mas ndo falou que ia ser desta
maneira. £ quando ela falou que na proxima aula ia ter seminario,
ai a gente perguntou 'Mas todos os semindrios numa aula sé?’, Af
ela falou que ia ser trés textos e que dava para apresentar em
uma aula”.

Desempenho do aluno

A aluna escolheu o texto pelo titulo, pois os outros dois ndo
a interessou. "Como eu ndo fazia estagio no Projeto Sof eu ndo
me identifiquei para ler o deles. Eu fui pelo titufo no Massacre dos
Inocentes”,

Sobre a organizacio do grupo para a apresentacdo: "Como
era um grupo gue nunca se encontrava, na hora cada um foi
falando mais ou menos o que tinha lido, o que tinha entendido.
Teve grupo que fez uma preparacdo para o seminario, mas néo foi
0 €aso do nosso. A gente se reuniu na hora e foi falando™.

A professora havia pedido que relacionassem o texto com
as discussdes que faziam sobre o estagio. "Era assim, a gente
falava do texto, mas sempre se remetia as coisas que gconteciam
no estagio. A gente foi discutindo o texto de acordo com os
estagios, era mais para dar embasamento tedrico ao estigio”,

Condicdes consegqgiientes

Na hora da apresentagio, "a gente falava, colocava o que a
gente tinha entendido do texto e ela [(a professora] falava se tava
certo ou ndo tava e colocava do jeito...”

Sobre come foi avaliado: “"Nio0 me femmbro. Ela falou ‘Ta bomn,
vocés querem colocar mais alguma coisa, o préximo grupo’ e
assin foi, A gente ndo chegou a conversar e discutir se foi legal ou
ndo. As notas eram baseadas no relatéric de estigio, eram
somadas, a da Ana [outra professora de estagio] e a defa, e
divididas por dois”.

Observacao do aluno

Sobre roteiro de leitura: "Quando o professor da um roteiro, ele
ja da meio que a visdo dele sobre o assunto e quando ele ndo d3,
a gente I8 e pode ter n interpretacies, que é o que o Chartier fala.
Quando o escritor escreve um texto ele ndo sabe qual vai ser a
interpretacdo que vdo fazer dele. £ quando um professor 18, ele
acaba enfocando o que é mais importante do texto. Tem duas
questies de quando d3 o roteiro: de vocé ndo conseguir sair do
roteiro, mas também tem um lado de vocé j dirigir 0 seu olhar
para o que € importante no texto. (...) quando ele di o roteiro
vocé ja se centra naquilfo. Até quando vocé vai entregar um
trabalho, as vezes vocé acaba escrevendo nde do seu jeito, mas
do jeito que o professor esperava’,

Observacio da pesguisadora




Turma 96

Evento 4 - Protocoio 3

Evento: Seminarioc em grupo

Condicoes antecedentes

A professora dividiu a sala em trés grupos e cada grupo teria que
ler um texto diferente para a apresentacao.

“Ela avisava antes ‘Para semana que vem, tais, tais e tais textos e
vamos dividir a classe em trés grupos”.

Desempenho do aluno

A aluna percebia que quando aconteciam semindrios, devido ao
nervosismo da apresentacdo, poucas pessoas prestavam atengio
a0 que o colega estava falando. “Quando acontece esse tipo de
coisa, dd a impressio de que a gente se concenira no texto
que a gente vai apresentar, se prende muito nessa coisa de
‘Nos vamos apresentar’, e n3o escuta muito o que o outro
vai falar, porque a gente ti naquela ansiedade do nosso
texto”,

“"Me dava a impressdo (...} de que cada um ficava cuidando do
sey mesmo e gquerendo mostrar 0 gue lfeu, que leu o texto. A
impressido que eu tenho é que ndo di envoivimento porgue ndo
existe didlogo entre os que estdo ouvindo e 05 que estio
apresentando. £ 0s gue estdo apresentando geralmente estdo
apresentando para o professor e ndo para todos os alunos. Entio
0s outros alunos ficam s6 como cendrio, uma decoracio”,

Condigoes consegiientes

A professora participava muito durante o debate “mesmo
porque as pessoas estavam se referindo a ela, entdo ela interferia
bastante. E ela interferia, mas a conversa dela era também
dirigida a classe”,

Os alunos néo chegaram a conversar com a professora
sobre os semindrios "porque a aula dela era meio diferente
mesmo. Essa experiéncia foi 56 com dois textos”.

Observacdo do aluno

* A aluna afirmou que se os seminarjos fossem organizados
de outra forma, talvez fosse melhor. “Se fosse de outro jeito,
por exemplo, se a ciasse tivesse gue ler trés textos e ela dividisse
na hora, daria mais certo”,

* Os alunos leram pouco para essa disciplina, pois como era
estagio, a professora aproveitou para estar trazendo
pessoas de instituicdes para estar conversando com os
alunos. "Depois tinha muita gente das instituigbes para estar
apresentando e a gente acabou ndo lendo muito, Depois as
leituras ficaram mais direcionadas aos ternas que a gente estaria
fazendo estagio de educagdo ndo formal. Mas rne parece gue o
pessoal gchou que ela deixou muito na mdo das pessoas que
vinham se apresentar. As pessoas falavam e ela nem estava
presente”,

* Ainda sobre os seminarios: "E ndo sei se a gente ndo valoriza
muito 0 colega e a gente acabava ndo prestando atengdo. (...)
Quando a gente vai assistir um semindrio de um outro grupo,
acontecern duas coisas. Um é que geralmente as pessoas nio
participam, ndo dialogam com quem esta participando, Ndo sef
porque, ou porgue falta interesse, sei la. £ quem estd
apresentando geralmente fica numa tensdo e ano sei nem se
gosta muite do pessoal interferir. Eu acho que serfa uma
experiéncia interessante. A gente deveria te aprender a fazer isso,
a permitir que a oulra pessoa faca perguntas, porque da para ter
uma conversa e quebra aquela monotonia. Mas no momento fica
aqueia tensdo e os outros também ndo ouvemn”.

Observacao da pesquisadora




Evento: Construgéo

Professor
Evento 5 - Protocolo 1

do Acervo de Poesias

Fungdo da atividade

Segundo o professor, essa atividade cumpria dois propdsitos;
primeiro, o da fruigio de poesia, o de permitir uma fruigdo prazerosa
de poemas; e segundo, o de fornecer um exemplo de atividade que
ele pudesse elaborar quando estiver trabalhando na escola.

Justificativa do formato

O professor justifica a atividade levantando um grande problema
das escolas de ensino fundamental e médio que é a da caréncia de
textos, principalmente pelo fato da maioria das escolas nao
possuirem bibliotecas e adotarem unicamente o livro didatico, Com
es5s5a atividade o que ele pretendia era mostrar para os alunos que se
cada um trouxer um texto é possivel montar em uma sala um acervo
com aproximadamente 40 poemas na sala de aula.

Instrugao dada

Como o aluno recebeu a
proposta

O professor afirmou ndo se lembrar com detalhes da atividade.

Como viu a participagao
dos alunos

Da mesma maneira que a anterior,

Avaliagao:
critérios/forma/retorno

O professor pracurou avaliar o processo de construgio do acervo de
poesias com os alunos. ... 0 gque eu avaliava era o prdprio processo, a
propria vibragde que a atividade realizava na sala de awla, Isso é uma
avaliacdo que vocé temn que ver do processo, quais 0s poemas que foram
trazidos, todo mundo trouxe © poema, quantos poemas foram lidos de uma
forma de intercdmbio, efes produziram outros poemas em cima disso. (...)
Quer dizer, a avaliagdo se dava do processo e ndo do produto. Se els
guisesse produzir um texto ela produzia, se ela ndc quisesse nfo produzia.
O que contava era a vivéncia de uma dindmica de formacio de um acervo
literdrio que fosse partithado, vivido e que levasse o sujeito & desenvolver
uma certa sensibilidade para com a linguagem poética”.




Turma 97

Evento 5 - Protocolo 2

Evento: Construgao de um acervo de poesias

Condicdes antecedentes

Na aula anterior ao que pretendia fazer a atividade, o
professor pediu que os alunos trouxessem uma poesia que
gostassem para a aula, escrita numa folha de sulfite. “Ele
pediu em aula que a gente levasse um texto gue a gente acha
bonito, porque a gente ia fazer uma rodada. A idéia era que todos
da classe lessern o texto de todos. Entdo ele pediu que a gente
levasse um texto e pediu gue a gente produzisse um desenhe para
esse texto em sala de aula e af esse desenho acabou sendo a
capa”.

“A idéia era que o desenho rodasse entre as pessoas, € se, se
sentissem vontade, colocassem observacies no final do texto”.

Desempenho do aluno

“Fu lembro de varias poesias que eu gostei muito, eu acho que
nisso nossa turma tem uma vontade muito grande assim, sd0
coisas que a nossa turma naturalmente gosta. Entdo essa coisa de
trazer outras linguagens, eu lembro que tinha coisas do
Drummond, do Fernando pessoa, que s§0 pessoas que eu gosto.
{...) ... todo mundo teve bastante carinho ao fazer isso”,

Condicoes conseqgiientes

Essa atividade ndo foi avaliada pela turma (“na época as
pessoas gostaram, mas a gente nunca conversou”).

A aluna sentiu que a atividade ficou perdida, assim como as
demais atividades dessa disciplina no semestre. “Fu ndo me
fembro de nada continuado, algo que a gente fechasse no final do
semestre”.

O fechamento desta atividade era fazer o acervo de poesias
da turma, mas essa idéia também n3o foi incentivada, “A
gente leu, leu algumas coisas na aula, leu alto para fodo mundo,
ndo sei o que 13 e acabou. Ninguém mais... e essa foi a nossa
primeira atividade dessa matéria. (...) Acho que ficou com o
professor isso... [o acervo de poesias]”.

Observacdo do aluno

A aluna observou que se essa atividade fosse trabalhada de
outra maneira, seria uma otima oportunidade para os
alunos se conhecerem melhor, “porque tem gente ali que a
gente ndo conhece, vé ali ha quatro anos, mas nio sabe guem é,
ndo conhece mais além daquela pessoa da aula”.

Do mode como essa atividade foi realizada pelo professor, a
aluna nfio achou essa experiéncia positiva ou negativa.
Citou com um sorriso meio amarelo um “tudo vale a pena se a

| atma néo & pequena”.

Achou a idéia dos alunes fazer anotagies no final da poesia
“harbara”,

Segundo a aluna, a disciplina “fo/ muito importante pra mim
constatar que ndo basta querer trabalhar de outras formas, ndo
basta saber que é importante trabalhar com uma linguagem, néo
basta saber isso, também vocé tem que ser alfabetizado em
outras linguagens. (...} De ver que ndo basta saber que é
preciso... Tem que saber ler e gque também & uma questio de
alfabetizacdo porque vocé é alfabetizado na escrita vocé também
vai ser alfabetizado no desenho, em musica, em teatro, em
finguagem corporal, em cores, isso se aprende”.

Observacdo da pesquisadora

Esse evento foi apenas citado pela aluna. Parecia que ela ndo
queria falar muito sobre ele, talvez por achar que ndo fosse
importante para a pesquisa. Logo que ela citou, eu aproveitei para
perguntar mais coisas sobre ele, mas ndo consegui muito porque
ela teve muita dificuldade para lembrar dele. Ela ndo havia feito
anotagbes sobre ele, sd o recordara quando olhande no meio do
seu material e achou o texto e o desenho que fizera.




Turma 97
Evento 5 - Protocolo 3

Evento: Atividades com poesias trazidas pelos alunos

Condigdes antecedentes Desde o inicio do curso o professor falou que os alunos
iriam usar "ldpis de cor, para estar sempre com o lapis”,

O professor pediu para a turma trazer uma poesia e depois
foi fazendo varias atividades com ela. Ficaram varias aulas
trabalhando com ela. “A poesia podia ser uma coisa sua ou uma
coisa gue vocé gostasse”,

Desempenho do aluno Os alunos chegaram com a poesia sem saber qual era a
proposta do professor. Primeiro foi feita a leitura de
algumas poesias, “depois ele pediu pra gente trocar. (...) Ele
mandou a gente desenhar sobre a poesia, 0 que aquela poesia
tava dizendo. {...} Al a gente desenhou, eu peguei a poesia, eu
lembro do desenho, mas ndo da poesia em si, (...) eu nao
desenhei sobre a minha peesia. O pessoal fica empolgado porque
era uma outra coisa, com pintura”.

Num outro dia o professor pediu gue encenassem uma
poesia, cada grupo escolheu uma e pensaram numa forma
de apresentacdo para a sala. A aluna lembra "gue as meninas
que pegaram a minha poesia fizeram um trenzinho”,

Condicdes conseqiientes "A gente sempre falava um pouquinho sobre as atividades, Eu ndo
lermbro exatamente. A maior parte falava gue foi legal. 56 legal”.
Observacdo do aluno A aluna ja havia feito uma disciplina anteriormente com

este professor e sentiu muita diferenga."Ele deixou a gente
muito livre nessa disciplina, As vezes, eu ndo entendia se ele
deixava a gente livie mesmo ou se ele tava desencanado, eu senti
que ficou um pouco fogado, eu acho que ele podia dar mais. Eu
esperava mais [do professor]”.

Como a aluna sentia que o professor ndo levava a sério a
proposta da disciplina, ela achava dificil que os alunos
achassem. “Acho que até os alunos ndo levam a sério, Porgue a
gente estd tjo acostumada com aquela aula expositiva, parecia
que tava brincando. (...) Sabe como € que eu lembro? Ah! Fica
brincando af’. E ele pegava o cigarro defe, ia pra porta. £le nio se
envolvia com a gente, parece que n3o dava importdncia pro
trabatho. Parece que s6 porque vai trabathar com arte parece que
nao precisa o professor estar junto”, i

Sobre o envolvimento do professor: “E que efe é uma pessoa
muito distante, eu ndo sei se o jeito dele é assim mesmo. Eu ndo
sei como seria se ele fosse diferente. Parece que ele ndo se
envolve muito, que ele nem leva a sério, que nem ele dj
importancia. E como é que a gente acredita se nem o professor
acredita? Eu acho que influencla sim fa participacdo do
professor]... Eu lembro que tinha um pessoal e outros institutos,
que vieram por causa desse professor, nem eles curtiram muito,
porque eles esperavam mais”.

Observacdo da pesquisadora O professor tem um papel importante nesse processo, pois ele & o
organizador das atividades. Ele precisa estar percebendo o gue
estd se passando na sala... Como? Talvez ouvir mais os alunos..,
Um ponto a ser pensado: Como o professor participa da
atividade? Ativamente? Fica de lado? Sai e deixa os alunos
s50zinhos?




Professor
Evento 6 - Protocolo 1

Evento: Leitura para Resenha

Funcdo da atividade

Segundo o professor, o objetivo dessa atividade é o de que os alunos
conhecam o conteiudo da revista Leitura: Teoria e Pratica, a
Associacao Brasileira de Letras.

Justificativa do formato

Embora afirmasse que ndo lembrava da atividade com detalhes, o
que ele fazia era o seguinte: a partir de um tema ele buscava cinco
textos que o0 abordavam de maneira diferenciada, selecionando para
tal cinco artigos da revista e pedindo que os alunos primeiro
fizessem a leitura e a resenha e posteriormente discutissem esse
tema através dos textos, “Jsso eu acho muito bom, primeiro porque
permite vocé superar uma visdo Unica de um tema e segunde & gque vocé
tendo visGes diferenciadas vocé chama os alunos a um confronto e no
confronto, conflito, discussdo vocé geraimente cruza jsso e aquilo faz
efervescer a aprendizagem de uma forma mais significativa”.

Instrucdo dada

Como o aluno recebeu a
proposta

O professor afirmou nao se lembrar de como transcorreu a
atividade. “.., @ gente vai vivendo o dia a diz e uma atividade vai
sobrepondo a outra”.

Como viu a participacio
dos alunos

Da mesma maneira que a anterior,

Avaliagao:
critérios/forma/retorno




Turma 97
Evento 6 - Protocolo 2

Evento: Leitura de um texto para entrega de resenha

Condicdes antecedentes

A alupa ndo lembrou como foi pedido, mas lembrou que “pelo
menos com uma semana de antecedéncia, porque no dia anterior ele
[o professor] tira o texto da pasta”.

Desempenho do aluno

A aluna relatou ndo ter feifo a resepha porgque ndo havia
gostado do texto indicado. “Era pra entregar a resenha e eu nsdo
fiz. Eu acabei lendo um pouco do texto e detestando. Eu ndo escrevi
porgue eu achei o texto muito chato e eu ndo consegui sentar para
escrever”.

... era assim ‘Vocé |8 pensando em escrever uma resenha. {...) Eu
ndo lia para discutir, eram pra fazer resenha e eram textos dificeis de
fazer resenha porque eram textos ndo feitos para isso, eram artigos...
E dai eu achava muito complicado fazer resenha daquilo”,

A aluna néao conversou com o professor sobre o porqué de nio
estar fazendo a resenha porque “ele ji ndo gostava de mim, por
que eu vou falar para ele que eu ndo gostei do texto dele?”,

Condicbes conseqgiientes

0O professor chegou a indicar outro texto para a aluna estar
escrevendoe a resenha. “"Efe deu um texto que eu ndo gostei, dal eu
ndo fiz. Dai eie deu um segundo texto, que eu nem lembro como era
direito, acho que era chato como os outros... "

“... ele ndo aceitou resenha nenhuma, F eu tive que ler outro e fazer
de outro texto. Essa foi a experidncia mais marcante: ele ndo ter
aceito a resenha”.

Observacdo do aluno

Segundo a aluna, "fa disciplina] foi meio traumatica para mim
porque eu achava as leituras muito chatas e conseguia ler os textos
dele de jeito nenhum. E ele era 0 mais rigoroso, exigia que a gente
escrevesse e fudo. Foi complicado. Do curso todo, acho que foi uma

| das mais trauméticas para mim”.

O professor “...ndo te deixa ler no dia anterior, mas eu acabava
sempre lendo no dia anterior e escrevendo a resenha no dia anterior e
entregando a noite, porque eu digitava durante a tarde. Fu fiz iss0 0
semestre inteiro com ele até que na ditima, que era a mais
significativa, ele ndo aceitou a noite, ele aceitou até 0 meio-dia”.

Na avaliacio final que o professor pediu que os alunos fizesse,
ela explicitou que ndo gostou da literatura indicada pelo
professor. "Mas acho que na avaliacdo que ele pediu pra gente
fazer, eu coloquei que a literatura ndo me agradou. Os textos eram
muito chatos! Acho que o tema ndo me agradava e a linguagem néo
me agradava”,

Sobre o envolvimento do professor: "Fla tava muito grosso nesse
sernestre e acho que ele nunca foi com a minha cara, eu figuei o
maximo tentando ndo existir na aula pra ele ndo olhar muito pra
mim”.

O professor também fazia aula expositiva, "alids, ele fez a
mesma aula expositiva o semestre inteiro. Ele tinha um quadro, um
mais ou menos um fluxograma, que ele fazia o mesmo todas as aulas
e ninguém aglentava mais. Ele s6 mudava quando ele preparava
outra atividade. Mas ficou horrivel porque ele pedia coisas pra gente
fazer, coisas mais artisticas, que depois ele ndo usava. A gente se
preparava e ele ndo usava. £ ele pedia as resenhas e exigia até meio
dia. Ele fez muita besteira com a gente, eu acho”,

Ao perguntar o que tinha desmotivade a sua participagdo na
disciplina, a aluna respondeu: “Acho gue foi 0 humor dele, porque
0 planejamento tava bem feito, alids, a gente tem que convir que ele
faz muito bem mesmo. A classe ja tinha tido uma experiéncia muito
fegal com ele, entdo a gente chegou com dnimo de que vai dar certo,
mas acho que o humor dele tava péssimo. Ndo teve uma aula que ele
tava mais solto, que ele ndo fazia aquilo por obrigacdo e era nitido”,




Professor
Evento 7 - Protocolo 1

Evento: Leitura de Jorge Luis Borges

Fungio da atividade

O professor planejou trabalhar com esse texto e através das
makiplas interpretagbes que pudessem surgir da discussio sobre
ele puxar a questio a experiéncia, principalmente a que os alunos
acabaram vivendo no periodo da disciplina, no estagio
supervisionado. "A idéia era fazer um exercicio diferente do que alguns
colegas as vezes fazem que € vocé dar o conceito e fazer comn que eles
trabathemn com ele. Eu ndo, eu sugeri um conjunto de reflexdes em que o
conceito de experiéncia estava sendo alinhavada”.

Justificativa do formato

Segundo o professor, por ser de interpretacdo livre, um texto
literdrio ndo tem um certo ou um errado, mas sim um possivel e
esse possivel se da pelas histérias de cada um. Quando tem-se a
oportunidade de fazer uma discussio coletiva, compreende-se que
muitas das interpretacdes que as vezes se nega a fazer de um texto
sdo possiveis em determinados contextos histéricos. “... um trabalho
com wm lexto como esse procura suscitar no aluno a producgio de
interpretagbes e como essas interpretagbes se ancoram na histdria de vida
de cada um. A prdpria produgdo de sentido em uma determinada palavra,
que eles acham que & uma, mas & outra, O exercicio de leitura, nesse caso,
€ para exercitar essa construgda de referéncias”.

Sobre ler o texto em voz alta na sala de aula, o professor relatou que
procura fazer isso para desmobilizar a turma. Para ele, as
entonagdes que pode-se fazer em sala de aula agenciam as pessoas
diferentemente.

Instrugdo dada

O professor afirmou ndo lembrar especificamente dessa atividade,
mas que geralmente procura chegar com o texto na sala e, de
acordo com o tamanho, I&-lo em voz alta, ou ele mesmo, ou procura
a cada dois paragrafos perguntar se algum aluno gostaria de
continuar lendo ou comentar alguma coisa e 50 entdo continuava.

Como o aluno recebeu a
proposta

Chegar com um texto literario para discutir gerou um certo
estranhamento entre os alunos, principalmente por quererem saber
como um texto daquela natureza entrava nas discussbes do curso.

Como viu a participagao
dos alunos

Apds esse estranhamento inicial, durante a discussio, os alunos
fizeram relagdes interessante com a area de educagio, inclusive com
relagio ao estagio. ... a literatura dd margens a esse exercicio mais
solto, mals descompromissado, mas que, fundamentalmente, agencia
relagbes muito parecidas com as relagbes reflexivas que acontecem no
trabalho pedagigico”.

Quando relacionou esse texto com a questido da experiéncia, os
alunos ficaram impressionados e alguns disseram "por que & que
vocé ndo disse isso antes?", mas o professor achou que ecles
deveriam experimentar primeiro. "Euv lembro gque eu associei essa
experiéncia do labirinto a prépriz experiéncia de experimentar-se no
trabalho pedagdgico™.

Corregdo;
critérios/forma/retorno




Turma 97

Evento 7 - Protocoio 2

Evento: Leitura e discussao de um texto do Jorge Luis Borges

Condigdes antecedentes

0 professor chegou com o texto na aula e propds ler e
discutir com a turma. “Fle falou gue tinha lido aguele texto e
queria fazer a avallagdo da disciplina... que ele feu o texto e
pensou muito na discipling e que ele gueria ler pra gente”,

Desempenho do aluno

“Acho que uma colega leu em vor alta. Era umn texto de uma
pdgina. Daf acabou o texto e ninguém sabia falar nada”,

A aluna lembrou ter se envolvido muito na discussio desta
auta, mas que nem todos da turma se envolveram do
mesmo modo. “Eu participei muito dessa aula, nas outras eu néo
tinha participado”. Mas nem todos os alunos participaram. "Quem
participa, participou. Quem nunca participa, ndo participou, que
era o normal das pessoas”.

A aluna afirmou lembrar muito das discusstes desta aula.
“... ess53 aula é recordavel. Quem participou, lembra. Fu lembro
gue eu ndo conseguia falar depois dessa aula, de tanto insights
gque tivermnos”,

Condigbes consegiientes

Apés terem explicitado um ndo entendimento do texto,
pediram para o professor l&-lo novamente, "E£ a gente pediu
pra ler de novo. Acho que foi ele mesmo que leu. Dai comecou a
discussdo e ele comegou a dar os insights dele e foi alucinante”,

Observacado do aluno

O trabalho com a leitura ndo era muito intenso naquela
disciplina. “Ele ndo dava muitos textos. No comego do semestre
efe ndo deu nenhum texto, Entdo agente acabou sentindo muito
laisser-faire a aula. Daf a gente comegou a falar isso com ele e ele
deu um livrinho pra gente ler, que era Magistério do Cotidiano...
que eu ki sé um pouquinho, acabei ndo lendo, também el ndo
cobrou. Ele pediu o do Paulo Freire, que eu também i s6 um
pouquinho e ele também ndo cobrou e ey ndo I tudo. Mas era
porque era um semestre cheio de outras coisas e eu ndo acabei
lendo por causa disso e ele acabou ndo cobrando”.

Observacdo da pesquisadora




Turma 97

Evento 7 - Protocolo 3

Evento: Leitura e discussao de um texto do Jorge Luis Borges

Condi¢bes antecedentes

As leituras para a disciplina nao ficaram fixadas desde o
inicio. “Tinha a ementa e tinha as leituras 18, mas a gente nunca
sabia quando ia ler”,

Um dia "ele chegou e disse que ia ler um lexto pra gente e ele
queria relacionar com o estagio. Dai ele comecou a ler... Ai a
gente ndo entendeu nada... eu sei que efe tinha preparado
tudo...”

Desempenho do aluno

"Efe leu, mas ninguém entendeu nada. Era muito longo e eu
comecei a rir. Ele perguntou porgue eu tava rindo. Era um ftexto
fouco. Tinha que se concentrar muito para poder viajar na histdria.
(...) Foi engracado porque ninguém tava entendendo nada, mas
ninguém falava. {...) Porque ele leu muito corrido o texto, ndo deu
aquela entonagdo, aquela pontuacdo”.

Os alunos colocaram para o professor a dificuldade de estar
entendendo o texto. "Na primeira leitura a gente j& tinha
colocado. Depois quando a gente leu de novo, ficou mais claro”.

Condigdes conseqiientes

Apos a leitura do texto, o professor perguntou a opinidoc dos
alunos sobre o texto. "Dal efe comecou a perguntar... E a gente
50 conseguiu entender pedacinhos do texto. Dai a gente releu. Efe
saiu tla sala.”.

Observacdo do aluno

A aluna achou que o professor deveria ter preparado a
turma antes de trabalhar com um texto desse tipo.

Observacdo da pesquisadora




Turma 97

Evento 8 - Protocolo 2

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condicoes antecedentes

As leituras para a disciplina ja estavam previstas desde o
inicio da disciplina. “Tava previsto ftudo desde o inicio. Eu tirava
cada semana o texto. Fla ndo dava roteiro de leitura”.

Desempenho do aluno

A aluna relatou ter ficado muito envolvida com a disciplina.
YA relagdo que eu criei com a disciplina, de eu gostar, entdo eu
tava sempre de bom humor na sala. A turma parece que nao
gostou muito, teve muita resisténcia com o trabalho do meio do
semestre, que eu fui contra. Fu acabei falando com a professora,
que eu achava que ndo era aquilo e tudo mais. £ eu achava
estranho a turma ndo gostar e eu gostar tanto”.

A aluna atribuiu seu envolvimento com a disciplina a
fatores pessoais. "Eu acho que foi (...) porque coinciditt com o
momento em que eu tava vivendo. Era o fim de um namoro. O
texto vefo muito na hora. Era um momento em que ey devia estar
triste, arrasada, mas eu me apaixonei pelo texto, pelo autor, pelo
tema e eu fui para a aula que eu devia estar cleprimida e foi uma
aula maravilhosa. Fu conversei com todo mundo, consegui me
comunicar com a sala toda e com a professora também. Eu tava
mujto feliz por causa do texto, Fu tava eufbrica esperando a hora
que ela comegasse a discutir o texto. Eu queria falar, dar a minha
opinido, o que ndo aconteceu muito porque a sala ndo tinha lido o
texto, s6 umas duas ou trés pessoas”.

Condicdes consegiientes

A professor iniciava as discussées a partir dos textos e os
alunos iam participando. Em alguns, a professor fazia

‘| algum roteiro ou esquema do texto na lousa. “Eu fembro de

discussoes, ela desencadeava algumas discussfes e a gente
caentinuava. Ela dava a fundamentagdo do texto, desse do Foucault
mesmo ela escreveu na Jousa porque ele divide as épocas de como
a loucura era tratada. EntSo ela escreveu na lousa cada época e
cada coisa e dai nisso a gente comecava a discutir”,

Observacdo do aluno

A professora “era muito aberta, a gente sempre podia falar tudo,
besteira, ndo besteira...”,

Sobre o envolvimento da professora: “Eu acho que a maneira
como ela conduziu a aula influenciou muito. Se fosse a aula de
outro professor com o mesmoe lexto, as mesmas pessoas e as
mesmas condicdes, eu acho que ndo teria acontecido isso. Mas
essa professora eu ja conhecia, ja tinha essa amizade com ela,
entdo acho que fluiu meihor. Ela leva a aula de um jeito que
possibilita isso. E daf, nas outras aulas, ela parava pra ouvir um
comentario meu, mesmo sabendo que era wm comentdrio que eu
ia tirar sarro, que eu ia falar bestejra, ela parava e falava 'O que
vocé estd falando?’ e ela fazia eu falar sobre”.

Observacdo da pesquisadora




Professor
Evento 9 - Protocolo 1

Evento: Relato Geral do trabalho com a leitura na disciplina

Funcio da atividade

A professora havia planejado trabalhar dentro de uma temética que
discutisse os autores de psicologia que trabalham a questdo da
linguagem.

Justificativa do formato

A professora pretendia trazer para a disciplina os autores que
discutiam, na psicologia, a questido do pensamento e linguagem,
entendendo pensamento como processo cognitivo. Ja na segunda
parte da disciplina, pretendia discutir a linguagem de um outro jeito,
contrapondo os conhecimento que se tem sobre o mundo, sobre
quem é alfabetizado e analfabeto, quem é o indio, quem & o surdo e
© que pode se derivar do ensino da linguagem para esses grupos
humanos. Cu seja, as praticas de poder subpostas ou que
constituem as relacies do ensino da linguagem.

Instrucdo dada

"Eu peco que eles lefam o5 textos e procuro conversar”,

Como o aluno recebeu a
proposta

Assim que sugeriu o programa, os alunos trouxeram que gostariam
de estudar Freud, pois ndo tinham tido contato com a teoria até
entdo. Entdo a professora reorganizou o curso da seguinte maneira:
para ndo sair da discussdo que havia planejado, programou a leitora
dos autores, como Vigotski e Piaget falando sobre a teoria
psicanalitica.

Como viu a participagio
dos alunos

A professora reconheceu que séio poucos os alunos que realmente
léem os textos pedidos para a aula. "Eu ndo estou dizendo gue o aluno
ndo &, eu acho que ele Ié pré algurnas situagbes: quando o assunto tem
muito a ver com interesse que ele préprio tem, as vésperas da prova, pra
resolver questdes com o trabalho que ele desenvolve. O que eu percebia era
uma certa descontinuidade na feitura, e a leitura nfo era entendida de uma
maneira clissica, ou seja, pegar o texto e ler de cabo a rabo”,

Avaliagao:
critérios/forma/retorno

A professora tinha o pressuposto de que o aluno deveria saber o que
fazer com o texto que esta lendo. ... eu ndo trabalho com a questio da
leitura de forma prioritiria, 3 minha preocupagdo é que a disciplina faga
sentido de algum jeito para o alunc, seja através do semindrio, seja atraves
de trabalhos, seja através de discussdes em auia”.

Considera interessante as formas que se anuncia nos atos de leitura
dos alunos, mas explicita ndo saber avalid-los. "... por exemplo, eu nbo
sei se euv ndo devo considerar leitura de um texto pela metade que o aluno
disse assim 'Eu parei agqui porque eu fiquei pensando isso, isso e jsso’. £
ldgico que aquifo € uma forma de leitura. Fu nfo sei se eu ndo devo
considerar leitura um aluno que passasse rapidamente os othos pelo texto e
dissesse 'Professora, mas 0 que issa se vincularia com aquilo outro?"".




Turma 97

Evento 9 - Protocolo 2

Evento: Relato gerai do trabalho com a leitura na disciplina

Condicdes antecedentes

A professora discutiv com os alunos o plano de curso no inicio da
disciplina.

“... foi muito legal a maneira como ela abriu o tema pra gente
decidir como gente queria estudar e como ela mudou todo o
planejamento dela porque a gente pediu”.

A professora dividiu o curso em duas etapas: o estudo do
Freud e os seminarios.

Desempenho do aluno

“Na primeira etapa, que foram os textos do Freud, eu Ii todos. Eu
gostei porque era um tema que eu queria ver, eu estava
interessada. Af 3 segunda etapa das aulas foi mais pesada no
sentido da leitura e eu acabei fazendo s6 a minha, do meu
samindario”,

Quando chegaram os seminarios: 05 textos acabavam
sendo muitos (...} e muito grandes e af eu acabei nio lendo
nenhum! So o meu e olhe 1a, porque eu também ndo fi o livro
todo”.

n

Condicdes conseqgiientes

“Eu lembro muito dela sentada em cima da mesa com a pemna
cruzada falando. Era natural, ndo era assim 'Eu primeiro exponho
e depois vocés debatem’. Ela ia expondo, a genfte ia fazendo
nossas intromissdes conforme necessario e assim rolava a
disctssdo, a socializacdo do que foi fido. Na verdade era isso que
ela propunha fazer. Depois vieram 0s Seminarios, 05 Qrupos
apresentando, a gente olhando e guando terminava a
apresentacdo a gente discutia”.

Observacdo do aluno

Sobre os semindrios: “A gente separou 05 grupos e escolhia um
fivre ou umn tema. Tinha a bibliografia basica do curso dela e a
gente podia buscar fora, que foi no caso do nosso grupo. Ela abriu
desde o comego pra gente fazer coisas do nosso interesse. Acho
que essa que € a grande diferenca das leituras...”.

A professora ndo usava os seminarios como forma de
avaliacao das leituras. “... efa ndo tinha a filosofia de que
semindrios ndo era pra provar que vocé leu o texto. £ daf isso era
bem Jegal, porque os semindrios podiam ser bem melhor do que
foram, se a gente tivesse sacado isso antes dela”,

Observacio da pesquisadora




Evento: Seminario

Professor
Evento 10 - Protocolo 1

Fungdo da atividade

A professora considera o seminario como a oportunidade de se
refletir sobre a disciplina, naguele determinado momento histérico
de alunos e professor.

Justificativa do formato

A professora afirma gostar de seminarios porque assim pode
oferecer oportunidade do aluno dialecgar com o curso com suas
proprias palavras e suas proprias reflexes. “fu acho que o5
semindrios sdo momentos de reelaboracioc de lejturas, porque a leitura n§o
é singular, ela é plural. As leituras dessa disciplina, as leituras de outra
disciplina, o que eias tém a ver... As lejituras de uma disciplina se compdem
tanto pelo movimento inicial do professor, como do interesse do aluno em
determinado tema. (...) Enfim, € o momento em que a disciplina convoca o
aluno a sair da inércia de ficar ouvinda”.

Instrucdo dada

... 05 alunos acabaram escothendo os temas”

Como o aluno recebeu a
proposta

A professora afirmou que ha muitos alunos que ndo gosta de semindrios e
que resmungaram um pouco quando fez a proposta, mas procurou retormar
o que eles entendiam por semindrio e o que eles entendiam e nesse
momeanto ficou mais claro,

Como viu a participagio
dos alunos

A professora disse ter gostado todas as apresentacdes e relembrou
varias das que chamaram sua atengdo, “£fuv me lembro do Freud e Marx
que eu ndo achava que friam escofher, porque tinha discutido tanto Freud
gue eu achei que vocés iriam chegar de Freud e, no entanto vocés me
surpreenderam '‘E Freud e Marx?’ e al nos montamos um seminario de Freud
e Marx. 'E essa coisas de conlos de fada, quais s8o as representagbes que
tem em contos de fada, sobre o que seja bom ou seja ruim?’ e saiu os trés
porquinhos, um grupo maravithoso apresentou o trabalho. Eu ndo esquego
porque os trabalhos sairam tdo bons.., £ a questdo do surdo, que o grupo
foi ver coma os filmes retratam o surdo. Eu acho que a forma é
determinada, em parte, pra aquilo que se quer discutir. Uma coisa & vocé
discutir a infdncia representada nas histérias infantis e vocé fazer um teatro
e essas personagens venham a pubiico, E talvez até criancas possam estar
/& presente e vocé discutir "0 que vocé achou de mim?” Sei 13, se vai
trabathar com contos de fads, o que as criancas dizem sobre isso? Eu acho
gue a gente teve bastante semindrios, bastante inusitados”.

Avaliagao:
critérios/forma/retorno

A professora procura deixar bem claro que € a criatividade, que é
parte da linguagem, que deve ser o foco do seminario e que a parte
formal ndo a preocupa, uma vez que as avaliacbes dos seminérios
sdo feitas pelos proprios alunos. “Ev achio gque tem que fazer sentido pro
afuno mais que para o professor. A participagdo do aluno eu tento provocar
mais pelo semindrio”.




Turma 97

Evento 10 - Protocolo 2

Evento: Produzir um seminario a partir de varios textos indicados pela professora

Condigbes antecedentes

No primeiro dia de aula, a professora propds discutir o
plano de curso com a turma e como alguns propuseram
estudar Freud, a professora resolveu tirar alguns temas que
iriam ser trabalhados, como a educacgao indigena. Como a
turma pediu que esse tema fosse discutido, foi sugerido
que um grupo fizesse um seminario sobre os textos. Entao
foi uma atividade prevista desde o primeiro dia de aula.

A professora deixou dois textos para ser base do
seminario e os integrantes do grupo iriam atras de outros
textos para complementar.

Desempenho do aluno

“Era pra ser 0 esguema de semindric mesmo, que a gente
conhece, vai I3 e senta e as pessoas ficam sentadas 14 na frente”,
Mas o grupo queria ir além do que havia sido proposto e
pragramaram de maneira diferente o semindrijo.

"A gente pediu para que saissem da sala e a gente foi para o
gramado, botou umas miisicas indigenas, fez uma atividade que é
cada pessea descobrir o 50m da sua alma, porque os indios tém
isso. Fer algumas dangas, pedimos para que fodo mundo
cantasse, dangas circulares, passos, coisas que a gente tinha
aprendido com um cara que trabaltha com indios... Fizermos e
voltamos para a sala e af fizemos a parte conhecida nossa de
semindrio, porque a gente fez exposicdo”,

"Teve a exposicdo dos textos, af a gente leu uma lenda e
passou um livro que eu tenho que tem uns desenhos sobre 0s
indios e tocamos e cantamos uma musica indigena, que &
conhecida e gravada em CD”

Embora essa proposta fugisse um pouco da proposta

inicial da professora, a aluna se sentiu a vontade para estar
usando outras linguagens porque considerava que a
pratica da professora favorecia essa autonomia, “por causa
das aulas dela, por ver o que ela avaliava, por ver que a pratica
dela era muito legal”.
A participagdo da turma durante o seminario foi pequena,
“tinha pouca gente na sala, porque era fim de semestre... {...} As
pessoas que geralmente participam da nossa sala, que participam
falando, que realmente falam em aula ndo estavam, entdo a gente
j& sabia que falas a gente ja ter pouca, e tinha algumas sé, e
essas algumas falavam e davam uma forga, mas o restante ficou
muito quieto. A participacdo da professora foi importante”.

Condigbes conseqiientes

A professora deixou clare desde o principio a forma como
irta estar avaliando (“ela deixou claro porgue é muito o jeito
dela trabalhar...”), que nao seria somente a exposicio do
conteiido do texto, mas as "ligacbes que a gente conseguia
fazer do texto com outras coisas”. No momento do semindario a
professora deixou claro que havia gostado. “"Eu lembro que
durante o seminario ela deu uma forca muite grande, ela gostava
do que ouvia, ela gostou da gente estar tentando estar buscando
€ss5as oulras coisas, ela incentivou a gente...”,




Observacdo do aluno

A aluna gostou da atividade porque eram coisas que ela
nunca tinha lido. “"Eu /i bastante e fui procurar lendas, que tem
um monte de lendas indigenas por ai, e fui ler com outros olhos e
como é uma cuftura diferente, a gente foi procurar imagens (...) a
partir de textos a gente tentou trabalhar 0 maximo que a gente
podia, compreendia da cultura”,

E também por achar que se esse assunto ndo fosse visto
nesse momento, ndo seria tratado em outro momento do
curso, por esse motivo ela foi uma das alunas que, no
primeiro dia de aula, quando foi sugeride que ndo se
discutisse esse assunto, disse "“ndo, ndo tira porque se a gente
ndo ver agora, a gente ndo vé mais”,

Sobre poder usar outros textos: O texto indicado pela
professora "é fundamental, mas t&0 fundamental quanto
conseguir fazer ligagbes com outras coisas... entdo a gente se
sentiu a vontade para estar levando outras coisas”™,

Observacdo da pesquisadora

LUNICAMP . FE - BIBLIOTEC



Turma 97

Evento 10 - Protocolo 3

Evento: Seminario em grupo

Condicdes antecedentes

O grupo e os temas foram escolhidos pelos préprios alunos.
“Ia ter aulas expositivas, com leitura de textos e a partir do meio
do semestre fa ter semindrios. Entdo desde o inicio ja estava
separado 05 grupos, os textos, as partes. Dentro de cada grupo
tinha aquilo que vocé tinha que ler, mas vecé podia buscar mais”,

Desempenho do aluno

Além dos textos indicados pela professora, o grupo “foi
buscar outros materiais, (...) A gente marcou algumas reunides, a
gente dividiu as lefturas... (...) Daf foi trangiiifo, a gente leu e
discutiu um pouguinho”

Sobre a organizagio do semindrio: "A gente /ogo pensou em
fazer uma dindmica, alguma roda e a gente tem que inserir as
pessoas na cultura dos Indios. A gente coletou um monte de
material, uma menina cantou. Fof diferente o semindrio. A gente
tinha que fazer diferente porque a cultura deles é outra”,

Condigdes conseqgiientes

A professora ndo ajudou a preparar o seminario, mas “dava
opinides”. Eles haviam conversado com ela antes.

Segundo a aluna, a participacdo da professora durante a
apresentacio “foi muito legal porque ela fazia comentdrios, se
tinha alguma coisa que a gente ndo conseguia esclarecer, ai ela
ajudava, ela também perguntava. (...) Ela disse que gostou muito,
a gente tirou dez”.

Observacdo do aluno

Sobre a participacdo da professora no semindrio: "Ela foi
dtima, em todos os semindrios, todos, porque geraimente o
professor fica no canto, mas ela ndo, ela ajudou...”.

Sobre a participagdo da turma: “A gente fica um pouco triste,
porque vocé participa em todos os semindrios € quando chega no
seu ninguém vai’.

“Engracado que nesse semestre eu faltei bastante nas aulas de 59
feira... Eu sempre saia de 42... (...) ... e foi muito engracado
porque ela percebeu a minha auséncia. Teve um dia que eu
questionei, falei que tinha tido dificufdade e ela falou que sem
leftura e sem vir nas aulas fica difficil mesmo. Eu achei legal isso,
dela perceber a minha auséncia”,

Observacdo da pesquisadora




Professor
Evento 11 - Protocolo 1

Evento: Trabalho com literatura

Funcio da atividade

Justificativa do formato

Uma experiéncia que auxiliou e motivou a professora a insistir no
trabalho com a literatura na sala de aula foi o trabalho que ela
fazia quando era professora de primeira a quarta série do ensino
fundamental. “Eu fui me experimentando, essa coisa de eu ler para as
criangas € as criancas lerem para mim... Eu tinha essa vivéncia como
professora primdria e isso eu acho que me ajudou muito”.

Além disso, ainda justifica o uso da literatura por fazer sentido
dentro do curso e ser um tipo de leitura agradavel.

Instrucdoc dada

Havia leitura em todas as aulas. A professora ainda procurava
levar livros para os alunos. “Eu othava @ minha estante, outra coisa, eu
era super leitora na primeira a quarta entdo eu tinha uma biblioteca boa.,
Eu nunca {3 para uma auwla sem levar um livro, era de fato... Com essa
turma era sempre”.

Como o aluno recebeu a
proposta

A professora afirma que os alunos receberam bem a proposta e
que pode perceber isso através da troca que houve entre eles e
ela. "... @ gente aprende com eles nessa troca”.

Como viu a participacao dos
alunos

Apesar de alguns alunos ndo gostarem desse tipo de leitura, a
professora percebia que os alunos em geral receberam bem essa
proposta. “Acho que ficou clare para a turma gue eu n5o estava usando 3
fiteratura para matar tempo, tinha todo um sentido para a literatura estar
ali e cutra preocupacio que eu tive o tempo inteiro (...} e que eu dej conta
do recado & que eu ndo queria de jeito nenhum correr o risco de didatizar
a feitura, de tratar de um jeito escolar”.

Avaliacdo:
critérios/forma/retorno




Turma 98A

Evento 11 - Protocoio 2

Evento: Trabalho com a literatura na disciplina

Condicoes antecedentes

O trabalho com esse tipo de texto estava previsto dentro da
disciplina desde o inicio do semestre.

Desempenho do aluno

A professora partia das falas dos alunos para puxar a
discussido, “Fla sempre gueria ouvir”,

Condigbes conseqiientes

Segundo a aluna, a turma chegou a questionar a professora
sobre o uso de literatura para discutir o cotidiano escolar e
a professora respondeu que esse tipo de discussio
contemplava isso. “£la falava que contemplava isso, mas que
ndo precisava ser aquela coisa quadradinha”.

Observacao do aluno

Segundo a aluna, “discussdo de literatura é, entre aspas,
tranqiila, porque cada um vai ler da sua maneira. (...)

Ela trabalhava literatura, mas eu acho que existem textos
académicos que sdo bons. As vezes, eu acho gue ela deixa de iado
porque é mais facil. Mas isso é um julgamento meu. (...} Mas eu
ndo vejo tanta refevancia do texto nessa disciplina, de trabalhar
com a literatura mesmeo. Podia ter uma carga menor. A gente
perdeu umas 4 ou 5§ aulas discutindo um livrinho que tinha 100
paginas que era literatura. (...) Eu queria algumas coisas mais
concretas. E essas fiteraturas me faziam pensar, mas eu ndo sef
até que ponto esse pensar vai influenciar na minha pratica...”.

Era “tude muito subjetive. Eu ndo sei até que ponto precisava
desses textos para que aquela subjetividade acontecesse”,

Observacio da pesquisadora




Turma 98A

Evento 11 - Protocoilo 3

Evento: Trabalho com literatura na disciplina

Condicoes antecedentes

As leituras eram feitas previamente para a discussdo na aula. “A
gente lia em casa e voltava para discutir o texto”,

“A gente leu um texto que era Meu Professor Inesquecivel, E tinha
varios relatos de experiéncia de pessoas na escola. Ela dividiu em
grupo, deu cada historinha em grupo e al ela deu um roteiro do
que era para procurar na escola e contar para a sala”.

Desempenho do aluno

A aluna afirmou ter sentido falta de textos que discutissem
teoricamente questdes da disciplina, pois trabalharam somente
com textos literdrios.

“Eu gostei das leituras da aula dela, mas ndo gostei da aula
porqgue a gente so leu literatura, ndo leu nenhum texto académico
que falasse o que é Metodologia de Ensino, como funcionava, nada
disso. Esse texto da Sherazade eu gostei porque como falava de
leitura, de contar histdria, deu pra juntar todos os outros que a
gente tinha lido... (...) Todo mundo se apaixonou pelo texto. A
gente sempre fala dele em outras disciplinas”.

Os roteiros do Meu Professor Inesquecivel foram discutidos
“no grupinho e depois discutir no grupdo”.

Condicées conseqgiientes

A professora partia de uma conversa com a turma sobre o
texto para levantar discussdes. "'O gue o texto estd falando?
Fala que a palavra muda, constrdi...” E af ela fazia um paralelo
com a escola '‘Wa escola é a mesma coisa’. Efa comparava com o
texto, falava que igual tava contando no texto era a escola”

Observacdo do aluno

A relagio que a professora fazia com a escola era "no
aspecto da linguagem, de como vocé conversar com o0s alunos.
Era isso”.

Observacdo da pesquisadora




Evento: Relato Geral

Professor
Evento 12 - Protocolo 1

Funcao da atividade

O objetivo da disciplina era trabalhar com as politicas educativas,
tendo como pano de fundo a estrutura e o funcionamento do ensino
nos sistemas educacionais. Para isso, a professora procura deixar
bem claro, desde o inicio do curso a importancia da legislagdo. Um
primeiro passo em seu curso & desmistificar 0 que seja uma lei,
mostrar para os alunos como & o processo de elaboragio de uma lei,
como & a suwa estrutura legal. “... o meu objetivo basico nesse processo
de construgdo de alguém gque serd um agente do processo educativo, que
ele conheca gquais sdc os instrumentos legais que efe tem para atuar
naguele espaco”.

Justificativa do formato

A professora partia do pressuposto que a metodologia de trabalho
que usa com os alunos esta fundamentalmente imbricada com o
conteiido, com o grau de conhecimento sistematizado que os alunos
ja tenham com o conteddo que a disciplina que estd sob a sua
responsabilidade ira trabalhar. Leva também sempre em
consideragio o tempo da disciplina e o fato dela ser ministrada em
quatro horas seguidas, o que acarreta no uso de varias estratégias
metodologicas. “Eu tenho como pressuposto que essa atitude
metodoldgica é também uma atitude politica. Eu estou trabalhando com os
alunos a partir de uma postura politica, entdo eu pretendo que efes
percebam isso no transcorrer do curso”.

Instrucio dada

A professora inicion o trabalho pedindo que os alunos entrassem na
Internet e buscassem a legislagao. Depois procurou trabalhar como
foi o processo da constituinte que desembocou na Constituicio de
88 e na LDB. Apds esse trabalho, fizeram uma leitura sistematica e
discussdo de artigo por artigoe dos dois. ... eu tinha o pressuposto de
que o conhecimento da lei tanto pode ser um instrumento para a nossa
garantia, para a nossa salvaguarda come ele também ndo é algo estitico. A
gente tem também como pressuposto passar para © aluno que 2
participacdo dele na elaboragdo desses varios instrumentos é extremamente
importante e gue 3 canais para isso, desde canais onde vocé possa
participar das mudancas daguilc que estd na constituicSo até para a
construcio e efaboragdo dos instrumentos no espago escolar, o estatuto do
magistério, ¢ regimente escolar, ¢ plano de curso, enfim, os vdrios
instrumentos ai que ordenam esse espago. Eu acho que esss & uma
primeira coisa e eu sempre digo para eles gue essa cofsa tem que ser
organizada com a maior responsabilidade e representatividade possivel,
porgue toda vez que a gente descumpre ou coloca em xeque algo que ests
ali no acertado a gente pode correr o risco de diminuir o limite do espago
democrdtico. Eu pensc em momentos cruciais no pais onde foi assim que as
coisas ocorreram”,

Como o aluno recebeu a
proposta

Como viu a participagdo
dos alunos

A professora ressaltou que aquela turma vivia um momento
especifico, pois foram alunos que no colegial sairam como cara
pintada e entraram na universidade logo apés a aprovagdo da LDB e,
portanto, estavam mais atentos sobre a mudanga na legislagio e
sobre a necessidade de entender essas mudangas. Segundo a
professora, os alunos participaram tranqiiilamente, porque
problematizavam muito as situacdes do dia a dia..

Avaliagado:
critériosfforma/retorno




Turma 98A

Evento 12 - Protocolo 2

Evento: Leitura da Constituicdo e LDB

Condicoes antecedentes

A professora pedia a leitura prévia dos textos para a
discussido na aula.

Desempenho do aluno

Sobre seu envolvimento com as leituras da disciplina. “Eu /i
capitulos da Constituicdo que nem precisava sd pelo prazer de ler
a Constituicdo, (...) Eu acho que foi ma coisa que veio da
disciplina e originou isso. Mas ndo de incentivo da professora, nio.
Ela nunca ficou falando para fer a Constituicdo, gue era legal. Umna
coisa que vejo cm a professora foi aprender a mexer... Artigo,
alinea, as denominagbes da Constituicdo veio dela. F esse jogo de
remeter a outro capitulo também veio dela. Isso de ler ndo foi por
incentivo dela”.

“Acho que muita gente acabou fendo de outra maneira. Porque
vocé comeca a ver coisa que vocé nunca imaginou ali dentro. E
vocé comega a procurar 0 que mais tem. Eu acredito que muitas
pessoas foram olhar o que interessa mais 1a dentro”.

A aulas eram basicamente de discussao das leituras. “Era
falatdrio, falatério, falatério, mas vocé podia interromper. Mas
para vocé fazer valer esse seu direito de interromper, vocé tinha
que ter lido o texto. Pra vocé guestionar”,

Condicdes consegiientes

“Algumas vezes, ela [a professora] dividiu e dava roteiro de
leitura. Algumas vezes ela dava perguntas para fazer em casa,
algurnas vezes ela recothia essas questies. (...} Nessa aula, o que
ela fazia também era passar alguns sites da Internet, MEC,
FUNDEF..."

“... ela falava para procurar [coisas fora da disciplinal e comparar
com a realidade, como que acontece. (...) Ela incentivava a
comparar a lei com o gue estava acontecendo”,

Observacao do aluno

“Acho que essa matéria foi bem coerente o trabalho entre o texto
e a aula, porque se vocé ndo lesse o texto, vocé tinha que prestar
muita aten¢do na aula”,

Observacio da pesquisadora




Turma 98A

Evento 12 ~ Protocolo 3

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condigoes antecedentes

Os alunos faziam uma leitura prévia do texto para
discussdo em sala. “Ela dava o texto pra gente ler em casa e a
gente vinha lido. (...) Quando enfrou na LDB, ela dividiu um tépico
'O que a LDB fala da educacdo infantil? Fundamental? Médio?"”, E
dai ela fez questbes sobre cada um. "Como na Educacde Infantil
se da isso... £ no médio?”.

Desempenho do aluno

A professora trabalhava, as vezes, com roteiro de leitura,
mas as aulas eram basicamente de discussio dos textos. A
gente tinha que ler a LDB e levar isso [as questdes]. Eu até fiz um
guadrinho, pra eu escrever. £ na classe a gente comecgava a
discutir as leis e as guestbes. (...} As aulas dela era assim: ela
comegava e o pessoal ia entrando e dando contribuicdo”.

Sobre o envolvimento da turma nas discussdes. “Tinha gente
que participava, mas muita ndo participava. Na aula dela eu
participei muito. Eu gostei dos textos”.

“... na aula dela eu levava um gravadorzinho, gravava e depois
transcrevia”.

Condigbes consegiientes

A professora partia das ddvidas dos alunos sobre o texto
para encaminhar as discussies na disciplina. “"Ela pedia pra
gente falar o que ndo entendeu do texto, termo que ndo
entendeu, qualguer coisa que nao entendeu. Ela entrava no texto
por ai. £ ndo era muito discussdo, era mais aula expositiva. O
pessoal ia e falava o que ndo entendia e ela comegava, falava,
falava... Quando dava uma brechinha o pessoal falava também,
mas ela voltava e falava o resto da aula”.

Quando comecaram a estudar as leis, a professora partia de
problemas concretos para encaminhar a discussao.

"Quando comegou a entrar nas Jeis ela foi colocando problemas,
puxando... 'Como funciona isso no ensino fundamental?’, '£ dever
do Estado?’. £ af uns falavam uma coisa, outros falavam outra”,
“... na hora da discussdo ela fia a questdo e respondia. As vezes,
ela pegava e falava 'Essa € importante’ e ela lia a pergunta e
discutia”,

Observacao do aluno

Observacdo da pesquisadora




Turma 98A

Evento 13 - Protocolo 2

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condicdes antecedentes

Todas as leituras da disciplina estavam volitadas para um
pré-projeto de pesquisa que iria ser entregue no final da
disciplina. “Ela pediu um pré-projeto de pesquisa, mas ficava
muita coisa em branco. O que € um pré-projeto? Onde entra tal
coisar”,

Desempenho do aluno

A aluna admitiu ndo ter conseguido fazer as relagies das
leituras com a disciplina. “Eu ndo sei até gque ponto a leitura
que ela passava era coerente com o trabalho final que ela pedia.
(...) Eu fiz muito tranglilamente [0 pré-projeto] porgque eu ja
tinha orientadora, mas muita gente na conseguiu™.0s alunos
chegaram a estar questionando essa falta de orientacdo para estar
fazendo esse trabatho final. "A gente perguntava, mas ela falava
que era simplezinho. Tudo era simplezinho”.

Condicdes consegiientes

“A professora ndo ia na aula, faltava ou chegava e passava filme.”

“Ela foi boazinha para dar as notas. Eu acho gue ela foi coerente
com a avaliacdo dela, diante daquilo que ela tinha dado no curso.
Ndo que eia avaliou como um pré-projeto, mas ela foi coerente
com 0 aquifo que ela tinha ensinado: ela ensinou pouco e avaliou
pouco”.

Qbservacio do aluno

Observacdo da pesquisadora




Turma 98A

Evento 13 - Protocolo 3

Evento: Relato geral do trabalho com leitura na disciplina

Condicoes antecedentes

As leituras da disciplina estavam voltadas para a
elabora¢do de um pré-projeto de pesguisa ao final da
disciplina. “Ela dava os textos pra gente ler em casa. {(...) Eram
textos de metodologia de pesquisa, de mudar a visdo. (...) Tinha
gue fer para depois entregar um pré-projeto”.

Desempenho do aluno

A aluna considerava os textos da disciplina ndo voltados
para o tema de pesquisa que ela desejava estudar. “Eu
achava que aquele textos ndo iam me ajudar a fazer o meu pré-
projeto. Porque eu queria algurmna coisa de empresa e aquilo falava
de sociologia. Tinha um livro que ensinava direitinho como fazer
um projeto de pesquisa. Esse eu li inteirinho e me ajudou pra
caramba”.

Sobre a participacdo da turma: . a participacdo [da turma]
era pouca, todo mundo queria mais ouvir, porque sdo umas coisas
muito complicadas, os textos eram muito complicados. A
participagdo da sala se restringia a ir atrds do monitor para
perguntar”.

"

Condi¢coes conseqiientes

A professora trabalhava com aulas expositivas e discussoes
em grupo. “... chegava na sala de aula e fazia uma discussdo em
conjunto. (...} Ela chegava e falava 'F ai? Vocds tém algum
comentario?’. E o pessoal falava, outro falava, al ela ia na lousa e
falava exatamente o que tava no texto”.

A aluna chegou a procurar um outro professor para ajudi-la
na redagio de seu pré-projeto. “Fu fembro que os livros que eu
Ii para o pré-projeto foram outro professor que me indicou, porque
eu fui conversar com ela e ela me deu um artigo que elz tinha
escrito, que eu ndo achei em lugar nenhum e eu pense em
conversar com ele e ele me explicou tudo. Ela ndo”.

O monitor da disciplina acompanhou a redacio do pré-
projeto no final da disciplina. "... no finaf e/a nem tava vindo,
tava vindo s0 o monitor dela, porque a gente ja tava escrevendo o
pré-projeto e ele ficava lendo e falando 'Muda isso, muda aquilo™.

Observacio do aluno

A aluna sugere uma leitura coletiva dos pré-projetos da
turma. “Nio teve nenhuma leitura em conjunto de nenhum pré-
projeto dos outros. Ninguém sabe o de ninguém. Cada um
escolheu o seu e foi la e fez”.

Ndo houve questionamento dos alunos sobre a forma como
a professora encaminhou o curso. “... pelo menos em sala eu
ngo vi isso. O que tinha era o seguinte: quem quisesse podia estar
falando com o monitor, fora da aula, para esclarecer ceisas do
pré-projeto. E foi muito corrido o curso dela e eu acho que néo
deu esse espaco, esse tempo para conversar’,

Observacdo da pesqguisadora




Professor
Eventol1l4 - Protocolo 1

Evento: Seminario em grupo

Funcio da atividade

Justificativa do formato

O professor relatou que essa técnica do semindrio é escolhida
primeiro pela interatividade; segundo, porque ela permite uma
grande criatividade, principalmente por se tratar de um objeto, um
tema, que & visto por varios dngulos diferentes, uma vez que &
trabalhado em grupo. E por essa razio também que o professor
preferiu que os seminarios ndo fossem individuais.

Instruciao dada

O professor passou aos alunos varias diretrizes para a elaboragio dos
semindrios, baseado no livro Metodologia do Trabalho Cientifico, de
AntSnio Joaquim Severino. A primeira delas @ que os seminarios
serdo em grupo. Depois, explicou a turma que todo “todo o semindrio
tem wm coordenador, se o semindrio € individual, aquele individuo é o
coordenador, se ele & grupal, é o grupo que coordena. O professor tem a
fungdo de supervisionar o semindrio, ele abre o semindrio e ele encerra o
semindrio, tirando algumas conclusfes, procurando fazer uma sintese, essa €
a parte do professor dentro do semindrio. Os demais alunos que ndo
participam do grupo coordenador daquele dia, s50 os grupos de participacdo,
eles também estio divididos em grupos, os mesmos grupos que irdo depois
apresentar 0s outros semindrios, eles ji estbo divididos em grupos que nesse
dia passam & ser grupos de participagdo, eles vio ter um papel ativo dentro
do semindrio. Todas as questfies que forem colocadas pelo grupo
coordenador serdo discutidas pefos grupos de participacio”.

Como o aluno recebeu a
proposta

Como viu a participagdo
dos alunos

O professor ressaltou dois diferentes niveis de participagio durante
as apresentagbes dos seminarios. A primeira é a dos componentes do
grupo, quando coordenadores do seminarjo e segunda, a dos outros
grupos de seminarios,

O professor também observou que em alguns grupos “dos guais
participavam alunos que se destacavam individualmente de repente
apresentavam um semindrio menos participativo, menos dindmico, isso daf é
muito interessante. Certos alunos, certos estudantes desenvolvermn uma certa
capacidade de trabalho individual, porém tem dificuidade de cooperagio. Eles
sdo as vezes brifhantes individualmente, mas dentro do grupo eles ndo
conseguern  interagir téo bem guanto individualmente. S6 que dos
pressupostos pedagogicos dos quais eu parto e com 03 quais eu trabalho
valorizam & atividade do grupo, a atividade individual € evidente que tem que
existir, mas ela é decorréncia daquilo que os grupos fazem, o principal &€ o
trabalho grupal, eu parto do pressuposto de que a interagcio é mais
importante do que a simples acdo individual”.

Avaliagéo:
critérios/forma/retaorno

O professor relatou que durante a apresentagdo dos alunos procura
observar a participagio dos alunos, principalmente se todos os
membros do grupo participaram na exposicio para os demais. “Se for
uma apresentagdo, uma exposicio, todos t&m que expor, se for uma
apresentacdo com retroprojetor ou com siides ou projegdo de video, qualguer
recurso técnico que se use na exposicio, todos tem que participar daquilo”.




Turma 98A

Evento 14 - Protocolo 2

Evento: Seminario em grupo

Condicdes antecedentes

A proposta do professor era “contemplar tal periodo, tal
acontecimento, da maneira que quisessem”.

Os seminarios estavam dispostos dentro da disciplina da
seguinte forma: “Era uma parte da aula seminario e na outra
parte ele falava dos semindrios ou de alguma coisa que ele queria
complementar”

Desempenho do aluno

Sobre a preparagido para a apresentagio: “Nds lfemos todos 0s
textos do nosso tema. Todo mundo leu, a gente ndo dividiu entre
nds. £ a gente optou por trabathar ndo 56 com 0s texkos, nds
selecionamos mdsicas referentes aquela época e a gente foi
mesclando. (...) Teve seminario com transparéncia. A gente se
propds mescilar um pouguinho outras formas de texto. A gente
ndo usou o texto propriamente dito, mas a gente pegou imagens,
musicas...”.

“A gente colocou mdsica, mas tudo que era informagdo relevante
que precisava ser passada, foi passada. A gente ndo descuidou
disso, ndo”.

Condigbes conseqiientes

O professor participou muito do seminario. “Acfo que foi o
semindrio que ele mais falou. (...) o professor chorou, falou que
fembrava de uma parte da vida dele”.

Segundo a aluna “o retorno do nosso seminario foi bem positivo.
Acho que foi prazeroso para todo mundo. (...} O nosso seminario
usou muito tempo da aula, mas a gente usou porgue ele falou
muite no semindrio. Na parte de texto a gente deve ter
conternplado tudo, sendo ele teria feito intervengies”.

Observacdo do aluno

Quando questionei se a proposta do seminario era aberta, a
aluna respondeu “Vocé j3 viu algum semindrio dessa faculdade
que fosse fechado? Cada professor entende de uma forma e cada
aluno entende de uma forma e a gente vai indo”,

O fato de ja terem cursado uma disciplina com esse
professor foi apontado como positivo pela aluna. “Nessa
matéria especifica a gente se deu muito bem com essa histéria de
seminario porque era a segunda matéria que a gente tava tendo
com esse professor”,

A aluna, no trabalho final da disciplina, fez ligacdo com esse
trabalho. “Foi legal porque no final tinha que fazer uma sintese
do curso, af eu peguei um pedacinho de mdsica para separar cada
periodo histérico e fui colocando”,

Sobre as leituras para os seminarios dos outros grupas:; “£u
$0 lia os textos do meu semindrio e lia 0s papers que 0 pessoal
fez. Mas eu ndo lia os textos, Fu sabia que o pessoal ia preparar o
seminario e lam se debrucar sobre 05 textos”,

Observacao da pesquisadora




Turma 98A

Evento 14 - Protocolo 3

Evento: Seminario em grupo

Condigbes antecedentes

“Ele ja dando aula e dividiu quais semindrios iam acontecer e entre
esses semindrios ele ia dando aula também. O meu seminario foi
um dos ditimos. E todo mundo j3 estava de saco cheio... aula
expositiva e seminarios”. Os grupos eram organizados pelos
proprios alunos, mas os temas foram indicados pelo
professor. “Quando tinha muita gente querendo o mesmo
[tema], ele sorteava”.

Segundo a aluna, o professor ndo dava instrugdo nenhuma
de como ele entendia um seminario, de como era para
fazer. “£Ele dava os textos. Era para a sala inteira ler. Al pro grupo
que ia fazer o semindrio ele dava umas lejturas a mais. Ai 0 grupo
ia atrds e se organizava”.

A nica coisa que o professor exigia no seminario era que
“depois que acabasse, ele queria que a gente fizesse umas
perguntas para a sala. Al a sala tinha que responder. E as
perguntas, muitas ele indicava. £ como tinha que fazer essas
perguntas para a sala, tinha que falar sobre isso no seminario”.
Segundo ela, as perguntas eram obrigatérias, mas cada
grupo podia fazer como quisesse.

A aluna ndo estava lembrada se o professor falou como o
seminario iria ser avaliado.

Desempenho do aluno

O grupo que elaborou o semindrio pensou numa dindmica
diferente, por acreditar que os alunos ja estavam cansados
desse tipo de aula. “A gente queria fazer alguma coisa para
descontrair porque ninguém agilentava mais aquelas aulas. (...)
No nosso semindrio a gente fez um programa, o Ana Maria Brega.
(...} Na parte das perguntas, a gente fez um Passa ou Repassa. A
gente dividiu a sala em duas...”.

Alguns alunos da sala nao participaram da dindmica final:
“Teve um pessoal gue ndo gostou da brincadeira, mas ndo era
obrigatdério...”.

Condigdes consegiientes

Durante a dindmica da apresentagido, segunda parte do
seminario, o professor ndao quis participar. “Fle ficou sentado
no meio da sala e ndo gostou”

“No final de cada semindrio ele dava uma avalia¢do geral, na hora.
Do meu ele ndo gostouw. (...) Ndo que ele falou que ndo gostou,
mas falou que podia ter feito diferente. (...) O pessoal gostou e ele
ndo gostou, porque ele achava que era bobeira fazer brincadeira.
{...) No finai ele falou que podia ter sido feito de outra forma, Ele
falou que a apresentacdo foi boa, mas que a dindmica podia ter
sido feita de outra forma. A gente até achou que ia ficar com nota
baixa, mas néo ficou”.

Observacio do aluno

0 professor “dormia durante os semindrios. Ele sentava ao lado,
cofocava dculos escuros e dormia. S6 faltava babar. Ndo era s6 ele
guem dormia. Todo mundo dormia. Mas ele dormia em todos os
semindrios. O pessoal ficava bravo”. Mas nunca conversavam
com o professor sobre isso.

A aluna acha que a histéria é “sd falacdo. Ndo dava pra sair
muito, é uma coisa muito rigida. Por isso é que eu ndo gosto de
histéria. Ndo é uma coisa que da para pensar, dialogar, é isso e
acabou. Tem que chegar 13 e contar, contar”.

Observagio da pesquisadora

Se o professor ndo deixa claro as instrugdes para a elaboragdo da
atividade, tem que aceitar o que vir, porque 0 aluno vai acabar
buscande o que fazer nas definicbes que ele ja tem, ou que
aprendeu com cutro professor. Como avaliar assim?




Professor
Evento 15 - Protocolo 1

Evento: Relato geral/seminarios

Fungdo da atividade

Para a professora, o seminaric € uma leitura com problematizacao
da fonte, onde todos sio responsaveis por um texto, um capitulo de
um livro ou ele todo, mas ndc por um tema. Esses alunos,
responsaveis pelo seminario, trazem duas ou trés questdes para a
discussdo na aula e & a partir do que os alunos apresentarem do
texto e do que os outres alunos perguntarem ou ndo da
apresentacdo que vai acontecer a aulas. *.., ev sempre tenho um eixo
norteador, quando eu escofho um texto eu sei porgue estou escolhendo.
Tem uma questdo afi gue me interessa mais ou porgue o texto € muito
marcante na historiografia. Mas guando o outro 18, esse marco ndo
niecessariamente estad ali. EntSo quando os alunos trazem as leituras é que
el vou... Eu trago a aula preparada com o roteiro e et incluc esse roteiro na
aula. As vezes, gquando eu percebo que a coisa escapou muito do nosso
dmbito, eu paro e digo gue vou sistematizar a leitura desse texto. E af eu
apresento com lousa e tudo. Mas normalmente € isso, a fungdo é essa. E
todo semindrio de leitura eu comego apresentande o autor, com dados
bibliogréficos do autor. Todos os alunos sdo convocados para fazer
semindrio de leitura”.

Justificativa do formato

Instrugdo dada

A professora separava aproximadamente 40 minutos, num total de 4
horas/aula, para a apresentacio dos alunos, que poderia ser feito
em duplas ou em trios, no maximo. Ela pedia que todos do grupo
apresentassem ou a problematizagio ou o texto. “A primeira fase da
aula a gente ficava na apresentacdo, conhecendo o texto, mapeando o
texto, falando das apresentacOes e do proprio texto. E na segunda aula 3
gente amarra com textos anteriores”.

Como o aluno recebeu a
proposta

Como viu a participagao
dos alunos

A professora percebia que os alunos que estavam apresentando o
texto estavam muito ligados em toda a dindmica da aula. “Tem afguns
textos que pegam bem, gque mobiliza todo mundo, principalmente texto que,
de vez em quando, tira o chdo da gente, fala uma coisa que vocé ndo queria
ouvir’,

E que os alunos da pedagogia em geral ndo sio muito disciplinados
para expor, ouvir e discutir um seminério. “E uma coisa que a gente
precisa trabalhar aqui. Que & fazer o semindrio para incentivar determinadas
formas de falar, porque esses alunios vao ser professores, (...) ... antes de
mais pada o professor € um comunicador. Um comunicador de idéias,
fundamentalmente. Entdo ele tem que ser claro quando fala. E ele tem que
ser claro para qualguer situagdo de fala. As vezes eu fico imaginandc que
esse aluno estd tdo distante daquilo que ele vai fazer a vida inteira, porque
ele vaji ficar faiando depois. Mais do que checar conhecimentos, o semindrio
tem que ser uma ordenacdo da fala, Como vocé vai expor um texto? E a
preocupagde que vocé tem que ter. Ou quando vocé estd falando com & voz
para fora? £ clarc que quando vocé fala daquifo que vocé conhece, vocé fala
mais solto, com menos tensdo corporal. Nosso falador é todo musculo. Mas
eu acho que term que fazer”.

Avaliagdo:
critérios/forma/retorno




Turma 98B

Evento 15 - Protocolo 2

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condigdes antecedentes

“A professora tinha um programa com os textos e ficava
reforgando 'Semana que vem tem que fer tal texto...”,

Além das discussdes, a professora costumava pedir a um
grupo de alunos que apresentassem o texto antes da
discussdo. “£la pegava 4 pessoas que iriam resumir o texto,
levantar guestbes do texfo porque elas iriam falar para a classe,
56 que ela ndo deixou claro se jsso era uma apresentagio, quanto
de profundidade deveria ter, se vocé podia trazer algumna questio
sua, nada disso”.

Desempenho do aluno

Essa apresentagio era feita logo no inicio da aula. *..
quando comegava a aula, ela perguntava para essas 4 pessoas o
que elas tinham tirade do texto e ela seguia a aula dela de forma
totalmente independente do texto”,

“E engracado: quanto mais vocé vé gue o professor ndo liga para
o texto, menos vocé Ié. Comigo & assim. Eu ja sabia que ela nio ia
se basear no texto, que ndo iria ter nenhuma cobranca... Porque
existe aquela cobranga tdcita: o professor baseia a aula no texto e
se vocé ndo 1é o texto vocé &3 por fora, melhor nem ir na aula

Condicoes consegiientes

Segundo a aluna, a professora levava em conta o que era
falado pelos alunos, “sd que logo ela fazia uma digressdo e ndo
voltava para o fexto”,

Observacio do aluno

“E outra coisa engracada foi a selecdo de textos, porque ela diz
muito sobre o professor. Vocé olha para o nome do curso, olftia pra
ementa do curso e vocé vé que fem alguma coisa errada. No caso
da professora ndo tinha nada errado, mas ela fez um recorte
muito especifico, de multiculturalidade, que é aquilo com o que ela
trabaltha e ela levou todo o trabalho do curso nisso. N5o é de fodo
ruim, porque é um aspecto do curriculo, mas néo é o Unico. Se
bem que eu acabei aprendendo bastante”,

Os alunos ndo conversaram com a professora sobre isso,
porque “gostava muito dela. Ela tem outras qualidades
fenomenais, entdo a gente deixou isso quieto”.

Observac3o da pesquisadora




Turma 98B

Evento 16 - Protocolo 2

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condicoes antecedentes

Segunde o aluno, a professora “"dava muito texto para ler...”.

“Ela se propds a trabalhar trés autores, deu varios textos desses
trés autores, dividiu o curso em trés etapas, depois pediu uma
sintese dos trés”,

Desempenho do aluno

Mas “... ndo dava conta de discutir todos. Muitas vezes ela pegava
um mote e partia para uma direcdo e ndo consegtiia volitar”,
Segundo o aluno, a turma reclamava entre si o néo
entendimento de aspectos dos textos discutidos, *... todo
mundo [da turma] reclamava, mas pode ser que alguém tenha
aproveitado até por ter identidade com alguma coisa”,

Condicbes conseqiientes

"0 curso ficou muito disperso, acho que pouca gente aproveitou”.
O aluno relata uma experiéncia realizada pela professora ao
longo do semestre. “Ela tentou uma experiéncia de dar aula
Junto com outra professora e as duas estabeleceremn um debate
pra gente assistir. Tipo aqueles embates sofistas gue ¢ pessoal
assistia em praga publica, porque elas se diziam de duas correntes
diferentes. Isso ndo deu em nada. Isso virou um negécio gue elas
discutiam no nivel delas e muita gente ndo entendia, a coisa
ficou muito dispersa”.

Observacdo do aluno

O aluno ndo concordou com a idéia da turma de avaliar mal
a professora na avaliagdo institucional da faculdade.
“Quando foi pra fazer a avaliacdo no final e os alunos da minha
sala queriam critica-la, eu ndo achei justo, porque eu achei que a
gente deveria ter feito um debate com efa. As criticas foram
feftas... ndo foram muito bem absorvidas”.

Segundo o aluno, o volume de leitura foi grande. "Essa
feitura, ao meu ver, foi muito marcante, porque foi volumosa. Mas
foi aproveitado em termos.., ¢ contato com a idéia”.

O aluno também criticou o estilo de aula da professora. "0
estilo de aula da professora também & complexo demais, para
quem nunca viu a coisa ou quem ndo tem contato com outros
conceitos, fica dificil, Eu senti essa dificuldade”.

Observacido da pesquisadora




Turma 98B

Evento 16 - Protocolo 3

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condigoes antecedentes

“Ela dava textos sobre concepgdo de cigéncia. Ela falava que a
gente tinha que ter uma concepgdo de ciéncia muito clara”.

"E as informacdes dela sobre os textos eram muito confusas
porque o programa dela tinha uma bibliografia imensa. Vocé ficava
sem saber quando ia ler, 0 que fa ler ¢ mesmo para ela a
seqiiéncia era confusa”,

Desempenho do aluno

Durante as aulas, “a impresséo que eu tinha era que podia tirar
os alunos de I3 que ela podia ficar sozinha, porque ela dava aquilo
sozinha”,

A aluna explicitou que no memento da disciplina, os alunos
ainda nao haviam "despertado" para a importdncia do tema
a ser discutido. "... no segundo ano de pedagogia, para quem
ndo tinha muito clara essa idéia de pesquisa, a concepcdo de
ciéncia é uma coisa que vocé nem estd interessada de verdade”.
Os alunos ndo se preocuparam com as leituras da
disciplina, pois estavam preocupados com o trabalho final
da disciplina. "A gente tinha noticia que a avaliacdo dela era
compiicada. Entdo a gente se preocupava com o0 projeto e as aulas
dela, a gente assistia porque tinha que assistir. (...) ... a gente
simplesmente descuidou das lefturas e pensou que tinha um
semestre para fazer o projeto e era a avaliagdo da disciplina,
entdo o projeto tinha que ser...”,

Condicoes consegiientes

"Era sd aula expositiva e era uma auls em que ela se afirmava
enquanto pessoa. Ela sempre tava por cima. O aluno ndo podia
cometer o disparate de falar sobre o texto, a opinido dele sobre o
texto. (...} A aula era centrada nela”.

Ndo havia cobranga das leituras, “era s6 aula expositiva e
entregar o projeto”,

Observacio do aluno

“Ela é uma professora complicada e ela ja entrou queirmnada,
porque todos os alunos falam mal dela. Ela tem uma fama
péssima. Ela comegou a dar leituras absurdas. Os textos eram
bons, mas a distincia que tinha entre o que ela esperava que era
0 curse e 0 que a gente esperava gue fosse o curso, ou achava
que deveria ser o curso era enorme. {...) Ai vocé cria um bloqueio
absurdo. Eu nem tirava xerox dos textos. (...} As vezes eu paro e
penso quantos textos interessantes eu perdi”,

Os alunos nunca conversaram com a professora sobre essa
relagdo porque "finha muite medo dela”.

A aluna afirmou que "... a expectativa que ela tinha com relagdo
& leitura dos alunos era altissima. Ela achava que o aluno tinha
que ler os periddicos de cada més, que os textos gue ela passava
por semana eram poucos. E a gente ndo correspondia”.

Observacio da pesquisadora




Professor
Evento 17 - protocolo 1

Evento: Leitura de Literatura infantil

Fungao da atividade

A fungdio dessa atividade era por um lado a de compartilhar uma
experiéncia que a professora j& havia feito quando dava aula no
ensino fundamental, que era a de ler um livro de literatura infantil
no inicio de suas aulas e, também, a de proporcionar a0 aluno da
pedagogia, que nem sempre conhece a literatura infantil, o contato
com esse tipo de literatura. “Ndo era uma leitura para discutir depois,
para amarrar depois com o que eu iria falar, ndo tinha esse cardter
instrumental, ndo. Fra uma leitura pelo prazer, de poder ler, de ouvir um
texto, um texto que era interessante, que era provocalivo, mas as
provocagies os alunos iam vivendo e fazendo”.

Justificativa do formato

A professora afirmou que como valorizava a leitura com seus alunos,
considera importante viver momentos de leitura diversificados com
eles, Considera que a pratica nio pode ser estritamente prescritiva,
mas 0 gue se vive como experiéncia, o que partilha com seus alunos.

Instrugdo dada

Assim que entra na sala de aula a professora espera os alunos se
acalmar e comecga a ler a histéria. Nesse momento ainda tem alunos
chegando. Depois que termina de ler, circula o livro entre os alunos
e comeca a aula.

Como o aluno recebeu a
proposta

A professora percebe que as alunos gostaram dessa atividade e que através
desse contato comecam a conhecer alguns autores, algumas referéncias...
“E wm espago até para ir percebendo & qualidade estifistica de alguns textos
e eles comegam a se experimentar também na producdo de narrativas.
Entdo eu acho que temn vdirios efeitos, mas todos, no geral, sdo efeitos no
sentido de gostar da atividade, de achar que ela funciona, que & jegal, que é
bom nesse momento”.

Como viu a participacgado
dos alunos

Num primeiro momento houve um certo estranhamento por parte
dos alunos, principalmente porque eles queriam discutir sabre
aquela leitura, mas depois desse primeiro momento os alunos
gostaram muito. “Foi um estranhamento e a reagdo do pessoal & 'Nio,
tudo que a gente 1é a gente termn que discutir’. Eu ndo parto desse principio.
Eu acho gque nem tudo que a gente 1€, a gente tern que discutir. £ a gente
ficou um tempo negociando isso, mas eu acabei ndo cedendo no meu
principio de gue eu tava lends s pelo prazer de ler e que era um momento
de escula porque eu acho que isso far falta na escola, por isso que eu ndo
abri m&o. Ndo era para ser cri-cri € recusar a sugestfo da turma, mas para
viver um pouco da dimensSo da leftura que eu acreditava relevante e
também porgue tem criangs que ndo gosta das histérias que a gente gosta.
E acho que o maximo que elas podem dizer & ‘Essa ndo coloul’ e dispersam,
elas dio risads, elas pedem ‘W50, essa af ndo repetel’. Quando elas adoram
um texto, elas dizem pra gente 'Conta de novo aquela, 18 de novo aquels’,
Entdo s5o formas de expressdo que ndo passam necessariamente peja
discussdo do contetido da narrativa, mas efeitos mesmo. Entdo a situacio
de estranhamento que eu vivi foi essa. Mas eu acho que os alunos curtem ¢
momentao”,

Avaliagao:
critérios/forma/retorno

A professora ndo procurava ler para discutir essa leitura depois,
porque acredita que ha um nivel de leitura que nfio necessariamente
tem uma finalidade especifica, a ndo ser o prazer da leitura. “Eu j§
tive lurmas que dizia que, por exemplo, queria discutir o texto depois que
eu ffa. Eu lia o texto e as pessoas queriam discutir, £ ey falava 'Uai, eu nfo
pensei que era isso’. Quer dizer, eu i por ler, porque eu acho que tem um
nivel de leitura que ndo € para ser feita para servir para alguma coisa e foi
assim que eu respondi para essa turma 'Olha, eu ndo If para usar esse texto
porgue eu também como leitura eu ndo leic s6 para usar, eu também leio
pelfo prazer da feitura e tentei compartilhar isso™.




Turma 98B

Evento 17 - Protocolo 2

Evento: Leitura de literatura infantil antes de iniciar a aula

Condicdes antecedentes

“Na ementa ndo tava assinalado que teria. Praticamente foda aula
ela iniciava com ele. Ela tinha planejado isso, tanto € gue deu pra
perceber a ligacdo gue tinha com o texto tedrico e o texto que ela
trazia A gente nunca sabia quando ia acontecer. (...) Era
planejada e fazia muito sentido”,

Desempenho do aluno

“... normalmente tinha a ver com o texto tedrico que a gente tinha
que ler. £ para mim era uma maneira mais pratica, mais simples
da gente estar vendo a mesma coisa que tinha sido trabalhado no
texto tedrico. Eu achava muito legal esse jogo que ela fazia”.

“Eu percebo assim: a crianga fala de uma maneira mito mais
simples as coisas, ela é capaz de falar a mesma cosia que a gente
fala, mas de uma maneira muito mais simples e o livro infantil tem
muito jsso. Uma linguagem tdo acessivel para um conhecimento
ds vezes tdo complexo. E o texto tedrico, as vezes com uma
linguagem tio rebuscada que vocé fica se perguntando 'O que
serd que ele quis dizer com isso?".

A turma toda participava desse processo “¢ a professora ia
coordenando tudo”,

“Eu percebia que para uns ficava muito mais claro e para 0s
outros ndo”.

Condicbes conseqiientes

“Ela ndo dizia de inicio. Ela chegava e lia e perquntava 'E ai?’. Af a
gente ia falando os pontos e ela ia complementando. (...) Essa
ponte ndo era deixada explicita de inicio. Ela jogava pra gente
dizer 0 que tinha achado”.

Observacdo do aluno

“Um livro que me marcou bastante foi o0 Zoom e a gente tinha lido
um texto que tava falando exatamente de vocé conseguir situar a
situagdo particular dentro de um contexto para entender,
conseqguir dentro do contexto enxergar mais fundo e al ela
trabalhou o Zoom que é isso, vocd estar conseguindo estar se
distanciando ou se vocé ler ao contrario estar entrando para
entender mais especificamente 0 gue estd acontecendo. Eu
consequia ver dessa forma, que ndo era a toa, para passar o
tempo”.

Observac3o da pesqguisadora




Evento: Relato geral

Professor
Eventol8 - Protocolo 1

Func¢ao da atividade

Seu objetivo, como professora, € o de que o aluno consiga se colocar
como um analista de sua prépria pratica, pois considera isso
fundamental no pracesso de formagdo do professor, Deste modo, ela
traz a literatura como uma possibilidade de analise de uma
experiéncia ao invés de trazer o texto académico, que considera a
analise da anédlise de uma experi&ncia.

Justificativa do formato

Para a professora, a literatura traz a experiéncia e nos permite
entrar nela e fazer disso um lugar de discussio, tentando se deixar
provocar pelas indagag¢bes que aquele vivido que esta ali registrado
literalmente nos permite e a partir dessas indagacdes ela procura
trabalhar.

Instrucdo dada

Comentério sobre o trabalho feito Meu Professor Inesquecivel: ”.., a
gente foi lendo de trés em trés, a gente lia trés narrativas... isso era leftura
gue os alunos faziam em casa, nos conversavamos depois sobre aguelas
narrativas e passava para outras trés. A gente passou um més convivendo
com esse livro, foram quatro semanas. Isso tinha outros textos que em
outra parte das aulas a gente discutia e tinha um momento de comentar as
narrativas do Meu Professor... Vividas as narrativas todas & gue veio a
proposta, depois de um més € que vejo a3 proposta da gente colocar no
papel as muitas histérias que essas historias suscitaram em nés. (...} NOs
seguimos a ordem que estava sendc apresentada. Nos sé combinamos que
era para gente poder estar podendo comentar os mesmos textos”.,

Como o aluno recebeu a
proposta

Como viu a participacio
dos alunos

Avaliacao:
critérios/forma/retorno




Turma 98B

Evento 18 - Protocolo 2

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condicoes antecedentes

0O plano de curso da disciplina continha todas as
informacoes sobre as leituras. ... 0 plano de curso dela era
muito detalhado. Tinha semana a semana todas as leituras que
vocé tinha que fazer e qualquer alteragdo, ela colocava na lousa,
ela dava uma folha com outro prograrmna”.

*... como unidade do curso ela escolheu a aula e a aula tava
centrada na palavra. Entdo os textos dela remetiam a questio da
palavra, do texto, etc, ",

Desempenho do aluno

A leitura da disciplina era a base para a discussdo na
disciplina. "Tem que ler, porque ela baseia a aula naquilo que
vocé vari falar do texto e complementar com © que ela vai falar do
texto”,

Condigcoes conseqiientes

Sobre o envolvimento da professora: “£ um trabalho bonito de
se ver. £ uma pessoa que tragou todas as relagdes possiveis,
inclusive com outras midias. Vocé vé que ela teve o cuidado de
montar a bibliografia dela, com uma relacdo entre os textos. Os
textos tém uma relacdo muito especifica e essa relagdo em dela.
Quem da significade ao texto é ela”,

Observacio do aluno

A professora ndo fazia cobranca das leituras feitas. “... eu
fembro do Manual de Tapecaria, que eu comecef a ler e deixei de
fer o resto. Até que um dia, ela perguntou 'Vocés terminaram de
ler o texto? Quem ndo terminou?’. E a tonta aqui levantou a mao,
num atague de honestidade. Nossa, ela acabou comigo. 'E a sua
obrigacdo, € o minimo que vocé podia fazer, agora eu estou
brava...”. E ai e li o texto num dia. (...) 56 foi dessa fez e acho que
nem perguntou pra cobrar, fol mais retérica mesmo porque ela
achava que todo mundo tinha lido. Talvez ela tenha se espantado
com a quantidade de pessoas que ndo tinham lido o livro”.

A relagdo da turma com a disciplina “fof muito sossegada, a
ndo ser peie fato de gue ela [a professora] discriminava algumas
pessoas. (...) Ela elegia algumas pessoas, baseada ndo sei no qué.
Na maioria das vezes [as ndo eleitas] eram pessoas que estavam
interessadas no curso, que tavam interessadas em aprender, em
falar coisas, em dar opinifes e ela simplesmente ignorava”.

Observacdo da pesquisadora




Evento: Seminarios

Professor
Eventol9 - Protocolo 1

Funcao da atividade

Justificativa do formato

A professora explicitou que os seminarios fazem parte do curso
porque “¢ o movimento do aluno ler mais de um texto, ai j& & um grau a
mais de complexidade do curso. Fle usa um texto como referéncia que eu
dou, de um autor, e ele vai buscar outros sobre ¢ mesmo tema”.

Instrucio dada

Logo no inicio, a professora procurou esquematizar os seminarios
dentro da disciplina. “Eu digo isso 'Eu pretendo que vocés trabathem mais
de um texto, que cada um faga a sua parte, sendo esse trabalho no é
coletivo, que essa leitura seja bem feita e que ela seja complementada com
outras linguagens. {...) 580 dois movimentos. S8o0 movimentos de [eitura...
Trés... de escrita e de interpretagdo... de simplificacdo para a classe, que
feu um s98, o semindrio € um texto. Como todo mundo passa por isso, passa
por um momento de ampliacdo”.

A professora também procurou estimular que os alunos usassem
outras linguagens para a elaboracio dos seminarios como a charge,
poesia, filmes, misicas, livro didatico, etc. *... eu digo 'Nio me contem,
criem!” e eles vio buscar sempre uma cofsa muito diferente que € muito
estimufante., Entdo eles crescern, acrescentam leituras de texto escritn e
outras linguagens, interpretam e ajudam a conciliar com mais criatividade”.

Como o alupo recebeu a
proposta

A professora percebeu que “num primeiro momento comigo numa
situagdc quase que de adversidade, porque eu estou cobrando e num
segundoe momento, quando eles se envolvemn no trabalho, isso leva um més,
e o5 gue ficam, ficam pra valer. Vdo até o fim do curso e continuam. Se
envolvern muito, muito mesmo. No comece € um pouco complicado”

Como viu a participacdo
dos alunos

Idem

Avaliagdo:
critérios/forma/retorno

A professora procura avaliar o grau de envolvimento do grupo, o
gquanto procurou ler para a elaboragao do seminario, se trouxe
diferentes linguagens para complementar como filmes, poesijas,
guadrinhos, charges, etc.




Turma 98B

Evento 19 - Protocolo 2

Evento: Seminario em grupo

Condicoes antecedentes

A professora pediu que a sala se separasse em grupos para
elaborarem seminarios sobre temas estudados na
disciplina.

"Cada grupo teve que fazer um semindrio de grande porte, (...)
Eram obrigatdrios. Era um trabalho que vocé tinha que fazer, fazia
parte da avaliacdo. (...) Era em grupo e ele foi formado entre a
genle mesmo.”

Os semindrios estavam previstos desde o inicio do curse.
“Ela falou dos semindrios 'Formem o0s grupos, leiam tal, tal e kal
texto... me procurem”. “Foi totalmente direcionado os fextos do
seminario”.

"Era meia aula dela, meia aula semindrio. Elfa era muito rigida com
isso. E de tal a tal hora”,

Desempenho do aluno

“0 nosso seminario foi sobre o Estado Novo e a gente levou um
filme do Getdlio Vargas, da época. Outros grupos analisaram
musicas. Ela falou que era um trabalha que ela fazia todo ano e
fazia questdo de fazer com a gente”,

“Eu e lembro muito do quanto a gente teve que ler para fazer
aquele semindrio, do quanto ela comentava os semindrios”

A relacio da turma com semindrios € "meijo ‘aula expositiva
dada pela classe’. Ndo é um semindrio propriamente dito, porque
semindrio tem aquela coisa de todo mundo ler o texto e af para e
discute, mas na minha sala é ‘aula expositiva dada pela turma™.
N3o ha discussdo e intervengles "porgue rola aquela coisa de ‘a
gente t3 agui na frente e t4 se ferrando, se vocé fizer uma
pergunta que eu ndo sei responder a gente vai se ferrar mais,
entdo na abra a sua boca’, E uma questdo de solidariedade”,

Condigdes consegiientes

Sobre o envolvimento da professora com a disciplina: “Dava
pra ver gque quem tava dando aula 13 era ela. O aluno era
interessante, mas quem dava a direcdo do tema 13 era ela”.

Sobre a participagio da professora durante os seminarios:
“Fla ressaltava coisas que sd ela via, por causa da experiéncia
dela, que a gente ano tava vendo. (...) Do filme que a gente
passou sobre o Gettilio, ela ressaffou todos os pontos importantes
que a gente ndo tinha visto. A participagdo dela foi fundamental
em todos os seminarios. Porgue politica, a gente ano tem muito
conhecimento, ela ressaitava as coisas que faziam sentido num
quadro assim mais amplo”.

Depois dos seminarios “ela sé falava que tava bom, de algumas
coisas que ela tinha anotado no semindrio. Dava a contribuicdo
dela, mas ndo falava sobre @ nossa avaliagdo”. A avaliagio do
seminario ficou meio obscura, "porque ela falave que era tudo
lindo, mas no final a classe inteira tirou 7"

Observacdo do aluno

“Foi uma professora que deu pra ver que ela teve trabalho. Ela
sentou e disse que ia fazer um curso legal. Os outros, vocé ndo
sente muito. Vocé sente que eles foram 14 e fizeram o trivial”
Sobre semindrios: “agora a gente ja estd aprendendo a fazer
semindrio, a se soltar mais, 8 ndo ficar tdo preso naquilo que o
professor quer que a gente fala porque tem que ganhar nota. Mas
eu também falo mais por mim, porque ainda tem muita gente que
segue aquilo que o professor faz. O raciocinio é: que jeito tem gue
ser fmeu seminario para o professor me dar nota? Para o professor
gostar? Baseado nisso, as pessoas vdo atrds. Isso afeta a
qgualidade e afeta também a sua liberdade enguanto estudante...”

Observacao da pesquisadora




Turma 98B

Evento 20 - Protocolo 2

Evento: Relato geral do trabalho com a leitura na disciplina

Condicoes antecedentes

O professor ndo indicava textos para as discussdes da
disciplina, mas livros. “Ele dividiu o periodo que a gente ia
estudar em trés grandes fases. Cada uma das grandes fases ele
dava o nome de cinco livros. ‘Mas’, professor, € para ler o qué?”,
‘Ah! Partes do livro...”. "Mas que partes?’. 'Ah! Nio sei...’. E ele ia
fembrando de outros na hora..."”.

Desempenho do aluno

“As aulas ndo prescindiam do texto. Totalmente, As aulas néo
tinham nexo com o texto e os textos ndo tinham nexo com nada.
Foi um curso desperdigado totalmente, a ndo ser pela quantidade
de conhecimento que ele tem e a natureza dele fdo professorf”
Como o professor ndo considerava as leituras realizadas
pelos alunos para encaminhar as discussdes da disciplina, a
aluna se sentiu desmotivada. "Fu me sentia como o curso que
ndo tinha que ler. (...) Foi um curso sem leitura. (...) Eu ndo
entendi qual € o propdsito da leitura naguele curso”.

Condicoes consegiientes

... Ele nem perguntava se a gente tinha lido. Ele chegava e dava
a8 aula baseada no que ele conhecia do texto. Ele ndo dependia de
ninguém. O curso ndo ficou travado por causa disso, foi
caminhando, atrasadamente, mas foi caminhando”,

Observac¢do do aluno

A aluna afirmou que ainda ndo havia trabalhado desta
maneira dentro do curso de pedagogia. "... nunca fizeram isso
com a gente. A gente ndo té habituado. Podem fazer isso la no
IFCH, onde o aluno é acostumado com esse esquema desde o
inicio...”.,

Sobre o professor: “... ele & um cara muito boa gente, qualquer
pergunta que vocé faca, ele esta pronto a responder da melhor
maneira possivel. (...) O que a gente aproveitou do professor foi o
que ele &, a solicitude dele, uma 6tima pessoa”

Grande parte das aulas foram palestras dadas pelos
orientandos do professor, que vinham falar especificamente
sobre as pesquisas deles, "... ndo era ele quem dava aufa. Eu
dirla que 85% das aulas foram dadas por doutorandos dele que
falavam sobre as pesquisas deles, que na verdade ndo tinha nada
a ver com a histdria da educacio gque a gente deveria estar vendo.
Talvez ele tenha feito isso para dar mais experiéncia aos
doutorandos dele ou porgue ele nao tinha tempo. (...) E a leitura
também a gente ndo fazia para essas pessoas. Ndo tinha o que
fer”,

Segundo a aluna, o professor trabalhava a leitura dessa
maneira porque “... a expectativa que o professor tem do aluno
da universidade € muito irreal, como era a dele”,

Os alunos ndo chegaram a falar com o professor sobre os
problemas do curso “alids, essa turma tem o vicio péssimo de
nao se abrir com o professor quando tem algum problerna. Malha
o professor até ndo querer mais e acaba ndo fazendo nada”,

Observacio da pesquisadora




Turma 98B

Evento 20 - Protocolo 3

Evento: Relato gerai do trabalho com a leitura na disciplina

Condicbes antecedentes

O professor nio indicava textos para discussdo em aula,
mas livros. “Ele falava ‘peguem o livro tal e leiam!’. E a gente
ficava perdido... "Vai ler o gué?’ E eram aqueles cathamacos”

Desempenho do aluno

“Eu pegava os livros e tentava me situar ao periodo que gente
estava estudando e tentava pegar umn capitulo que estava mais
relacionado e selecionava 18 dentro, porgue ndo dava para ler o
fivro inteiro em duas semanas. E para uma semana, eram um ou
dois livros, ele falava. (...) A gente acabava dando uma
vasculhada, fendo um pouco por cima”.

As aulas eram “basicamente aberta para a discussdo”,

“Eu lembro gque a maior parte dos alunos ficava um pouco perdida
mesmo, tinha aqueles que tinha lido mais e eram mais
participantes. E a maioria ficava meio calada”.

Condicdes consegiientes

Mas a aula “na verdade ela ficava meio solta, ele ndo amarrava
bem isso, até porgue ele trazia alunos de pés-graduacio para
estarem falando e acabam falando especificamente da pesquisa
que eles estavam fazendo. E essa amarracac do lexto que a gente
tinha lido acabava ndo aconiecendo. Quando ele falava, dava para
situar bemn porque ele pedia para ler dois livros, s6 que isso ndo
acontecia. A gente acabava ficando um pouco perdida mesmo”.
“"Eu ndo consigo me lembrar como ele amarrou as coisas no final
da disciplina”
O professor ndo cobrava a leitura para a aula, pois “ele dizia
gue isso era responsabifidade nossa e ele ndo pedia fichamento”,

Observacdo do aluno

* “Mas eu achava interessante [essa proposta de ler um livro
inteiro], porgque gquando vocé manda ler um capitulo vocé fica 56
nele e acaba ndo conhecendo todo o pensamento do autor. Por
esse lado era interessante porque ele falava 'Leiami” e a gente
acabava dando uma olhada em tudo que o livro tinha. Pelo menos
para mim, eu tentava direcionar um pouco o0 gue era pra ler. Mas
por outro lado, pela falta de tempo, ficava um pouco complicado.
A gente ndo tem tempo de ler um livro de 300 paginas de uma
semana para outra”,

Observacio da pesquisadora




Professor
Evento 21 - Protocolo 1

Evento: Seminarios Curtos

Fung3o da atividade

A professora relatou dois objetivos ao fazer esse tipo de atividade. O
primeire era a de proporcionar uma diversidade de informagdes sobre
pesquisas recentes, onde os alunos poderiam estar lendo e trocando
entre eles. O segundo era a de colaborar na capacidade de sintese dos
alunos, principalmente porque era preciso que os alunos elaborassem
um pdster onde constaria as principais idéias da pesquisa e era preciso
a sintese e a reflexdo sobre ela.

Justificativa do formato

O programa da disciplina enfatiza a psicologia do desenvolvimento, a
professora procurava trabalhar com os autores classicos dentro dessa
area e procurava trazer pesquisas recentes embasadas nos classicos,
por isso buscou os artigos de pesquisa.

Instrucdo dada

A professora pediu para diferentes grupos lerem diferentes artigos
sobre o mesmo assunto e depois cada grupo apresentava esses artigos
para a sala, em forma de pdster, e teriam um tempo pré-determinado
para estar fazendo issa.

Como o aluno recebeu a
proposta

Como viu a participacdo
das alunos

A professora Jembra que os alunos ficaram nmwito envolvidos com
atividade. E elencou algumas razdes para esse envolvimento: primeiro,
o acesso a dados recentes de pesquisa e por ser “leoria verificada”, ou
seja, pelo fato deles estarem vendo um pouco na pratica o que ja
haviam visto na teoria. Segundo, o fato de nido ser aquele seminario
tradicional, mas na forma de pdster, o que também proporcionava aos
alunos a oportunidade de colocarem seu estilo € sua criatividade. “Eu
lembro que havia vdrios estilos, alguns mais discursivos, outros mais
figurativos, faziam desenho, outros com graficos, tabelas. Vinham coisas muito
bem feitas. Ndo eram coisas feitas nos ditimos 5 minutos”.

Também justificou o envolvimento pelo fato deles terem procurado
muito a monitora durante a preparagdo do seminario e de, no momento
da apresentacio, todos do grupo terem falado pelo menos alguma
coisa.

Avaliagio:
critérios/forma/retorno

A professora procurava avaliar a apresentagdo durante a discussdo do
seminario. “Ac disculir, eu ia fazendo as correcdes de coisas que eles nio
tinham entendido corretamente, eu ia dando sugestbes, ia acrescentando. Cs
outros alunos iam fazendo perguntas e eles jam explicando. Entdo a avaliagdo
se dava ali”,

Essa avaliacio ndo era feita com nota de 0 a 10, mas com conceitos do
tipo 'Foi satisfatdrio’, ‘Atendeu as expectativas ou nido’ e & dessa
maneira que ela procura avaliar todas as atividades elaboradas pela
turma. ... ey tenho um jeito de avaliar que é no decorrer do curso, entic
todas as alividades que vdo sendo desenvolvidas pelos alunos, comigo em
grupa, sdo contadas. Vamos chamar de contadas porque nota conta. Ndo da
para fazer de conta que ndo &, Entdo eu nic acho que avaliacdo seja 56 prova,
eu as vezes alté dou um tipo de prova, mas ela é uma avaliacdo. Entdo tudo o
que eles fazem na sala de aula, é contado. E eu vou marcando, eu faco um
registro de qual foi a atividade, quem fez, quem ndc fez. Eu fago umas
cruzinhas, Fez e ficou bom € uma cruzinha, fez e ficou mais ou menos, eu
cofoco um mais ou menos. N3o fez é um menos. Todas as atividades t&m um
valor. Eu ndo coloco um menos para uma coisa feita. £ aquilo que ficou mais ou
menos & corrigido, € develvidoe, se o aluno quiser ele faz de novo. Tudo €
avaliado, dentro desse processo o poster entra”.




Turma 99

Evento 21 - Protocolo 2

Evento: Seminarios curtos sobre relatos de pesquisa

Condicdes antecedentes

A professora chegou na sala e propds que se reunissem em
grupo e "ela deu alguns, separou alguns textos para cada grupo
de pessoas (...). Eram a maioria artigos relatando pesquisas,
todos eramn pesquisas, refatando objetivos, metodologia, entdo ela
queria que a gente apresentasse e ela queria gue fizesse um
cartaz.,.”,

Como havia mais ou menos dez grupos, a professora queria
que fosse uma apresentacao "mejo rdpida”.

Desempenho do aluno

Cada grupo se reuniu, leu e fez um cartaz sobre o artigo e
colocou na parede. “Todos espalhassem o0s cartazes na sala.
(...). Entdo cada grupo foi I3 na frente e explicou”.

“Foi facil fazer porque era s6 ler e os textos eram bem
esmiugados, eram Objetivos e vocé faz um resuminho e pronto,
Metodologia Sujeitos estudados... depois foi legal porque teve uma
discussdo sobre essas pesquisas e ai foi legal porque tinha umas
que o grupo ndo concordou muito 'Olha, ndo tem nada a ver
isso’”. Teve também '"um grupo que teve problemas e se
descordaram no meio da apresentacdo”.

Condicdes consegiientes

A professora fez comentarios e intervencées durante os
semindrios, chegando a fazer criticas a algumas pesquisas
apresentadas. “f£la dava uns textos ndo s6 da teoria que ela
concordava, achava, ela dava uns textos para despertar isso na
gente, pra gente ler outras coisas, pra gente estar es propondo a
estudar. Ela até fez algumas criticas a alguns trabalftos”.

A professora "levou a matéria mais... sem essa relagdo com a
nota. {...) Tanto que ela deu dez pra tode mundo, sé pelo fato de
ter feito a proposta ja ganhou dez”,

Observacdo do aluno

Outro ponto levantado foi seu gosto por fazer seminarios,
mas que, as vezes, devido a forma como o professor coloca,
ou como esta colocado dentro da disciplina, acaba ficando
"meio com medo”,

Observacio da pesquisadora




Turma 99

Evento 22 - Protocolo 2

Evento: Pesquisa para apresentacdo oral e escrita

Condicdes antecedentes

“Ela queria que a gente pesquisasse delerminado tempo. Ela
cofocou isso, a gente discutiu alguns textos de histéria em aula e
depois ela ja foi dando o trabatho pra gente pesquisar. (...) Ela
deu os temas e a gente foi pesquisar”.

No inicio do curso ela pediu a pesquisa, “depois de umas trés
aufas. Os grupos se organizaram sozinfios”. Essa apresentagdo
faria parte da avaliagdo final da disciplina, junto com o trabalho
escrito.

(s grupos quando apresentaram nao sabiam como ela iria avaliar.

Desempenho do aluno

Os textos para a pesquisa eram selecionados pelos proprios
alunos. “A gente teve que ir atrds (...} Eu recorri a livros mesmo e
a8 propria professora, para saber o que ela queria (...} Foi meio
que um trabalho que a gente teve que andar com as préprias
pernas”.

C momento da apresentagdo ndo foi muito bem planejado. “Fof
corrida, cada grupo teve pouco tempo para apresentar”’.

Condicbes conseqgiientes

Essa pesquisa era discutida também no hordrio da aula, junto com
a professora. “Sempre em uma parte da aula a gente discutia os
textos que ela deu do Manacorda e a sequnda parte era para estar
conversando com ela sobre a pesquisa. Trazer o que a gente tinha
achado durante a semana”. .

“0 pessoal ndo gostou muito da professora. As vezes, ela faltava.
Causou meio que um mal estar na sala. (...) Quando o0s grupos
tinham alguma coisa para trazer para ela, ficaram prejudicados
com essa faita dela”.

Em nenhum momento da apresentacdo a professora interrompeu
para falar que estava mal, “foram colocacbes sé destacando ou
complementando. Foram interferéncias que eu classifiquei como
normal”.

“A maioria da sala ndo ficou com as mesmas notas. (...) Na sala
teve 7, 8, G... E a gente ndo teve o retorno do trabalho, porque
tirou 6 ou 8. (...) Na apresentacdo tava tudo lindo e maravilhoso e
ai na hora que chegaram as notas, a gente se assustou”.

A nota, a gente teve acesso muito tarde, porgue a gente j&
estava em férias. Teve gente que teve problemas de nota e ndo
teve como recorrer porque a professora nem estava aqui e teve
que esperar 0 proximo semestre para poder rever a nota”.

Observacdo do aluno

O aluno considera que essa experiéncia ndo foi valida, porque
“ndo teve retorno, a gente ndo sabe onde est3 o erro, 0 que talvez
ela esperasse do trabalho”.

Qbservacdo da pesquisadora




Turma 99
Evento 23 - Protocolo 2

Evento: “Seminario” em grupo

Condicées antecedentes

Numa aula a professora propds que a turma se dividisse em
grupos para apresentar um SEMINARIO. “Eram trés grupos com
0 mesmo texto, tinha outros trés com outro, outros trés com outro e
outros dois com outro”. E ela propds assim: “Gente tal vai apresentar
e eu quero que vocés leiam os textos, cada grupo 1€ o seu texto, ela
marcou um hordrio para gente discutir com a monitora dela (...), tirar
as davidas que tivesse (...). E vocés vém na proxima aula e vamos
estar apresentando o gue vocés discutiram e ponto final”.

Desempenho do aluno

Como a professora ndo explicitou a visio dele sobre o que
seria um seminario, os alunos partiram e se utilizaram as que
eles ja conheciam. “Foi assim, cada um, como a gente sempre faz,
leu, separou 0s principais pontos e foi Ia, com a transparéncia (...) e
falou”.

Na hora de apresentar surgiu o problema: o primeiro grupo
que apresentou seu texto acabou falando tudo que os outros
grupos do mesmo texto haviam apresentado. Ai o segundo
grupo desse texto acabou se queixando: “efes falaram ¢ que a
gente ia falar”.

Na hora que as pessoas intervinham, ou o proprio professor, os
alunos que apresentavam cortavam na hora, falando “Nio, ndo
fala porgue é a nossa parte!”,

Condicdes consegiientes

Na hora a professora falou que nio era aquilo que ela queria
“porque para ela semindrio ndo é apresentacdo de trabalho, seminario
é discussdo em grupo sobre um determinado texto gue todo mundo
sabe, que teoricamente leu, entdo ele queria que fosse uma discussgo
mesmo”.

Depois da confusio toda, alunos e professor conversaram
sobre o ocorrido. Ele falou que naoc tinha gostado, que nio era
aquilo que ele queria, mas reconheceu também que ndo havia
deixado claro o que queria quando pediu. No final, ele
relacionou os textos dos grupos e fechou a aula.

A aluna nao sabe se esse “seminario” foi avaliado com nota
pela professora. “Ela tem umas idéias meio diferentes para avaliar.
Ela deu trés trabalhos (...) e tearicamente seriarmn estas as notas.
Depois a gente descobriu que ela levou em conta outras coisas que a
gente ainda ndo sabe muito bem essas outras coisas. Entdo pode ser
qgue ela levou em conta esse trabalho, ndo sei”. Segundo a aluna, o
professor “nunca deixava claro como eram as coisas”.

Observacao do aluno

O fato de ter se preparado para apresentar um seminario e de, na hora,
ver os planos mudados e perceber que se esforgaram tanto em vio foi,
obviamente, visto como negativo pela aluna. “"A gente ficou meio
estressado demais, como medo de fazer {...) e chegou I3 na hora, foi tonto
porque o outro grupo fafou um monte de coisas que a gente ia falar também, a
gente repetiv muita coisa que ji tinham falado”. "Eu achei agquilo meio chato,
ndo foi legal, a gente ficou 13 se matando e fazendo e tal, mas foi um problama
de falta de comunicacdo, mas ndo foi legal”;

Considerou a proposta do professor de “seminario” melhor do que a
que eles tinham e achou que seria mais interessante se a discussao se
desse dessa forma. “A proposta era interessante, até muito mais do que
apresentar um semindrio, Ia ter discussdo, la passar o video The Wall e ta,
entdo seria fegaf uma discussdo como se fosse uma aula, mas cada grupo de
pessoas fa ter algumas informaces para apresentar na discussao”.

Sobre seminario: *(...) & um outro jeito de aplicar a leitura, porque por um
lado aquele que apresenta o semindriv vai saber mais do texto, mas € uma
forma diferente de estudar o texto, porque vocé vai se aplicar mais, vai
relacionar. Porque é diferente quando vocé J& urn texto para aula simplesmente
€ guando vocé 1é um texto e vai apresentar num semindrio, vai relacionar com
outras coisas e vai pensar mais”.

QObservacdo da pesquisadora




Turma 99

Evento 24 - Protocolo 2

Evento: Questdes para leitura

Condicoes antecedentes

“Ela deu um roteiro com cinco questfes e g gente tinha que estar
procurando no texto aquilo que ela queria nas questies”. Essa
atividade era "para sala inteira e individual, Tinha que entregar”,

Desempenho do aluno

"A professora ndo tinha explicado o texto ainda e eu tive gue ler
sozinha o texto e fazer um roleiro sobre o texto. Eu achei que foi
bern produtivo porque eu sozinha ia ter que entender, entdo eu
me debrucei mesmo na leitura e consequi, acho que até eu tirei
uma boa nota..."

Condigfes conseqiientes

"Ela ndo deu nota, ela avaliou assim: ela deu um ponto para guem
fez, mas ela viu quem realmente conseguiu pegar as idéias
principais, quem ndo consequiu ela depois foi explicar onde é que
fathou”,

Observacdo do afuno

“E porque quando o professor ndo faz muita cobranca sobre ©
texto, a gente acabava lendo de uma maneira muito superficial,
ndo voita para ler e quando o professor pede, a gente tem que
realmente entender, se aprofundar e esse foi um caso que eu
entendi tudo o que eu estava entendendo, porque eu precisava.
Entdo eu tive que me esforcar muito”.

“Para mim, foi positivo, mas muita gente ndo gostou porgue foi
um trabalho desgastante... Eu acho que esse negdcio de muita
gente falar que prova, que quando o professor fica pedindo toda
aula um trabalho é porque o professor € muito rigido, as vezes eu
acho que é até bom pro aluno se dedicar mais, mesmo que assim,
na Universidade tem que ir por si sé buscar entender e buscar por
si proprio, mas tem muita gente que ndo acaba produzindo nada
sem uma pressde do professor. Para mim, foi fegal, eu gostei. Fu
56 me esforcei um pouco mais em entender porque as vezes a
gente t& lendo um texto e ndo td entendendo nada e af passa, vai
na aula e ndo tira a duvida e vai passando, vai passando e chega
no fim do texto e vai pensar ' que eu entendi do texto?™

Observacado da pesquisadora

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA




Evento: Debates

Professor
Evento 25 - Protocolo 1

Funcdo da atividade

Q professor enfatizou que a leitura € sempre fundamental nos
cursos que ministra €, portanto, embora seja importante a
metodologia que usa nos debates, ela estd sempre subordinada a
um cobjetivo maior que & a apropriacdo pelo aluno dos conteddos dos
textos.

“A leitura sempre foi para mim o efxo principal, para que a discussdo nde
ficasse depois ao pivel do senso comum, cada um falando o que acha a
respejto do tema. Ndo é para ficar no achismo, © papel ds escola ndo &
esse, muito menos a universidade, A leitura eu bati muito em cima dessa
tecta, que a leitura era fundamental, que eles precisavam fer para que a
compreensio deles avancassem para um patamar superior de elaboracdo,
esse erg o ponto”,

Justificativa do formato

O professor relatou que como dava aula a tarde e durante quatro
horas seguidas, procurava sempre fazer alguma coisa para motivar
os alunos. “... 0 que eu tentava fazer era pensar uma maneira de
aproveitar a leitura feita pelos aluncs, que fosse wma maneira mais
descontraida, mais motivadora, que ndoc ficasse simplesmente na exposicio
dos dpicos principais do texto ou em uma asula expositiva que
acrescentaria, ey acho, outros elementos, o que tem o seu valor, mas a
iddia era provocar uma discussdo para que os alunos tambsm pudessem
trazer a contribuicdo deles, a partir da propria experiéncia deles, da vivéncia
gue eles tinham na sua experiéncia tanto como aluno tanto como professor,
no casc dos que j3 estavam dando aula e trazer isso para o debate”.

Ele procurava fazer essas aulas-debates sempre que o texto pedido
para a aula permitisse uma discussdo, levantasse uma questdo
polémica, favorecesse o debate, ele procurava fazer esse debate
com a turma.

Instrucdo dada

Como o aluno recebeu a
proposta

O professor relatou que, no geral, os alunos aprovavam essa
proposta e gostava muito desse espag¢o para discutir. Os alunos
chegaram a relatar a ele que esse tipo de proposta ndo acontecia
nas outras disciplinas. “0Os afunos, em algumas disciplinas, ndo sentiam
liberdade para poder se posicionar, as vezes eram ridicularizados. A opinido
deles era considerado por alguns professores como senso comum, isso
desqualificava o discurso que eles tinham feito. Na nossa disciplina isso nda
scontecia porque a proposta era exatamente o contrdrio, era fazer com gue
todo mundo falasse e mesmo que alguém falasse uma coisa que merecesse
ser reformulada, em momento afgum alguém iria fevantar e dizer que aguilo
ndo valfia porque era senso comum, n&o. Tinha uma maneira adequada de
se posicionar, de questionar 3 pessoa naquilo que ela falou, ndo causar af
nenhum trauma qgue impedisse a participacdo depois dessa pessoa”.

Como viu a participacdo
dos alunos

O professor viu a participagio da turma de maneira positiva,
principalmente por serem alunos que gostavam muito de ler. “£ claro
que tem variaghes de alunc para aluno, nem todo mundo estd interessado
da mesma maneira por todas as disciplinas mas de um modo geral eu
considerava o retorno muito born.  Eles faziam o resuftado da leitura que
efes tinham feito comparecer no debate, isso € legal”.

Avaliagdo:
critérios/forma/retorno

O professor procurava fazer uma avaliagio néo num sentido
quantitativo, mas no préprio processo pedagdgico e conseguia
perceber se os alunos tinham lido e compreendido as idéias
principais dos autores. “Eu acredito que da parte deles isso também
acontecia, eles sentiam o feedback daquilo que eles tinham estudado
durante a discussdo. No final das contas isso acaba refletindo também na
nota, os trabathos acabaram sende muitce bons, houve ji esse
amadurecimento, por assim dizer, intefectual durante todo o processo”.




Turma 99

Evento 25 - Protocolo 2

Evento: Debate sobre a escola nova e escola tradicional

Condicies antecedentes

Os alunos haviam lido os textos indicados pelo professor
para a discussdo em aula. Todos leram 05 mesmos textos.
O assunto (escola nova x escola tradicional) ja havia sido
discutido em aulas anteriores. Esta seria um fechamento do
assunto.

O professor chegou na sala e propds a atividade. Todos
aceitaram fazer o debate. “Af ele dividiu a classe em duas, e
uma ia defender 3 escola nova e a outra ia defender a escola
tradicional. (...) 50 que ele queria que 05 argumentos, das duas,
fossem do texto (...). Era pra pegar 0 gue as pessoas defendiam e
tinha um esqueminha das duas coisas...”.

Desempenho do aluno

Todos da turma participaram. Era uma regra do debate:
“quem fa falou uma vez, ndo fala mais. (...) £ claro que sempre
tem aqueles que falam mais e tal, mas af nesse caso, com tem um
tempo bem grande, algumas pessoas sdo forgadas a falar...
mesmo guem ndo gosta...”.

Condicéies consegiientes

O professor nao interferiu no debate, sé6 quando alguém
falava demais. “S6 no final ele falou um pouco mais”.

Depois do debate, professor e alunos conversaram sobre a
experiéncia. Ele ja havia feito debates com a turma sobre
outros textos, mas nunca pegando somente argumentos do
texto para tal. “F que ele tinha feito outras vezes, mas sem
pegar os argumentos do texto, e ai caia um pouco nNo senso
comum, as pessoas inventavam um argumento s6 pra debater”.
Esse aspecto foi levantado pelos alunos na conversa com o
professor. “Esse foi melhor por isso, por pegar do texto mesmo”.
O debate nio foi avaliado com nota. “Era sé¢ uma atividade
pensada”.

Observacio do aluno

A aluna gostou desta atividade porque foi uma maneira
diferente de fechar o tema ja estudado. “Foi legal porgue a
gente apresentou o que tinha estudado... das leituras que ja
tinham sido trabalhadas em outras aulas. E legal depois sentar e
conciluir assim. Foi legal o jeito que a gente sentiu gue fazia
sentido”.

Observacdo da pesquisadora




Turma 99

Evento 25 - Protocolo 3

Evento: Debates sobre temas levantados pelo professor

Condigdes antecedentes

“Ele pegou alguns temas qgue a gente tava estudando”, mas nao
fazia isso com todos os textos, “eram algumas vezes s6”,

“Ele queria que a classe arrumasse argumentos para ir contra e a
favor daquilo. £ tinha umas partes em que algumnas pessoas
podiam falar, depois eram outras...”.

Desempenho do aluno

“Todo mundo gostava muito porque sempre quando gera uma
polémica todo mundo gosta. Todo mundo quer tentar se sair bem,
porque um lado ia ter que ter razdo. Todo mundo se esforga, quer
mostrar 0s argumentos”.

Condigdes conseqiientes

O professor "njo se metia, mas quando ele achava que um ndo
tava respeitando o outro ele se colocava. Mas ele deixava bem a
vorntade, para todos falarem e colocarermn o que quisessem”.

“"Eu acho gque ele contou a participacdo do alunoc. Porque
geralmente tem aluno que fica ali no meio, mas ndo faz nada”.
Nao ficou claro que ele estava avaliando, “foi mais uma
dindmica na aula...”.

Observacdo do aluno

* “Foi bem legal porque a gente acaba pensando mais sobre o
assunto. Tem coisas que a gente ndo pensa, nao relaciona...”.

Observacio da pesquisadora




Turma 99

Evento 25 - Protocolo 3

Evento: Debate sobre um texto da Marilena Chaui

Condicbes antecedentes

0s alunos ja& haviam lido o texto para a aula (“aquele da
Ideologia e Educacdo, da Revista Educagdo e Sociedade”).

Na sala, o professor propds separar e grupo para discutir.
O grupo foi separado pelos alunos e cada grupo ficou
responsavel por discutir uma parte do texto. Depois ele
entregou para cada um "uma folhinha com trechos de livros
didaticos (...) um livro gue analisa ideolfogia no livro didatico™.

A proposta era a que o grupo discutisse o texto da Chaui e
separasse os pontos da folhinha que ele entregou e
relacionasse com o texto.

Desempenho do aluno

O texto da Marilena Chaui falava de varios recursos que sdo
usados na sala de aula “tipo auto-avaliacdo, grupo... varios
recursos... dudio visuais, essas coisas... e ela analisava, criticava
essas questbes e mostrava Como as coisas aconteciam”.

*... a gente dividiu em grupo, a gente discutiu e a idéia era
cada um falar de um desses pontos e ai a gente jA estava com
uma folhinha com trechos de livros didaticos que ele tirou... tem
um livro que analisa ideologia no livro didatico. E ai com uns
trechinhos que falavam (...) a gente ia separando mais ou menos
o que tinha a ver com o tema”.

“... cada grupo se reuniu, assim na sala mesmo, discutiu,
porque todo mundo ja tinha ido e depois cada grupo falava o que
ktinha discutido rapidinho”.

Condigdes consegqgiientes

“Geralmente ele [0 professor] fazia um comentério no meio e no
outro e tal...”.

Observacio do aluno

® Y, foi legal porque foi um exemplo do que tava falando no texto
e que tem nos livros didéticos que tem por af (risos}"”.

% " .. do envolvimento e também do jeito que vocé 18, eu acho que
a gente, quanto mais se interessa pelo assunto e 1& mais, acaba
achando mais interessantes as atividades que sdo feitas nas
matérias”.

Ohbservac3io da pesquisadora




Professor
Evento 26 - Protocolo 1

Evento: Grupos de Memoria

Fungdo da atividade

0s alunos eram divididos em grupos e cada grupo ficava
responsavel por preparar a memoria de uma determinada aula. Cada
grupo tinha de dez a quinze minutos da aula seguinte para
apresentar os aspectos principais, principalmente do conteiido, que
foram discutidos na aula anterior. A forma da apresentac¢do era
escolhida pelo grupo.

Justificativa do formato

O professor aproveitou essa idéia de um curso que fez e achou que
poderia ser interessante no sentido de recuperar a memdria de cada
aula. “No fundo, no fundo é um traco do método tradicional de ensino, o
método tradicional de ensinc comegava com o professor recordando a licdo
anterior e daf a ligdo anterior servia como ponto de partida para a introdugdo
do novo contetido”.

Instrucdo dada

Como o aluno recebeu a
proposta

Compo viu a participagdo
dos alunos

O professor relatou que as apresentagies dos alunos superaram
muito a sua expectativa, pois esperava que eles apareceriam com
transparéncias e cartazes com quatro ou cinco pessoas falando 14 na
frente, o que tradicionalmente acontece. Na verdade, eles usaram
outras formas de apresentagio como dramatizacdes, dindmicas,
usaram video, tv, retro-projetor... “algumas experiéncias que eles fizeram
eu tenho guardada, de tdo interessante que au achei”.

Avaliagao:
critérios/forma/retorno

Através do grupo de memodria o professor podia verificar em que
medida os aspectos fundamentais da aula anterior tinham sido de
fato apropriados pelos alunos. “As vezes eu tinha que cormplementar a
exposicdo, as vezes eu sentia que algum aspecto importante foi deixado de
fora, os alunos privilegiaram outro aspecto, © que ltem a ver com a
subjetividade da leitura que cada um faz dos textos e da prépria auia”.

Sempre que percebia que os alunos privilegiavam um aspecto que
ele nd3o considerava o mais importante da aula anterior, ao final da
apresentacio dos alunos ele procurava acrescentar ou complementar
esses conteidos, “Fra uma maneira também de garantir que agquele
aspecto que ficou faltando fosse apresentado, fosse recordado ou fosse
melhor explicado, se houvesse alguma compreenso inadequada, que fosse
corrigido, era por af".




Turma 99

Evento 26 - Protocoio 2

Evento: Grupos de meméoria

Condicdes antecedentes

No primeiro dia de aula, o professor propés que se
formassem grupos, que seriam os grupos de memédria,
responsaveis por resgatar “de forma criativa”, 0os conceitos,
textos, discussdes da aula anterior. Tinha que entregar
também um “textinho curtinho, tipo duas ou trés paginas, o que
a gente tinha resumido da aufa”, Era obrigatério,

0O professor deixou claro como seria avaliado. “Fle falou que
Iria avaliar a apresentacdo, se tinha conseguido retomar os pontos
que foram trabathados na aula anterior e se conseguiu apresentar
de um jeito criativo”.

Desempenho do aluno

“E ai ia I3 pegar o texto que tinha sido lido, as coisas que tinham
sido faladas e apresentava bem rapidinho para a classe”.

Todos os alunos aceitaram a proposta e fizeram coisas
“muito boas. Teve um grupo que fez teatro de fantoche..., Fazia
tipo um jornal... (...} Era obrigatdrio, mas acabou... porque tinha
um numero de grupos, ele dividiu e todos ja tinham apresentado e
ainda tinha auwla. Al ele falou '‘Ndo tem mais, se alguém gquiser
fazer...” e teve apresentagdo até o final. Oufras pessoas se
propuseram, teve grupo que fez teatro varias vezes. E assim, as
vezes um grupo fazia teatro, mas tinha pessoas emprestada de
outros grupo. Af esse pessoal fez outras vezes”,

“Era trabalhoso, tinha gque se reunir, tinha que ensaiar, mas sdo
coisas que a gente, como educador, precisa estar sabendo para
estar passando para os alunos depois, propor isso para os alunos”.

Condicdes consegiientes

A aluna considera que o trabalho foi avaliado de maneira
coerente com a proposta, pois no final de cada
apresentagdo ele ja fazia seu comentario e uma avaliacdo.
“No final do trabatho, ele pedia para a classe fala o que tinha
achado do trabalho, se tinha retomado aos pontos. {...}) A sala
falava e ele também falava o que ele tinha achado... A maioria foi
bem, s6 de um grupo que ele falou que ficou confuso, ndo a
apresentacdo, mas o jeito gque eles apresentaram o texto. Mas era
S0 sobre os pontos que ele falava”,

"Ele falou no final que se surpreendeu, ele ndo esperava tudo
550",

Observacdo do aluno

A aluna considerou as apresenta¢ies como uma maneira
"de aplicar o texto de formas diferentes. Vocé sabe que é o texto
tal, mas vocé estd acompanhando de outro jeito, de outras
formas... £ vocé acaba fazendo outras refagbes. (...) também
descontraia a aula e relembrava o texto de forma diferente”,

Observacdo da pesquisadora




