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AQUARELA

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas € facil fazer um castelo.

Corro o lapis em torno da mado e me dou uma luva,

E se fago chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva

Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul de papel,

Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu.

Vai voando, contornando a imensa curva Norte e Sul,

Vou com ela, viajando, Havai, Pequim ou Istambul.

Pinto um barco a vela branco, navegando,

& tanto céu e mar num beijo azul.

Entre as nuvens vem surgindo um lindo avido rosa e grena.

Tudo em volta colorindo, com suas luzes a piscar.

Basta imaginar e ele esta partindo, sereno, indo,

E se a gente quiser ele vai pousar.

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida

Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida.

De uma América a outra consigo passar num segundo,

Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo.

Um menino caminha e caminhando chega no muro

E ali logo em frente, a esperar pela gente, o futuro esta.

E o futuro € uma astronave que tentamos pilotar,

Ndo tem tempo nem piedade, nem tem hora de chegar.

Sem pedir licenga muda nossa vida, depois convida a rir ou chorar.
Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que vira.

O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar.

Vamos todos numa linda passarela

De uma aquarela gue um dia, enfim, descolorira

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo (que descolorira)
E com cinco ou seis retas € facil fazer um castelo (que descolorird).
Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo (que descolorira)
Toquinho — Vinicius de Moraes — M. Fabrizio — G. Morra



Resumo

Este trabalho é marcado pelo fim do curso € comego da vida profissional
para a qual se abrem as inimeras possibilidades. E momento de tomada de
decistes e de enfrentar novos desafios, mas desafios surgiram na minha vida
antes mesmo do fim do curso. Foi quando comecei a dar aulas em uma escola
pUblica, tive essa oportunidade por ter cursado o Magistério antes da graduacéo
em Pedagogia.

O desafic apresentado foi marcado pelo encontro durante minha primeira
experiéncia como professora, com um aluno muito diferente daquilo que se espera
para um aluno de 12 série. Professoras e professores esperam encontrar na sala
de aula um aluno que responde as nossas perguntas, que fica atento, que
aprende com as nossas primeiras explicagdes, que faz as tarefas, que trabalha em
grupo com seus colegas, no entanto, 0 que eu encontrei e que muitas professoras
e professores encontram foi um aluno silencioso, praticamente imoével, que
mantinha os olhos arregalados, sugerindo timidez ou medo.

A partir desse encontro comecei a buscar na literatura maneiras de por em
pratica as teorias estudadas na tentativa de superar os limites da sala de aula da
escola publica, para realizar um trabalho com esse aluno que n&o aprendia da
mesma forma e ac mesmo tempo em que os oufros.

Assumindo como referencia a perspectiva histérico cultural que concebe o
desenvolvimento humano como resulfado da agdo da sociedade sobre os
individuos para integra-los na complexa rede de relagbes sociais e culturais que
constituem uma formacéo social meu olhar e minha escuta foram se apurando em
busca das possibilidades que se apresentavam para o frabalho pedagégico com

meu aluno,
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Memdrias da pesquisadora

Com efeito, todo o presente modo de pensar do homem é
modo de pensar em termos de mudanga. A esséncia do
método cientifico estd em sua posicdo de juizo suspenso.
Tudo gue fazemos se funda em hipoteses, sujeitas obviamente
a mudangas. Tais mudangas decorrem de novos
conhecimentos, os novos conhecimentos decorrem de novas
experiéncias e tais novas experiéncias do fluxo ininterrupto de
mudangas... (Anisio Teixeira apud Soares,1991).

Sou filha de professora do Ensino Fundamental. Desde minha infancia
estive em contato com os diversos materiais exigidos pela escola: na minha
casa nunca faltaram cadernos, papéis, lapis coloridos, tesouras, enfim livros de
literatura infantil, que mesmo antes de ser alfabetizada me fascinavam.

Fui para a pré-escola com seis anos de idade, eu adorava minha
professora e todas as atividades que ela propunha. Sabem quais eram? Eram
exercicios de coordenagdo motora, bolinhas, fracinhos e outras infinitas
combinagdes. Passamos a ano todo repetindo essas mesmas atividades, ou
entdo, pintAvamos desenhos mimeografados. Mesmo que essas atividades
fossem totalmente repetitivas, eu era fascinada pela escola.

No ano seguinte fui para a 1? série no mesmo colégio. A professora era
meiga e adoravel, tenho contato com ela até hoje. Foi adotada a cartilha "No
Reino da Alegria”, a qual comegava pela ligao da “Lata”, mas quando iniciou o
ano letivo eu ja sabia ler e escrever. Fato que ndo influenciou em nada, pois a
professora, durante um més, permaneceu na licdo da “Lata”, a primeira da
cartilha. Até pouco tempo eu guardava meus cadernos, um deles, inteirinho
somente com a ligéo da “Lata”.

Era impressionante como eu ndo me cansava com a extrema énfase na
repeticdo: fazer, fazer e refazer de novo de outro jeito. Como sempre eu
adorava a professora e a escola, fazia tudo muito bem feito para ser elogiada.

Recordo-me também da professora da segunda série que ao final de
cada bimestre presenteava os alunos que obtinham as melhores notas, bem
como © bom comportamento. Nao vou esconder que como boa aluna sempre

fui presenteada.



A énfase no processo de memorizagéo e repeticio ndo me incomodava;
davam-nos tudo pronto e a tarefa do aluno era memorizar. Mesmo assim a
escola sempre me encantava.

Avancando um pouco, recordo-me com magoa do periodo
compreendido entre a quinta e a oitava série; tive bons e maus professores,
diferentemente da lembranca agradavel dos professores do primario.

Nesse periodo, continuei estudando no mesmo colégio. De modo geral a
estrutura da escola ndo abria espago para o aluno, o comportamento era
extremamente controlado. Os funcionarios e/ou a dire¢do nao permitiam que os
alunos permanecessem na sala ou nos corredores se nao estivéssemos em
aula. Qualquer anormalidade no comportamento dos alunos era motivo para
humilha-los diante dos colegas e ameaga-los com a suspenséo.

Punigoes eram permitidas somente aos alunos, pois os professores
faziam o que queriam. Um exemplo € a professora de Portugués que durante
esses quatro anos trabathou apenas gramatica, em especial analise sintatica.
Literatura ela demonstrou desconhecer ou, quem sabe, ndo acreditava que
pudéssemos nos deliciar com bons textos.... O maximo que ela fez foi indicar a
leitura de quatro livros da série Vaga-Lume, na quinta e sexta série, apds a
qual aplicou provas de verifica¢ao de leitura. Nao tivemos contato com nenhum
dos classicos da Literatura Portuguesa. Outro fatio merece ser comentado: nas
vésperas das provas, a professora passava umas cinqiienta oragdes para a
analise sintatica e dizia:

- “Fagam fodas essas oragbes que a prova sera semelhante”.

Ou entéo tinhamos chamada oral:

- “‘Amanha vai ter chamada oral, quero que todos decorem a lista de

pronomes obliquos que tem no livro”.

Comportamento semelhante era o da professora de Histdria na quinta
série, de Educagio Moral na sétima série, e Geografia na oitava série. Em
todas as aulas chegavam a sala e iniciavam imediatamente a chamada.

- “Nimero 1, 2, 3, 4... Sera que vocés ndo vao fazer siléncio para ouvir a

chamada?

-4, 5,..... 0 préximo que falar para me atrapalthar vai sair da sala”.

Perdia-se um tempao da aula nessa chamada e ela nunca mandou

ninguém para fora. Imagine uma sala com mais de trinta adolescentes; seria



impossivel nao ocorrer piadinhas ou coisas do tipo. Apds a longa chamada
dizia:

-"Peguem o caderno que eu vou ditar o ponto (um texto - contelido).”

A aula durava cinquienta minutos: ela ditava durante uns frinta € cinco e
ja havia perdido uns dez na chamada, os cinco minutos que sobravam era
para tirar davidas ou descansar (descansar significava ficar quieto).

Tal como a professora de Portugués, nas vésperas das provas, a
professora de Historia passava um certo nimero de questdes das quais cairiam
10 na prova e dizia:

-“‘Decorem todas as perguntas que dessas vao cair 10 apenas. Eu néo

sei quais.”

Este conjunto de fatos fez com que eu desmistificasse aquela figura de
professora que eu havia construido nos primeiros anos de escolariza¢gdo. Meus
pais queriam que eu mudasse de escola, mas eu ndo. la acabar me separando
dos meus colegas de sala.

Alguns professores fugiram desse padrao contribuindo para uma visédo
menos negativa dos professores. Um deles foi um jovem professor de Historia.
Seu trabalho trouxe uma nova visdo de professor, as aulas de Histdria
deixaram de ser ditados/ditadas. Ele trazia discussdes atuais relacionando-as
com o contetdo, sem falar que a relagcdo com a sala ndo era autoritaria como
ocorria com os demais professores. As avaliagbes deixaram de ser
memorizadas, diretivas, as questdes valorizavam o raciocinio, a argumentagéo
dos alunos.

Na oitava série, a nova professora de Histdria orientou frabalhos em
grupo para pesquisas, que depois eram apresentados para a sala em forma de
seminario e as avaliacdes nao eram baseadas em questbes preestabelecidas.

Esses professores adotaram estratégias de ensino através das quais as
aulas ndo eram expositivas ou “matraqueadas” e nos ajudavam a compreender
o contelido ao invés de memoriza-lo.

Finalmente, ao concluir a oitava série mudei de colégio. Eu teria de optar
por cursar o Colegial ou o Magistério. Meus pais desejavam que eu cursasse o
Magistério, mas eu tinha uma visdo muito negativa dos professores, imaginava
que seria uma vida apenas de repeticbes e de ditados como eram as tarefas



gue me passaram durante fodo esse perfodo. Embora eu nfo quisesse, meus
pais me convenceram e matricularam-me no Magistério.

A vida no novo colégio ndo foi ruim; muitos dos meus colegas foram
para a mesma escola. O choque maior foi com os professores que adotaram
metodologias de ensino totalmente diferente dos anteriores. Senti a diferenga
pelo aumento nas minhas horas de estudo. Embora cada professor adotasse
uma metodologia diferente, o processo de conhecimento acontecia,
despertando a curiosidade.

O caso mais significativo foi com Portugués. Desde o inicio, a Literatura
e interpretagao de textos estiveram presentes. Isso representou uma grande
mudanga em relacido as aulas anteriores e passei a gostar de Portugués;
estudava com prazer e estabelecia rela¢gdes com as aulas de Historia.

O primeiro ano do Magistério foi muito bom, mas no segundo ano,
encontrei muitos problemas novamente. Eram duas as professoras
responsaveis por todas as disciplinas pedagégicas do curso e com elas
passamos 0 segundo € o terceiro ano fazendo Planos de aula, muitas vezes
ouvindo:

- “Este plano de aula esta um lixo. Faga-o novamente se ndo quiser ficar

com E."

As aulas pareciam filme de terror. Houve casos de alunas que
desmaiaram na hora da apresentagéo da aula - as professoras faziam questdo
de sempre chamar aquelas alunas mais nervosas e/ou timidas.

A cada dia que se passava nesses dois anos eu tinha mais certeza de
que nao seguiria a carreira do Magistério. Eu adorava relembrar uma musica
de Gabriel o Pensador quando este se referia a escola:

‘Estou aqui pra qué?

Seré& que é pra aprender?

Qu sera que ¢é pra aceitar me acomodar e obedecer?”

Antes mesmo de iniciar o quarto ano, matriculei-me num curso Pré-
vestibular. Nesse periodo recebi uma excelente noticia: as duas professoras do
magistério haviam se aposentado. Que Maravilha! Motivo de felicidade para

todas as alunas: estavamos livres delas.

' A escola adotava os conceitos “A, B, C,D, e E” para avaliar os alunos. "E” era o pior conceito.
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Vieram novos professores e a partir dai havia respeito por nos. A
disposicdo da sala mudou, os alunos trabalhavam diariamente em grupos,
discutiamos questdes relativas ao processo de ensino e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional com comentarios de Dermeval Saviani.

A vivéncia com novos professores mudou minha concep¢éo de escola,
comecei a compreendé-la como um processo dialético, ao invés de ser
mecéanico e repetitivo, especialmente devido a imensa admiracdo por duas
professoras do quarto ano que demonstravam um pensamento critico,
almejando mudancas no processo educacional.

E entdo, quando chegou a época de fazer a inscricdo para o vestibular,
eu estava muito indecisa e comecei a pensar em todas as mudangas que
haviam acontecido neste Gltimoe ano do Magistério e como eu havia gostado do
curso, nas novas relagdes entre professores e alunos que foram estabelecidas.
Dessa forma, optei por prestar o vestibular para Pedagogia, entrei nesse curso
na Universidade Estadual de Campinas.

Quando estava no segundo ano graduagdo fui aprovada em um
concurso publico municipal em Campinas. Comecei a dar aulas no inicio do

ano letivo de 2001.

(...) os professores criam formas personalizadas de atuar em
sala de aula, ndo apenas baseadas no conhecimento do
conteGdo da disciplina e da metodologia de ensino especifica,
mas também de acordo com as vivéncias que tiveram e que
sdo recuperadas com gjuda da situacido de ensino em que se
encontram. Essa recuperagdo nem sempre € feita de forma
consciente e nem sempre esta relacionada a imagem de bons
professores {(Kenski, 1996:04).



Meus interlocutores: leituras e reflexoes

(...) na evolugéio das espécies ocorre um momento de ruptura
quando a espécie homo desenvolve novas capacidades que
lhe permitem transformar a natureza pelo trabalho, criando
suas proprias condicdes de existéncia. Isto, por sua vez,
permite ao homem transformar seu proprio modo de ser (Marx
e Engels apud Pino, 2000b).

Quando comecei a dar aulas, eu estava estudando a teoria de Jean
Piaget® e finalizando o estudo de uma proposta com jogos de regras na sala de
aula. A partir do momento que me vi diante de meus alunos, de uma nova
situagao, pois eu era a professora, um novo desafio se apresentou. Na
tentativa de superar esse desafio, passei a fazer perguntas sobre minhas
vivéncias como professora, ainda buscando respostas na teoria que eu estava
estudando, mas n&o encontrava as que eu buscava.

Muitas eram as davidas € um era o objetivo: alfabetizar 30 alunos de
uma escola publica. No entanto, o maior desafio era enfrentar o
comportamento de um aluno que se destacava dentre 0s outros - © Nestor, Ele
ndo falava comigo, nem com os colegas, mantinha os olhos arregalados e
dianie de qualquer tentativa de relacionamento mostrava-se amedrontado.

O conhecimento da literatura durante o curso de pedagogia trouxe
pistas, indicios como nos propde Ginzburg (1989) para que eu investigasse o
comportamento daquele aluno que inicialmente me amedrontava, e aos poucos
passou a me instigar, me desafiar. Encontrei espacgo para o didlogo nos
trabalhos que assumiam a teoria histérico-cultural como referéncia, tendo como
seu principal representante Lev Semionovitch Vigotski.

Para este autor o homem é uma pessoa social, um agregade de
relagbes sociais encarnados num individuo. Vigotski, no “Manuscrito de 1929"
(2000) enuncia a “lei genética do desenvolvimento cultural” segundo a qual

2Jean Piaget (1896/1980) dedicou-se a estudar e explicar a forma pela qual o homem atinge o
conhecimento l6gico-abstrato que o distingue das outras espécies animais. O fundamento
basico de sua concepgdo do funcionamento intelectual e do desenvolvimento cognitivo & o de
que as relacdes entre o organismo e ¢ meio séo relagdes de troca, pelas quais © organismo
adapta-se ao meio e, ac mesmo tempo, ¢ assimila, de acordo com suas estruturas, num
processo de equilibragcdes sucessivas. Determinar as centribuicdes das atividades do individuo
e das restricbes do ambiente na aquisicdo do conhecimento foi o foco do seu trabalho
experimental.



toda fungéo psicoldgica foi anteriormente uma relagéo entre duas pessoas, ou
seja, um acontecimento social, portanto o social e o cuitural constituem duas
categorias fundamentais na teoria histérico-cuitural.

A corrente histérico-cultural concebe o psiquismo humano como uma
construgdo social, resultado da apropriagéo, por parte dos individuos, das -
produgbes culturais da sociedade pela mediagdo dessa mesma sociedade.
Vigotski caracteriza mediacdo como o terceiro elemento que possibilita a
interacdo entre os termos de uma relacdo. “Trafa-se de um instrumento
conceitual extremamente adequado para fazer avangar um pensamento
psicologico cujo postulado fundamental é que as fungbes psiquicas humanas
tém sua origem nos processos sociais” (Pino, 2000a; p.40).

Apoiado em Karl Marx®, Vigotski diz que nas funcoes psiquicas as
relagdes sociais séo interiorizadas, o que & um processo exclusivamente |
humano. Conforme Pino (2000a), o desenvolvimento psiquico € o resultado da
acdo da sociedade sobre os individuos para integré-los na complexa rede de l‘-,\
relagbes sociais e culturais que constituem uma formagao social. As fungdes J
psicolégicas sdo efeito/causa da atividade social dos homens, resultado de um |
processo historico de organizagéo da atividade social. Isso supde processos de
interacéo e inter-comunicagdo sociais que s6 sdo possiveis gracas a sistemas
de mediagdo altamente complexos, produzidos socialmente.

Vigotski (2000) nos explica que a atividade mediada constitui o
desenvolvimento humano através de dois meios: os instrumentos, orientados
para regular as agdes sobre os objetos e os signos, orientados para regular as
agbes sobre o psiquismo das pessoas. A incorporagdo da fala (sistema signico)
a agéo préatica (uso de instrumentos) constitui o limiar que separa a atividade
propriamente humana, de natureza simbdélica, da atividade préatica, prépria das

criangas.

*Karl Marx (1818-1883) subverteu a concepglo vigente de ciéncia, introduzindo na
investigagéo cientifica o materialismo consistente, a analise dialética e a perspectiva social da
classe revolucionaria, o que lhe permitiu criar um modelo proprio de explicagdo cientifica da
histéria,



Para Vigotski (2000),

(...) © momento de maior significado no curso de
desenvolvimento intelectual, que da origem as formas
puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata,
acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas
linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem (p.33).

Vigotski atribui a atividade simbdlica uma fungao organizadora especifica
que invade o processo de uso de instrumentos e produz formas
fundamentalmente novas de comportamento, dessa forma, a fala da crianga €
tdo importante quanto a agao para atingir um objetivo. Essa unidade de
percepcao, fala e agéo, constitui objeto central de qualquer analise da origem
das formas caracteristicamente humanas de comportamento. A criagao dessas
formas caracteristicamente humanas de comportamento produz mais tarde o
intelecto e constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente

humana do uso de instrumentos.

Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e
acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas.
As fungbes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-
se, entdo, a base de uma forma nova e superior de atividade
nas criangas, distinguindo-se dos animais (Vigotski,2000:
p.38).

Segundo a perspectiva histérico-cultural, a linguagem € o sistema
simbélico fundamential de todos os grupos humanos, a principal mediadora
entre os sujeitos e “.. a reflagdo enire pensamento e a palavra ndo é uma coisa
mas um processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a
palavra, e vice-versa” (Vigotski,1989:108). Neste contexto, o significado de uma
palavra representa uma ligagao tao estreita do pensamento ¢ da linguagem
que fica dificil dizer se o significado se trata de um fendmeno da fala, ou de um

fendmeno do pensamento.

Uma palavra sem um significado ¢ um som vazio;, ©
significado, portanto, & um critéric da palavra, seu componente
indispensavel. Pareceria, entdo, que o significado poderia ser
visto como um fenbmeno da fala. Mas do ponto de vista da
psicologia, o significado de cada palavra é uma generalizagéo
ou um conceito. E como as generalizagbes e os conceitos séo
inegavelmente atos de pensamento, podemos considerar o



significado como um fendmeno do  pensamento
(Vygotsky,1989:104).

No desenvolvimento de uma lingua, os significados ndo sé&o, pois,
estaticos. De modo similar ao que acontece na histdria de uma lingua, a
transformacao dos significados também ocorre no processo de aquisicdo da
linguagem pela crianga. Ao tomar posse dos significados expressos pela
linguagem, a crianga os aplica a seu universo de conhecimenios sobre o
mundo, a seu modo particular de ‘recortar’ sua experiéncia. Ao longo de seu
desenvolvimento, marcado pela inieragéo verbal com adultos e criangas mais
velhas, a crianga vai ajustando seus significados de modo a aproxima-los cada
vez mais dos conceitos predominantes no grupo cultural e linglistico que faz

parte.

Esse processo de transformacgdo de significados ocorre de
forma muito clara nas fases iniciais de aquisigéo da linguagem,
gquande tanto o vocabulario da crianga quanto seu
conhecimento sobre o mundo concreto em que vive crescem
muito rapidamente a partir de sua experiéncia pessoal
(Oliveira, 2001:49-50).

Com base nessa perspectiva, o desenvolvimento humano ndo & um
processo puramente evolutivo, pois implica em oscilagdes, descontinuidades,
transformacdes, tornando possivel identificar mudangas no modo de agir das
criangas que esta relacionado as condigdes de vida e de existéncia.

Vigotski (2000) ao discutir o desenvolvimento humano, frata das

relagbes entre aprendizado e desenvolvimento. Para ele, o aprendizado '\/

comec¢a muito antes das criangas freqlentarem a escola. No periodo das
primeiras perguntas quando assimila os nomes de objetos em seu ambiente, a

1
\

‘.

|

crianga esta aprendendo e o mesmo acontece com a aritmética, as relagdes :

com quantidades, operagdes aritméticas, determinacao do tamanho, que sdo

vivenciadas pelas criangas muito antes do periodo escolar.

A concepgdo de que & o aprendizado que possibilita o despertar de
processos cognitivos ou as fungdes superiores, liga o desenvolvimento da
pessoa a sua relagcdo com o ambiente socio-cultural e a sua situagdo de
organismo, que nac se desenvolve plenamente sem o suporte de outros
individuos de sua espécie. Essa importancia que Vigotski da ao papel do outro



no desenvolvimento dos individuos cristaliza-se na formulagéo de um conceito
especifico, chamado zona de desenvolvimento proximal.

A Zona de Desenvolvimento Proximal é um conceito que, para este
autor, pode ser caracterizado como a disténcia entre o desenvolvimento real,
consolidado e o desenvolvimento proximal — aquele que emerge com a ajuda
de outras pessocas mais experientes. Tal conceito vislumbra as possibilidades e
nos faz ter um olhar prospectivo.

Para Vigotski (2000}, o nivel de desenvolvimento das funges mentais
da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados — ou seja, o nivel de desenvolvimento real
poderia ser identificado com aplicag&o de testes, por exemplo, que se limitam a
verificar aquilo que a crianga consegue fazer sozinha. Dessa forma, Vigotski
nos alerta de que nos estudos da psicologia “... nunca consideraram a nogéo
de que aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda dos outros poderia ser,
de alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento mental do
que aquilo que consegue fazer sozinha” (Vigotski, 2000:111). Para a
compreenséo plena do conceito de desenvolvimento proximal deve ser

reavaliado o papel da imitagdo no aprendizado.

Um principio intocavel da psicologia classica & o de que
somente a atividade independente da crianga, ¢ nio sua
atividade imitativa, €& indicatva de seu nivel de
desenvolvimento mental. (...) Ao avaliar-se 0 desenvolvimento
mental, consideram-se somente aquelas solugbes de
problemas que as criangas conseguem realizar sem
assisténcia de outros, sem demonstragdo e sem o
fornecimento de pistas (Vigotski,2000:114).

Embora parecga ter pouco significado, o papel atribuido por Vigotski a
imitagéo é de fundamental importdncia na medida em que demanda uma
alteragdo radical de todas as doutrinas que tratam da relagido entre
aprendizado e desenvolvimento em criangas. As criangas podem imitar uma
variedade de ac¢des que vao muito além dos limites de suas préprias

capacidades em uma atividade coletiva ou sob a crientagao de adultos.

Imitagéo, para ele, ndo € mera cépia de um modelo, mas
reconstrugdo individual daguilo que é observado nos outros.
(...) A nogdo de zona de desenvolvimento proximal é
fundamental nessa questio: s6 é possivel a imitagdo de
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agles que estdo dentro da zona de desenvolvimento proximal
do sujeito (Oliveira,2001:63).

Para Gées (2000), o desenvolvimento proximal deve ser identificado em
sua materialidade, na ocorréncia concreta de capacidades emergentes que se
manifestam em algum grau, embora com apoio em meios ndo dominados
autonomamente. O aprendizado efetivo é, portanto, 0 que cria zonas de
desenvolvimento proximal, aquele que ndo se baseia somente na verificagéo
do que a crianga ja sabe, ja domina.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal & primordial na
perspectiva historico-cultural, pois torna possivel justificarmos o papel da
escola e a forte influénecia que o aprendizado escolar provoca no
desenvolvimento da crianga; a escola tem um papel essencial na constituicéio

dos sujeitos que vivem em sociedades escolarizadas.

Em nossas sociedades, a escola & uma instituicéo
encarregada de possibilitar o contato sistematico e intenso das
criangas com o sistema de leitura e escrita, com os sistemas
de contagem e mensuragdo, com 0s conhecimentos
cumulados e organizados pelas diversas disciplinas cientificas,
com 08 modos como este tipo de conhecimento é elaborado e
com alguns dos variados instrumentos de que essas ciéncias
se utilizam(...) (Cruz e Fontana, 1997:65).

x

Como o préprio objetivo do processo escolar € o aprendizado, a )
intervencdo pedagdgica € um processo privilegiado. O professor tem o papel ._\'
explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, i.
provocando avangos que néo ocorreriam espontaneamente. A énfase no papel r
da intervengao no desenvolvimento tem como objetivo trabalhar com af
importancia do meio cultural e das relagdes entre individuos na defini¢ao de um’
percurso de desenvolvimento da pessoa humana, e nao propor uma pedagogia
diretiva e autoritaria. Discordando da visdo de desenvolvimento cognitivo como

resultado de sucessivas mudangas isoladas, Vigotski acredita que

(...} o desenvolvimento da crianga € um processo dialético
complexo, caracterizado pela periodicidade, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes fungdes, metamorfose ou
transformacao qualitativa de uma forma em outra,
embricamento de fatores internos e externos, e processos
adaptativos que superam os impedimentos que a crianca
encentra (2000: p.96-97).
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Mikhail Bakhtin, pensador russo, contemporaneo de Vigotski, nos
permite apurar o olhar sobre a cultura, a interagdo social, a linguagem, o
movimento historico da constituigdo da subjetividade. Bakhtin nos da subsidios

para examinar as manifestagoes e as relagfes sociais, bem como nos ajuda a \

compreender como é que as criangas como Nestor, vao se apropriando das
vozes alheias e fazendo parte do seu grupo social.

Tanto Vigotski quanto Bakhtin destacam o signo como formador da
consciéncia. E possivel problematizar o conceito de internalizagdo, de
apropria¢ido da cultura de Vigotski com as idéias de Bakhtin. Segundo estes
autores todas as esferas da atividade humana estdo relacionadas com a
utilizagcdo da linguagem, sendo esta afividade fundamental nas relagbes do
individuo com o grupo no qual est& inserido.

Para Bakhtin (2000) a palavra existe primeiramente para o locutor como
palavra neutra da lingua ndc pertencente a ninguém; como palavra do outro
pertencente aos outros e que preenche o eco dos enunciados alheios; €, como
palavra minha, pois, na medida em que uso essa palavra numa determinada
situacdo, com uma inten¢do discursiva, ela ja se impregnou com a minha
expressividade.

Este autor considera o didlogo a forma classica da comunicagio
humana, sendo que a comunicagédo acontece através dos enunciados. O
enunciado comporta um comego e um fim absolutos, marcados pela
alternancia de sujeitos falantes que dominam as palavras alheias. “A utilizacdo
da lingua efefua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e tinicos, que
emanam dos integrantes duma ou doulra esfera da atividade humana” (Bakhtin:
2000:280). A variedade dos géneros do discurso pressupde a variedade das
intengbes daquele que fala ou escreve, sendo que o desejo de tornar seu
discurso inteligivel & apenas um elemento abstrato da inten¢ao discursiva em
seu todo. Dessa forma, a época, o meio social, o micro-mundo (familia, amigos
e conhecidos) que véem o homem crescer e viver, sempre possuem

enunciados que servem de norma, que ddo o tom.

Toda época, em cada uma das esferas da vida e da realidade,
tem tradigbes acatadas que se expressam e se preservam sob
o invélucro das palavras, das obras, dos enunciados, das
locugbes, etc. Ha sempre certo nimero de idéias diretrizes que
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emanam dos luminares da época, certo nimero de objetivos
que se perseguem, certo numero de palavras de ordem, etc.
Sem falar do modelo das antologias escolares que servem de
base para o estudo da lingua materna e que, decerto, séo
sempre expressivas (Bakhtim, 200:313).

Com base nesses aportes teoricos, meu olhar e minha escuta foram se
apurando e passei a refletir sobre o ingresso da crianga na escola. Levada
pelas inquietacbes da minha primeira experiéncia como professora, com um
aluno muito diferente daquilo que eu esperava (e que de modo geral sempre se
espera) de um aluno de 12 série: um aluno que responde as nossas perguntas,
que fica atento, que aprende com as nossas primeiras explicacdes, que faz as
tarefas, que trabalha em grupo com seus colegas... Mas o que eu encontrei (e
que muitas professoras e professores encontram) foi um aluno silencioso,
praticamente imdvel, que mantinha os olhos arregalados, sugerindo timidez ou

medo.

Smolka (1989) nos chama a atengéo para o fato de que a grande

maioria dos distarbios e das dificuldades de aprendizado comeg¢am a aparecer

com o ingresso da crianga na escola,

(...) ndo sendo detectada nenhuma anormalidade na crianca
pequena, & frente ao ensino formal e sistematizado, sobretudo
com relagdo a aquisicdo da escrita, ao processo de
alfabsetizagéo, que comegam a se manifestar as mais variadas
formas de “erros” de “desvios’, de "problemas”, interpretados
e, muitas vezes confirmados, como disturbios (...) originarios
na crianga ou nas suas condigbes de vida, e, portanto, da

alcada de profissionais especializados e néo propriamente de

professores na escola ( p.40).

Patto (1990) nos esclarece que o aumento da demanda social por
escolas nos paises capitalistas implicou a necessidade de explicar as

diferengas de rendimento entre os alunos e o acesso desigual destes aos

diferentes niveis escolares, tomando como critério legitimador o “mérito.

pessoal’. A Psicologia, por meio dos “testes de inteligéncia” favoreciam via de
regra os mais ricos, refor¢ando a impressao de que 0s mais capazes ocupam
os melhores lugares.

Esta autora nos fala de um novo termo usado para referir-se aos alunos
provenientes das camadas populares. Estes ndao sdo mais vistos como

deficientes, mas como diferentes. O termo “diferen¢a” vem justificar o fato de
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que as criancas das classes populares tém condicdes de vida diferentes, assim
como estratégias diferentes das criangas da classe média ou alta para resolver
as apelagdoes do seu meio. Nesse contexto s&o os professores que ¥...)
estariam esperando a presenga nhos bancos escolares de uma crianga
idealizada (a crianga tipica da classe média ou de classe alta) quando, na
realidade, a clientela que se enconfra nesses bancos ja é oufra” (Patto,
1990:55).

Ressalta, ainda,

(...) a escola parte de um modelo abstrate de crianga, que
corresponde a classe burguesa, os professores pressupdem
que seus alunos pobres t&m o mesmo cabedal de experiéncias
das criangas de sua préprias familias, ensinando-os como
ensinam seus filhos; os professores saem da escola normal
com uma visdo idealizada do aluno e ao se defrontarem com
seus alunos reais, taxam-nos de carentes, deficientes,
privados cuituralmente porque ndo respondem as expectativas
que norteiam sua pratica docente (Patto, 1997:124-125).

Considerando os altos indices de distarbios no comportamento das {
criangas nos primeiros anos escolares € possivel atribuir a ampliagdo de
oportunidades escolares e a transformagdo do ensino formal a uma forma
camuflada de inclusdo daqueles alunos que se desviam do padrao idealizado
pelos professores. No passado a exclusdo atingia os alunos que nao
ingressavam na escola, mas hoje atinge aqueles que nela chegam, operando, |
portanto, de forma menos transparente. g

Para Smolka (1989), diante de todo universo que permeia o cotidiano
escolar, as padronizagbes dos modelos de comportamento e aprendizado s&o
responsaveis pela manutengdo e reproducéo dos estigmas referentes a crianga
que se desvia do padrdo. Buscando superar essa perspectiva, na sala de aula
devem ser consideradas a diversidade de histdrias, os percursos e saberes de
seus membros, portanto, a escola precisa rever seus padrées, suas
estatisticas, suas concepgdes de desenvolvimento, de aprendizado

considerando que
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{(...) o ftrabalho pedagdgico n&o previne nem ftrata as
dificuldades e os distarbios de aprendizagem. O trabalho
pedagégico consiste naquela pratica laboriosa, histdrica, de
produgido conjunta, naquilo que & especificamente humano;
consiste na elaboragéo de formas especificamente humana de
representar, significar e conhecer o mundo. Essas formas,
portanto, nado sdo predeterminadas, sdo culturalmente
elaboradas. Observar, aprender compreender a dindmica
dessa elaboragdo acaba sendo um dos trabalhos que se
colocam para o professor no cotidiano da sala de aula (p.47).

Pensando nessa perspectiva, Padilha (2001) nos orienta a olhar para os
casos de criangas que, por algum motivo, de alguma forma e em algum ;|'
momento, nao conseguem acompanhar seu nivel escolar, focalizando néo o!‘-.\/
atraso, mas o espaco de possibilidades. Sendo assim a professora ou 0{
professor deve almejar caminhos para realizar um trabalho pedagégico com |
esses alunos, partindo da concepgéo de que seu olhar deve estar voltado para _f
os indicios das possibilidades, ao inves de diagnosticar as impossibilidades. "

[Infelizmente muitos professores, pedagogos, psicélogos tecem s‘ué.

pratica com o olhar voltado para as impossibilidades.

Ha uma profecia da rede institucional, predestinando o
fracasso escolar. Os “detetives” encarregados de investigar a
“‘normalidade™ ou “patologia” de uma crianga da camada
popular da nossa sociedade acabam por deixar de procurar e,
portanto, deixar de ler indicios de possibilidade. (Padilha,
2001:34).

A escola precisa romper com meras formalidades, com a visdo
idealizada de um aluno sadio, bem alimentado, com uma familia bem
organizada e atenta aos seus problemas. Com base na concepgao vigotskiana,
€ preciso compreender os fendmenos psicolégicos na perspectiva dialética,
perceber os fendbmenos em movimento e trazer a luz as suas tendéncias
orientadas para o futuro, determinadas pelo presente (apud Padilha, 1997), e
sempre contraditorias.

Com a contribui¢ao dos autores Adoue (sem data), Bakhtin (1992, 2000),
Cruz e Fontana (1997), Fontana (2000), Gdes (2000a, 2000b), Oliveira (2000,
2001), Padilha (2001a, 2001b), Patto (1990,1997), Pino (2000a, 2000b) e
Smolka (1989}, podemos discutir o ensino e ¢ aprendizado contrapondo-nos a
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crenga de que a crianga precisa estar ‘madura’ ou ‘pronta’ para entdo poder
aprender, bem como desviando-nos da idéia de que desenvolvimento e
aprendizado sdo processos coincidentes. Uma vez assumindo a perspectiva
historico-cultural, devemos nos voltar para a visdo de que ¢ aprendizado
resulta em desenvolvimento, movimentando varios processos como afirma
Vigotski.

Dessa forma, o trabalho no cotidiano da sala de aula, os planos de
ensino e especialmente nés professores que estamos em contato direto com as
criangas, sejam aquelas que apresentam diferengas, problemas em seu
processo de aprendizado ou as que s3o chamadas de indisciplinadas, enfim, -,
todas aquelas que se distinguem da crianca idealizada pelo professor,;'
precisamos estar atentos ao fato de que as criangas constituem um grupo !5
heterogéneo, que diferem entre si € nos modos de aprender, mas que todasl
tém um direito, que € o direito de aprender. '

Como nos alerta Adoue (s/d),

A motivagdo, o desejo de aprender ndo vem de recursos
didaticos convencionais, mas principalmente das relagdes que
o professor consegue estabelecer entre o que ensina e a vida
do aluno. A vontade de participar do conhecimento, que é
criagdo de todos, nasce da inter-relagio dos educandos entre
si, com a comunidade e com a cultura humana (p.61).

Acredito que somente nés, educadores, podemos fazer com que a
escola esteja realmente articulada com a vida cultural da crianga, realizando
dessa forma o que Saviani (2000} afirma sobre a especificidade da educacéo:
“(...) o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e infencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que & produzida histérica e

coletivamente pelo conjunto dos homens” (p. 17).
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Conhecendo meu aluno Nestor — quem é a professora?

Quero sensibilizar meus leitores para o fato de que estou
engatinhando como uma crianga deslumbrada com o mundo,
ainda néo totalmente visto; e o que vé& e parece ser tudo é
apenas uma parte do real {(Padilha, 2001b).

Inicio do ano letivo de 2001. Uma escola da rede municipal de ensino da
cidade de Campinas. Primeira série do Ensino Fundamental. Apresentacéo dos
alunos. Cada um disse seu nome. Eu disse o meu.

Os alunos sentados em filas, um atras do outro, foram dizendo seus
nomes como eu havia pedido, mas ao chegar no (Ultimo da fila o
comportamento de um aluno chamou a atengdo de todos: n&o dizia seu nome.
Questionei varias vezes. Ele tinha os olhos arregalados, estava sentado com o
corpo virado para o lado e com as costas inclinadas para frente. Eu olhei para
ele, os alunos também olharam e ninguém disse nada. Minha Gnica saida foi
dizer:

-Fle deve estar com vergonha, até o final da aula ele diz.

A aula continuou e nenhuma palavra foi pronunciada. Neste primeiro dia
de aula os alunos estavam quietos, sem muitas palavras. Afinal, era o primeiro
dia. Entraram mais tarde devido ao tempo ocupado com as orientagdes
transmitidas no patio pela diretora, aos alunos e as maes. As criangas entraram
acompanhadas por suas mées que as ajudavam com o material.

Neste dia, meu contato com os alunos durou pouco e fiquei sabendo o
nome do meu aluno silencioso s6 na hora da saida.

A mae do menino chegou perto dele e falou:

- Vamos. Gostou da escola?

Ele nem se moveu e entao fui perguntar:

- Qual é o0 nome dele?

- Nestor.

- E, ele ndo quis conversar com ninguém hoje, nem seu nome quis me

dizer.

A mée continuou:
- E, ele ndo gosta muito de conversar, tem vergonha, nunca foi & escola.
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As poucas informagdes transmitidas pela mae pareciam confirmar minha
hipotese, talvez seu comportamento fosse timidez, vergonha.

Essa minha posi¢ao inicial foi diferente daquela das demais pessoas da
escola. Enquanto eu e as demais professoras acompanhavamos os alunos
proximos ao portdo de saida da escola, uma professora também da primeira
série ao olhar para meu aluno dizia:

- Esse menino é deficiente mental. Olha a cara dele.

A professora de Educagéo Fisica também ohservou.

- Olha 0 modo como ele anda.

Eu tentei explicar:

- Calma, antes de diagnosticarmos vamos conhecé-lo melhor. E o

primeiro dia de aula, segundo a mée, ele nunca foi & escola. Pode ser

medo da escola, vergonha, timidez diante da nova situagdo, um lugar

diferente, pessoas desconhecidas como professoras, funcionarios e

outras criangas também.

Segundo Jannuzzi (1992), a intervengaoc da medicina no campo
educacional € muito antiga, ela foi um dos primeiros campos de formagéo no
Brasil, os médicos eram procurados nos casos mais graves identificados pela
propria familia. Foram eles também os primeiros a apresentarem teorizagdes
sobre deficiéncia mental e a atuarem na formacgéo de psicélogos e professores.
A medicina estava vinculada com a sociedade como um todo, atingindo
portanto, a educagéo. Sendo assim, o0 médico era quem definia a organizagéo
da escola, decidindo quem & considerado “normal” e qual deveria ser o
tratamento dado aos *anormais”.

No entanto, nds educadores precisamos questionar a incorporacgéo do
modelo médico no campo educacional (sem negar as ciéncias médicas) ao
discutir questbes de desenvolvimento e aprendizado, especialmente quando
nos referimos as criangas com desenvolvimento atipico ou comprometido pela
deficiéncia. Segundo Padilha (2001), aoc assumir o modelo médico, sao
assumidos valores, crengas, afirmagdes, explicagées que atribuem valores da

medicina a problemas que sao educacionais.
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Palavras como ‘déficit’, ‘incapacidade’, ‘imaturidade’,
‘transtornos’, ‘portadores de  deficiéncias, ‘anormais’,
‘caréncia’,  ‘retardo’, ‘sindromes’ etc., marcam os
encaminhamentos de criangas e jovens para tratamentos
especiais, afribuindo-lhes problemas como sendo apenas
individuais e de origem biologica (p.30).

E Nestor...

No dia seguinte, ele permaneceu sentado do mesmo modo, com os
olhos arregalados sem pronunciar novamente uma U(nica palavra. Quando
tocou o sinal para o recreio continuou sentado. Levantou-se somente depois
que os alunos comegaram a sair. Se eu ou um colega da sala ndo o
guiassemos pela escola, ficava parado no corredor.

lsso comegou a me preocupar, ou melhor, comegou a me deixar
apavorada. Os alunos perguntavam:

- O que é que ele tem?

- Ele ndo sabe falar?

E o gue dizer se eu também nao sabia. Unica saida é dizer o mesmo

que eu havia dito para as demais professoras:

- Calma, s&o os primeiros dias de aula, o Nestor nunca foi a escola, ndo

fez Maternal, Infantil e Pré-escola como vocés fizeram. Vamos esperar

alguns dias até que ele se acostume com a rotina da escola, os colegas,

a professora, as ligbes.

Desde o primeiro dia de aula professores e dire¢do da escola ja
conheciam o Nestor. Juntos questionavamos:

- Por que esta agindo assim?

- O que sera que acontece com ele?

- Deve ser deficiente, nenhuma crianga normal é assim.

Embora um ou outro acabasse arriscando um “diagndstico”, a
estranheza diante da situagdo predominava. Em busca de pistas para
compreendé-lo, eu e a professora itinerante* marcamos uma reunigo com os
pais do aluno. Foi a m&e quem compareceu na reunido. A professora itinerante

dirigiu a reunido.

* E a professora que atua junto & coordenacao pedagdgica da escola para auxiliar os
professores que tém alunos deficientes.
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A mae nos contou que o pai do Nestor & pintor publicitario e ela dona de
casa. O casal tem 10 filhos. O Nestor € o sexto filho do casal. Sdo quatro irméas
mais velhas, um irmao, o Nestor, trés irmdos e uma irma mais novos. Moram
numa casa de dois comodos no mesmo bairro da escola. O pai trabalha em
casa com a ajuda da filha mais velha.

Quando a itinerante perguntou se o Nestor freqlientava o pediatra, a
mae disse que ia ao posto de salde do bairro. Disse que o seu Unico problema
de saude era uma infecgéo no ouvido.

A professora itinerante fez perguntas sobre o crescimento, o
desenvolvimento do menino e segundo a mae, o Nestor andou e falou no
mesmo periodo de vida dos outros filhos. Nés, como professoras de um aluno
silencioso, que foge totalmente das nossas expectativas de professor em
relagéo ao aluno da 12 série, perguntavamos entao:

- O que pode estar acontecendo na escola?

A mée dizia:

- Ele tem vergonha. Nunca foi a escola. Em casa ele fala e brinca com

0s irmdos.

A tentativa da escola dialogar com a familia deixou-me em ddvida: para
a mae nao existia nenhuma anormalidade, a anormalidade estava sendo vista
pela escola. E como nos alerta Smolka (1989), a grande maioria dos disturbios
e das dificuldades de aprendizado aparecem com o ingressoc da crianga na
escola. Isto &€, ndo sendo detectada nenhuma anormalidade na crianga
pequena, é frente ao ensino formal que comegam a manifestar as mais
variadas formas de erros, desvios.

Estaria a mde com receio de dar qualquer informacgdo porque se
dissesse que seu filho apresentava um comportamento diferente das criangas
dessa idade, ele poderia ser prejudicado na escola?

Segundo Patto (1990), a teoria da caréncia cultural contribuiu para
sacramentar cientificamente as crengas, os preconceitos e esteredtipos

presentes na ideologia a respeito das camadas populares.
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E comum ouvirmos o professor dizer que o aluno & ‘fraquinha’,
que ele nao tem prontiddo e que nac consegue aprender
porque em casa nao conversam com ele, porque os pais falam
muito errado, porque ele € uma crian¢a traumatizada por viver
num ambiente familiar muito agressivo, porque ndo tem
possibilidades de desenvolver suas habilidades motoras e
perceptuais, porque vive num ambienie pobre de
oportunidades de manipula¢do e de discriminagao perceptiva.

{p.54)

Foi a professora itinerante que conduziu o diadlogo nessa reunido. Era
sua func¢do investigar um possivel aluno especial, no entanto, a forma como
conduziu o didlogo pode ter intimidado a mée inicialmente. Como por exemplo,
quando a mae contou quantos filhos tinha e a itinerante sutilmente comentou:

- Nao tem televisdo em casa, mée? Por que tantos filhos?

Vejo que neste momento, o nosso papel ndo seria julgar as atitudes do
outro, e sim buscar pistas para tentar conhecé-lo/compreendé-lo. Por isso, as
pistas, os indicios vivenciados na conversa com a mae seriam subsidios que
caberiam a mim, sua professora de sala identificar para poder encontrar
caminhos, possibilidades para ajudar Nestor, meu aluno. Segundo Ginzburg
(1989}, os pequenos gestos inconscientes revelam o carater mais do que
qualquer atitude formal, cuidadosamente preparada por nés.

Ao final da reuniao a professora itinerante sugeriu a méae de Nestor que
o levasse ao pediatra no posto de saude. Ela entregou a m&e um relatério que
descrevia o estranhamento da escola em relagédo ao comportamento de Nestor
e além disso, ressaltou a necessidade de leva-lo para fratar a infeccéo de
ouvido.

No decorrer do ano letivo, Nestor faltava muito. Ao final do ano constatei
42 faltas. A justificativa da mae era a infecgéao no ouvido, como ja havia falado
na primeira reunido. Este problema no ouvido sempre foram as justificativas
para suas faltas durante o ano inteiro. Nestor néo vinha a escola porque estava
com dor no ouvido. Muitas das vezes que vinha a escola chegava com o ouvido
vazando e o odor espalhava-se pela sala.

A mae nos disse que havia levado Nestor ao pediatra, no entanto, nao
trouxe o parecer do médico para a escola. Quando a infecgdo se agravou disse

té-lo levado ao médico, mas a infecgao persistiu.
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Nunca apareceram atestados médicos para justificar as faltas de
Nestor, dessa forma, proximo ao final do ano a professora itinerante decidiu
acompanhar mée e filho ao posto de salde. Descobrimos de acordo com os
registros médicos que Nestor ndo havia passado pelo pediatra desde que tinha
dois anos de idade.

Com base nesse quadro, o que mais me angustiava & que caberia a
mim, sua professora de sala, resolver esse problema. Como trabalhar com ele?
O fato era real; ndo era um caso observado na sala de aula quando eu fazia
estagio, ndo era uma observagdo de fora, ora intervindo, ora criticando a
posicao da professora. Eu era a professora. Precisava encontrar meios de
dialogar com este aluno. E como trabalhar com ele? Como ser mediadora de
seu aprendizado? Nestor estava diante de mim. Professora pela primeira vez e
Nestor meu aluno pela primeira vez. Era preciso encontrar meios de dialogar
com este aluno. O que fazer? Onde buscar? Qual seria o caminho?

Em meio a tantas duvidas tive a oportunidade de conversar com a Roseli
Cagéo Fontana, minha professora de Metodologia do Ensino Fundamental, na
Universidade. Ela me disse que poderia ser um caso de timidez, ou
caracteristico do ambiente social ¢ até um caso de patologia, mas que eu
estava no caminho cerio. O papel da escola, da professora seria estar
investigando. Indicou-me a leitura do texto “O renascimento de Josela” e
aconselhou que eu assistisse ao filme “A Macéa".

A conversa com minha professora e a discussao acerca da perspectiva
histérico-cultural que concebe o psiquismo humano como uma construcdo
social, resultado da apropriagéo, por parte dos individuos, das produgdes
culturais da sociedade pela mediagéo dessa mesma sociedade, proporcionou-
me que eu estivesse comegando a entender o que vinha ocorrendo e a buscar
saidas para o trabalho com o Nestor juntamente com os demais alunos.

A leitura do texto “O Renascimento de Josela” (Adoue, s/d) fez com que
eu olhasse para o meu trabalho pedagégico como algo que supera os limites
da sala de aula, a relagéo ensino e aprendizado e que acima de tudo, vai além
das receitas didaticas. Para que o aprendizado aconteca € necessario que o
trabalho pedagodgico seja construido e re-construide dia a dia na sala de aula.

Assisti também ao filme “A Mag¢&”. Este filme é iraniano, veridico, no qual

duas irmas gémeas sdo criadas pela mae, que é cega, e pelo pai que ja é
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idoso. O pai saia diariamente para trabalhar e fazer compras necessarias para
o lar, deixando as filhas e a mae trancadas em casa. As meninas sao
encontradas aos 12 anos por uma assistente social, em virtude da denuncia de
vizinhos. Elas nunca tinham ido a escola € n&o tinham o costume de sair de
casa. Comiam 0 que o pai preparava em casa ou trazia da rua e cresceram
limitadas as grades do portdo da casa onde viviam. Enfim, cresceram isoladas
da sociedade.

O comportamento delas diferenciava-se do das outras criangas: nédo
sabiam falar, andar, correr, brincar, manusear os diferentes objetos de uso
social. Faltava as duas meninas muitos dos saberes comuns a uma crianga de
12 anos. No entanto, tal comportamento n&o significava que elas eram
deficientes; elas cresceram num ambiente restrito, sem o contato/convivio que
a vida em sociedade nos oferece.

Com base na experiéncia relatada neste filme e também na perspectiva
historico-cultural, embora eu ndo soubesse qual o significado do
comportamento do meu aluno, pude ampliar minha reflexao para além do olhar
da patologia. Comecei a pensar nos diversos comportamentos do Nestor que
poderiam estar relacionados com o das duas irmés iranianas: o seu modo de
andar, a dificuldade na comunicagao, a falta de dominio no uso de muitos dos
objetos de uso comum na vida em sociedade e até mesmo o fato de néo
brincar.

Procurando compreender as relagbes que fomos estabelecendo, as
interagdes que fomos vivenciando, as transformagdes que foram ocorrendo,
destaquei, para fins deste estudo, alguns episédios ocorridos no contexto

escolar, coerentes com o caminho tedrico-metodoldgico escolhido.
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Opcao pelo caminho metodoldgico

No primeirissimo plano fica o pronto, e 0 acabado. Mesmo na
Antiguidade valoriza-se o pronto e o acabado e ndo a
germinagéo e a evolugao (Bakhtim, 2000).

Desde o curso do Magistério um fato me instigava: por que existem |
crian¢as que aprendem e outras que n&o aprendem? O curso de Magistério-"
ndo me trouxe uma resposta, dessa forma, antes de me tornar professora,
optei por fazer o curso de Pedagogia.

Na Universidade s&o tantas as informacbes e as criticas que acabamos
por aprender tantas coisas que nao devemos fazer, deixando muitas vezes de ‘
refletir sobre o que realmente podemos fazer.

No inicio do 3° ano do curso de Pedagogia comecei a dar aulas. Muitas
eram as expectativas. Como comegar? Tinha conhecimentos tedricos mas néo
tinha a pratica.

Logo na minha primeira experiéncia como professora, encontrei-me com
um aluno muito diferente daquilo que se espera para um aluno de 12 série: um
aluno silencioso, praticamente imodvel, que manitinha os olhos arregalados
como se estivesse amedrontade. Foi a partir desse encontro que esta pesquisa
teve inicio. Fui em busca da resposta para uma questao crucial: Como é
possivel superar os limites da sala de aula e realizar um trabalho com
esses alunos que nao aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo que
os outros?

Uma professora em formacao, iniciante em sua pratica, parte em busca
de caminhos, de possibilidades para trabalhar com esse aluno. -

Compondo com a questdo que configura o problema da pesquisa, outras
perguntas me inquietavam: “O que este aluno tem que o torna diferente dos
outros? O que posso fazer por ele?”

Movida por essas questdes e com base nos estudos de Lev Vygotsky foi
que o trabalho com meu aluno foi acontecendo, e a pesquisa se definindo, ou
melhor, ambos articulando-se. A busca de compreensao para dar sentido ao
meu trabalho como professora aconteceu especialmente no encontro da teoria
com a pratica. A literatura trouxe pistas, indicios para que eu entendesse
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aquele aluno que inicialmente me amedrontava e aos poucos passou a me
instigar, me desafiar para o fazer pedagdgico.

Esta pesquisa ocorreu numa escola publica da rede municipal de ensino
de Campinas, durante o ano letivo de 2001, a partir das minhas vivéncias como
professora. Ensinando, intervindo e acima de tudo aprendendo com meu aluno:
Nestor, os episodios de maior relevancia tais como as interagdes ocorridas "
entre meu alunc e eu; entre ele e os seus colegas; as conversas com a méae;
minhas interlocucdes com outros professores da escola, as buscas de ajuda e
minhas observagoes foram registrados em caderno de campo.

Por assumir a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano
que tem em Vigotski seu principal representante, a opgao metodoldgica para
esta pesquisa deveria estar coerente com os seus principios tedricos.

Na perspectiva dialética, os estudos de Vigotski (1998) apontam gue
‘estudar alguma coisa hisforicamente significa estuda-la no processo de
mudanga: esse é 0 requisito basico do método dialético. ... 0 método é, ao
mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumenito e o resultado do estudo”
(p.85-86).

Dessa forma, privilegiam-se as relagdes entre os individuos, entre os
individuos e a sociedade, a realidade e a compreenséo, enfatizando o sujeito
historico. Minayo (2000) aponta que para 0s pesquisadores que assumem ©
método dialético e histdrico, a hipotese fundamental é a de que nada existe

eterno, fixo, absolutamente.

(...) ndo ha nem idéias, nem instituicdbes e nem categorias
estaticas. Toda vida humana & social e esta sujeita a
mudanga, a transformac¢do, é perecivel e por isso toda
construg&o social € historica. (...) a l6gica dialética introduz na
compreensdo da realidade o principio do conflto e da
contradicdo como algoe permanente e que explica a
transformacgéo (p.67-68).

Busquei subsidios na “analise microgenética” para chegar mais perto do
movimento que foi acontecendo durante as interagées e na tentativa de captar
o desenvolvimento de Nestor e quanto minhas praticas afetavam seu

aprendizado.
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Segundo Goes (2000a), a “analise microgenética” pode ser o caminho
exclusivo de uma investigagao ou articular-se a outros procedimentos para
compor, por exemplo, um estudo de caso ou uma pesquisa participante.

A “andlise microgenética” requer a atengao aos detalhes, o recorte de
episadios interativos nas condigdes sociais da situacéo, privilegiando um relato
minucioso dos acontecimentos “.. essa analise ndo é micro porque se refere a
curta duracdo dos eventos, mas sim por ser orientada para mintcias indiciais —
dai resulta a necessidade de recortes num tempo que tende a ser restrito”
(Gébes, 2000:15).

Essa atencdo aos detalhes encontra aportes no paradigma indiciario
discutido por Ginzburg (1989). O paradigma indiciaric emergiu no ambito das
ciéncias humanas, fundamentado na semidtica, uma disciplina “orientada para
andlise de casos individuais, reconstruiveis somente através de pistas,
sintomas, indicios” (p.154). A proposta desse paradigma apoéia-se hum método
interpretativo centrado sobre os residuos, sobre os dados marginais,
considerados reveladores, sem abandonar a idéia da totalidade. Para
Ginzburg, “Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais,
indicios — que permitem decifra-la” (p.177).

Esta pesquisa percorreu © caminho da pesquisa participante,
configurando-se como um estudo de caso, compondo a analise microgenética
com o paradigma indiciario, sem deixar de analisar o contexto histérico no qual,

nés, os atores, estivemos envolvidos.
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Trabalho pedagdgico: producdo de sentido

O percurso de crescimento se faz tanto pela atividade do
sujeito, fundada em estratégias e conhecimentos ja
construidos, quanto pela participagao de agentes mediadores,
em especial aqueles presentes no contexto escolar (Goes,
2000b).

Brincando de roda

Fevereiro

Chamei os alunos para brincarmos. Organizamo-nos em roda e
cantamos a musica “A canoa virou”. Enquanto isso, passei uma caixinha com o
cracha dos alunos. Ao terminar a misica quem estivesse com a caixinha nas
maos deveria tirar um cracha. Este aluno teria de identificar a letra inicial do
nome do colega, para que juntos descobrissemos de quem era aquele cracha.,

Nesta brincadeira Nestor ficou perdido: levantou-se do lugar e sentou-se
no chéo fora da roda. Um colega o ajudou a sentar na roda. Ndo cantou a
musica acompanhada de paimas. Quando chegava sua vez de pegar e passar
a caixa ele ndo pegava. Aproximei-me dele e cologuei a caixa nas suas m&os.
Indiquei para quem deveria passar a caixa. Como ndo saiu do lugar,
rapidamente o proximo aluno veio e pegou a caixa das suas méos. Quando um
colega tirou seu nome e o chamou, ele nem se moveu; cheguei a pensar que
ele nédo entendesse o proprio nome.

Eu sabia que ele nao estava participando das atividades coletivas, mas
ndo desisti. Nestor foi chamado para fazer parte de nossa brincadeira e o que
Ihe faltava n&o foi 0 mais importante para mim, naquela situacao. Eu precisava
fazer com que ele participasse das brincadeiras de alguma forma e ndo sabia
como.

Nao estava fazendo sentido para Nestor a nossa brincadeira? Quanto
ele compreendeu do gue faziamos? Quando ele ja havia brincado dessa forma
em sua vida? Serd que “dentificar letras, cantar “A canoa virou”... “vamos
pegar a caixa”, “vamos passar caixa”... ndo eram ainda para ele ‘palavras
neutras™? Bakhtin (2000} me ajudou a entender estas minhas primeiras
aproximagdes com meu aluno. As palavras que compunham a brincadeira, que
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para as outras criangas ja faziam sentido por j& terem se tornado palavras

proprias-atheias, para Nestor, néo.

Pode-se colocar que a palavra existe para o locutor sob trés
aspectos: como palavra neutra da lingua e que néo pertence a
ninguém; como palavra do outro pertencente aos outros e que
preenche o eco dos enunciados alheios; e, finalmente, como
minha palavra, pois, na medida uso essa palavra numa
determinada situagdo, como uma intengio discursiva, ela ja se
impregnou de minha expressividade (p.313).

O texto na sala de aula

Fevereiro

Ao voltar do recreio anunciei:

Vou contar uma historia.
Pode sentar no chéo, professora?
Claro, fagam uma roda aqui na frente e sentem-se.

Levantaram-se e foram se sentando em forma de circulo. Nestor olhou

para 0s alunos que estavam se levantando. Ele se levantou e foi sentar-se

junto aos colegas. Encostou-se na parede do lado de fora da roda.

Vamos dar as méos e formar uma roda, todos juntos.

Assim o0s alunos levantaram-se e deram-se as maos formando uma

roda.

Agora sim... Podemos nos sentar para ouvir a histoéria.

Apods o termino da histéria, continuamos no ch&o para que os alunos

fizessem seus comentarios. Nestor ndo comentou nada.

Propus que voltassem aos lugares para realizarmos uma atividade. Essa

atividade estava integrada com a histéria que eu havia contado. Era um

trabalho artistico com o personagem principal da histdria, um elefante.

Esse é um elefante como o da histéria — voz da professora

Observem o elefante. Esta faltando alguma coisa nele? — ainda a voz
da professora...

Falta. (vozes de algumas criangas)

O que esta faltando? (voz da professora)
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- A trombal (continuam ecoando as vozes das criancas)

A voz de Nestor nao foi ouvida, mas eu sei que nos ouviu.

Novamente & Bakhtin (2000) quem aponta para a compreensio das
VOZes gue ecoam ou ndo ecoam na sala de aula. Para este autor “A palavra do
outro deve transformar-se em palavra minha-atheia (ou alheia-minha)”
(2000:386). As palavras da professora e dos outros alunos, as palavras em
forma de texto da historia lida, as palavras das ilustragdes do livro, s&o
palavras alheias que deverdo, pouco a pouco, na interacdo com o grupo social,
transformar-se em palavras de Nestor, ou de acordo com Bakhtin, em palavras
de Nestor-alheias ou palavras alheias de Nestor.

A palavra ndo € neutra, vamos buscando sentidos nos acontecimentos
reais da vida, Toda enunciacdo &€ sempre uma resposta a algo e sempre
construida como tal. “O sentido da palavra é totaimente determinado por seu
contexto. De fafo, h&a tantas significagbes possiveis quantos contextos
possiveis” (Bakhtin,1992:108).

A atividade continua na sala de aula. A tromba do elefante que faltava,
deveria ser um dos dedinhos das criangas. Havia uma bolinha para ser
recortada e nela caberia o dedo de uma crianga.

O Nestor escolheu pintar o elefante de azul. Pintou dentro e fora do
contorno do desenho, mesmo com minha intervengdo. Quando foi recortar, ao
invés, de pegar a tesoura com uma das méos, pegou-a com as duas maos
para tentar recortar.

Ap6s o término da atividade ele nao trouxe para eu recortar a bolinha do
nariz como os outros alunos trouxeram. Precisei ir até sua carteira para
recortar.

Parece que fui emprestando sentido a atividade proposta, pois, sem
sentido ndo ha porque executa-la. Crescia a esperanga de que minhas
intervengdes e minhas ajudas pudessem ir constituindo os saberes de Nestor.

Apoiei-me em Vigotski para ter esta esperanga: "O aprendizado humano
pressupbe uma natureza social especifica e um processo através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam” (2000:114).
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Uso de objetos e simbolos culturais
Marco

Nestor nao conseguia manusear a tesoura. Pegava-a com as duas méaos
para tentar recortar. Tentei-lhe mostrar que deveria pegar com uma Unica mao.
56 que ele ndo definia se pegava com a mao direita ou esquerda. O mesmo
acontecia ao pegar o lapis ou os talheres na hora do recreio

Usualmente Nestor ia até o banheiro acompanhado de um colega, mas
usava o banheiro sozinho. No entanto, no dia em que veio & escola com calga
jeans, ao ir ao banheiro fez xixi nas calgas, pois ndo conseguiu abrir o botdo da
mesma. Chegou na sala todo molhado. Levei-o até o banheiro, pedi a uma
funcionaria que procurasse uma roupa seca. Quando lhe entreguei a roupa
limpa ele ficou parado me olhando.

- Vamos, Nestor, entre no banheiro e coloque esfa roupa seca.

Ele apenas me olhava.

- Tire o ténis para poder tirar a calga e vestir esta limpa.

Continuava a me olhar, sem se mover.

N&o entendeu o gque deveria fazer? Estava com vergonha? Eu e a
funcionaria o ajudamos a tirar o ténis.

- Agora vocé pode enirar no banheiro e frocar suas calcas.

Ele ndo se trocou sozinho, precisamos ajuda-lo a firar as calgas e a
vestir a limpa. Questionei-me novamente: como € que uma crianga que anda,
se movimenta, embora tenha algumas dificuldades, nac consegue trocar suas
roupas, calgar os sapatos? Nem mesmo definir qual das maos, direita ou
esquerda, usa para comer, recortar, escrever?

Vigotski nos diz que o homem é uma pessoa social, um agregado de
relagbes sociais encarnados num individuo, considera social tudo que
independe do organismo tal como signo ou simbolo, pois (...) 0 simbolo € uma
criacdo do homem, como o instrumento, e, como fal, faz parfe da ordem da
cultura e ndo da nalureza, fendo assim, uma existéncia independente do
organismo” (Pino, 2000b:55). Os signos s&o orientados para o préprio sujeito
no controle das a¢ées psicoldgicas, podendo ser classificados como naturais e
ou produzides pelo homem.
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Este autor entende que o processo de desenvolvimento da crianca &
uma construgéo social, resultado da apropriagdo, por parte dos individuos, das
produc¢bes culfurais da sociedade pela mediagao dessa mesma sociedade. A
atividade mediadora constitui o desenvolvimento humano através dos
instrumentos, orientados para regular as agbes sobre os objetos; e dos signos,
orientados para regular as a¢des sobre o psiquismo das pessoas.

Eu encontrava indicios semelhantes nas atitudes de Nestor e das duas
irméas do filme “A magd” Assim como as duas meninas, Nestor demonstrava
n&o estar atribuindo sentidos, significados em nossos comportamentos, em
nossas atitudes, assim como no uso de instrumentos. Como tera sido o contato
social, a interagcéo verbal com adultos e ouiras criangas antes de Nestor entrar
na escola? Sera que foi como o de Josela? “A familia de Josela ndo falava nem
comigo, nem entre si, nem com o menino. A vida transcorria assim para eles:

50 trabalhar para sobreviver” (Adoué,s/d.61).

Dialogando com a mae de Nestor
Abril

Na tentativa de encontrar pistas, indicios que permitissem que eu
entendesse o comportamento, as atitudes de Nestor para poder realizar o
trabalho pedagdgico, chamei novamente a mée.

- Mae, como o Nestor esta em casa?

- Ahl ... Ele esta brincando e falando mais, agora.

- Ele come sozinho?

- Come sim.

- E vestir, tomar banho?

- E, ele demora muito para se vestir. Entdo eu mesma coloco a roupa

nele.

- E o banho?

- Eu coloco ele e os outros no banheiro, e lavo todos de uma vez.

Falei que deveria deixar o Nestor realizar essas atividades sozinho.

Vestir-se sozinho. Primeiro porque ele ja tinha oito anos, além disso, aprender
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a fazer essas coisas iria ajuda-lo a realizar independentemente as atividades
na escola e na vida.

- Mae, e qual das méos o Nestor usa para comer, ou tentar escrever?

- Ahl Ele quer usar a esquerda, mas o pai ndo deixa. Quer que ele use
a direita.

Expliquei-lhe que na escola em alguns momentos ele tentava usar a
mao direita, em outros a mao esquerda e isso o estava atrapalhando.
Expliquei-lne também que existiam pessoas que eram canhotas e o Nestor
provavelmente era uma delas. Tinhamos de deixa-lo usar a mdo esquerda.
N&o importava a méo que iria utilizar para realizar as atividades, o importante
era que as realizasse e que fizesse com as maos, os bragos e as pernas, de
acordo com a sua natureza. Pensei que dessa forma estaria tranquilizando os
pais quanto a lateralidade.

- Ma&e, o Nestor sai de casa para ir a0 supermercado, a padaria, a

farméacia?

- N&o. Ele vem sé na escola.

- Porqgue?

- Se eu ou o pai levar as criangas juntas, eles pedem pra comprar
outras coisas, e a situagdo esta dificil. Ndo dé pra comprar tudo que
eles querem e eles ficam com lombriga.

A professora de Educacgéo Fisica que participava da reunido interviu:

- Este problema todos nds temos. Eu tenho filhos e ndo tenho dinheiro

pra comprar tudo que eles querem e nem por isso ficam trancados em

casa. Antes de sair & preciso combinar, por exemplo, que vai comprar
somente o péo e o leite na padaria.

A mé&e apenas balancou a cabega como que concordando. Estava

mesmo? Fazia sentido o que diziamos?

- E eles saem para brincar?

- E, 0 pai é muito bravo e ndo gosta que as criangas brinquem na rua. E

eu tenho medo que os outros meninos fagam algo ruim para meus filhos.

Funcionarios da escola, que moram no bairro comprovaram as
informacgdes da mae, de que as criangas ficavam olhando a rua através do

portao, e nunca saiam de casa.
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Apurando nosso olhar para estas informactes, de acordo com Vigotski,
‘No lugar de perguntar como a crianga se comporta no meio social, {..)
devemos perguntar como o meio social age na crianga para criar nela as
fungles superiores de origem e natureza sociais” (Pino, 2000b:52).

Percebemos que a atividade mediadora, ou seja, a intervengéo de outros
individuos é restrita na vida de Nestor. Ele n&o tem o costume de brincar, falar
com outras criangas, seu espago social esta restrito apenas a sua familia,
irméos e pais. Vigotski pode nos ajudar a entender através das palavras de
Pino (2000b)

Noés nos fornamos nés mesmos através dos outros. ... Nao se
trata de fazer do outro um simples mediador instrumental,
particularmente no caso da crianga cujo desenvolvimento
estaria irremediavelmente comprometido sem a presenca
prestimosa e a ajuda constante do outro. A mediagao do outro
tem um sentido muito mais profundo, fazendo dele a condigao
desse desenvolvimento (p.65)

E a escola estd preparada para trabalhar com questfes desse porte?
Como fica a professora que ao ver Nestor pela primeira vez, classifica-o como
deficiente mental? E o ano letivo continua, as criancas estao aprendendo a ler,

e Nestor...

Os dizeres de Nestor - sua voz se faz presente
Abril - Maio

Meu aluno — o Nestor era uma crianga silenciosa. N&o conversava com
os colegas, com a professora € nem com a mée na entrada ou saida da escola.
Ele apenas seguia os outros alunos, saia para o lanche em dire¢ac ao refeitorio
quando tocava o sinal, ou saia da sala para ir ag banheiro quando os outros
alunos iam.

Todos os dias eu deixava os alunos irem ao banheiro num horario
determinado, mas quando necessaric saiam outras vezes também. Com o
passar dos dias, o Nestor percebeu que poderia ir também em outros
momentos. Dessa forma, quando queria ir ao banheiro apontava com o dedo
indicador para a porta. Todas as vezes que ele vinha pedir para ir ao banheiro,
eu tentava estabelecer um dialogo. Como nos orienta Bakhtin (2000), a
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comunicagdo humana estabelece-se através do didlogo, da enunciacéo. E no
dialogo real que a alternancia de sujeitos falantes pode ser observada de modo
mais direto e evidente; os enunciados dos interlocutores (parceiros do didlogo),
alternam-se regularmente nele. “O dialogo, por sua clareza e simplicidade, é a
forma classica de comunicagdo verbal” (p.294).

- O que vocé quer?

Ele continuava apontando com o dedo para a porta.

- Onde vocé quer ir?

- Onde vocé precisa ir?

Como continuava apontando para a porta € nao dizia nada, era
necessario deixar que fosse e eu dizia:

- Pode ir ao banheiro.

Durante os meses de fevereiro e margo nao ocorreu nenhuma
comunicagao. Somente no més de Abril foi que Nestor pronunciou uma palavra
na sala de aula. Ele brincava com os colegas, eu ndo ouvi, mas fiquei sabendo
porgue os alunos comemoraram gritando:

- Professora, o Nestor ta falando!

- Professora, o Nestor falou.

- Ele fala!

Ninguém soube dizer o que ele havia falado, somente que o havia feito.
Desta vez, a voz de Nestor foi ouvida. A palavra que ouviram Nestor pronunciar
deixava de ser palavra neutra, para se tornar palavra alheia de Nestor. As
palavras que eram pronunciadas naquele contexto da sala de aula passavam a
fazer sentido para Nestor? Bakhtin (2000) nos diz que “O sentido é
potencialmente infinito, mas sé se atualiza no contato com outro sentido (o
sentido do outro), mesmo que seja apenas no contato com uma pergunta no

discurso interior do compreendente” (p.386).

No final do més de abril, os alunos estavam trabalhando em pequenocs
grupos, paralelamente a atividade conversavam e o Nestor estava envolvido
em um grupo. De repente, ele veio em minha diregdo e me disse:

- Bafeu..

- Quem bateu?

Ele apontou para o colega e ndo disse mais nada.
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Foi uma surpresa. Eu ouvi a voz de Nestor. Até este dia somente as
criangas haviam ouvido. Nestor falou comigo. Foi apenas uma palavra, que de
acordo com Bakhtin pode ser um enunciado - eu ouvi sua voz. A voz de Nestor
se fez presente. Sera que as palavras neutras para Nestor, estavam se
tornando palavras préprias-alheias dele?

Bakhtin (2000) nos esclarece que enquanto uma forma linglistica for
apenas um sinal, ela ndo tera para o receptor nenhum valor linglistico. A
assimila¢ao de uma lingua ocorre quando o sinal é completamente absorvido
pelo signo e o reconhecimento pela compreensao.

Para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um
item de dicionario, mas como parte das mais diversas
enunciacdes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e
das multiplas enuncia¢gdes de sua prépria pratica lingUistica.
(...} A palavra esta sempre carregada de um conteldo ou de
um sentido ideolégico ou vivencial (94-95).

Vigotski também vé a linguagem como o sistema simbdélico basico de
todos os grupos humanaos, a principal mediadora entre os sujeitos. Para este
autor a relagdo entre pensamento e a palavra € um processo, um movimento
continuo de vaivém do pensamenio para a palavra € da palavra para o

Ho

pensamento, e (...} uma palavra sem um significado é um som vazio
(Vygotsky,1989:104).

A partir do més de maio comegamos ouvir a voz de Nestor com mais
freqUéncia. Repetia 0 que os alunos da sala ou a professora falavam, como no
episodio a seguir:

A atividade que eu propus era a Caixa Surpresa. Esta atividade foi
elaborada com o objetivo de trabalhar as letras do alfabeto. Era uma caixa
enfeitada que a cada dia um aluno levava para casa e trazia no dia seguinte.
Dentro dela estava um objeto com a letra do alfabeto que eu havia solicitado. A
caixa era passada pela sala, os alunos tentavam adivinhar o que havia [a
dentro. Em seguida desenhavam e escreviam um pequeno texto sobre 0 que
havia na caixa.

Diante dessa atividade Nestor repetia:

- Caixa, caixa.

Qu ficava repetindo diante de atividades na lousa;
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- O gafo.

- L&

- Galo, gato.

- Gato na caixa.

Nenhuma das vezes em que trabalhamos com a caixa surpresa tinha um
gato dentro dela, mas o desenho do gato ja tinha estado na lousa num dia em
que haviamos trabalhado com a caixa. Ele comegou a repetir a palavra “gato” e
a compds com a palavra caixa, em um contexto bastante préximo do que
estavamos vivendo. Repetiu varias vezes as mesmas palavras quando
realizamos esta atividade. J& ndo eram mais s6 palavras. N6s nao nos
comunicamos com palavras, mas com enunciados...

No final do més de maio ele se aproximou de mim e disse:

- Mija (apontando para o pénis).

- Vocé pode ir, mas quando quiser ir diga: “ posso ir ao banheiro”?

Naguele momento ele ndo disse nada e foi ao banheiro.

No dia seguinte ele se aproximou de mim novamente e falou:

- Banheiro.

E assim, o didlogo entre o Nestor e os colegas, entre Nestor e a
professora foram acontecendo. A voz de Nestor que passamos a ouvir na sala
de aula nos indicava que ele estava se apropriando dos sentidos das nossas
conversas, das nossas brincadeiras, das nossas ligbes, etc. e como diz
Bakhtin, “O que se ouve soar na palavra é 0 eco do género em sua totalidade”
(2000:312). A significacdo das palavras de uso comum da lingua e a
compreensao de todos os usuarios sao sempre marcadas pela individualidade,
pelo contexto. A época, 0 meio social sa0 agentes determinantes na interagéo
verbal individual do homem com os enunciados individuais do outro.

Na tentativa de propor situagdes que envolvessem o didlogo, propus
varias atividades que ajudassem o Nestor a desenvolver a linguagem: foi um
trabalho que envolveu situagdes nas quais ele deveria nomear e reconhecer
diferentes objetos e compreender ordens que sdo conceitos.

O trabalho de nomeacao de objetos foi realizado diariamente na sala,
desde o inicio do ano, desde o dia em que eu percebi que o Nestor ndo
compreendia as instrugbes como “Pegue a caixinha ou mesmo quando eu lhe

perguntava: O que é este desenho”?, enquanto eu apontava para o desenho de

37



um menino. Dessa forma, passei a explorar a nomeacao dos objetos que nos
cercavam na escola desde lapis, borracha, tesoura, mochila, reldégio, porta,
armario, até o nome das partes do corpo humano.

Logo nas primeiras semanas de aula, eu e a professora itinerante
enfatizamos também atividades que envolviam conceitos como: em baixo, em
cima, dentro, fora, perto, longe, igual, diferente. Eu pedia ao Nestor:

- Nestor pegue seu caderno dentro da sua mochila.

Ele ouvia, esperava um pouco e entae pegava.

Outra vez eu dizia:

- Nestor pegue esses livros e 0s coloque em cima da minha mesa. (Eu

apontava para os livros).

- Nestor, nos vamos sair para fomar lanche, coloque seu esfojo embaixo

da sua carteira.

Assim foi acontecendo, Nestor foi aprendendo a pedir para sair da salg,

a usar a tesoura, o lapis, a cola, os materiais pedagogicos e a brincar.

Nestor participando das atividades

Junho

No final do terceiro bimestre realizei novamente a brincadeira de roda
com o0s crachas, porém ao invés dos alunos identificarem a letra inicial,
deveriam ler o nome do colega.

Em fevereiro Nestor ndo participou da atividade. A caixa com os crachas
foi colocada em suas maos por mim e um colega pegou a caixa de suas
maos....

No entanto, desta vez, ele tentou cantar e bater palmas. Pegou e passou
a caixa na sua vez e quando a caixa parou nele, tirou um cracha. Os colegas o
ajudaram a identificar de quem era. O cracha era da Grazielle, entdo Nestor se
aproximou dela e entregou-lhe o cracha e ac ser chamado por um dos colegas
levantou-se e foi pegar o seu cracha.

Ocorreram outras transformagdes. Na rotina da sala de aula, cada dia
um aluno € o ajudante. Diariamente realizavamos o sorteio. Logo no inicio do
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ano o nome do Nestor foi sorteado. Eu o chamei, mas ele recusou-se a
participar. N&o sei se & porque tinha vergonha ou porque néo sabia como fazer.

No més de junho, no entanto, o Nestor foi sorteado novamente. Quando
eu 0 chamei disse-lhe: "Hoje, Nestor, vocé é o ajudante”. Ele sorriu e veio em
minha direcdo. A tarefa seria a distribuicdo aos colegas de uma atividade
proposta em uma folha de sulfite.

- Nestor escolha um lado da sala para vocé comegar a distribuir uma
folha para cada aluno.

Foi um pouco complicado para ele estar segurando as folhas em uma
das maos e com a outra distribui-las. Mas isso nao se tornou um obstaculo
intransponivel. Naturalmente as criangas comegaram a pegar cada um sua
folha. O Nestor ia passando de carteira em carteira com o pacote de papel e
cada um pegava sua atividade,

Eu me sentia incentivada a estar perto dele, interagindo, ajudando...

Trabalhando com as cores

Agosto-Setembro

Nestor nao identificava as cores no inicio do ano. Eu tentei ensina-las
nas mais diversas atividades realizadas, mas ele nao as identificava. A
professora itinerante sugeriu que poderiamos trabalhar uma cor de cada vez.
Iniciamos esse trabalho com as cores primarias. A primeira cor trabalhada foi o
vermelho, pois ele usava freqlentemente um ténis vermelho.

Entreguei papel crepom vermelho para ele.

- Nestor de que cor é esse papel?

Nao respondeu.

- Rasgue, pique esse papel em pedagos pequenos. Depois vocé vai

colar na letra inicial do seu nome.

-Diga-me Nestor, gual é a cor do papel?

Ele olhou, abaixou a cabega e ndo respondeu.

- Essa é a cor vermelha. Olha a cor do seu {énis e da sua blusa.

Parecia que nac tinha compreendido o que era para fazer.

- Oflha Nestor, pegue o papel e rasgue.
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Eu mostrei o movimento que deveria fazer com as maos para rasgar o
papel.

Ele ficou na carteira e picotou a folha inteira. E com a intervengéo da
professora itinerante preencheu a letra N com o papel vermelho picado.

Num outro dia, apresentei para ele uma caixa com os Blocos Légicos®.

- Nestor, esse material é para vocé brincar. Tem vérias pegas e eu

queria que vocé pegasse fodas as pegas vermelhas.

Naturalmente ele foi pegando todas as pegas sem disting@o de cor.

- Nestor pegue todas as pegas vermelhas que sdo iguais a sua blusa,

seu ténis, da mesma cor que esse papel que vocé picou. Olha o papel.

Eu [he mostrei o papel vermelho e ele pegou uma pega vermelha da
caixa de Blocos Légicos.

No periodo em que estavamos frabalhando a cor vermelha, eu e a
professora itinerante iamos & escola com camiseta vermelha. Amarramos no
pulso do Nestor uma fita vermelha para que ele pudesse relacionar a cor com o
nome. Durante uma semana trabalhamos com pinturas & guache, canetinhas,
massinha de modelar, pintura de frutas que ele conhecia como: maga,
melancia. E quando perguntavamos: ‘Nesfor, de que cor ¢ a magd?” Ele
apontava com o dedo indicador para a fita no brago.

Realizamos durante varios dias atividades semelhantes. Quinze dias se
passaram. Diante da caixa com Blocos Légicos solicitei:

- Nestor, pegue todas as pegas vermelhas.

Lentamente pegou uma por vez.

- De que cor elas sdo?

Nao respondeu. Eu insistia:

- De que cor elas sdo? De que cor elas sdo, Nestor?

- Vv

- Vermelha. (Respondeu timidamente).

Em um trabalho semelhante, o Nestor aprendeu também as cores
amarela e azul.

A minha ajuda constante a Nestor, apoiava-se na cren¢a de gue € no

contato com o outro, com a ajuda do outro que a crianga vird a realizar sozinha

® Um material pedagégico composto por figuras geometricas de diversos tamanhos e
espessuras nas cores vermelho, amarelo e azul.
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aquilo que ainda nao & capaz de fazer sem a ajuda do outro hoje (Vigotski,
2000). Assim como nos indica Adoué (sem data) a crianga precisa apoiar-se
nos outros e se preocupar em entender o linguajar que os outros dominam,
para entao aprender o que a escola Ihe oferece.

Acredito que este seja um elemento essencial para o aprendizado das
criangas. E nele que as concepcdes de ensino e aprendizado que nods
professores temos, revelam-se. Nds podemos negar toda a histéria que nosso
aluno traz consigo ou resgata-la, podemos ensinar sem prestar atengio se
aquilo que estamos ensinando faz sentido ou ndo aos nossos alunos. E na
atencéo especial dada -ao percurso histérico de nossos alunos gque se
estabelecem novas relagbes de ensino e de aprendizado.

Em nossa sociedade o aprendizado é o proprio objetivo do processo
escolar, sendo que a escola é a instituicdo responsavel pela sistematizagéo
dos conhecimentos produzidos pelas diversas disciplinas cientificas. Neste
processo, a intervengao do professor, como agente mediador, € um processo
pedagoégico privilegiado. O referencial vigotskiano, (...) aponta-nos, assim,
para 0s processos pedagodgicos como processos intencionais, deliberados,
dirigidos a construgéo de seres psicolégicos que sdo membros de uma cultura
especifica, cujo perfil, portanto, esta batizado por paréametros culturaimente
definidos” (Oliveira, 2000:15).

O relacionamento do Nestor com os colegas

Setembro

O relacionamento do Nestor com os alunos da sala foi uma conquista ao
longo do ano.

- Professora , eu (Felipe) e a Mayara estamos ensinando o Nestor a

fazer aletra A”.

A Mayara continua:

- POe a m&o na carteira. Oltha para o papel pra vocé fazer.

- Professora...O Nestor endurece a méo.

- Vamos, Nestor, olha aqui pro papel e deixa a mdo bem molinha.

Vamos fazer a letra A.
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Nesta tentativa de escrita a Mayara e o Felipe pegaram na méao do
Nestor e foram escrevendo a letra A. Em seguida comegaram a mostrar o
alfabeto que estava exposto na sala e diziam:

- Olhala, vamosfazeroA,0B,0C, 0D, 0E, 0F 00G.....

Pegavam na mao esquerda e em momentos intercalados repetiam:

- Vamos, Nestor, olha aqui pro papel e deixa a mdo bem molinha e

escreve,

Vigotski (2000) nos alertou de que nos estudos da psicologia nunca
consideraram que aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda dos outros
poderia ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento
mental do que aquilo que consegue fazer sozinha. Por isso, a escola, através
da mediacao do professor, deve estar sempre aberta para as interagtes entre
os alunos, para as contribuicées das criangas mais experientes, a fim de que

elas ajudem, ensinem, experimentem.

Os grupos de criangas sdo sempre heterogéneos quanto ao
conhecimento ja adquirido nas diversas areas € uma crianga
mais avang¢ada num determinado assunto pode contribuir para
0 desenvolvimento das outras. Assim, como ¢ adulto, uma
crianga também pode funcionar como mediadora entre uma
outra crianga e as ac¢bes e significados estabelecidos como
relevantes no interior da cultura {Qliveira, 2001:64).

Quase sempre que Nestor ia realizar uma atividade nao olhava para o
material com o qual estava trabalhando. Ficava observando o movimenio da
rua através da janela ou observava os colegas trabalhando. Mesmo no final do
ano ainda n@o se concentrava na realizagdo das atividades, porém ficou
evidente o quanto avangou.

Os primeiros desenhos...
Outubro

No més de novembro a escola levou seus alunos ao cinema. O filme a
que assistimos foi Castelo Ra-tim-bum. Nestor ndo iria a0 passeio porque a
mé&e nao tinha dinheiro para pagar o énibus e nao tinha assinado a autorizagao.
Propus que ela assinasse a autorizagéo que eu o levaria, que deixasse por

minha conta. Ela autorizou.
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No dia do passeio os alunos chegaram e ja foram perguntando:

- Cadé o onibus?

- Que horas vai chegar?

Nestor apenas observou, ndo comentando nada. Eu n&o consegui
perceber se ele sabia ou n&o o que iriamos fazer. Ele procurou agir sempre
como os demais alunos, imitando-os.

Vigotski (2000) atribui & imitagao fundamental importéancia. Imitagéo para
ele nao € mera cdpia de um modelo, mas reconstrugéo individual daquilo que é
observado nos outros. Ao entender o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, & possivel compreender que as criangas podem imitar uma variedade
de agbes que vao muito além dos limites de suas proprias capacidades, em
uma atividade coletiva ou sob a orientacao de adultos.

O onibus chegou. Os alunos comegaram a entrar € o Nestor nio
conseguiu subir os degraus; foi preciso apoiar as duas maos no chao para
subi-lo. Deixei que ele subisse sozinho, pois no inicio do ano ele se recusava a
fazer qualquer atividade que se apresentasse como um obstaculo. Eu estava
atenta as suas tentativas. ..

No percurso de ida ao cinema, logo na saida do bairro da escola ele
comecou a olhar pela janela, a apontar o que via e dizia:

- Arvore.

- Carro.

- Caminhé&o.

De repente disse:

- Tudo, Tudo.

Foi o percurso todo observando (¢ o que me parecia). Nao falou mais
nada. Ao chegar no shopping onde assistirfamos ao filme, descemos do énibus
e saimos andando em diregac a sala em que assistiriamos ao filme. Os alunos
sairam andando e o Nestor ficou perdido. Chamei-o. Precisei segurar na sua
mao.

Ele me pareceu encantado com tudo o que via. Nunca havia ido a um
lugar como aquele. Lojas de brinquedos, roupas, l[anchonetes, enfeites, efc. Era
tudo novo.

Chegando a sala de cinema sentou-se junto dos colegas, bem proximo

de mim. Quando apareceram as primeiras imagens na tela ficou admirado.
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Punha as m#os na cabega, olhava para a tela, olhava para os lados. Sem
pronunciar nenhuma palavra, mas com gestos que representavam admiracao
ou contentamento, ou mesmo surpresa, assistiu ao filme.

No dia seguinte, de volta a sala de aula conversamos sobre o passeio e
propus aos alunos que escrevessem sobre ele. Propus ac Nestor que
desenhasse. Sentei-me préxima dele e conversei.

- Lembra do passeio de ontem, o que foi que vocé viu 14?

Nao respondeu nada.

- O que tinha no filme que vocé gostou?

- Pipa.

- Vamos desenhar a pipa.

Ele foi pegando qualquer lapis e eu perguntei.

- Que cor era a pipa?

Ele ficou quieto, olhou para os lapis e pegou um lapis vermelho escuro e
desenhou a pipa. A pipa do filme era vermelha e amarela.

- O gue é iss07?

- Pipa.

O desenho da pipa n&o tinha o formato de uma pipa. Era um tragado
para o qual Nestor dava o significado de uma pipa.

- O que mais vocé viu 1a?

- Cachorro.

Encheu a folha de tragos representando cachorro. Os cachorros do filme
eram pretos e seus tragos tambem.

- O que vocé esta desenhando?

- Tudo cachorro.

Ao mesmo tempo chegaram na escola outros énibus que levariam outros
alunos ao cinema. Ele olhou apontou para o dnibus e disse:

- Onibus.

Pegou o lapis. Olhou varias vezes para o Onibus atraves da janela da
sala de aula e desenhou uma figura parecida com um énibus. Pela primeira vez
seu desenho adquiriu uma forma que se aproximava de uma figura, que se
assemelhava a um objeto indicado por ele.
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Para Vigotski os primeiros rabiscos e desenhos das criangas podem ser
vistos mais como gestos do que como desenhos no verdadeiro sentido da
palavra, “(...) o desenvolvimenio posterior do desenho ndo € puramente
mecénico nem tem explicagdo em si mesmo: € preciso que, num dado
momento, a crianga descubra que os lfragos feifos por ela podem significar
algo” (Cruz e Fontana,1997:145).

Nestor desenhou primeiramente 0 que a professora lhe pediu e nomeou
seu tragado, apés termina-lo. Em seguida da um nome aos desenhos, o
primeiro “Cachorros”, e o segundo “Onibus”.

O desenho de Nestor ainda ndo € uma representagéo simbdlica como
nos explica Cruz e Fontana (1997) ao discutirem © desenvolvimento de
desenho infantil. Para elas, as criangas podem nomear seus tragos ao
terminarem de desenhar sem que eles se assemelhem a algo real. Neste
processo a fala tem um papel essencial, pois a crianga descobre gque seus
rabiscos podem significar algo. No entanto, essa descoberta ndo equivale a
fungdo simbolica do desenho. E também comum enquanto as criangas
desenham irem nomeando seus desenhos. A decisdo quanio ac que vao
desenhar ndo é tomada antecipadamente, mas no decorrer do préprio
desenho, podendo vir a mudar em qualquer momento. E depois a nomeacgéo
passa a se dar no inicio do processo de desenhar. “O desenho fransforma-se
efetivamente em representagéo simbdlica quando a nomeagdo passa a se dar
no inicio do afo de desenhar e a crianga forma-se capaz de decidir
antecipadamente o que vai desenhar” (Cruz e Fontana, 1997:146).

Marx exemplifica este processo em O Capital (apud Vigotski 2001)

A Aranha realiza opera¢des que lembram o teceldo, e as
caixas suspensas que as abelhas constréem envergonham o
trabalho de muitos arquitetos. Mas até mesmo o pior dos
arquitetos difere, de inicio, da mais habil das abelhas, pelo fato
de que, antes de fazer uma caixa de madeira, ele j& a
construiu mentalmente. No final do processo de trabalho, ele
obtém um resultado que ja existia em sua mente antes de ele
comecgar a construgdo. O arquiteto ndo s6 modifica a forma
que lhe foi dada a natureza, dentro das restrigdes impostas
pela natureza, como tambem realiza um plano que lhe €
préprio, definindo os meios e o carater da atividade aos quais
ele deve subordinar sua vontade ( Epigrafe).
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Para Vigotski, nos primeiros desenhos infantis, a crianga n&o comeca
desenhando o que v&, mas sim 0 que sabe sobre os objetos (apud. Cruz e
Fontana, 1997:147). Assim como a coordenagao motora € um pré-requisito nas
concepgoes tradicionais de alfabetizacdo para o desenvolvimento da linguagem
escrita, para Vigotski (2000) “(...) desenhar e brincar deveriam ser estagios

preparatorios ao desenvolvimento da linguagem escrita das criangas” (p.157).

Sinais da escrita

Novembro

Os alunos estavam copiando um recado da lousa. Cada um em sua
carteira. O Nestor na dele. Um aluno do fundo da sala disse que nao estava
enxergando. Levantou-se e veio se sentar no chao, préximo da lousa. Outros
também se levantaram e sentaram-se ao redor. O Nestor pegou seu caderno e
um lapis e sentou-se junto dessas criangas dizendo:

- Copiar.

Encheu a folha do caderno com tragados semelhantes a circulos.

Estes mesmos tracados comecaram a se repetir nas atividades que
apareciam ou envolviam escrita, ora em volta dos textos que eu trabalhava na
sala de aula com as criangas, ora no caderno que ele pegava e iracava
enquanto as criangas faziam as atividades no caderno. No texio “Vocés
conhecem o Saci-Pereré” (Autor desconhecido) trabalhado em Agosto de 2001,
nédo encontrei nenhum sinal de escrita, ele apenas comegou a pintar o Saci-
Pereré. Ja no texto "Tuca, Vovdé e Guto” (Mary Franca/Eliardo Franca)
trabalhado no final de setembro apareceram rabiscos ¢om formas circulares,
semelhantes aos encontrados no caderno quando Nestor disse “Copiar”.
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Tuca, vové e Guto
( Mary Franga/ Eliardo Franga)

LT .

. /}___
Vovo sa:u de casa. -

pia rua, vové viu Io;a de doces. Viu loja de

sapatos. Viu loja de tecidos. E viu loja de
brinquedos.
Vovo entrou na loja, e a moga falou:
___ Veja o cavalo! Veja a boneca! Veja a coruja
de panoI
Vovo foi para a casa dos netos. Ela levava dois
pacotes.
Ola, Tucal Ola Guto! __ falou a vovo.
Vové deu os pacotes para 0s netos.
_____E um cavalo de pau! __ falou Tuza.
__Eum jogo de armar! __ falou Guto.
Foi um dia gostoso para Tuca e-Guto.
Tuca andou no cavalo de pau € armou um

foguete. . — o
Guto armou um robo e andou . andou: no
cavalo de paul (G oo - A rL
Responda com atengéo: % (cf‘ Lo T
- ..\‘» Ay _;.-J_ o .\.i\ ____.;\:‘.

1) Quem sdo as personagens da histéria?

2) O que vové viu na rua?

L

3)Que brinquedos a vové comprou?




NZo vemos indicios do desenvolvimento de Nestor apenas quando se
relaciona com os colegas, nas vezes que fala, ou na tentativa de desenhar,
vemos também Nestor iniciando o desenvolvimento da habilidade da escrita.
No processo de desenvolvimento da linguagem escrita ocorre a transformacéo
de um rabisco ndo diferenciado para um signo diferenciado, por isso o

referencial vigotskiano considera que

A histéria da escrita na crianga comeca muito antes da
primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua méao
e lhe mostra como formar letras. (..} As origens deste
processo remontam a muito antes, ainda na pré-histdria do
desenvolvimento das formas superiores do comportamento
infantil; podemos até mesmo dizer que quando uma crianga
entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades e
destrezas que a habilitara a aprender a escrever em um tempo
relativamente curto {Luria, 1988:143).

No final do més de novembro os alunos estavam escrevendo uma
cartinha para o Papai Noel. Havia uma estagiaria na sala que olhou para o
Nestor e disse:

- Vamos escrever a cartinha para o Papai Noel, Nestor?

- N&o sabe. Foi 0 que ele respondeu.

Nas atividades de sala de aula eu, a estagiaria e a professora itinerante
nao utiizavamos a expresséo “vocé nao sabe’. Dizer ndo sabe &, muitas vezes

pedido de ajuda, é texto, & enunciado, exige resposta, segundo Bakhtin (2000).

Atividades de Natal

Dezembro

Para encerrar 0s trabalhos do ano letivo € com a proximidade das festas
de final de ano elaborei um projeto para o tema Natal. Procurei tratar do
assunto com literatura infantil, como por exemplo, os livros: “O mundo
encantado de Papai Noel” dos autores Luiza Dansa e Salmo Dansa e “A esirela
do Beto” ambos da autora Ruth Rocha, FTD.

Dentre as atividades propostas posso citar a elaboracio de uma cartinha

para o Papai Noel, a confecgdo de um Papai Noel.
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A atividade do Papai Noel foi realizada na sala de aula. Eu disse que
farlamos um Papai Noel e que cada um levaria o seu para casa. O Papai Noel
era um quebra-cabega, e suas partes deveriam ser coloridas para depois
recortarem e montarem. Entreguei a atividade ao Nestor como aos demais. E
ele foi logo pegando o lapis sem olhar qual era a cor. Dessa forma, eu
questionei:

- Qual é a cor da roupa do Papai Noel, Nestor?

Ele olhou para mim, olhou para o estojo e pegou o lapis vermelho.

Perguntei:

- Qual é a cor da roupa do Papai Noel?

Ele me olhou, parecia estar pensando, ficou quieto e eu perguntei

novamente:

- Qual é a cor da roupa do Papai Noel?

E assim sucessivamente trés vezes e entéo ele disse:

- Vermelho. Num tom de voz bem baixo, que tornava possivel

entender apenas olhando para os seus labios.

Dessa forma, ele comegou a pintar ¢ corpo do Papai Noel com o lapis

vermelho e eu fui indicando, perguntando:

- Qual é a cor da calga do Papai Noel?

- Qual é a cor do chapéu do Papai Noel?

Ele apenas pegava o lapis vermelho, sem dizer nada e pintava.

- Qual é a cor das botas do Papai Noel?

- Qual é a cor do cinto do Papai Noel?

Ele pegou o lapis preto e disse:

- Preto.

Pintou de preto as botas e o cinto.

Para recortar as partes do Papai Noel pegou a tesoura com a méao
esquerda e recortfou. Em alguns momentos precisei ajuda-lo a recortar
segurando o papel. Para montar o Papai Noel precisei intervir.

- Vamos comecar pelo corpo? Onde esta o corpo?

- Onde vocé vai colocar as pernas? Os bragos?
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Patto (1990) nos alerta, que nos, professores, idealizamos um aluno,
gque como nos, tenha tido contato com a cultura escolar: lapis, cadernos, livros,
lousa, tesoura. E quando essa crian¢a que nunca viu nada disso chega a
escola, nés, os professores as rotulamos de carentes, deficientes, privados
culturalmente, ao invés, de auxilia-la para que o aprendizado aconteca. £
Adoue (s/d), cuja leitura nos coloca diante da realidade e nos emociona ao
dizer que “Sem a compreensdo de como é o processo de formagdo do
pensamento dos alunos nédo ha ‘receifa didalica’ que permita ao educador
encontrar a palavra justa, o gesto necessario, alividade precisa para que a
aprendizagem acontega”. (p.65).

A escola moderna, que se diz atualizada, bem como 0s cursos de
formagao de professores parecem nao atingirem de fato a n&o ser as camadas
médias e altas da sociedade. E a inclusdo as avessas; todas as criancas estio
na escola e esta continua |he oferecendo precarias condigbes de
funcionamento, supostamente incluindo a todos; portanto, a exclusdo hoje,
opera de forma menos transparenie, como nos disse Smolka (1989), no
passado atingia os alunos que nao ingressavam na escola, mas hoje, atinge

aqueles que nela chegam.

52



Um_comeco... hovo olhar...

A professora nao esta pronta em nés, quando comegamos a
trabalhar. Pensando bem, ndo estad pronta nunca, por mais
estaveis, duraveis e semelhantes que pare¢gam ser nossas
caracteristicas como profissionais. Na nossa mesmice,
pequenas novidades vém a luz, produtos de sobressaltos e de
acasos imponderaveis. As vezes o0s seguimos delirantes.
Outras, esforgamo-nos, ftambém delirantes, por ignora-los
{Fontana,2000).

O meu encontro com Nestor, no inicio de minha histéria como
professora, proporcionou-me rememorar toda minha frajetéria de vida e de
relacdes que mantive com a escola, que desde minha infancia fez parte do meu
cotidiano, porém, muito longe de Nestor. Este encontro com uma crianga muito
diferente de mim e tambhém das outras criangas da minha primeira turma, foi
decisivo para minha constituigao como professora.

Professora em formacgado, com muitas idéias na cabega e pouco
conhecimento de como ser professora, um enconiro que trouxe muito medo
diante do nao saber fazer. Esse medo proporcionou-me dialogar inicialmente
com Roseli Cagdo Fontana durante a disciplina Metodologia do Ensino
Fundamental, com a Anna Maria Lunardi Padilha durante o desenvolvimento da
pesquisa tecendo um dialogo com os autores que eu estava estudando, com o
filme “A magd”, com os profissionais da escola (funcionarias, professoras,
professora itinerante, orientadora pedagogica, diretora, estagiarias que
freqientaram a sala) na tentativa de buscar caminhos para o trabalho
pedagogico, alem de ir mudando o meu olhar, daquilo que Nestor ndo sabia,
para tudo aquilo que Nestor aprendia.

Nao podemos perder de vista qual é o papel da escola e da professora
em nossa sociedade. A escola é o local do encontro da crianga com o saber
produzido pelos homens ao longo da histéria, do contato com a leitura e a
linguagem escrita e neste cenario, o/a professor/a tem um papel privilegiado de
propor situagdes intencionais e planejadas para o desenvolvimento das
criangas. Fornecendo pistas, instruindo, fazendo junto, dando assisténcia as
criangas, tornando-se assim um mediador do processo ensino —aprendizado.

Entao fica a duvida: quantas historias como a minha e a de Nestor se

encontram e n&oc tém espacgos para a reflexdo? Quantos professores no
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exercicio da profissao, nao t{ém esse espaco da froca? Quantas professoras
iniciantes como eu, nao tém a mesma oportunidade? Como os cursos de
formagao de professores, formam professores? Eu estava dentro da
Universidade, e encontrei Roseli Cagdo Fontana e Anna Maria Lunardi Padilha

com as quais pude dialogar; elas efetivamente, foram minhas interlocutoras.

Quemn, na escola, acompanha as buscas das professoras?
Quem escuta os relatos de suas davidas e a tomada de
consciéncia de seu ndo-saber, assumindo a continuidade do
seu processo de formacao pelo/no trabalho? Quem faz com
elas a analise do seu fazer na sala de aula, mediando seu
desenvolvimento profissional emergente, procurando faze-lo
avangar e consolidar-se? (Fontana, 200:109}.

A questdo inicialmente por mim colocada: "Como & possivel superar os
limites da sala de aula e realizar um trabalho com esses alunos que nao
aprendem da mesma forma e no mesmo tempo que os outros?” nao é facil de
ser respondida e nd&o espero que este texio possa té-la respondido
inteiramente. Espero apenas que venha a provocar no leitor o desejo de refletir
sobre questbes como esta, de discuti-las, de experimentar novos olhares,
novas metodologias, novos caminhos. Constituir-se professor/a exige um longo
percurso, um aprendizado no trabalho, ndo apenas nos cursos de formaggo... E

nao termina com um texto...
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