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Introducio

Iniciamos nosso curso de pedagogia em 1999, sem a pretenséo de atuar
na 4rea, principalmente no que se referia a sala de aula, no entanto optamos por encarar
esse desafio por acreditar que mesmo sem essa intengfo teriamos muito que aprender nessa
trajetoria.

E estdvamos certas, no decorrer do curso comegamos a sentir falta de um
contato mais préximo com criangas e adolescentes e foi al que surgiu a oportunidade de
trabalharmos em um programa de educagfo ndo formal da Prefeitura Municipal de
Campinas, denominado Nicleos Comunitérios de Criangas e Adolescentes.

A paixfo por esse trabalho foi crescendo a cada dia e, o interesse pelo
assunto motivou-nos a conhecer ¢ aprofundar nosso saber sobre essa possibilidade, até
entdo nova, de fazer educagdo.

Nessa trajetéria, muitas foram as dividas, as indecisdes em delimitar
nosso campo de pesquisa, dentro de um enfoque que nos trouxesse enriquecimento e
possibilidades para melhorar nossa atuagfio, enquanto profissional da area, embora nfo
ainda, diretamente como educadora.

Assim, entre todas as varias possibilidades que abrimos para nossa
pesquisa, chegamos a opcdo de analisar os espagos fisicos onde sdo constituidos os
programas dos Nucleos Comunitérios.

Esse interesse surgiu, principalmente, de nossa idéia prévia de que para
realizar este trabalho necessitivamos de um lugar adequado, propicio as varias atividades
que seriam ali desenvolvidas e que, ao mesmo tempo, desse liberdade de movimento as
criancas € adolescentes que o freqilentassem, coisa que raramente enconframos, pois os

referidos prédios, com algumas excegdes, ndo foram construidos pensando exatamente em



atender essa demanda. Muito pelo contrério, geralmente eles sdo adaptados, abrigaram
originalmente Centros Comunitarios ¢ Associagbes de Bairro e em alguns casos ainda hoje
dividem o espago com outras atividades comunitarias.

Mesmo os edificios que, por ventura, haviam sido construidos pela
prefeitura para atender ao Nucleo, ensejavam muitas reclamagdes de falta de espago, tanto
interno quanto externo para abrigar a demanda do atendimento. Ha geralmente longas filas
de espera, as vezes possibilitando a criagdo de outro Nucleo na regido.

Somente um, dos dezessete Nticleos existentes atualmente na Prefeitura
de Campinas, construido pela CPFL, durante a vigéncia da Secretaria do Menor do Estado
de Sao Paulo nos anos 80', possui instalagdes amplas e poderia ser considerado um espago
modelo para este tipo de atendimento, mas a pesquisa mostrou que néo € este o caso ¢ a
problematica envolvendo este Nucleo sera abordada no capitulo IV.

Dessas comparagdes surgiu, o desejo de saber qual deve ser o espago
adequado & pratica de educagéio ndo formal, que se constitui sem a obrigatoriedade de
freqiiéneia e de contetdos, diferente da educagfo formal (escola). Deve ser envolvente
“vivenciada com prazer em um local agradavel, que permita movimentar-se, expandir-se e
improvisar, possibilitando oportunidade de troca de experiéncias, de formagdo de grupos
(de proximidade, de brincadeiras e de jogos, no caso das criangas e jovens), de contato e
mistura de diferentes idades e geragdes” (Simson, 2001, 10).

Haviamos, também, tomado conhecimento sobre a proposta de educagio
ndo formal pelo qual a cidade de Paulinia, na regifo de Campinas, vivenciou com seu

Projeto Sol. Os edificios que abrigavam o projeto tinham sido construidos ¢ planejados

! Nessa época havia uma parceria entre a Secretaria do Menor e empresas estatais que subvencionavam o
trabalho dessa secrefaria que néio tinha orgamento proprio. Com a extingdo da mesma, o espago foi assumido
pela Prefeitura de Campinas e passou a abrigar um Nicleo Comunitario de Criangas ¢ Adolescentes mantido
pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social.



gspecificamente para abrigar o programa considerado modelo de atendimento pela sua
organizagfio e arquitetura inovadora, projetada pelo arquiteto Izak Vaidergorn, em 19872,

Por conseqiiéncia, achamos necessdrio comparar vérios Nucleos
existentes para que pudéssemos ter mais pardmetros para essa analise.

A partir disso foram escolhidos dentre os 17 Nucleos Comunitérios de
Criancas e Adolescentes, existentes na Prefeitura Municipal de Campinas, 04 Nucleos
sendo 1° o construido pela CPFL, segundo projeto da Secretaria do Menor do estado de
S30 Paulo, denominado na ocasifio de Clube da Turma e agora de Nicleo Comunitério de
Criancas ¢ Adolescentes da Vila Rica, o 2° adaptado a partir de uma casa da Cohab,
Nucleo Comunitarios de Criangas e Adolescentes - Vila Costa e Silva, o 3° adaptado de
uma delegacia de policia, Nucleo Comunitario de Criangas ¢ Adolescentes Antonio da
Costa Santos (Complexo Sdo Marcos) e por fim, o 4° construido pela prefeitura, segundo
projeto da Administragio Regional’, Nucleo Comunitério de Criangas e Adolescentes —
Vila Nogueira.

O critério utilizado para essas escolhas foi a diversidade de origens dos
Ntcleos que permitiria avaliar a relagfio entre a arquitetura e a qualidade da educagéio néo
formal.

Para isso, precisamos buscar na teoria, a fundamentagfio sobre os

objetivos e defini¢des da educacdo nfio formal para determinarmos suas abrangéncia e

2«A estrutura padrio dos quatro niicleos possui aproximadamente 5.000 m?, envolvendo uma 4rea construida
de 800 m? e uma ampla area verde possibilitando vérios trabalhos ao ar livre. A drea construida tem a forma
de Sol, com uma arena ao centro ¢ com as salas de atividades dispostas no sentide de seus raios. Visto que a
construgdo tem o formato de um circulo, a arena acaba por ligar toda a 4rea construida, consfituindo um
verdadeiro ponto de encontro para todos no Projeto Sol. As dependéncias incluem cinco salas de atividades
(identificadas por cores), banheiros, refeitério, cozinha, bibliotecas, sala de professores, sala do diretor e
almoxarifado. A utilizagfio das cores forma um ambiente que desperta sensagdes como alegria, tranqlilidade
e o sentido de pertencimento ao espago” (Simson, et all,, In: Simson, 2001, 66).

* Ao procurarmos pelas plantas dos edificios para fazer a andlise dos espagos, fomos informadas que estas
ndo existem, pois da época de sua construgdo pela AdministragBio Regional, ndo havia controle dessas
questdes e até hoje, nde hd um arquivo na Prefeitura com as plantas dos seus prédios. A informagio prestada
¢ que é mais facil encontrar e ter acesso as plantas de edificios particulares do que de prédios puablicos.



possibilidades, assim como da arquitetura para entendermos qual suas contribui¢des na
qualidade do uso do espago.

Até entdo o conhecimento que possuiamos sobre este tema era apenas de
senso-comum e foi necessario um longo caminhar para nos situarmos cientificamente em
relagfio a esse tema e suas relagdes com a arquitetura,

Contamos com a colaboragdo de oito estudantes de arquitetura da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da PUC/Campinas, para algumas analises proprias
da drea e, com a aceitagfo das equipes dos quatro Nucleos escolhidos em nos receber para
observar as relagdes que estas, juntamente com as criangas e adolescentes tinham com os
€Spagos.

A partir desse caminhar pudemos nos valer das observacdes realizadas
comparando-as com a bibliografia consultada e, assim ir construindo um conhecimento
sobre o tema que se expressa no presente trabalho, ressaltando que varias foram as
dificuldades encontradas, mas que por fim acreditamos termos conseguido elementos
significativos para sugerir melhorias na qualidade dos servigos prestados pelos Niicleos
Comunitdrios de Criangas e Adolescentes, que se constituem em programas importantes
para a reconstrugdo da auto-estima, ampliacdio de horizontes e conquista de cidadania para

tantos jovens de Campinas.

O Hdcteo wiio ensina od atividades, endina também a educacia e o nespeits com o

#rovimo, é‘e’édaagxeexacéada%&a, tagar de amézade ¢ amor”,
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CAPITULO I — Educaciio Nio Formal

Dénd. sen gpande, 48 inteine; nade. Bou enigens on enddui. Sedodo e coda
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Eermando Pessos.

A educagdio ndo formal surgin de forma incipiente através dos
movimentos sociais a partir do final da década de 1960 e inicio de 70, delineando-se de
fato nos anos 80 ¢ instaurando-se com mais intensidade, segundo Gohn (1994), a partir
da Conferéncia realizada pela ONU e UNESCO, na Tailindia em 1990, onde foram
elaborados dois documentos denominados “Declaragio Mundial sobre Educagio para

Todos” e “Plano de Ag#o para satisfazer Necessidades Basicas de Aprendizagem”.

Esses documentos foram extraidos a partir das condic;.é‘i;es de vida dos
povos da América Latina e das experiéncias da Ongs em programas de educacio.
Abrangiam necessidades basicas de educagfo e condigdes essenciais para aprendizagem
que envolvia “além de conhecimentos tedricos e praticos, valores ¢ atitudes para viver €
sobreviver, e a desenvolver a capacidade humana” {Gohn, 1994, 53), ampliando assim,

o campo da educagio para outras dimensdes além da escola.

A educagiio ndo formal, segundo Janela (In: Simson, 2001, 09) difere da
educagio formal quanto aos conteidos e formas de organizagfio, difere também da
educagiio informal que acontece indiretamente ao longo de nossas vidas, conforme suas

proprias palavras:
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“Por educacio formal entende-se o tipo de educag¢do
organizada com uma determinada seqiiéncia e
proporcionada pelas escolas enquanto que a designagio
educa¢io informal abrange todas as possibilidades
educativas no decurso da vida do individuo, constituindo
um processo permanente e nfio organizado. Por 1ltimo, a
educac¢iio nfio formal, embora obedega também a uma
estrutura e a uma organizacio (distintas, porém, das
escolas) e possa levar a uma certificagio (mesmo que néio
seja essa a finalidade), diverge ainda da educacéio formal
no que respeita &4 niio fixagio de tempos e locais e a

flexibilidade na adaptaciio dos conteidos”.

Existem varios tipos de educagdo nfio formal que podem ocorrer nos
bairros, associa¢Bes beneficentes, sindicatos, partidos politicos, movimentos populares,
clubes de ciéncia, associacdes artisticas e religiosas, espagos culturais € nos préprios
espacos interativos da escola que nfio a sala de aula, conforme Gohn, 1994 e Simson,

2001.

Aqui focalizaremos a educag¢iio ndo formal que constitui o programa de
Nicleos de Criangas e Adolescentes, na cidade de Campinas, ou seja, programas que
atendem criancas e adolescentes de 07 a 14 anos no periodo inverso ao escolar, com
educandos geralmente provenientes das classes mais populares da cidade, que nio
possuem oportunidades de desenvolver seus potenciais criativos, expressivos,
socializadores, artisticos, dentre outros; da mesma forma que as criangas e adolescentes

das classes mais abastadas.

Apesar da educa¢fio néio formal ter grandes possibilidades de atuagdo em

todas as classes sociais, ela acaba por ser direcionada para uma populagio

11



economicamente desfavoravel e muitas vezes, excluida ou a beira da exclusfo. Isso se
da, por um lado para suprir lacunas da escola formal e por outro para retirar da rua
criangas ¢ adolescentes que sdo vistos como ameaga pelas classes melhor situadas na

escala social.

Por isso, um conceito chave para definir a educagfio ndio formal realizada
com criangas € adolescentes no periodo inverso ao escolar €, conforme diz Simson

(2002) o de “estudantes em situagfo de risco”.

“Q termo estudante em situaciio de risco se refere as
criancas ¢ adolescentes que apesar de estarem
freqiientando a escola formal se encontram prestes a
abandona-la por completo desinteresse pelas atividades
ali desenvolvidas. Nfo porque a escola nfio Ihes fornega
informagoes suficientes, mas pelo fato de que o conteiido
das informagdes que lhes sdo oferecidas, em muitos casos,
nio apresenta qualquer relagiio com a realidade social e
cultural na qual estes jovens foram socializados™ (Simson,

2002, 07).

Estas criangas ¢ adolescentes

“se encontrariam, entfio, prestes a abandonar um sistema
escolar que os discrimina e oprime, para buscar, no
espaco da rna, maiores chances de exercer o seu direito a
liberdade e tentar obter alguma renda que pelo menos
lhes permitiria consumir aqueles bens que a midia
veicula e os grupos de idade valorizam e ainda poder
levar alguma contribnicio a um orgamento familiar que
certamente é muito limitado” (SIMSON et al, In:

SIMSON, 2001, 59).
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Conseqiientemente também, por se tratar de um programa que acontece
no periodo inverso ao escolar, acaba contribuindo com muitas mies que trabalham fora
€ ndo tem onde deixar seus filhos, que j4 niio estfio em idade de creche. Além de servir
como uma op¢do a rua, devido as suas propostas compativeis com a visio de mundo e
interesses da populacdio de classes mais baixas, acaba por redirecionar o interesse destas
criangas e adolescentes para esse tipo de atendimento e, muitas vezes funcionando como

reintegrador dos educandos na prépria escola formal.,
Na educag¢éo ndo formal o

“conceite de educagio é ampliado, ndo se limitando
simplesmente a uma forma de educaciio que é ministrada
nas escolas piiblicas e privadas, mas reconhece o
individuo como um ser que pensa, age, sente, que traz
consigo uma cultura que precisa ser respeitada para que

ele possa crescer, desenvolver”, (SIMSON, 2001, 20).

A formagfo na educagio niio formal perpassa por uma visfo do sujeito
enquanto agente de mudangas, possuidor de direitos e cidadania ¢, pela valorizagiio da
prépria cultura envolvida através de sua reafiracio ¢ ampliacéo, fazendo com que a
“bagagem cultural que cada um traz seja respeitada e esteja presente no decorrer de

todos os trabalhos” (Garcia, In: Simson, 2001, 152).

Partindo prioritariamente do pressuposto de que as criangas € os
adolescentes sdo sujeitos de direitos e sua realidade cultural deve ser respeitada e
valorizada, sfio constituidas atividades sem o rigor da educagfio formal no que diz

respeito a freqiiéncia, contetido e cobranca do ndo aprendizado.

13



Nos Nitcleos Comunitarios a presenga ¢ controlada diariamente, mas nio
ha obrigatoriedade do vinculo com o programa, apenas o compromisso de freqiientar
enquanto houver interesse. A medida que este é perdido, o desligamento é feito
automaticamente. Enquanto o desligamento ndo é confirmado ¢é realizado um
acompanhamento das criangas e dos adolescentes para saber quais os motivos que os
estdo levando a se ausentarem do programa. Este acompanhamento acontece, pois na
proposta da Secretaria Municipal de Assisténcia Social além de atender a crianca e
adolescente através da educagio ndo formal, hi também o objetivo de ac_dmpénhar a.

dindmica famtliar orientando ¢ intervindo quando for necessario ou pertinente.
Na educag@o n#o formal, conforme SIMSON (2001, 10)

“a transmissiio do conhecimento acontece de forma niio
obrigatéria e sem a existéncia de mecanismos de
repreensiio em caso de nfio aprendizado, pois as pessoas
estdo envolvidas no e pelo processo ensino-aprendizagem

¢ tem uma relacio prazerosa com o aprender”,

A programag@o ¢ constituida a partir de questdes pertinentes ao grupo ¢
desenvolvido com a participa¢iio e colaboragiio de todos, rompendo com o paradigma
da transmiss#o de conhecimentos, buscando a superagio das relagdes hierdrquicas de
poder entre profissional - crianga e o desenvolvimento de valores como respeito,
solidariedade, colaboragiio, organizagiio, amarrados em um tema gerador que fomenta

reflexdes ¢ atividades relacionadas ac seu objetivo.

Os temas geradores sdo desenvolvidos com a participagio de todos os
envolvidos, discutindo, planejando e avaliando sisteméitica e conjuntamente as

atividades.

14



Estas discusstes sdo fomentadas durante as rodas de conversa, que sio
espagos para que as criangas € adolescentes possam se expressar livremente, falar de

seus desejos, sonhos, frusiragSes e para planejar e avaliar as atividades propostas.

Conforme Manoel (et al., 1998, 01) “sendo a roda o lugar no qual todos
podem se olhar, olhar para o monitor ¢ entre si (...) ha a tentativa de se resgatar atitudes
e valores da familia, na qual os integrantes se sentam ao redor da mesa’ para conversar e

se alimentar. Assim, a roda traz o aspecto de reunidio familiar”.

A roda é um momento de preparo para as atividades, de interacdo dos
educadores com as criangas ¢ adolescentes, de valorizagdo cultural, pois as idéias de
cada um s#o respeitadas e ouvidas e é garantido o “exercicio da democracia entre os
participantes porque nela todos se colocam em posicio de igualdade pela disposigiio

circular em que o grupo se encontra” Manoel (et al., 1998, 01).

Também serve como um espago para os educadores questionarem
situagbes, mostrarem as diferengas e igualdades de cada experiéncia e trazerem novos
conhecimentos que s3o somados a essas vivéncias anteriores, estando sempre presente a
preocupagido do educador em n#o induzir os rumos desta conversa para que ela se
constitua realmente num exercicio de respeito, democracia e valorizagfio cultural

(SIMSON et al., In: SIMSON, 2001).

No espaco fisico ou temporal onde acontece a educagio ndo formal, as
criangas ¢ adolescentes, muitas vezes privadas de sua infincia encontram oportunidades

de se expressarem livremente, sejam estes no momento da “Roda”, no horirio das

* Na maior parte das vezes, no entanto a roda nio é realizada ao redor da mesa, mas mantém a mesma
posigéo e intengdo de unido e circulo.
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brincadeiras®, no desenvolvimento das atividades ou mesmo na Interacio com outras
criancas, adolescentes ou funciondrios que participam do programa, garantindo assim,

seus direitos que constam no Estatuto da Crianga e do Adolescente.

A garantia desses espagos de socializagfo, brincadeiras e liberdade de
expressdo para as criangas e adolescentes, sdo de fundamental importéncia, pois as
criangas sio agentes ativos do seu desenvolvimento, produzem cultura, criam, inventam,
reinventam e também transmitem o que produzem, elas sdo capazes, conforme Chiste
(1997), de conhecer 0 mundo brincando, pois as atividades lidicas sio fundamentais na
vida do ser humano e se expressam em varios setores de nossa vida, como na arte,

miisica, danga, poesia, imaginagfo, nos jogos, brincadeiras e muitos outros aspectos.

“A ludicidade ¢ uma conquista evolucioniria humana,
que o espago do brincar é o espaco da invencio, da
criatividade, da liberdade o (...) brincar é muito mais do
que sua contribuicio para o desenvolvimento de
habilidades ¢ competéncias especificas, potencialmente
liteis na vida adulta: é a prépria ludicidade, uma
caracteristica basica e diferenciada do ser humano em
qualquer fase da vida, que se expressa e se exercita nele”
(Carvalho e Beraldo, 1989, 57).

Este modelo rompe com o sistema de cobranga, transmissfio de
conteudos e valores tradicionais da escola, prevendo atividades que valorizem e
reconstruam a auto-estima e confianga dessas criangas e adolescentes, através da

garantia de direitos como & infancia, a liberdade de eXpressio € pensamento, a

* “Q horirio da brincadeira é um momento proporcionado para que a crianga sinta-se livre para fazer
atividades préprias de sua idade como correr, pular, divertir-se. Esse momento mostra que ¢ intencio do
trabalho possibilitar 4 sua clientela o direito 4 infincia...” (SIMSON et all, In: SIMSON, 2001, 67).
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convivéncia, comunitéria e familiar, entre outros.
Partindo desta realidade, a educacfo niio formal visa prioritariamente,

“contribuir, para a formacio pessoal, social, afetiva,
intelectual e cultural das criancas e adolescentes (...) Na
construcio da cidadania, ajudando-os a perceber as
relagdes que travam ou que podem estabelecer no campo
social, percebendo-se como possiveis agentes de mudanga
ou, transformagio ou o contririo, de perpetuar on
manter o status quo” (FERNANDES, In: SIMSON: 2001,
114),

Neste processo sécio educativo, a cidadania estd presente em todos os

momentos conforme, SIMSON et al. (2001, 69), até mesmo em pequenos

acontecimentos ou oportunidades que eles encontram junto ac programa

“nas escolhas que fazem, nas trocas de experiéncias
reconhecendo e descobrindo novos valores significativos,
na ajuda mitua, no respeito para coma opinifio alheia, e
até nos momentos em que sdo convocados a terminar o
que comecaram, a cumprir ¢ a se responsabilizar pela

finalizacio das escolhas efetuadas”.

Ou também, através da possibilidade de se constituir num lugar onde eles

“encontram amigos, tempo para brincar, liberdade de
expressio, discutem, assumem responsabilidades, tendo,
assim, um espaco e o desenvolvimento de um trabalho
que estd garantinde a elas a vivéncia da infincia e a
formagio de um cidaddio semsivel, critico e mais
participativo” (SIMSON et al., In: SIMSON, 2001, 71).
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As atividades sfo planejadas visando a reflex3io, a transformagio social,
a solidariedade, comunicagdo, criatividade e capacitagho para a vida comunitaria e o
trabalho em equipe, complementando indiretamente ““as lacunas deixadas pela educagio

escolar” (SIMSON, 2001,09).

Esse planejamento, n#o pode perder de vista o interesse das criangas ¢
adolescentes no processo educativo e geralmente € pensado através de formas Iudicas,
variadas, atraves de brincadeiras, historias, dramatizagdes, musicas, artigos, filmes ou

outros recursos disponiveis para fomentar a reflexdo.

Para que ocorra esse processo de reflexfio, organizacio e estruturagio é
necessario um vinculo que deve se basear na confianga e cumplicidade das criangas e

adolescentes, no interesse nas atividades e nfio na obrigatoriedade imposta pela escola.
Nesse sentido,

“o planejamento passa a ser um ato politico. Nio mais o
planejamento tecnicista, que se afirmava neutro e que se
limitava & precisio da forma. Mas um planejamento
direcionador da acfio pedagbgica, que por se nortear pela
realidade concreta, se modifica a partir das modificacoes
desta realidade. A cada progresso do aluno, uma
modificagfio, para que ele consiga mais. A cada insucesso
do aluno, uma mudanca, para que ele aprenda o que
deseja e precisa aprender” (GARCIA, 1984, 49).

As agBes da educagdo nfo formal estdo sempre direcionadas a
intervengdes educativas, “capazes de restituir, em alguma medida, os direitos que essa
parcela da populagiio brasileira, dentre outras, nunca teve respeitados...” (GHIGGI,

1997, 224).
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Por este motivo, trabalha com a valorizacfio da cultura de cada um,
buscando através disso, o respeito e a dignidade que fregilentemente sfio ofuscados pela

cultura dominante.

Assim, a educagio nio formal exige profissionais que estejam aptos a
desencadear um processo de reflexdo e investigagiio que “busque desvendar o universo
das criangas de tais segmentos sociais, reconhecendo-o em sua alteridade e buscando

captar o significado de suas préticas culturais” (GOUVEA, 1993, 49).

Aqui nos deparamos com uma condi¢do primordial para a execugfio
desta proposta que esta centrada na preparagio dos educadores que atuam neste projeto,

ou seja, profissionais que saibam valorizar a

“diversidade  étnico-sociocultural dos educandos,
garantindo-lhes o espaco de vivéncia da infancia, vista
como a fase fundamental da vida humana na qual a
criatividade, a ousadia e valorizagio da liberdade se
constituem como marcos indispensiveis na formacio de
um individuo consciente, responsavel e atuante”
(SIMSON et al., In: SIMSON, 2001, 72).

Sendo assim, podemos concluir que a educagio ndo formal se constitui,
num processo educativo que € resultado de um conjunto de relagdes com o
conhecimento, ou seja, um fendmeno conformado histérico e socialmente, que sé pode
ser cor.nprcendido no contexto social particular em que acontece e que para garantir a
boa qualidade do desenvolvimento de sua proposta faz-se necessario a existéneia de
espagos adequados para determinadas atividades que sfio especificas desse tipo de
educagdio, como a roda, as brincadeiras do horario livre, a troca de experiéncias, a

convivéncia comunitaria, o encontro com amigos e outras j4 vistas anteriormente.
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O arquiteto tera a fung#io de sintetizar todos esses conceitos de “lugares’
necessarios para que a educagiio nio formal aconte¢a de forma rica e satisfatoria,
através de um planejamento multidisciplinar, para encontrar dentro de uma concepgio
espacial o lugar que possibilite, favorega ¢ motive o teor da ideologia contida no

projeto pedagdgico e nos profissionais envolvidos.

Assim, verificamos a importincia e a relagio da arquitetura com o
processo educacional, muito mais do que a mera construgdo de um espaco fisico, mas
na constituigdo do projeto pedagdgico em questdo. Portanto, faz-se necessario conhecer
um pouco mais desta arte, que ao envolver pessoas torna-se ideolégica possuidora de

intengdes.
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CAPITULO II — Arquitetura

Cridanos b bpocs davelocidade, wdit o sertimmon inclavsunddor dewtro
Aela.,

A mdguiné gue produgy shinddncic, Termenon Aeinado enm peninidn.
Nosson combecimerntos fagemmmon clbcos; mosi indtligincis, em persosy
Awrdr e crnéis.
PWM4MM&W45WMM.

Mein do que miguinis precisdmon de fumaridade.

Mais do gue indeligincia precisamon de afeigho ¢ dogurs.

Sen tasis feigien b nida send de violincia e Yudo send perdido.
Chankes Chaglin (0 Grande Ditadon)

2.1 - Introduzindo conceitos

A arquitetura moderna “gosta de definir-se como arte de organizar o
espaco para a vida humana” (Artigas, 1999, 84). E dificil visualizarmos nossa vida sem

a existéncia de espagos, sejam eles para morar, trabalhar, se divertir.

No sistema capitalista de produgfo, a industrializagio e, mais
recentemente, com a globalizagio e a violéncia que nos cerca, cada vez mais as
atividades foram sendo realizadas dentro de espagos construidos e isso ocasionou o que

Zarankin (2001), define como um processo de “arquitetonizacdo da paisagem humana”.

Nio concebemos nossa vida sem a existéncia de prédios e edificios.

Podemos definir entfio, a arquitetura como um elemento desse mundo novo, que “ocupa
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um lugar essencial na vida das pessoas. Como habitantes das grandes urbes,
conscientemente ou nio, encontramo-nos quase que a vida inteira circulando dentro de

prédios” (Zarankin, 2001, 01).

A arquitetura ¢ uma arte, comumente préxima de nés, que se expressa
como uma linguagem, pois os espagos que coabitamos nos transmitem mensagens,

idéias, sentimentos e ideologias.

Desde sua origem a arquitetura pode ser definida como “uma arte de trés
faces, que visa comodidade, firmeza e prazer — utilidade, resisténcia e beleza”

(HAMLIN, 1955, 49).

Esses principios sio fundamentados em Vitritvio, classico da arquitetura,
que se referia &s bases dessa arte, fundamentando que “tudo o que se constréi deve ter

solidez, utilidade ¢ beleza” (Colin, 2000, 32-33).

Solidez no que se refere aos sistemas estruturais, ao envoltério fisico, as

tecnologias, a qualidade dos materiais utilizados.

Utilidade quanto & fungdo dos espacos criados, seu correto
dimensionamento para atender requisitos fisicos e psicolégicos dos usndrios e da

maneira como estes espacos se relacionam.

Beleza quanto a preocupagfes estéticas que se deve ter ao projetar e
construir, pois ja que a arquitetura se constitui também numa arte, néio basta apenas que
o edificio tenha suas estruturas sélidas e adequadas para os fins a que se destina, mas &
necessario também que tenha beleza e que seja agradavel para que as pessoas se sintam

bem em seu interior.
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2.2 - Arquitetura como construcio ideolgica

Apesar de, como ja afirmamos anteriormente, nossa vida se passar

praticamente dentro de espagos construidos,

“os espagos ndo sdo elementos mneutros, simples
recepticulos  destinados a  abrigar objetos e
acontecimentos; podem ser dotados de uma forca
dinfimica que alimenta sua expressividade e se manifesta
por tensdes que lhe podem ser comunicadas por sua
forma e por seus elementos constituintes” (Colin, 2000,

58)0
Cada espago & projetado para um fim, com objetivos e intencdes
proprias, isso torna a arquitetura um produto cultural que varia de acordo com sua

¢época, visio de mundo, interesses e ideologias dos profissionais envolvidos em sua

idealizac#o.

Isso torna a concepglio espacial uma questéio subjetiva, uma vez que os
profissionais possuem sua propria visio de mundo e ideologia. Por isso tendem a
projetar segundo suas necessidades, préticas espaciais e ideologias que podem, portanto,
ser diferentes das expectativas dos usudrios, podendo gerar as mais variadas reacdes e

inadequagdes (Colin, 2000).

Além da sua construgfio, um edificio tem outros fatores que determinam

a adequagfo para seu fim, ou seja, ele
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“contém energias concentradas nos elementos que o
estruturam. Os planos que articulam as vedagoes, o teto,
0 piso, as aberturas, a luz, a sombra, as cores, o dentro, o
fora, o cheio, o vazio, as formas, a aciistica, constituem o
que chamamos de linguagem arquitetdnica. Estes
elementos estdo constantemente enviando mensagens s
vezes mais fortes do que a prépria atividade (Vaidergorn,

2001; In: Simson, 2001, 84).

Portanto ao avaliar a funcionalidade de um edificio, devemos levar em
consideragdo que desde “a forma de construgiio até a localizagiio dos espagos, tudo €
delimitado formalmente, segundo principios racionais, que expressam uma expectativa

de comportamento de seus usuarios™ (DAYRELL, 1995, 147, In: Faria, 1999, 84).

O espago pode ser projetado com diferentes objetivos que variam desde
propiciar sensagGes de conforto e bem-estar, ambientes que estimulam a produgio, a

concentragdo, a agitagdo, ou a disciplina.

Foucault define que

“o sistema usa diferentes estratégias, quase sempre
imperceptiveis para o comum da populacio, para formar
individuos disciplinados ¢ uteis, sendo uma delas a
manipulagio da cultura material. Desta forma, a
arquitetura pode ser usada como um meio efetivo para
controlar e ‘disciplinar’ o individuo”. (Zarankin, 2001,
45-46).

Na sociedade moderna, muitos edificios tornam-se relagbes de poder

assimétricas “materiais”, por meio de uma organizagio autoritiria, hierdrquica e nio

distributiva do espago. SHo os limites concretos que essas estruturas impdem aos
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deslocamentos, ao encontro entre pessoas, 4 sua liberdade, entre outros, e que terminam

por equiparé-las a verdadeiros teatros do poder (Markus, 1993b; IN: Zarankin, 2001).

2.3 - Relacdo Arquitetura x Educacio

Na educagio assim como na arquitetura, existem variagdes de ideologias,

concepgdes € organizagdes.

O tipo de relagio que as pessoas vio ter mo espago de ensino-
aprendizagem vai depender da concepgiio de educagiio que os integrantes dessa relagdo
possuem, levando-se em consideragio também que o espago possui uma relagiio direta

com o usuario, pois conforme define (Faria, 1999, pg. 85)

“um espaco ¢ 0 modo como ¢ organizado resulta sempre
das idéias, das opcdes, dos saberes das pessoas que nele
habitam. Portanto, o espaco de um servico voltado para
as criangas traduz a cultura da infincia, a imagem da
crianca, do§ adultos que o organizaram; é uma poderosa
mensagem do projeto educativo concebido para aquele

grupo de criancas®,

Quando vamos analisar os espagos construidos para a educacfio formal
ainda encontramos prédios e préticas que determinam o controle ¢ a disciplina como
objetivos inerentes ao seu cotidiano, pois vivemos numa sociedade de controle,

dominada pelo medo e pela violéncia.
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Por isso a escola acaba por dirigir, em grande parte, sua agfo para o
corpo, para domina-lo ¢ domestica-lo, além do medo e da violéncia que assombra a
todos hoje em dia, durante muito tempo, govemar o corpo era considerado uma

estratégia para governar a sociedade (Zarankin, 2001, 217).

Foucault reconstitui essa época em que a dominagdio sobre os corpos
significava um controle da sociedade. As pessoas doentes ou loucas eram isoladas para
que ndo se misturassem e assim, nfio contaminassem as outras. No entanto, apesar de
isoladas elas precisavam ser observadas, daf os espacos pan-opticos que se constituiam
em locais circulares, com uma torre no centro que permitia ao observador enxergar tudo

0 que ocorria dentro desses espagos.

“A partir do final do século XVIII sua instauragio como
instrumentos disciplinares da sociedade mostra-se como
alternativa mais eficaz e menos onerosa do que os
métodos coercitivos explicitos até entio empregados. A
disciplina forma individuos submissos e obedientes, cujas
praticas e comportamentos quotidianos contribuem para
reproduzir a ordem estabelecida. Estas instituigdes, que
se distingnem pelo alto grau de isolamento ¢ ‘fechamento’
em que realizam suas atividades cotidianas, sdo
denominadas por Goffman (1974), ‘institunicdes totais’”
(Zarankin, 2001, 66).

Esta concepgio pan-6ptica de espago, existente a partir do final do século
XVIII, prevé espagos fechados que “concentram, distribuem, organizam, classificam,
controlam e domesticam. O alvo das praticas disciplinares deixa de ser o corpo, e passa

a ser a ‘alma’ dos individuos. Criam-se novas institwigles — prisdes, hospicios,
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hospitais, escolas, etc. — cujos objetivos sdo, por meio do confinamento, reconduzir as

pessoas” (Zarankin, 2001, 30) para um comportamento disciplinante e repressor.

As escolas, prisdes e hospitais eram construidos segundo essas
caracteristicas. Ainda hoje encontramos muitas escolas com este tipo de planejamento,
ou sgja, prédios circulares, o patio ao meio com boa visibilidade por parte da direcdo

sobre tudo o que acontece no interior da escola.

A “domesticagiio” dos corpos dentro da escola se traduz por varias
matizes que perpassam também sua organizagdo, suas regras ¢ os horarios existentes,
salientando que estas organizagdes possuem relagdes diretas com o espago em que

acontecem.

*Neste modelo de escola, as classes siio, em geral, espacos
rigidos e uniformes, incomuniciveis entre si, rodeando
um pitio central, com cadeiras em fileiras orientadas em
direcio 3 mesa do professor, esta em geral sobre um
tablado que garante uma visdo de todos os alunos, com a
lousa por detris. Ao mesmo tempo, os alunos estfio
distribuidos segundo a idade, capacidade, sexo e atitndes
(Heras Manfoya, 1997); as aulas estio orgamizadas em
tempos de longa duragfio — com intervalos de campainha
— em geral € obrigatéorio o uso de uniformes.
Posteriormente foram introduzidas variacies a estes
modelos, embora tenha se tratado apenas de
aperfeicoamento desta exposicio 4 visdo vigilante do
poder” (Zarankin, 2001, 82-3).
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Comumente, a0 pensarmos em arquitetura, nos remetemos aos aspectos
fisicos de sua construgdio, ndo atrelamos a ela suas possibilidades e intencdes

ideolégicas.

Para exemplificar isto, utilizamo-nos das palavras de Zarankin (2001, 81)

que afirma como

“comuns os trabalhos que discutem temas como os metros
quadrados que uma escola necessita por aluno, as
melhores formas de ‘iluminacio e ventilagiio, localizacio
dos sanitarios, dentre outros. Pelo contririo, sio poucos
0s que se interessam por estudar 2 dimensio ideolégica e
simbélica do prédio escolar. Isto soa estranho pois, em
geral, quando pensamos na escola, a primeira lembranca
que nos ocorre é a de um prédio. Isto acontece porque a
escola €, antes de tudo, um lugar planejado no espaco,
formado por uma estrutura arquitetonica, dentro da
qual tém lugar priticas vinculadas ao processo de ensino

do saber “legitimo”,

A arquitetura nfio é meramente um estudo de quantos metros um prédio
deverd ter ou com que material ele precisard ser construido para ser mais resistente, mas
também que sentimentos e sensaches as pessoas que passarem por ele irdio despertar,

qual a relago que irfio estabelecer com o lugar.

Assim, podemos perceber a propriedade poética da arquitetura (do qual
veremos mais adiante), ou seja, um compromisso niio s6 com a utilidade e durabilidade,
mas também com as sensages de pertencimento ao espaco € conseqiientemente com o

projeto que ali se desenvolve.
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Ou seja, a arquitetura pode contribuir ¢ o vem fazendo progressivamente
para a construgdo de projetos democréticos de construcio do saber, de relagdes entre os
pares, na relagdo ensino-aprendizagem e nfio mais na manipulacio e domesticagio de

COIpOS.
Hoje em dia,

“a convivéncia da arquitetura brasileira com a
problematica da educaciio é cada vez maior e mais
profundamente compreendida. Ela vai criando novas
técmicas; assimila novas programas e se exprime cada vez
com volumes mais claramente definidos e¢ melhor
propriedade poética. Sua experiéncia, que inclui também
o conhecimento das vicissitudes e insuficiéncia do
processo para o qual constréi novos espacos, se reflete nas
formas que aos poucos vai selecionando para o seu
repertério. Repertério poético do desejo humano do
mundo subdesenvolvido de banir de seu universo o atraso
cultural. Assim ela se modifica, se enriquece, rejeitando
ou apreciando verbos e adjetivos de concreto armado,
empregados que ja cumpram o seu papel histérico
(Artigas, 1999, 97).
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2.4 - Espacos Pan-0pticos x Educacio Nao formal

Como ja vimos até aqui, a domesticacio dos espagos ¢ das pessoas
ocorre desde muito tempo e hoje com a violéncia e agressividade que domina nossas

urbes a tendéncia n#o € diferente conforme as palavras de Zarankin (2001, 35-6):

“A historia da domesticagfio do espaco é parte da histéria
da humanidade. Grupos e culturas diferentes organizam
¢ transformam sen entorno de acordo com cosmovisdes
particulares (Blanton, 1994). O resultado é uma
heterogeneidade de ‘lugares’ ou paisagens culturais,

produzidos e produtores de sociedades e individuos” .

Como ja vimos também, no capitulo anterior a educagéo ndo formal tem
como um dos seus objetivos a valorizagdo do universo cultural dos sujeitos nela

envolvidos, numa perspectiva de democratizagio, valorizac#o ¢ criticidade.

Assim sendo, a relagdo que ela estabelece com seus interlocutores nfo €
de domesticagiio e disciplinamento, mas de superacio destes conceitos, através da
intervengfio na realidade deste sujeitos construindo valores de cidadania, direitos €

valorizagdo cultural.

Portanto, este espago deve privilegiar a possibilidade de convivio de
criangas e adolescentes de varias idades, varios tipos de adultos, flexibilidades de usos,
horarios, normas, interesses ¢ gostos, enfim o convivio com as diferengas ¢ com o

imprevisto.
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Na educagfio nio formal, conforme afirma Zarankin (2001) ao falar da
educagdo em geral, nfio devem existir lugares rigidos, as criancas e adolescentes devem
poder circular conforme seus gostos e interesses, sozinhos ou em grupos ¢ o profissional

tera apenas o papel de orientar e assessorar.

Nesses sentido, o espago deve fornecer a sensagfio de pertencimento a ele
por parte dos sujeitos envolvidos. E preciso ter confianga, liberdade e autonomia, se

sentir parte do todo, conforme diz Frago, IN: Ghiggi, 1997, 226:

“A ocupagdo do espago, sua utilizacdio, supie sua
constitui¢io como lugar. O salto qualitative do espaco em
lugar é, pois, uma construgdo. O espaco se projeta ou
imagina; o lugar se constréi desde o fluir da vida e, a
partir do espago como suporte. O espago, portanto, esta
sempre disponivel e disposto para converter-se em lugar,

para ser constrnido”.

Qualquer espago, portanto, possui condicdes de apropriacfo €, neste
sentido, 0 que se torna mais importante discutir nfio é a quantidade de espacos
disponiveis para as atividades, mas a qualidade desses espagos e do trabalho que eles
permitem desenvolver, ou seja, a relagio que é possivel estabelecer entre as pessoas e o

lugar.

Mais importante do que possuir um espago amplo, organizado, bonito,
pronto e acabado € possuir um lugar de referéncia, de confianga, de troca. O tamanho, a
organizagfio e a beleza fazem parte deste conjunto, portanto devem caminhar lado-a-

lado, estabelecendo a sua referéncia como lugar de formacdo.

“Para isso existem espacos maleiveis com muiltiplas

conexdes que, por sua vez, podem ser modificados
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cotidianamente por seus usudrios segundo suas
necessidades, através de elementos flexiveis como
biombos que se abrem ou se fecham e de méveis que
podem ser deslocados e organizados de diferentes
maneiras. O resultado final é uma escola® que todos os
dias pode ser reinventada segundo os mais variados
critérios” (Zarankin, 2001, 223).

Assim podemos dizer que “o espaco chama a agdo, ¢ antes da agdo a

imaginagdo trabalha. Ela ceifa e lavra” (Bachelard, 1989, 363).

Ja vimos que o espago pode se transformar em lugar, Este lugar, por sua
vez, precisa para atingir seu objetivo, tornar-se uma referéncia, tornar-se habitado, vivo,
dialético, pois o “espago fisico isolado do ambiente s6 existe na cabega dos adultos para
medi-lo, para vendé-lo, para guarda-lo. Para a crianga existe o espago-alegria, o espago—
medo, o espago-protegio, 0 espago-mistério, o espago-descoberta, enfim, os espacos de

liberdade ou da opress#o” (Mayumi Souza Lima pg, 30, 1989, In: Faria, 1999, 70).

A crianga precisa estabelecer o espago referéncia, o espago-confianga

para que se sinta respeitada e agente ativo do processo educativo, se sentindo parte dele.

Nesse sentido, o lugar adquire uma caracteristica & uma responsabilidade
poctica, uma esséncia que faz parte da vida e das lembrangas das pessoas, como diz
Bachelard (1989, 35 8) “todo espaco verdadeiramente habitado traz a esséncia da no¢do

de casa”.

®Na educagdo nio formal n3o utilizamos a denominagdo escola nem aluno, estas sio substituidas por
Nicleo (nome do programa), criangas e adolescentes, ou educadores e educandos,
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2.5 - Poética do Espaco

Para a realizagio de um trabalho libertador, critico, autdnomo, como o da
educagdo ndo formal, ¢ de suma importancia que seja respeitado esse carater poético do
espago, essa “nogdo de casa” ndo no sentido de se permitir ou de se fazer tudo o que se
faz em nossa casa, mas no sentido de nos sentirmos t3o acolhidos, integrados e
familiarizados como 0 somos em nossa prépria familia, onde podemos nos abrir, nos

mostrar, nos permitir ousar.

Sabendo que embora encontremos divergéncias ndo deixaremos de ser
respeitados ¢ ouvidos, pois faremos parte da organizagio e desorganizagiio do processo

educativo, das relagdes interpessoais.

Este processo deve ser desencadeado em parte pelo educador que,
consciente das especificidades do seu trabalho, tem condigbes de possibilitar a
transformagio néo sé do espago, mas também das atividades na construgio das relagSes

ensino-aprendizagem.
Nesse processo, ao

“criar espago, pode suscitar a emergéncia das fungoes do
habitar, o que pode ser pensado através de uma “leitura”
poética do espaco. Nesta acepcdio, habitar nio é estar
passivamente num lugar. Habitar pressupde criar
sentidos, criar relacoes, desdobramentos e
aprofundamentos na especificidade onde se inscreve o
homem (Carvalho, 1998, 178).
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Como diz Faria (1999, 70), essa relaglio é construida em consonincia
com o projeto pedagdgico, na medida em que

“cada grupo de profissionais de uma determinada

instituicio organizara o espaco de acorde com seus

objetivos pedagoégicos, de modo a superar os modelos

rigidos da escola, de casa e de hospital. Assim, a

pedagogia faz-se no espaco e o espaco, por sua vez

consolida a pedagogia”.

O espago deve permitir o fortalecimento da independéncia das criangas, a
realizagiio de atividades individuais, em pequenos ou em grandes grupos, atividades de
concentra¢do, de folia, de fantasia, atividades que pressupdem movimentos de todos os
tipos, contemplando o convivio/confronto/socializagiio de criangas de vérias idades e

culturas.
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CAPITULO III - Tecendo a Colcha de Retalhos — O Universo

da Pesquisa

"A wida £ come Tbfecania:: 4@4&@5&%&4{0 Aesendo Mmd&qm
conbecemos e do ﬁMW/&"

3.1 - A Base - Conhecendo Campinas

A cidade de Campinas, surgida em maio de 1774, teve sua constituicio
econdmica fundada na produgio de agilicar ¢ na agro-exportacio de café a partir de 1850
€, através da riqueza econdmica produzida por essas culturas, na industrializacsio no

final do século XIX.

Em 1860, entram em cena o coméreio e a prestacdo de servicos. A partir
de 1870, notam-se outros “sinais de urbanizagfio e crescimento industrial da cidade de
Campinas, com imimeros servicos urbanos como: ferrovia, correio, telégrafo, teatro,

clubes, escolas, iluminagdo a gés ¢ jornal” (Rueda & Silva, 1994, 49).

Juntamente com o crescimento urbano, econdmico e agroindustrial
provenientes da riqueza trazida pelos cultivos do agucar e café desenvolveu-se na cidade

uma preocupagio cultural, artistica, social e religiosa (Rueda & Silva, 1994),

Ate 1888, a forga de trabalho campineira era constituida basicamente
pela méo de obra escrava. Apds a constitui¢dio da Republica em 1889 entraram em cena

também os trabalhadores livres e migrantes provindos basicamente da zona rural.
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Com a integragio dessas levas migrantes no mercado de trabalho ¢ a
subordinagido agricola & industrializagdo crescente, através dos incentivos

governamentais, houve um sibito e crescente processo de urbanizagio.

Esse processo desencadeou, devido as insuficiéncias na infra-estrutura
para receber a populagiio migrante, uma série de problemas. Uma das maiores crises
enfrentadas por Campinas, durante os anos da aboligio, foi provocado pelas epidemias

de febre amarela que reduziram a populagio para um % do seu total.

A partir do século XX, com a instalagdo da Companhia Paulista de Forga
¢ Luz, o loteamento dos grandes latifindios e a consolidagfio da rede ferroviaria, a

cidade voltou a expandir suas fungdes administrativas e comerciais.

Até a década de 1930, Campinas conheceu um grande desenvolvimento
artistico-cultural, que foi ofuscado pelas transformacées urbanas e econdmicas ocorridas

nas décadas seguintes.

“E significativo o nimero de associages que foram
constituidas, tanto pela elite como pelas classes populares
em Campinas, principalmente nas duoas primeiras
décadas deste século: associagies beneficentes, de auxilio-
mutuno, de categorias profissionais especificas, de carater
socio-cultural e étnico. As associacbes criadas em
diferentes 4reas para defender os interesses profissionais
e promover afividades sécio-culturais e de lazer para seus
membros  contribuiram, positivamente, para o
desenvolvimento da cidade” (Rueda & Silva, 1994, 52).
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A preocupacio com a educagio também foi significativa nesse perfodo
conforme (Rueda & Silva, 1994), devido a difusio do ideario liberal de educacio

trazido pelos republicanos.

Esta preocupagfo era significativa inclusive nas classes populares que
viam na educagdo um meio de acesso a cultura letrada e, por conseguinte, a ascensio

social (Rueda & Silva, 1994).

“Na vida da pequena cidade, as escolas sio estabelecidas
hierarquicamente como centros de divulgacio e
irradiacfio de cultura. Isso ¢ evidenciado pela prépria
arquitetnra dos prédios escolares (pomposos e simples),
pelo trato prestigioso dado tamto aos diretores e
professores como também as festas, solenidades e
atividades culturais promovidas por eles; enfim pela visdo

piblica do universo escolar” (Rueda & Silva, 1994, 53).

A partir de 1940, o campo cultural de modo geral passa por fases de
apaziguamento e perde sua posigfio de destaque conquistado durante as primeiras

décadas.
Em 1945, a aceleragdo do processo de urbanizagfio torna-se iminente ¢

“a concentragio de capitais (piblicos ou privados)
procura os setores diretamente produtivos da infra-
estrutura regional e nacional, em detrimento da cidade e
das politicas de interesse social, recebendo os poderes

municipais o impacto negativo destas conseqiiéncias
histéricas” (SANTOS, 2001, 318).

A partir das décadas de 60-70 a expansio industrial toma nova forma

com o advento dos grandes grupos multinacionais ¢ a economia campineira destaca-se
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pela posigdo privilegiada que ocupa, devido a diversidade e modernidade do seu parque
industrial, de sua estrutura agricola e agro-industrial e dos centros de pesquisa cientifica
e tecnolégica, além das 05 universidades aqui instaladas, sendo seu aeroporto

internacional responsavel por uma parcela significativa do fluxo de cargas do pais’.

Desde sua origem, Campinas foi privilegiada por ser um entroncamento
de caminhos. Este fator, a partir da construgio das ferrovias e de novas rodovias,
recuperacdo ¢ melhoria das antigas, corroborou e incentivou a instalagio de mais

industrias e seu conseqgiiente crescimento urbano.

Campinas conta atualmente com a estimativa de 1.000.000 de
habitantes® sendo que 98,34% sfo moradores das 4reas urbanas. Alia-se a este
contingente o surgimento de municipios dormitérios e a deterioragao nas condigdes de
vida da populagio ocasionada por uma ocupagio urbana densa e desordenada,
desencadeante de uma infra-estrutura deficiente e uma insuficiéncia dos Servigos

basicos (saude, educagdo, moradia, saneamento, lazer, etc.).

“Pouco ou qnase menhum investimento piblico fora
destinado 2 estruturacfio basica do espaco da cidade e
dos servicos urbamos, fazendo com que esta tenha
acumulado, ao longo das iiltimas décadas, um
catastrofico déficit de oferta de condigbes gerais”.
(SANTOS, 2001, 318).

A proliferagiio de favelas e ocupacdes, o desemprego, a pobreza e a

violéncia marcam seu atual padrdo de crescimento perverso e desigual.

7 Juntando-se Viracopos, Guarulhos e Rio de Janeiro eles respondem 93% desse fluxo. Viracopos é hoje o
malor aeroporto de cargas do pais.
® Segundo Censo 2000/[BGE a populagdo era de 969.396 habitantes.
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As desigualdades sociais sio marcantes ¢ o numero de pessoas a beira da

miséria ¢ da marginalidade bastante significativos.

“O cenario urbano resultante do padriio de acumulagio
capitalista destas trés Gltimas décadas apresenta
multides de migrantes despejados nas favelas, corticos e
na periferia distante, oferta reduzida de emprego no
mercado formal, subemprego marginal ¢ desemprego”

(SANTOS, 2001, 318).

Nesse cendrio de profunda desigualdade social que ocupa o
espago urbano de forma hierarquizada com nitida separacio de zonas
ocupadas pela populagiio de maior renda (Norte e Leste) e grandes setores
recebendo populagio migrantes em bairros populares e ocupagdo (Sul,
Sudoeste ¢ Noroeste), a pesquisa que realizamos se ocupou de Niicleos
situados em zonas intermediarias correspondendo a bairros de pequena
classe média (Vila Costa e Silva e parte da Vila Nogueira) e também
bairros populares (Recanto Fortuna e Vila Rica) com algumas manchas de

favelas (Vila Nogueira e Recanto Fortuna — Complexo Sio Marcos).
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3.2 - Os Retalhos — Os Bairros Campineiros

Os bairros onde se situam os Nucleos pesquisados sio populares,
tendo se urbanizado a partir da década de 70, quando houve por parte da prefeitura em
parceria com a Cohab, um programa de desencortigamento da cidade.

Este programa apesar de ter urbanizado vérios bairros, nio o fez em
sua totalidade e até hoje a Vila Nogueira ¢ o Jardim S#io Marcos possuem alguns trechos
de habitag3es tipo favela. A Vila Rica e A Vila Costa e Silva estfio urbanizadas e apesar
das dificuldades existentes encontram-se em condigdes habitacionais diferentes
daqueles, sendo a Costa ¢ Silva e parte da Vila Nogueira as zonas que poderiam ser

classificadas como de pequena classe média.

3.2.1 - Retalho 01 — Vila Rica

Fundada em 1966, a Vila Rica foi o primeiro bairro campineiro a ser
urbanizado pela Cohab.

Reunindo cerca de 480 familias, foi constituida de pessoas
provenientes de favelas e corticos existentes no centro da cidade, numa tentativa de
“limpa-lo” e “moderniza-10” dentro de um grande projeto de modernizagfio da zona

central levado a efeito pelo prefeito Ruy H. Novaes.
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Essas familias moravam sem boas condigSes de habitabilidade e sio
vérios os relatos folcléricos que fazem referéncia ao fato deles ndio saberem nem usar o
vaso sanitario quando chegaram 3 Vila Rica, usando-os para plantar flores’.

Os afro-descendentes e os migrantes formavam a parte da populagio
que, devido ao énus da escravidéio, possuiam escolarizacdo mais baixa e por isso tinham
dificuldades de se integrar ao mercado regular de trabalho, por isso viviam de servigos
temporarios (biscates) e s6 conseguiam habitar moradias precarias em sua maioria no
centro da cidade.

Isso fez com que a Vila Rica se formasse predominantemente de
familias negras, o que trouxe para si uma identidade cultural marcante, mas que foi
sendo diversificada com a migragiio que sofreu de outros estados do Nordeste, Sul,
Centro-Oeste e da propria regido Sudeste, incluindo interior de Séio Paulo.

O bairro havia sido projetado para incluir vérios equipamentos sociais
¢ urbanisticos, pois estavam incluidos no projeto escolas, parques, creches, além de
asfalto, luz, dgua e esgoto.

Assim, a perda dos trabalhos temporarios no centro da cidade e a nio
possibilidade de novas oportunidades de eémprego na zona sul, ainda pouco
desenvolvida na época, ocasionou a busca no trafico de drogas como a tinica opgio de
subsisténcia,

Essa foi a realidade enfrentada pela Vila Rica que sofreu e softe até

hoje condigSes precérias de vida, além da discriminagio por parte do resto da cidade,

® Ao pesquisar sobre os bairros de Campinas foi muito grande a dificuldade em encontrar materiais
escritos sobre isso, restringindo esta pesquisa praticamente aos relatos da imprensa local da época
{(jornais).
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devido a violéncia e ao intenso trafico de drogas, chegando a ser conhecida fora dos
limites da cidade'®.

Até se urbanizar totalmente seus moradores tiveram que lutar para que
suas reivindicagdes como coleta de lixo, transporte coletivo, cursos profissionalizantes,
iluminagfio, farmacias, supermercados, feiras livres, creches e escolas fossem
implantadas no bairro.

Neste contexto, foi implantado em margo de 1989 o Clube da Turma,
projeto criado pela Secretaria do Menor do Estado de S$3o Paulo, com patrocinio da
CPFL para atender criangas ¢ adolescentes, onde hoje funciona o Nucleo Comunitario

de Criangas e Adolescentes da Vila Rica.

3.2.2 - Retalho 02 — Vila Costa e Silva

A Vila Costa e Silva foi o terceiro nidcleo habitacional feito pela
Cohab, no final da década de 60 e possui seu histérico parecido com o da Vila Rica.

Na década de 60 a Cohab foi responsével por aproximadamente 51%
das residéncias construidas na cidade.

Nesta época, como vimos, Campinas passava por um processo de
“revitalizaggio” do Centro da cidade e intencionava eliminar de 14 a populagdo negra e
pobre,

Para isso

“criou politicas de convencimento e até pressio dada a

ameaca de demoli¢io dos corticos centrais, os negros e

' O fim da cracolandia do Vilz Rica foi uma das promessas de Paulo Maluf durante sua campanhas para
o governo do estado em 1998,
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alguns brancos pobres acabaram por sair do centro da

cidade, indo para os bairres planejados de Vila Rica e

Vila Costa e Silva, pois 0 Centro urbano de Campinas

passava por intenso processo de remodelacio”

(Simson, 2001, pag. 08).

Neste periodo de expansdo econdmica da cidade, houve um processo
de crescimento urbano desordenado, especulagdo imobilidria ocasionados por esses
remangjamentos intemos ¢ também pela migragio de outros estados que vinham para
Campinas em busca de melhores condicges de vida.

Assim, as casas da Cohab embora ndio possuissem muitas condigdes
de infra-estrutura, ofereciam a esses “novos moradores” solugdes embora precérias para
o problema habitacional, pois se constituia na realizagio do desejo da casa propria.

No entanto, a Cohab nio garantiu as condi¢des que haviam sido
propostas no planejamento inicial. Os moradores sofriam com a falta de agua, energia
elétrica, asfalto, telefone, transporte, escolas, centros de satde, farmacias e lazer.

O transporte foi durante muito tempo uma questdo dificil no bairro, a
populag@o tinha que atravessar a pista da rodovia que liga Campinas ao distrito de Bardio
Geraldo para pegar o 6nibus ¢ s6 nos anos 90 com muita reivindica¢iio e manifestos foi
construida uma passarela.

Com a perda de oportunidades de trabalho no Centro, a populaciio da
Vila Costa ¢ Silva pbde repor sua empregabilidade, através de postos de trabalho
obtidos na Universidade de Campinas que na época estava sendo construida. Além
disso, a0 ocuparem os postos mais inferiores da vida universitéria, ocuparam também,
alguns deles, posi¢Ses na Iuta sindical dos funcionarios. Al gumas lideran¢as do bairro se

formaram a partir da pratica da busca de melhorias sociais aprendidas na universidade.
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A Vila Costa e Silva, como outros bairros, sofre até hoje com a
violéncia e o trifico de drogas, tendo passado recentemente por embates entre
traficantes e alguns toques de recolher. No entanto, ela situa-se num entorno
privilegiado (Taquaral, Alto do Taquaral, Santa Genebra, campus da Unicamp e da Pucc
€ recentemente o shopping Dom Pedro — o maior da América Latina foi construido na
sua vizinhanga) e por isso teve um desenvolvimento singular quando comparado aos
outros bairros com histérico semelhante ao seu.

Hoje, a Vila Costa ¢ Silva se encontra totalmente urbanizada e
constitui-se numa alternativa de moradia para a pequena classe média, através da

reforma e ampliagio das casinhas originais tipo Cohab.

3.2.3 - Retalho 03 — Vila Nogueira

Situada na zona leste de Campinas a Vila Nogueira no inicio de sua
urbanizacfo, assim como os outros bairros, enfrentou problemas em relagdo a falta de
infra-estrutura basica e violéncia.

A populagdo reivindicou por muito tempo melhorias nas redes de
agua, esgoto, conservagio dos terrenos baldios, policiamento, coleta de lixo, telefonia,
iransporte coletivo e canalizacio do corrego que corta o bairro. Margeando esse cdrrego
surgiu nos anos 70 uma favela que se liga ao Parque S#o Quirino.

Em 1978 a prefeitura, através da entiio Secretaria de Promociio Social,
instalou torneiras e luz na favela, mas nfio solucionou o problema das moradias.

Somente na década de 90 esta regido foi asfaltada e recebeu agua encanada.
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Até hoje, parte da populagio da Vila Nogueira ainda habita barracos
nas favelas ¢ enfrenta as mesmas dificuldades daquela época. O rio continua passando
pelo meio das moradias que sofrem constantemente com enchentes, desabamentos ¢
desabrigamentos, além € claro, da violéncia fruto do trafico de drogas que permeia toda

a cidade de Campinas, mas se mostra mais intenso nesses bairros populares.

3.2.4 - Retalho 04 — Complexo S30 Marcos.!

O Complexo Sio Marcos surgin neste processo de migragio e
urbanizagdo, anteriormente citado, com a chegada de uma populacfio proveniente em
sua maioria, das areas rurais e de oufros estados (Norte, Nordeste, Minas Gerais e

Parana).

A ocupagio através de barracos por essas familias OCOITEU em espacos
destinados a areas publicas e privadas, o que obrigou esta populagdo a desenvolver um
conjunto de lutas € movimentos sociais nos anos 80, que foram denominados de

Assembléia do Povo, modelo para o Brasil, de organizaggio da populagio favelada.

Esse movimento foi tfio organizado que chegou a elaborar instrumentos
mais democraticos de divulgacio (video) para ser exibidos durantes o Encontro
Nacional de Favelados de Itaici e nos bairros da cidade, conquistando com isso a adesdo

de muitos outros bairros e regides da cidade,

"' “O Complexo Sio Marcos ¢ formado por 06 bairros cortados pela Rodovia Dom Pedro I, De uma lado
Jardim S%o Marcos, Jardim Campineiro, Recanto Fortuna e Vila Esperanga. Do outro lado, Jardim Santa
MONICA & Chécara dos Amarais. A ocupacio desses bairros, menos o Vila Esperanga, foi iniciada na
década de 60. O Vila Esperanga foi habitado na década de 90 (Muniz, 2002, 52).
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Este movimento possibilitou, conforme Gohn (In: Muniz, 2002, 53) “um

espaco educativo aos seus participantes e a sociedade mais ampla”.

Essa zona da cidade constitui-se de uma populagéo predominantemente
Jovem, de baixa renda, residente em casas populares, mas ainda apresenta setores (como
0 Jardim S#o Marcos), com grandes deficiéncias de infra-estruturas, péssimas condicBes

de saneamento e freqiientes problemas com enchentes.

Sua populagio sofre grandes dificuldades em relagdo 4 violéncia e ao
trafico de drogas, o que ocasiona uma estigmatizagio dos bairros como uma das regides

mais violentas da cidade.

3.3 - A Secretaria Municipal de Assisténcia Social - SMAS

Como a pesquisa foi realizada em equipamentos criados e mantidos pela
Secretaria Municipal de Assisténcia Social torna-se necessirio compreendermos como

funciona esse setor da administragdo municipal no que tange a educagio niio formal.

A Secretaria Municipal de Assisténcia Social tem em sua diretriz
norteadora o que preconiza a LOAS (Lei Orgénica da Assisténcia Social) em seu artigo
1°, ou seja,

“A assisténcia social, direito do cidadio e dever do

Estado, € politica de Seguridade Social nio contributiva,

que prové os minimos sociais, realizada através de um

conjunto integrado de acdes de iniciativa publica e da
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sociedade, para garantir o atendimento as necessidades

bésicas”.

Um dos objetivos garantido pela LOAS ¢ a prote¢do a familia, a
maternidade, 4 infincia, 2 adolescéncia e 3 velhice. E com este intuito que a atual
administragio (2000-2004) atribui A Assisténcia Social uma das ferramentas de
confronto & exclusfio social prépria ao neoliberalismo (Plano de governo PT, 2000-

2004, 65).

Nesse sentido, formula politicas de atendimento e protegdo a infincia e a
adolescéncia através de agdes preventivas, que dizem respeito a garantia dos seus
direitos fundamentais e da protecdo integral, “assegurando-se-lhes {...) todas as
oportunidades ¢ facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade”, conforme

preconiza o Estatuto da Crianga e do Adolescente em seu art, 3°,

Uma das formas de garantia desses direitos fundamentais, encontrada
pela SMAS (que possui em seus eixos basicos de atuagdo a insergHo, protecio,
prevencio, promogdo de familias, criancas e adolescentes) & o programa de Niicleos

Comunitérios de Criangas e Adolescentes, locais em que foi desenvolvida esta pesquisa.

3.3.1 - Nucleos Comunitirios de Criancas e Adolescentes

O primeiro Niicleo criado foi o Sio Quirino, em 1984, seguidos pelos da

Vila Nogueira ¢ Jardim Sdo Marcos. Esses Nicleos surgiram a partir das reivindicagdes
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da populagio dos bairros periféricos da cidade, principalmente por mdes que
necessitavam de um local para deixar seus filhos que j4 ndo tinham mais o direito a
creche e que ndo poderiam ficar sem cuidados no periodo em que ndo estivessem na
escola, uma vez que as escolas piiblicas nio sio de tempo integral (Proposta pedagégica

para o programa de Niicleos Comunitérios de Criangas e Adolescentes, 1998).

Atvalmente, existem 17 Ntcleos Comunitérios de Criangas e
Adolescentes distribuidos pela cidade de Campinas, com objetivos gerais de formagio,

prevengido e alimentagio.

Legenda do mapa:

13D

15

114 .

O Regidio Norte'? = Regido Leste Regido Su Regido Sudoeste

L Regifio Noroeste'® M 17 Nuicleos existentes ! Nucleos pesquisados®’

A Regidio Norte compreende os Nticleos Antonio da Costa Santos (Complexo Sdo Marcos) € o espaco
Esperanga, equipamento com organizagiio diferenciada, mas que também oferece educagio ndo formal
para criangas e adolescentes,

" A Regidio Leste compreende os Niicleos da Vila 31 de Margo, Costa e Silva, Vila Nogueira e Jardim
Nilopolis,

¥ Na Regido Sul, ficam os Niicleos da Vila Ip€, Vila Formosa, Vila Rica, Carlos Lourengo e Jardim
Esmeraldina.

* Na Regiiio Sudoeste existem os Niicleos do J ardim Maria Rosa, Vila Profilurb, Vila Unifio e Vida Nova
'* A Regido Noroeste engloba os Niicleos Parque Floresta e Jardim Santa Rosa.

"7 1) Vila Rica - 2)Vila Nogueira - 3} Vila costa e Silva - 4) Antonio da Costa Santos (Complexo Sso
Marcos
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Durante a constitui¢do de sua proposta dentro da SMAS, vérios objetivos
nortearam suas finalidades, variando ao longo do tempo entre desenvolvimento global,

reforgo escolar, iniciagfio profissional, etc.

Com o aperfeigoamento do trabalho, das técnicas e do proprio programa,

. N . 18
chegou-se a um conceito de educagio nio formal para definir o programa *.

Os Nicleos sfio mantidos pela Secretaria Municipal de Assisténcia
Social, com uma proposta de educagiio niio formal, destinados a atender criangas e
adolescentes de 7 a 14 anos, no periodo inverso ao escolar, através de atividades
diversificadas com o intuito de desenvolver nas criangas e adolescentes seu potencial

criativo para interpretar a realidade, influir sobre ela produzindo mudangas,

Atualmente os nucleos desenvolvem atividades de natureza esportiva,

cultural e recreativa, artesanal, apoio a escola e acompanhamento as familias.

Para garantir os objetivos, cada Niicleo conta com uma equipe padrio,
composta por 01 assistente social ou psicéloga, 02 monitores infanto-juvenis com
formacdio de 2° grau, 01 cozinheira, 01 servente e 03 vigias. Sendo que nio existem

pedagogos compondo as referidas equipes.

O atendimento ocorre no perfodo inverso a0 escolar, ou seja, das 8h as
11 ¢ das 13h as 16h. Cada crianga recebe duas refeigdes diarias, sendo 01 lanche e 01

almocgo.

O Nucleo do Jardim S#o Marcos tem capacidade para atender 80

criangas ¢ adolescentes (40 por periodo), sendo que atende atualmente 40 de manha e 34
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a tarde. No Vila Nogueira a capacidade é a mesma, sendo que no dia da observagio
havia aproximadamente 25 criangas e adolescentes. No Vila Rica embora a capacidade
seja maior eles atendem a mesma quantidade de criangas e adolescentes € no dia havia
27 criangas. O Costa e Silva possui capacidade para 50, mas atualmente atendem 24 de

manh3 ¢ 20 a tarde ¢ no dia observado havia apenas 09 criangas.

O planejamento, desenvolvimento e avaliagio das atividades ocorrem
em consonancia com a realidade de cada equipamento, acontecendo geralmente através
de processo mensal de avaliagio ¢ planejamentos das atividades socio-educativas, em

reuniSes envolvendo toda a equipe.

O atendimento de cada unidade cobre em torno de 50 a 100 criangas e
adolescentes divididos em dois turnos, existindo uma demanda reprimida consideravel

de acordo com a regidio em que est localizado.

As instalagGes fisicas s#o diversificadas, havendo desde prédios cedidos
por associages de bairro, centros sociais, ou que anteriormente pertenceram a esses
segmentos, a at¢ mesmo alguns construidos especificamente para abrigar os Nucleos,

enquanto programas de educag?io nfio formal.

Essas instalagSes em sua maioria gozam de infra-estrutura e manutencio
precarias, apresentando desde espago insuficiente para abrigar o niimero de criangas

atendidas, até as condi¢des fisicas inadequadas.

" No entanto essa concepglo € recente e a tltima proposta pedagdgica escrita para o programa de
Nicleos foi em 1998, nio contemplando, portanto essa defini¢fio. Atualmente a equipe de profissionais
encontra-se em treinamento e capacitacio com vistas a reformular e atualizar a proposta pedagégica,
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CAPITULOQ IV — Metodologia

"Se en centa altona Twerse voltsdo fénd 4 erguende, em ey Ao pind i
Aineita; st em cento momento Luesse dito méio ity Ao tim. Seemncentla
corwernsé, Buense Lide ay frases que 46 agons; 1o mtio some dabono, aefudo
Twerse sido arvinm, senia outro foge e, Aadyey o wminenio ivdtine seris
avsenywedmente bevado o nen ondno Tambin”.

Fernando Desson

Quando decidimos fazer uma pesquisa & necessério escolher os caminhos
que iremos trilhar, as metas que pretendemos atingir, os objetivos a serem alcangados
enfim tomar atitudes que muitas vezes sio decididas logo no inicio do caminhar e outras
que se fazem ao longo do trajeto. Porém, sempre fica a incégnita, como teria sido se
tivéssemos feito desta maneira e niio daquela? Que resultados seriam encontrados se
tivéssemos feito de outra forma? Se fossem pesquisados outros livros, coletado dados de
outras formas?

Assim os caminhos que escolhemos para fazer uma pesquisa, a
metodologia que utilizamos, os livros que lemos determinam os resultados finais da
mesma, num processo 1inico, que nfo pode ser modificado, pois sujeito e objeto se
modificaram, sofreram influéncia e ja n3o sfio mais 0s mesmos.

O objetivo deste trabalho foi analisar as instalagdes fisicas dos Nticleos
Comunitarios de Criangas ¢ Adolescentes da Prefeitura Municipal de Campinas, como
ja foi descrito anteriormente e, a0 constatar se essas sdo suficientes e adequadas para
atender o nimero de criangas e adolescentes propostos, estabelecer sua importancia ou

ndo no desenvolvimento das atividades de educagfio néio formal ali realizadas.
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Para isso, erigimos um referencial tedrico acerca do que € educacio nio
formal, alguns conceitos sobre arquitetura, suas especificidades e contextualizamos o

universo da pesquisa.

Isto se deu através de leituras e fichamentos, para posterior anilise e

interpretagdo, bem como construgiio de um embasamento para a pesquisa de campo.

A partir do embasamento teérico construido através da pesquisa
bibliografica é possivel analisar e interpretar a realidade, partindo do que Lakatos
(2002) define como método comparativo de pesquisa, ou seja, aquele que possibilita a

verificagdo de similitudes e a explicagiio de divergéncias.

A coleta de dados se deu em duas etapas, sendo a primeira através de um
trabalho conjunto com 02 grupos de 04 estudantes cada, da Faculdade de Arquitetura e
Urbanisme — FAU/PUC — Campinas, integrantes da disciplina optativa: “Projeto
Arquitetdnico como Ac¢do Comunitéria”, sob responsabilidade das professoras

Noemie Nelly Nahum e Camilla Santino.

Esta etapa da pesquisa de carater multidisciplinar assim ocorreu por nio
dominarmos as especificidades arquitetdnicas das construgdes (por néo ser esta nossa
area de formagfio). Por este motivo ocorreu o contato com a professora
Noemie Nelly Nahum solicitando algumas orientagiio e colaboracdes e, apos vérias
conversas chegamos a proposta de executar esse trabalho conjuntamente com os alunos

por intermédio da referida disciplina.

Houve, de nossa parte, a elaboragiio de um roteiro semi-estruturado
(anexo 01) contendo sugestdes do que necessitariamos como contribui¢io especifica da

area de arquitetura.
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Houve um acordo da professora com os grupos em questdo e a pesquisa
foi iniciada em setembro/2002. Para que os estudantes tivessem acesso aos Nrucleos,
houve uma solicitagio prévia s coordenacdes e suas respectivas equipes e o

agendamento das visitas.

As visitas ocorreram durante todo o més de setembro/2002 e os
resuitados desta coleta foram apresentados em forma de painéis na prépria FAU/PUCC

no dia 26/09/2002.

Apbs essa exposi¢io para fins de encerramento da disciplina, o material
foi encaminhado para nés, para que pudéssemos dar continuidade a segunda fase da

pesquisa de campo.

A segunda fase foi realizada por nés através de observagdes com roteiros
pré-estabelecidos (anexo 02), nos 04 Nicleos escolhidos para universo desta pesquisa.
As visitas também foram pré-agendadas e consentidas pelas suas respectivas equipes e

realizadas durante os meses de setembro e outubro/2002.

A coleta de dados ocorreu por amostragem, }& que ao todos sdo 18
Nicleos existentes e seria impossivel pesquisar todos. Apenas 04 foram escolhidos

seguindo critérios refletidos conjuntamente entre pesquisadora e orientadores.
Os Nicleos forma escolhidos dentro de categorias, tais como se segue:

* 01 construido pela CPFL para atender um programa especifico
destinado a criangas e adolescentes — “O Clube da Turma”,

posteriormente repassado para prefeitura para continuidade do
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programa. Este espago € considerado modelo devido a riqueza

de sua area construida e livre.

e 01 construido pela Prefeitura, através da Administragio
Regional, para abrigar o programa do Niicleo Vila Nogueira

(sem, no entanto um projeto arquitetdnico prévio);

* 01 adaptado a partir das casas da Cohab na Vila Costa e Silva;

e 01 implantado recentemente, também adaptado a partir de uma

delegacia no Recanto da Fortuna - Complexo Sio Marcos.

Apos a execuclio da coleta de dados, propomos a jungdo e andlise do
material recolhido, em termos descritivos e de avaliacdo qualitativa, tendo em vista para

os primeiros uma andlise do espago segundo a elaboracio de categorias, tal como se

segue.

4.1 — Descricdo Espacial

Os Nicleos pesquisados contam com estruturas espaciais bastante
diferenciadas entre si, até por possufrem origens diversificadas como Jja foi dito.

O micleo Vila Rica (Regifio Sul — vide mapa na pagina 49 — Nucleo
01) € o maior de todos e conta com banheiros para criangas (masculino e feminino) e
para funciondrios separadamente, amplo saldo, sala de tv, sala de reunides,
almoxarifado, sala da coordenac3o, brinquedoteca, refeitério, cozinha com despensa,

almoxarifado e lavanderia.
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Planta Interna do Nticleo Comunitario de Criangas e Adolescentes — Vila Rica

Além da extensa 4rea aberta com quadra e brinquedos de madeira.
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Planta Externa do Nucleo Comunitario de Criangas e Adolescentes — Vila Rica

O Nucleo Vila Nogueira (Regidio Leste — vide mapa na pagina 49 —
Nicleo 02) conta com 02 salas de atividades, 01 sala de tv e brinquedo, almoxarifado,

refeitério, cozinha com  despensa, sala  de coordenag#io,  banheiros

(masculinos/femininos) separados para criangas ¢ funcionérios € a 4rea livre toda

gramada, onde existe uma horta.
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Planta Interna do Ntcleo Comunitirio de Criancas ¢ Adolescentes ~ Vila Nogueira

O Nicleo Anténio da Costa Santos (S#o Marcos)'? (Regifio Norte —
vide mapa na pagina 49 — Nucleo 04) possui dois andares sendo que no térreo fica a
cozinha, refeitdrio, cozinha para fimcionérios, sala de coordenacdo, banheiro masculino

e hall de entrada.

1% Daqui em diante iremos nos reportar a este Niicleo também pelo nome do bairro como ¢ feitos com os
outros,
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Planta Interna do Pavilhio Térreo - Niticleo Comunitério de Criangas e Adolescentes —
Antonio da Costa Santos

No piso superior ficam a sala de danga, sala de artes, almoxarifado,
sala de teatro, biblioteca, sala comunitaria (dos meonitores), hall ¢ os banheiros
femininos. Os funcionarios possuem banheiros separados, mas nao sio divididos entre
masculino e feminino. O Niicleo possui também uma area externa, do tamanho de uma

quadra, toda cimentada.
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Planta Interna do Pavilhdo superior - Nticleo Comunitario de Criangas e Adolescentes —
Antonio da Costa Santos

As salas sdio pequenas € nfio possuem €spago para que as atividades
ocorram nelas mesmas, a nﬁb S€r em pequenos grupos, como € o caso da sala de teatro e
de artes, por isso funcionam mais como um almoxarifado para guardar os materiais
referentes a essas areas, sendo as atividades realizadas na sala de danga que possui
dimensBes mais amplas.

O Nucleo Costa ¢ Silva (Regidio Leste — vide mapa na pagina 49 —
Nicleo 03) € 0 menor de todos possuindo apenas 02 salas de atividades, hall de entrada,
cozinha, sala de coordenagio, 01 banheiro que € usado como almoxarifado, banheiros
(feminino/masculinos) que sio compartilhados entre criancas e funcionarios e uma
pequena 4rea externa na frente, toda cimentada com corredores laterais em volta do

prédio.
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Planta Interna do Niicleo Comunitario de Criangas e Adolescentes — Vila Costa e Silva

Apesar das instalagdes serem tio diferenciadas umas das outras, a
organizagiio dos espacos ¢ semelhante. As criangas possuem horérios para circular entre
eles (espacos) e ndo tém livre acesso, principalmente aos almoxarifados. Na maior parte
das vezes quando solicitam algum material, precisam explicar para que o querem, sendo
atendidos, por um adulto que o acompanha na busca do material o que denota uma

preocupagio com a organizagiio do ambiente, pois o livre acesso desorganiza tanto os

materiais quanto o trabalho.
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4.2 - Tluminacio e Ventilacio

As analises feitas pelos estudantes de arquitetura apontam para
deficiéncia em todos os prédios no que diz respeito principalmente a ventilagsio gerando
muitas vezes o desconforto térmico. Essas andlises vém ao encontro da opinido dos
funcionarios que trabalham nos locais e implicam em fatores prejudiciais para o
desenvolvimento das atividades, principalmente, nos periodos da tarde quando o calor é
mals excessivo € as criangas j4 estdo mais cansadas, pois ja freqiientaram a escola no
periodo da manhi.

Geralmente as telhas usadas nessas construgBes sdo de fibro-cimento
ou zinco sendo, portanto ndo isolantes térmicas e os prédios carecem de aberturas e
janelas para promover uma maior ventilagdo que compense esse aquecimento

provocado pelo tipo de material utilizado na sua cobertura,

&

Nucleo Comunitario de Criangas ¢ Adoléscentes — Antonio da Costa Santos
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Nucleo Comunitirio de Criangas ¢ Adolescentes — Vila Rica

Nicleo Comunitario de Criangas ¢ Adolescentes — Vila Costa e Silva
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Niicleo Comunitario de Criancas ¢ Adolescontee - v

No Vila Rica, com cobertura de telhas de zinco, foram projetadas

aberturas entre o teto e as paredes, mas elas nio sio suficientes para suprir a caréneia de
ventilagdo do local,

Quanto a iluminagfio, em todos os Niicleos é necessirio manter as

luzes acesas para o bom desenvolvimento das atividades. Apesar do Vila Rica possuir

grande quantidade de vidros, a cor interna das paredes (tijolo natural) torna o ambiente

mais escuro.
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Nitcleo Comunitario de Criangas ¢ Adolescentes — Vila Rica

Ja no Costa e Silva, a exigiiidade de espacos € a deterioragiio da

pintura contribuem para uma aparéncia mais escura do local.

Nicleo Comunitério de Criangas e Adolescentes — Vila Costa ¢ Silva

No Jardim S3o Marcos esse problema com a pintura ndo ocorre, pois o
nucleo foi reformado recentemente, mas 14 as salas possuem vitrds pequenos e altos que

prejudicam muito mais a ventilagio embora a iluminagio seja maior.
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Nucleo Comunitario de Criangas e Adolescntes:' — Antonio da Costa Santos

No Vila Nogueira existe também apenas vitrds com aberturas

pequenas o que dificulta a circulagio de ar, mas proporciona boa iluminagio dos

ambientes,
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4.3 - Circulacio

O Nucleo que possui piores condiges de acesso e circulagiio de
pessoas € o Jardim S3o Marcos, devido ao seu pavilhio superior com apenas uma via de
acesso (a escada), sendo as salas distribuidas ao longo de um corredor nfio muito largo.

No Vila Nogueira, a circulagiio fica comprometida quando chegam
novos materiais, pois nfo tendo onde guardar as caixas, estas precisam ficar
armazenadas nas préprias salas de atividades e tv.

O Costa e Silva, apesar de pequeno possul mais de uma porta de
acesso, 0 que facilita a circulagio.

No Vila Rica os espagos sfio muito amplos o que facilita muito a
circulagio e a liberdade de movimentos, mas também sé hi acesso por uma porta,

embora existam outras que ficam fechadas.

4.4 - Area Externa x Liberdade de Expressio

Todos os Niicleos possuem uma érea extemna, pelo menos equivalente
a uma quadra de esportes, com exceglio do Costa ¢ Silva que possui uma area reduzida,

No entanto, com excegiio do Vila Rica que possui drvores no seu patio
e do Costa e Silva que possui uma arvore na calgada da rua, que faz sombra no final da
tarde, os demais s@io expostos ao sol, nfio possuindo zonas sombreadas para as criangas
brincarem.

No Jardim S#o Marcos, além de nio possuir sombra, a quadra é toda

cimentada o que a torna ainda mais quente.
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Nﬁéieo Comunitério de Criangas ¢ Adolescentes — Antonio da Costa Santos

No Costa e Silva a {inica 4rea externa existente & a frente do prédio,
bastante reduzida, que nfo ¢ suficiente para organizar brincadeiras, nem para comportar
a livre expressdo das criancas.

As laterais do edificio sfio corredores que permitem apenas a
circulagio das criangas, ou atividades e brincadeiras simples, nfio permitindo a

organizagdo de nenhuma atividade mais elaborada ou com grupos maiores,
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Niicleo Comunitério de Criangas ¢ Adolescentes — Vila Costa ¢ Silva

No Vila Rica as 4reas externas sfo indiscutivelmente suficientes para

organizar qualquer tipo de atividade ou brincadeiras, mas se encontram pouco cuidadas

dificultando sua utilizagio.

Y
v, 3

f

Nﬁleo Comunitirio de Crianr;as e Aolescentes — Vila Rica
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Comunitario de Cna‘ﬁgas ¢ Aolescentes ~ Vila Rica

4.5 - Organizaciio do Trabalho

Os Nucleos organizam suas atividades através de planejamentos que
geralmente envolvem toda a equipe e ocorrem, na maior parte das vezes, mensalmente,

As criangas nio s3o sujeitos atuantes diretamente neste processo e
quando participam de forma indireta, é através de sugestdes ¢ avaliagdes expressas em
rodas ou em desenhos ou escritos.

Em dois dos Nucleos pesquisados, nfic hi nem esta participagio
indireta das criangas e em um deles h4 a dificuldade de reunir toda a equipe também,
portanto a fase de planejamento do trabalho n#o estd acontecendo.

A roda de conversa, apesar de ser um elemento intrinseco e importante
na organizagio do trabalho na rea da educacdio nio formal, ndo ocorre em todos os
nicleos. Segundo seus profissionais, eles se refinem com as criangas apenas quando tem
algum assunto para falar, transformando o rico momento de troca e crescimento que a

roda propicia numa ocasifio de cobrangas e admoestagdes, desvirtuando-a inteiramente.
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Geralmente esse espago se torna um lugar de informes e reprimendas e
por isso provoca nas criangas uma grande rejeigdo. Mesmo nos nidcleos onde ela
acontece com mais freqiiéncia, néio se d4 em todos os dias e também ndo tem o objetivo
de organizar as atividades daquele dia, mas o de apresentar as oficinas que serfio
desenvolvidas.

As criangas ds vezes organizam apresentagdes de teatro, musica, danga
para os colegas, mas nfo ¢ em todos os Niicleos que isto ¢ incentivado. Em nenhum dos
espagos pesquisados, ha um palco para apresentacdes, o que acaba sendo improvisado.

As apresentagdes fora do Nicleo ou para pessoas extemas raramente
ocorrem, sendo que as vezes sfo realizadas apresentagles apenas para os pais e
familiares.

Antigamente existia por parte da Secretaria Municipal de Assisténcia
Social a organizacio de uma apresentagdo cultural dos Nucleos nos teatros da cidade.
Essa apresentagfo era feita apenas entre os Niicleos que se revezavam entre assistir e
apresentar, o que tornava este dia bastante cansativo e nio abria o evento para outras
pessoas (familiares, por exemplo) tornando-se motivo de queixas e reclamagdes por
parte das equipes que avaliavam ter muito trabalho para pouco retormno, pois investiam
um esforgo de meses na organizaciio deste dia,

Questionava-se a possibilidade de realizi-lo de formas diferentes,
abrindo-o & comunidade e tornando-o um instrumento de divulgaciio do trabalho
realizado, além de reforgar a auto-estima das criangas e adolescentes, objetivo primeiro

deste tipo de trabalho.
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Talvez a propria apresentacfio para outros Nicleos j& fosse um
instrumento de elevagiio da auto-estima das criangas e adolescentes envolvidas nessas
atividades, pois mesmo as que ndio subiam ao palco colaboravam na elaboragiio dos
cendrios e figurinos. Os Nucleos passavam meses trabalhando em cima do tema e da
preparagfo destas apresentagBes e se estabelecia um clima de competicio entre os
nicleos, o que contradiz os objetivos da educagio ndo formal que deve incentivar a
colaboragfo ¢ a solidariedade,

Com exceglio do Vila Rica que possui amplidio em seus espagos, 0s
demais também nfo dispdem de condigdes para reunir grandes turmas, o que dificulta as
apresentaces para pessoas de fora do Ncleo, mesmo que sejam apenas os familiares.

Os espagos geralmente nio comportam nem a roda da conversa, se
esta for realizada com um nimero de criangas superior ao que freqiienta o Niicleo
diariamente. Os Nicleos, is vezes, possuem dificuldades de reunir os dois grupos
(manhd e tarde) para qualquer tipo de atividade integradora que seja proposta.

Em geral, o espago fisico destes niicleos é um dos limitadores do
mimero de atendimentos de cada um deles. Outro limitador, no caso do Vila Rica, por
exemplo, é o nimero de funcionarios disponiveis que restringe o nfimero de
atendimentos e as atividades desenvolvidas no ﬁrograma, sendo necessério para ampliar
a programagdo contar com voluntarios ou parcerias das universidades que muitas vezes
ndo bem aceitos pelo corpo regular de funcionarios.

O nimero de atendimentos precisa ser contabilizado levando em
consideragiio os dois fatores (niimero de funcionarios X espago fisico), para que o
trabalho nfio perca em qualidade. Nio & possivel encher um nucleo de profissionais num

€spaco pequeno, como o do Costa € Silva, por exemplo, assim como ndo & possivel lotar
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o Vila Rica de criangas sem se levar em conta os profissionais existentes para isso e sem
um bom entrosamento entre funcionarios e voluntarios.

Atrelado a isso, vem a questdio da infra-estrutura do local, ou seja, seu
mobilidrio e materiais. E necessario haver infra-estrutura, em termos de equipamentos,
para desenvolver com as criangas e adolescentes um trabalho interessante e envolvente.

No caso do Vila Rica, além do nimero de profissionais, que agora
aumentou para trés monitoras (podendo com isso aumentar também o mimero de

atendimentos) existe uma caréncia de mesas ¢ cadeiras, por exemplo.

Nucleo Comunitario de Criangas e Adolescentes — Vila Rica

As criangas, em geral, também nio participam da organizacsio dos
ambientes, havendo as vezes apenas a contribuicdo, enquanto “ajudante do dia”, para
colaborar na distribuicio dos alimentos. No entanto, s6 encontramos este tipo de
colaboragdio em um dos Nicleos pesquisados, sendo que nos outros quem faz isso sio as
momitoras.

O sistema de refeicfio é self-service, com excegdo de um dos Niicleos,
sendo que as vezes a monitora & quem serve a mistura, pois segundo elas, se niio for

assim, os primeiros comem demais e os \iltimos ficam sem.
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Geralmente as criangas jogam seus restos de alimentos no lixo e
devolvem o prato na bancada ou mesa reservada para isso, mas as vezes as monitoras
ajudam a recolhé-los.

As criangas sdo convocadas a participar da organizag¢fio dos ambientes
somente nos pequenos atos como estes, por exemplo, colocando no lugar o que pegou,
ou deixando a sala como estava antes das atividades, sendo que a limpeza e organizagio
final s&o feitas por funcionarios.

Com isso as criangas aprendem a colocar de volia o que pegaram e
deixar o ambiente como encontraram, mas nio participam da organizacio das atividades
e dos ambientes para que elas acontecam, ou seja, sio convocadas a arrumar o que
desarrumaram ¢ nio aprendem a planejar e criar condiges para que as atividades se
realizem.

Isto € reflexo da participagio incipiente das criancas ¢ adolescentes no
planejamento e organizaciio das atividades, pois eles nfio tém muita clareza sobre a
importancia e objetivo de cada espago, material ou tarefa existente dentro do Nicleo.

Se esta participagiio fosse mais incentivada e 0COITesSe com mais
regularidade haveria major entendimento e responsabilidade tanto com a organizagio
dos espagos, quanto dos materiais e hordrios, nfio havendo assim necessidade de tutelar
cada agio deles.

Ajudar na organizagiio das atividades contribui para a constituigio do
“lugar” e a nog@io de pertencimento, apontada anteriormente como parte fundamental do
processo deste tipo de educagiio, na medida que aumenta a responsabilidade e o
envolvimento das criangas com o processo € possibilita maiores aberturas para trabalhar

questbes de pouco aprofundadas ou apenas repetidas sem uma reflexdio do processo
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como um todo, como € o caso, por exemplo, dos restos de alimentos que sdo jogados
fora, muitas vezes sem ser tratado sobre a possibilidade de reciclagem ou consegiéncias
do mau destino do lixo para o meio ambiente.

As criangas tém horario para fazer as atividades e horario para brincar,
para ver tv, ndo tendo muita autonomia para fazer o que querem na hora em que
querem.

Nos Niicleos onde é possivel dividir as salas, como o Sdo Marcos e
Vila Rica, no horario em que estas nio estio sendo utilizadas, elas ficam trancadas e s¢
sd0 abertas quando as monitoras os levam até 14,

Nos outros dois, Costa e Silva e Vila Nogueira, como todos os espagos
sdo utilizados ao mesmo tempo, as criangas t€m mais autonomia de circulagio entre
eles, mas nfio de mexer nos brinquedos ou de ligar a tv fora do horario estipulado.

Em todos eles, as criangas podem permanecer nas salas depois que as
atividades terminam, desde que ndo ultrapassem a hora das refeictes. Nos Nucleos
menores, no entanto, a circulagio e o barulho sio maiores niio havendo tanta
privacidade como para fazer uma ligio, por exemplo.

Em todos os Nuiicleos, a cozinha é um espago restrito, nio sendo
permitida a entrada de criangas, nem de funcionérios externos a ela, mas na verdade esta
€ uma regra muito mais rigida para as criangas.

Em alguns dos Nicleos pesquisados existem oficinas sendo
executadas em parceria com a Secretaria de Cultura, universidades ou voluntirios. Essas
oficinas oferecem uma diversificagdo das atividades propostas ¢ nelas as criancas tem

mais autonomia para participarem ou no.
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No Nicleo Vila Rica atualmente existem trés oficinas: teatro, danga ¢
escultura, que estdio acontecendo em parceria com a Secretaria de Cultura. No Jardim
Séo Marcos ha oficinas de danga contemporanea, dangas regionais através de parcetia
com a Secretaria de Cultura ¢ de sexualidade em parceria com o CEDAP — Centro de
Educagdo ¢ Assessoria Popular. Na Vila Nogueira ha oficinas de computaciio ¢ violio,

através da participagio de voluntérios.

4.6 - Relacdio com a comunidade

Os Nicleos geralmente se valem de servigos publicos existentes na
comunidade, principalmente Centros de Satide. Com as escolas, apesar das equipes
reconhecerem a importincia deste contato ¢ de uma oportuna proximidade para a
construgdo do trabalho tanto do Niicleo como da escola, essa troca é menor.

Em um dos Niicleos h4 aulas da FUMEC a noite e ha explicitacdo de
dificuldades quanto a divisio de espacos e mau uso dos equipamentos.

Sempre que é possivel, hi também parcerias com clubes, para uso de
quadras e piscinas. No Vila Rica, apés a saida das criangas os portdes sio abertos e a
comunidade que utiliza as quadras do Nucleo?, a partir das 16:30h. O S3c Marcos
utiliza também as quadras do SEST/SENAT (clube do sindicato dos transportadores
préximo ao Niicleo) uma vez por semana e o Costa e Silva utiliza a piscina do Balnedrio

Taquaral durante o verio.

% Esta medida foi tomada para evitar que a comunidade invadisse o Nitcleo e arrebentasse os alambrados.
Segundo os funciondrios, essa medida melhkorou, mas n3o acabou com as invasdes e depredacies.
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As familias s3o chamadas a participar apenas quando ha reunides ou
uma apresentagdo das atividades desenvolvidas pelas criangas e a freqiiéncia nem
sempre acontece voluntariamente.

Sobre essa questdo ha de se ressaltar a possibilidade dos pais
trabatharem fora e ndo possuirem disponibilidade para perder dia de servico e
participarem das reunides quando estas ocorrem durante o horirio do expediente.
Quando isso ocorre (das reunides serem marcadas dentro do horario do nucleo)
demonstra um desconhecimento por parte da equipe da rotina familiar das criangas e
adolescentes ¢ ndo disposicdo para criar condigbes positivas de acolhimento das
familias no Nucleo.

A avds, geralmente aposentadas, tem mais tempo para se dedicarem
ao0s netos e poderiam estar sendo pontes de relacionamentos entre as familias & o nicleo.
Essa seria uma alternativa para a problematica apontada anteriormente.

Os Nicleos ainda estfio caminhando nesse sentido, sua interagio com
a comunidade ainda ¢ no nivel de parcerias com outras instituigBes e em ocasides com
motivos especificos.

A prépria comunidade ainda ndo tem muito amadurecido a
importancia da participagdo e o faz timidamente, apenas quando é convocada.

As novas diretrizes da Secretaria Municipal de Assisténcia Social
apontam para um fortalecimento dessas interagies e participagdes, mas isso ainda é um

longo caminhar, tanto para a comunidade quanto para as equipes dos nticleos.
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4.7 - Sugestdes do Trabalho Realizado pelos alunos da FAU

Na conclus#o dos relatérios, os estudantes da FAU/PUCC — Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo, propuseram alguma sugestdes para melhorias das

condigBes espaciais dos Nuicleos observados, sendo elas:

Nitcleo Sdo Marcos: construgiio de uma horta e area verde.

O edificio onde funciona esse Niicleo foi projetado para ser uma
delegacia possuindo, portanto estrutura e objetivos bastante diversos dos da educagio
nao formal. Porém como o nitcleo foi transferido para 14 recentemente (ha menos de
dois anos) e houve um grande investimento para que ele se tornasse um lugar agradavel
para as criangas ¢ adolescentes que o freqilentam, a proposta feita pelos estudantes
toraria a drea externa mais agradavel e possibilitaria a criagio de espacos alternativos
para atividades com as criangas e adolescentes, além de minimizar 0 aquecimento do

prédio através da sombra fornecida pela vegetacio,

Niicleo Costa e Silva: opgiio 01 - ampliagdo vertical do edificio,
dividindo melhor o espago interno e suas fungSes ¢ um teto jardim onde haveria uma
quadra de esportes.

Opgdo 02 - utilizagfio da grande 4rea na praga ao lado do niicleo, onde
seria construido um espago de cultura e lazer ndo sé para as criangas, mas para todos os
grupos de idades da comunidade que o utilizariam conjuntamente, criando assim um

maior cuidado por parte da populagdo com os equipamentos comuns.
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Quailquer uma das opgdes oferecidas fornece alternativas para o
trabalho do Nticleo, mas para implementar a opgdo 01 seria necessario a realizacfio de
um estudo sobre a viabilidade de um investimento desta propor¢io neste local.

Para a opgio 02, talvez mais viavel por atingir um nimero maior de
pessoas € segmentos, seria necessario uma vontade politica de executar este projeto,
através de demanda da populagio, pois poderia envolver varias secretarias ¢ n3o

somente a de Assisténcia Social.

Nicleo Vila Rica: a proposta sugerida pelos estudantes seria a re-
integracio da comunidade com o Nucleo, fazendo com que todos participassem das
atividades de melhoramento do edificio (pintura, jardinagem, cultivo de uma horta),
Para que isso acontega € necessario a retirada de todo o alambrado que cerca o Nicleo,
deixando a 4rea livre para a circulagdo das pessoas que passam pela rua principal ou
pelo caminho criado espontaneamente pela circulagdo de moradores que fica do lado da
linha do trem.

Trazer a comunidade para dentro dos servigos € uma diretriz politica
da SMAS (Secretaria Municipal de Assisténcia Social) e da atual gestfio municipal, mas
deixar para ela toda a responsabilidade sobre a manutengio dos equipamentos significa
tirar da prefeitura uma responsabilidade sua, que implica num direito da populagdo € um
dever seu. Entretanto, ¢ possivel dividir tarefas no sentido de melhorar a situagio atual.

Quanto tirar o alambrado que cerca o Nucieo, a SMAS j& possui
experiéncia em relagio a isso em outros equipamentos € sabe que essa soluglio s6 é
possivel através do envolvimento dos moradores com 2 proposta do Nucleo. Sem este, a

abertura pode reverter a intencio de aproximar a populagiio com o intuito de melhorar o

78



trabalho trazendo junto a violéncia e o trifico de drogas que nfo deixa de ser um
problema por causa do alambrado, mas que de certa forma ainda respeita o horario de

atendimento do Niicleo e as criangas e adolescentes que estdo 14 dentro,

Vila Nogueira: ampliar a sala de tv e construir um espago coberto na
parte externa.

A construgio de uma 4rea coberta que servisse de sombra e de abrigo
para chuva é muito oportuna. Poderia servir também como um €spag¢o para reunir
turmas maiores e receber os familiares para reunides e apresentagfes. Ndo implicaria na
alteragio da construgio original do prédio e talvez dispensasse a ampliagdo da sala de
tv.

O plantio de arvores que fizessem sombra também seria uma solugfio

pelo menos para os dias de calor.
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4.8 - Planilha Comparativa Entre os Quatro Nicleos

Categorias | Costa e Silva | Vila Rica Sdo Marcos VI. Nogueira
Relagiio Rua proxima, | Rua distante, | Areaexternaé | Rua proxima, area
Rua- pois o terreno | tanto as 4reas| lateral ao prédio. | externa & lateral ao
terrenc- ¢ pequeno e a externas prédio.
construgio construcio COMmo as
ocupa a maior areas
parte da drea | construidas
externa 530 bastante
diminuta na amplas.
frente.

Acessos Facil, o Nucleo Facil, Distante, atinge Facil, fica muito
para os € centralizado | Iocalizado | somente parte das | préximo & favela
usudrios dentro do dentro do criangas. As onde se encontram
bairro. proprio demais tém que 08 USuArios.

bairro. atravessar o bairro

. todo para chegar

-

1.
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ambiente escuro

Categorias | Costa e Silva | Vila Rica S#o0 Marcos | VI, Nogueira
Circulacio Restritas Ampla, tanto | Restritas devido | Restrita, devido 4
devido & interna como | 4 divisdio interna |  construgdo
construgo extemamente. | do prédio com pequena com
. muitos espagos
pequena salas situadas ao
servindo para
longo de
guardar materiais.
corredores.

Integracio Como o Todos os Espagos Espagos se
entre os | Nucleo é muito €spagos se interligados por | abrem para a
espagos | Pedueno, todos | abrem para o meio de sala principal

ficam muito grande saldo corredores. (tv).
proximos. interno,
Hierarquia | Mais 4reas Amplas areas Divisio Areas livres um
dos construidas livres e equilibrada entre | pouco maiores
espacos’! que livres construidas areas internas e do que
externas construidas
Cores Pintura Paredes em Cores claras, Pintura padrio
desgastada tijolo natural reformado dos prédios
tornam o recentemente. publicos

¥ Procuramos as dimensdes em m?* dessas constru
tivernos muitas informagdes desencontradas e nio

¢6es na Prefeitura e, assim como com as plantas,
conseguimos obter os dados.
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Categorias |Costa e Silva Vila Rica Sdo Marcos V1. Nogueira
Estrutura/ Espacos Além dos Problemas Problemas
Vedacies | Pequenos com problemas térmicos, térmicos
problemas térmicos causados pelas
térmicos, causados pelo | janelas pequenas
pintura telado de zinco do prédio
desgastado o que possui destinado a ser
que causa | goteiras em cima | uma delegacia.
impressdo de | do fogdio, hd o
sujeirano | inconveniente do
ambiente. barulho nos dias
de chuva.
Sombras |Como o espago | H4 sombras, mas N#o, a drea Nio, apesar da

€ pequeno,

pela proporgio

parte do dia ha
sombra do

préprio prédio,

parte do dia de
uma arvore
que fica na

calgada da rua,

da area poderia
haver mais

arvores.

externa é toda
cimentada sem
nenhuma planta

ou sombra.

area ser gramada
com muitas
plantas e até uma
horta, nio
nenhuma éarvore
ou coberto para

abrigar do sol.
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para atender

determinadas
atividades e n3o
muitas formas de
alteragfio de sua

organizag#o.

adaptacGes de

atividades.

Categorias | Costa e Silva Vila Rica Sdo Marcos VI. Nogueira
Espacos Néo ha espacos Niao ha Néo hé espagos | Nio ha espagos
cobertos | cobertos para as €spacos cobertos para as | cobertos para as

criangas ficarem | cobertos para criangas ficarem | criancas ficarem
em dias de as criangas em dias de em dias de
chuva, mas o ficarem em chuva, somente | chuva, somente
saldo interno é | dias de chuva, | as 4reas internas | as 4reas internas
muito amplo, somente as do préprio do préprio
areas infernas edificio. edificio.
do proprio
edificio.
Materiais Nio ha. Nio ha. Existem véarios Nio ha.
que possam materiais
adaptar destinados a
ambientes. montar cenarios
de teatro.
Flexibilizag¢io | O espaco estd O espago O espago esti O espaco esta
de espacos | todo preparado | permite varias | todo preparado | todo preparado

para atender

determinadas
atividades e nfio
muitas formas de
alteragfo de sua

organizagio,

atividades e nio
muitas formas de

alteragfo de sua

para atender

determinadas

organizagio,
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Categorias

Costa e Silva

Vila Rica

Sido Marcos

V1. Nogueira

Atelier (espacos
destinados para
as criancas
fazerem
atividades com
tinta, argila e
outros materiais

que vio “snjar”

Nao ha espago
destinado a
estes tipos de
atividades,
estas sfo feitas

na prpria sala

Nio ha espago
destinado a
estes tipos de
atividades,
estas séo feitas

na propria sala

N#o hé espago
destinado a estes
tipos de
atividades, estas
sfio feitas na

propria sala das

Ndo h4 espago
destinado a
estes tipos de
atividades,
estas sdo feitas

na prépria sala

o ambiente). das criangas. | das criangas. criangas. das criancas.
Sensacdes de Todos os Todos os Reformado para | Sala de tv,
conforto e equipamentos, | equipamentos, | propiciar esta principal sala
pertencimento mobiliarios ¢ | mobilidrios e sensacdo. que da acesso
N decoragio decoragdo a todos os
(decoracgio,
. bastante bastante outros
estrutura fisica
simples. simples. ambientes

€ mobilidrio).

decorado com
varios
brinquedos,

sofa, plantas,
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Consideracoes Finais

“Quéndo mada parece din cento, vounen o contidon de pednis mantelondeo
Wb N0k, comn v, At Gusts tisnd inich nbchadini apinecs. May i
CONEbmb primmeins. WﬂﬁW@dM%M L Un YA G i {o&
dqueli que comeguie ino, bt Boddy s due vitrdm dnter”.

(Jacol Rer (1349- 1914) Eseriton & abiniata poliico Ainaminguiy

Partindo dos temas que nos propomos desenvolver, podemos
perceber que o projeto pedagdgico, na medida em que ndo € neutro, possui ideologia e
automaticamente se constitui num produto cultyral que transmite determinados tipos de
intencbes ¢ comportamentos, influencia no espago ¢ interage diretamente com as
relagBes que as pessoas t&m entre si e com os espacos, tornando-o também por sua vez
num elemento ideolégico carregado de intengdes e valores.
No entanto, vimos também que o ¢spago nio finciona isolado € por isso
néo ¢ o Unico determinante dessas relagles,

Ele precisa ser construido, adaptado ou reformado para se transformar em
um lugar, transformacio essa que, conforme Cervini, (s.d., 77) “depende (...) de cada
um, do seu modo de ser, de como cada um organiza suas atividades no mundo e no seu
tempo”,

A relagiio que cada um tem com o €spago € unica e subjetiva, mas
também socialmente desenvolvida e, esta ligada a0 modo como os sujeitos se
relacionam com o mundo, dai um mesmo espago poder ser constituir em [ugares
diversos a serem construidos e transformados de maneiras diferentes conforme 0s

grupos de individuos que ali atuam.
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Nesse sentido, nfio é certo afirmar que o trabalho educativo pode ocorrer
em qualquer lugar sem restrigSes, pois a qualidade do espago esta diretamente ligada a
qualidade do trabalho educativo que ird se desenvolver, no entanto nfio & possivel
atribuir as falhas desse processo somente ao espago fisico.

Cada espago ao ser projetado, possui uma inten¢do € um objetivo por isso
adaptar edificios nem sempre é uma tarefa facil, principalmente quando se trata de
processos educativos, como € o caso, por exemplo, do Niicleo Antonio da Costa Santos,
que foi adaptado a partir do prédio de uma delegacia. Ha uma restricfio de movimentos e
visibilidade pensada para uma instituicdo de controle que nio seria desejada para um
programa de educagdo ndo formal. Tal origem transformou esse espago num local de
extremo controle e disciplina, reprimindo e restringindo a liberdade de movimentos e
expressdo das criangas e adolescentes que o freqiientam.

Através de pintura e decoragfio se tentou amainar essas caracteristicas
negattvas, mas nfo conseguiu supera-las totalmente pela reforma.

Como vimos, a educagfio nfio formal visa reconstruir a auto-estima e
confianga das criangas e adolescentes, por isso para atingir esses objetivos e garantir
melhores condigdes de vida deve ser considerada a diversidade cultural dos educandos.
Estes aspectos possuem uma relagdo direta com o espago em que acontecem as
atividades de educagio nio formal, pois para atingir estes objetivos

“a organizagio do espaco deve contemplar a gama de
interesses da sociedade, das familias e prioritariamente das
criancas atendendo as especificidades de cada demanda
possibilitando  identidade cultural e sentido de

pertencimento” (Faria, 1999, 69).
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Outra questio muito importante para se ressaltar, quando falamos em
arquitetura € sua capacidade de abrigar, de possibilitar ¢ até propiciar intencionalmente
essa sensagdo de pertencimento, pois seu compromisso nfio é apenas com a utilidade e
durabilidade do edificio, mas com a insercéio do mesmo no bairro e na cidade.

Essa sensagfio de pertencimento ao projeto e por conseqiiéncia ao bairro e
a cidade ¢ fundamental para a educagdo nio formal, uma vez que a adesio das criancas
¢ voluntéria e seu desenvolvimento acontece de forma prazerosa e atraente.

Podemos perceber também a ligagiio do espago fisico com as relagdes de
poder que se desenvolvem e que estruturam a hierarquia interna dos Nucleos. Elas se
relacionam tanto aos objetivos e possibilidades da educagdio ndo formal, quanto a
arquitetura que podem ou estimular ou reprimir a liberdade de expressiio e conduta das
criangas,

Neste sentido, a organizagiio do ambiente e do trabalho a partir do espago
existente também se constitui em elementos para esta anilise. As regras, as placas de
aviso proibindo ou restringindo acessos e agbes, a disposicio do mobilidrio e
possibilidades de modificagio da mesma, a posi¢do do educador frente aos educandos,
os horarios rigidos, sinais, as formas de circulagdio, seus tempos e filas sio elementos
que alteram as relagdes internas ¢ definem espagos de poder.

As condig@es estruturais e de organiza¢iio do espaco também alteram o
desenvolvimento do trabalho e a qualidade dos resultados. Espagos pouco iluminados,
abafados e desorganizados dificultam a concentragdo e impedem a construgiio da
sensagdo de pertencimento e estremecem as relagdes entre as pessoas no

desenvolvimento do trabalho.

87



Por outro lado, espagos vazios ou organizados de forma fixa e restrita
também estremecem essas relagdes, na medida que reprimem ou ndo oferecem
alternativas de interagio com o ambiente e entre educadores e educandos. Uma
organizagio autoritdria, hierdrquica e nio distributiva pode transformar um espaco
modelo, por exemplo, como é o caso do Nicleo da Vila Rica em um “teatro de poder”
como afirmou anteriormente Zarankin (2001), ao explicitar sobre os limites que essas
estruturas impdem aos deslocamentos, 4 sua liberdade e 2o encontro entre pessoas.

Hoje em dia, este espago originalmente considerado um modelo para o
atendimento encontra-se n3o valorizado pela populagio usuaria, que em resposta a essa
sub utilizagio o depreda.

Conforme diz Faria (1999) os espagos devem garantir o imprevisto (e nfio
a improvisago) e possibilitar o convivio das mais variadas diferengas, apontando para
as arbitrariedades das regras.

Para desenvolver uma proposta de educagiio ndo formal plenamente, o
projeto pedagégico precisa prever uma proposta conjunta de toda uma equipe que
denote envolvimento com a comunidade onde esta inserida, com a demanda dos
usuarios, com o prazer de aprender e de ousar na construgdo do conhecimento.

O ideal seria que a elaboragdo do projeto pedagdgico acontecesse de
forma integrada com o arquiteto responsavel por construir o prédio onde se
desenvolverdo as atividades, para que esta construgio fosse cuidadosamente plangjada e
que permitisse o exercicio de todas as propostas educativas de suas possiveis
redefini¢des e ampliagSes futuras.

Porém o projeto pedagégico possui elementos para driblar as limitagSes

do espago e minimizar suas conseqliéncias no desenvolvimento do trabalho. Uma
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alternativa encontrada por um dos Nticleos pesquisados para construir em conjunto essa
ess€ncia da nogdo de casa, como denomina Bachelard foi a elaboragio de uma horta que
permite a colaboracéo de funciondrios, educadores e de todas as criangas em sua
manutencio, além do prazer do consumo comunitério de alimentos produzidos por eles

TYESIMOs.

-,

], el R f w
Horta do Nucleo Comunitario de Criangas e Adolescentes — Vila Nogueira

Este € um exemplo de uma alternativa criativa encontrada pela equipe que assim foi
capaz de revalorizar um espago inutil transformando-0 em um Tugar ao mesmo tempo
produtor de alimentos e de relagdes de cooperagédo e solidariedade.

E nesse sentido que afirmamos que os espagos podem e devem ser construidos,
transformando-se em lugares com significado. Eles nio estiio prontos, se fazem no
caminhar e nas interagdes entre os sujeitos envolvidos, eles nfio sio apenas estruturas
que abrigam, possuem poética e conforme Pierre Jean Jouvre (In: Bachelard, 1974, 351)

“ndo ha poesta, se nio ha absoluta criagdo”,
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Anexo 01

Carta enviada a FAU/PUCCamp para solicitagdo de parceria com
estudantes com sugestdio de roteiro para analise e pesquisa

Aos cuidados
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da PUC — Campinas

Curso Optativo: “Projeto Arquiteténico como A¢do Comunitdria”
Escritorio Modelo da FAU

Campinas, 16/08/2002.

Sou estudante do 4° ano de Pedagogia da Unicamp e estou
desenvolvendo meu trabalho de conclusio de curso na 4rea de arquitetura e educagio
nio formal, analisando as instalacdes dos nicleos Comunitarios de Criancas e
Adolescentes da Prefeitura Municipal de Campinas, onde também trabalho como
assistente social.

Esses Niicleos s3o programas socio-educativos, destinados a atender
criangas € adolescentes de 07 a 14 anos no periodo inverso ao escolar com objetivos de
formagdo, protecio e alimentagio,

Para isso, eles recebemn duas refeigdes didrias (lanche e almoco),
acompanhamento e desenvolvimento de atividades recreativas, culturais, esportivas,
artesanais e sdcio-educativas.

O objetivo dos Niicleos é atender como programa de educagfio n#o
formal que se diferencia da educagdio formal (escola) quanto a “nio fixagdo de tempos ¢
locais e 3 flexibilidade na adaptaciio dos contelidos™.

Nosso interesse em pesquisar sobre esse tema partiu das dificuldades
vivenciadas quotidianamente, no trabalho quanto as organizagdes do espago e das
atividades pedagégicas desenvolvidas. Diante disso, surgiu o questionamento se sio
necessarios locais especificos, ou se as proprias dificuldades fazem parte do processo
educativo.

Nesse sentido, resolvemos analisar 04 Nucleos com modelos de
constru¢do distintos para verificar até que ponto essas diferencgas influenciam na
organizagio do trabalho.

No entanto, como essa anilise antecede a determinag¢3io de alguns
conceitos, pardmetros e pré-analises que nossa formagéo nfo contempla, solicitamos a

colaboragfo dos alunos desta faculdade para nos auxiliar nessa tarefa.

Acreditamos que essa atividade enriquecerd nossa formag3o, na
medida em que nos depararemos com uma Area até entio nova para nos, assim como
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poderé enriquecer da mesma forma, os estudantes que terdo oportunidade de conhecer
um pouco mais sobre essa proposta de trabaiho, sobre os Niicleos Comunitarios e sobre
a educagio nfo formal,

Assim apresentamos nossa sugestio de roteiro e contamos com vossa
atengdo e colaboragfo na realizacio deste projeto, desde ja agradecendo.

Cristiane Gongalves de Oliveira

Roteiro para observacio, entrevista, relatorio e anilise dos Niicleos
Comunitirios de Criancas e Adolescentes de Campinas:

1. Desenhar croqui/planta demonstrando e analisando quando for o caso:

* Relagio rua-terreno-construgdo;

¢ Acessos e circulagio;

* Hierarquizacio/dimensionamento;

¢ Fluxograma/organograma:

* Espagos de permanéncia, transig¢#o ou circulagio;

¢ Estrutura/vedaces;

* Textura, acabamentos, iluminagéio (natural, artificial, orientagdo solar, etc.);
* Materiais;

¢  Cores;

» Partido arquiteténico.

Roteiro para pesquisa (entrevistas)

* Qual arelagiio que o Niicleo estabelece com a comunidade?

* Como ¢ arelagdo dos pais com o Servigo?

* Hi a participagiio das criangas e adolescentes na organizagio das atividades
realizadas e do espaco? E dos pais?

* O espaco atende as necessidades que o Programa de Niicleos demanda? J ustifique,

* Em caso negativo, o que avalia que seria preciso para atender essa necessidade?

Quais mudangas seriam necessarias e qual seria o espago idealizado?
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Anexo 11
Roteiro para observaciio nos Niicleos

Vila Rica () Nogueira ( )  Costa e Silva ( ) Sdo Marcos( )
Data da observag#io: / / .

* Observar se em relagso ao espaco ha:

1. Sombra para brincarem ou se reunirem no verio ( )Sim ( )Nzo
2. Coberto para as chuvas ( )Sim { )Nzo
3. Flexibilidade para organizacio de novas atividades ( )Sim ( )Nio

4. Para as criangas escolherem quais atividades que vio participar ( )Sim ( )Nio

5. As criangas participam da organizacdo do espago? ( )Sim {( )Nio

6. E do Planejamento? ( )Sim ( )Nio

7. De que forma?

8. Ha Roda da Conversa? ( )Sim { )Nio Onde é feita?

102



9. Comporta toda a turma? ( )Sim  ( )Nio

10. Ha espago para apresentagbes (palco)? ( )Sim ( )Nio

11. Ha apresenta¢@es das criangas em outros €spagos externos ao nticleo?

( )Sim ( )Nio

12. Para reunido de pequenos grupos  { )Sim ( )Nzo
13. Grandes turmas ( )Sim { )Nio
14. Convivio de maiores com menores ( )Sim ( )Nio

15. Locais suficientes para liberdade de movimentos e relaxamento aconchegante
( )Sim  ( )Nzo

16. Ha acessos restritos para as criangas e adolescentes? Quais? ( )Stim ( )Nzo

17. Placas de siléncio, acesso proibido, nio pisar na grama, ou coisas do género?
( )Sim ( )Nzo
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18. Flexibilidade de espagos permite realizar tarefas no seu préprio ritmo, podendo

permanecer no local e depois encontrar o grupo { )Sim ( )Nzo

19. Materiais que possibilitem as préprias criangas montar e desmontar ambientes

( )Sim ( )Nio

20. Espago multiplo uso para criagdo de novas formas de organizacio de acordo

com a programagao (atelier) ( )Sim ( )Nio

21. Cozinha é ambiente educativo que as criangas tém acesso ( )Sim  ( JNdo

22, Refeitério oferece prazer { )Sim ( )Nio

23. O sistema de alimentagiio & self service? ( )Sim ( )Nzo

24. Criangas e adolescentes participam da organizaciio no horério das refeicBes?
( )Sim ( )NszEo

25. Espagos, decoragfio e mobiliario oferecem cortforto ¢ sensagfo de pertencimento
( )Sim ( )Nzo
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26. O trabalho produzido pelas criancas e adolescentes pode ser visualizado por
todos?
( )Sim { )Nio

27. De que forma? Paredes s#o utilizadas? ( )Sim ( )Nio

28. Espagos para pais ¢ funcionarios  ( )Sim ( )Nio

29. Reunifio com comunidade ou visitas ( )Sim ( )Nio

30. Armarios suficientes para armazenar os materiais ( )Sim ( )Nio

31. Criangas tém acesso aos materiais  ( )Sim { )Nio

32. Brinquedos, livros, materiais pedagégicos e de limpeza acessiveis para todos,

inclusive as criangas ( )Sim ( )Ndgo

33. Tamanho do espago comporta adequadamente favorecendo cuidado/educacgio de

qualidade para a quantidade de criangas usuarias ( )Sim ( )Nio

34. Ha interag3o entre comunidade e Niicleo? ( )Sim ( )N3o De que forma?
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