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RESUMO

A Educacio Infantil, em creches e pré-escolas, consolidou-se como direito das criangas
brasileiras de 0 a 5 anos de idade a partir da Constituicio de 1988. Tendo a crianga pequena
como protagonista, a instituigdo de educagio infantil se caracteriza como Jugar de cuidado e
educacio. Verificar e analisar como este bindmio indissociavel cuidado-e-educagao se
apresenta desde os documentos oficiais (politicas publicas} & pratica dos profissionais de
educagio infantil foi a proposta desta pesquisa. Inicialmente foi feito um levantamento da
teoria, com base nos documentos oficiais nacionais ¢ produ¢do académica na area, no que s
refere ao cuidado e educagdo a ser oferecido s criangas em fase pré-escolar (4 e 5 anos).
Sendo a Educagfio Infantil incumbéncia dos municipios, foi realizado um estudo de caso em
uma instituigio publica de um municipio do interior do estado de Sdo Paulo/SP a fim de
conhecer o Plano de Gestlio, integrante do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituig¢ao,
verificando como ¢é abordado o bindémio cuidado-e-educacgio. Foi ainda realizada observagio
participante nesta institui¢do a fim de constatar como o cuidado-e-educagéo permeia a pratica
dos profissionais de Educagio Infantil, bem como houve aplicagdo de questionarios com

perguntas abertas aos mesmos.
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INTRODUCAO

O tema “CUIDADO E EDUCACAO: DA TEORIA A PRATICA DOS
PROFISSIONAIS DE EDUCACAOQO INFANTIL” foi construido a partir de leituras,
vivéncias, observagdes e indagagdes. Nossa realidade hoje, em pleno século XXI, nos deixa
muitas vezes atdnitos quando lemos alguma reportagem que nos fala sobre violéncia contra a
crianga. Hoje a crianga ¢ de extrema importincia em nossa sociedade e muita, mas ainda nio
suficiente, tem sido a preocupagéio em lhe garantir seus direitos como cidada.

Pensando nos direitos das criancas, inicio este trabalho com os poemas de Ruth Rocha,
integrantes do seu livro Os direitos das criangas segundo Ruth Rocha. Em seguida,
percorro um pouco a historia social da crianga e da familia, tendo como norteador inicial
Philippe Ariés, que retrata o percurso da infancia nas comunidades européias. Em seguida,
passamos para solos brasileiros, analisando a histéria da infincia que aqui se constrol e como
o cuidado-e-educaciio dos pequenos brasileiros se faz presente na atualidade, abordando a
Constituicio Brasileira de 1988, que garante o direito a educag@o infantil as criangas pequenas
em creches e pré-escolas e logo depois contemplando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(LDB 9394/96) de 1996 que a sisternatiza e integra ao sistema de educagfio basica. Neste
caminho contemplaremos ainda o Estatuto da Crianca e do Adolescente e as abrangéncias que
faz quanto aos direitos da crianga e os deveres da sociedade para com ela.

Tratando, entfio, de uma forma mais especifica da Educagio Infantil, falaremos sobre:
sua especificidade, os protagonistas do processo, a importincia do seu espago fisico, a
formagiio dos profissionais (inicial e continuada), o bindmio indissociavel que a caracteriza:
cuidado-e-educagio € como ele se dé na pré-escola. Neste caminho, varias sdo as
contribuicdes das produgdes académicas na 4rea, bem como oS documentos nacionais

elaborados visando progressos € avangos na qualidade da/na Educagio Infantil.



A proposta era de fazer um trabalho de conclusdo de curso(TCC), mas pensel em
transformé-lo também em pesquisa sobre inicio da pratica docente e estabeleci uma relagdo
triade, contemplando pesquisa, teoria e pratica. Fui para o campo ¢ tive a oportunidade de
conhecer o Plano de Gestiio, integrante do Projeto Politico Pedagogico, de uma institui¢do de
educagdo infantil pablica de um municipio do interior do estado de Sdo Paulo ¢ a forma como
colocam teoricamente o cuidado e a educagiio, bem como a pratica dos profissionais que
trabalham com criancas na faixa etaria de 3 a 6'" anos, denominada Pré-escola. Além de
observar, pude conhecer o que estes profissionais pensam sobre o cuidado e educacdio das
criangas nesta faixa etaria através de relatos.

Agora fica o convite a vocé, caro leitor, a apreciar este trabalho que foi elaborado com
muito empenho com intuito de trazer uma colaboragfo, ainda que pequena, ao campo de

estudo da Educacdo Infantil e, porque néo dizer, a sua caminhada pedagogica.

1. A instituiciio pesquisada atende a criangas de 3 a 6 anos, pois inclui o 1* ano EF-9anos.



Toda crianga do mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra 0§ rigores da vida.

Crianga tem que ter nome
Crianga tem que ter lar
Ter saide e nfo ter fome
Ter seguranga e estudar.

Nio & questio de querer
Nem questio de concordar
Os direitos das criangas
Tados tém de respeitar.

Direito de perguntar...
Ter alguém pra responder.
A crianga tem direito

De querer tudo saber.

()

Mas crianga também tem
O direito de sorrir.
Correr na beira do mar,
Ter lapis de colorir...

()

Andar debaixo da chuva,
Quvir musica e dangar.
Ver carreiro de sailva,
Sentir o ¢cheiro do mar.

Pisar descalga no barro,
Comer frutas no pomar,
Ver casa de jodo-de-barro,
Noite de muito luar.

Ter tempo pra fazer nada,
Ter quem penteic os cabelaos,
Ficar um tempo calada...
Falar pelos cotovelos.

E quando a noite chegar,

Um bom banho, bem quentinho,
Sensagdo de bem-estar...

De preferéncia um colinho.

Uma caminha macia,
UUma cangdio de ninar,
Uma histdria bem bonita,
Entdio, dormir e sonhar...

Embora eu ndo seja rei,
Decreto, neste pais,
Que toda, toda crianga
Tem direito a ser feliz!

Ruth Rocha



CAPITULO I

Era uma vez...

A infincia, da crianga, crianca pequena brasileira, sujeito de direitos, na Educagdo Infantil,
como protagonista, num espago fisico, com profissionais, num lugar de cuidado-e-educagdo...

1. A inféncia

“0 sentimento da infincia ndo significa o mesmo que afeigdo pelas criangas:
corresponde & consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que
distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem”. (Arics, 1981, p. 89)

Philippe Ariés (1981) assim definiu o sentimento da inféncia ao pesquisar sobre a
historia social da crianga ¢ da familia tendo como fontes: retratos, diarios de familia, registros
de batismos, timulos, arquitetura das casas, entre outras.

Mostrou, através de suas pesquisas européias, que na sociedade medieval tal
sentimento ndo existia, as familias eram numerosas e tinham como missdo conservar os bens,
a honra e perpetuar um oficio. A crianga tio logo ndo precisasse dos cuidados da mée ou da
ama j4 era incorporada ac mundo adulto, partilhando de seus trabalhos e jogos. A socializacdo
desta crianga, bem como a transmissdo dos valores ¢ dos conhecimentos, ndo era assegurada
nem controlada pela familia. A crianga aprendia o que devia saber ajudando os adultos a
fazer, no convivio com diferentes idades.

A partir do século XVI mudangas ocorrem nas camadas superiores da sociedade ¢ a
consciéncia da particularidade infantil comega a aparecer. Através de retratos da época
percebe-se uma especializa¢fio nos trajes das criangas que as diferenciavam dos adultos. O
sentimento de “paparica¢io”, até entdo demonstrado apenas pelas maes ¢ amas, ¢ externado
pelos demais que conviviam com as criangas. Estas passam a ser fonte de distragdo para 0s
adultos. No entanto, moralistas eclesidsticos e educadores ndo concordavam com este
sentimento ¢ julgavam necessaria a separagdo destas criangas dos adultos, para que ndo se
tornassem mal-educadas e mimadas. Entdio, a partir do século XVII forma-se um outro

sentimento da infincia, externo & familia, cuja preocupagdio ¢ preservar e disciplinar as
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criancas. No século XVIII ha também a preocupagio com a higiene ¢ 2 saude fisica das
criangas, destacando a atuac@io do médico junto & familia.

Assim, discorre Ariés, na sociedade industrial, a crianga sai do anonimato € assume
um lugar central na familia. As familias ja ndo sio tdo numerosas ¢ ha uma afei¢do entre os
conjuges, pais ¢ filhos. Os pais se preocupam com a educagio dos filhos, que agora nfo mais
acontece entre os adultos, mas nas escolas, instituighes responsaveis pelo atendimento
educacional das criangas.

No Brasil, os diferentes ritmos de crescimento do mundo colonial repercutiram
fortemente na condi¢fio de vida das criangas com a marca do abandono. Segundo Venancio
(1997), no campo, o abandono raramente ocorria, pois 0S camponeses sem escravos € oS
pescadores pobres tinham como forga de trabalho a prépria familia, que ocupava um papel
fundamental na sobrevivéncia da unidade doméstica. Meninos ¢ meninas, desde tenra idade,
desempenhavam alguma fungio produtiva ou de apoio junto as suas mies.

Nas cidades, no entanto, havia um desequilibrio: a cidade agregava os pobres e néo
sabia o que fazer com eles. Surge entdo, durante o segundo € o terceiro século de colonizago,
uma modalidade de abandono denominada pelo autor de sefvagem, pois meninas e meninos
com dias de vida eram deixados em calgadas, terrenos baldios, conhecendo por bergo lixeiras
e tendo por companhia cées, porcos e ratos.

Foram criados, entfio, mecanismos de auxilio a estas criangas:

_ as “familias criadeiras”, que recolhiam as criangas abandonadas nas ruas ou as
recebiam de seus proprios pais, ficando responsaveis pelo seu batismo e posteriores cuidados
(desde a amamentacdo), recebendo uma ajuda financeira até que a crianga completasse 7
(sete) anos.

- outra forma criada foi a Roda dos Expostos nas Santas Casas, que funcionava dia e

noite e, qualquer um podia deixar um pequeno no cilindro sem ser notado ou incomodado.
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O autor aponta que varias eram as razdes que levavam as mdes ao abandono: a
pobreza, a condenagio moral s mies solteiras, o esfacelamento da familia, criangas doentes,
nascimento de gémeos, ctc.

Assim, ser uma crianca exposta significava a morte precoce para uma grande maioria
dos bebés, devido as condigSes precarias a que eram submetidas. Quando sobreviviam,
dependiam de senhores de escravos, de amas livres ou casais de velhinhos que, movidos pelo
espirito de caridade, aceitavam baixos saldrios oferecidos pelo auxilio publico.

Devidos aos altos indices de mortalidade infantil, médicos e administradores comegam
a questionar este tipo de atendimento que acabava se reproduzindo, pois estas criangas tdo
logo safam das casas das criadeiras aos 7 anos iam para as ruas dando seqiiéncia ao ciclo de
abandono.

Depois do século XVIII, a urbanizagio das cidades requer a intervengdo médica nas
questdes de higiene ¢ salde e, gradativamente, muda a concepgdo de crianga no Brasil,
chegando o século XIX com médicos preocupados com a questdo da mortalidade infantil ¢
com os cuidados que se deveria ter com a crianga, até entio negligenciada.

Kuhlmann (1991) situa a assisténcia a infancia no Brasil como fruto de uma
articulagdo de forcas juridicas, empresariais, politicas, médicas, pedagdgicas e religiosas, em
torno de interesses sustentados por trés influéncias basicas: a médico-higienista, a juridico-
policial ¢ a religiosa. Na percepgio do autor a concepgio médico-higienista € a que a primeira
vista prevalece, no entanto, ele afirma que embora este saber esteja realmente presente na
constituicdo das creches e asilos ndio se pode identificar este periodo como de hegemonia
médico-higienista, pois as propostas de atendimento pré-escolar ndo representaram monopolio
destes profissionais, outras iniciativas como empresariais, assistenciais (igreja e Estado) €

pedagbgicas também estavam presentes.
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As idéias de escola maternal, vindas da Franca, e as de jardim de infancia, da
Alemanha, passam a fazer p.arte de Sio Paulo, no inicio da Republica, segundo Kishimoto
(1988). No entanto, muitos educadores discordavam da discriminagéio que se estabeleceu em
relacio a estes dois estabelecimentos infantis que atendiam criangas da mesma idade, tendo
apenas uma populagio distinta: nas escolas maternais, os pobres e, nos jardins de inféncia, os
ricos. A autora cita Villalba Alvim (1941) que contrariava esta postura € dizia que ndo era a
classe social, mas a idade das criangas que diferenciava primeiramente as duas institui¢des:
escola maternal para as criangas de 2 a 4 anos e o jardim de infancia para os de 4 a 6 anos.
Outra distingio era colocada, escolas maternais como assistencialistas e jardins de infancia
como educacionais.

Em 1988, na Constituicdo Brasileira, a Educagdo Infantil, em creches e pré-escolas,
consolidou-se como direito das criangas brasileiras de 0(zero) a 5(cinco) anos de idade e

Cerisara (2002) assim coloca:

“Essa compreensdo da especificidade do cardter educativo das instituigdes de
educagiio infantil ndo € natural, mas historicamente construida uma vez que ocorreu a
paitir de vérios movimentos em torno da mulher, da crianca e do adolescente por
parte de diferentes segmentos da sociedade civil organizada e dos educadores e
pesquisadores da area em razio das grandes transformagdes sofridas pela sociedade
em geral e pela familia em especial, nos centros urbanos, coma entrada das mulheres
no mercado de trabalko.” (Cerisara, 2002, p. 331)

Assim, conclui-se que pensar a infincia ¢ suas transformagdes é pensar também as
transformacBes sociais, culturais e histéricas de uma sociedade. (ndo entendi a parte
dependendo do foco)

2. A crianga
Maria Montessori (s/d), em sua obra “A crianga”, destaca a importéncia do adulto

compreender a crianga e diz:

“Creio que quando a humanidade tiver adquirido plena compreensdc da crianga

encontrara um modo muito mais perfeito de a tratar”. (Montessori, p. 28)

E esta tem sido uma grande preocupagdo das sociedades contemporaneas, em sua
maioria, compreender a crianga e garantir-lhe o direito, entre outros, de viver a infancia.
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Esta crianga é multipla: pobres e ricas, brancas, negras, indigenas e mestigas, meninos
e meninas, estrangeiras e brasileiras, portadores de necessidades especiais, enfim, sujeitos
criangas, sujeitos de direitos, que pensam e sentem o mundo de uma maneira muito peculiar €
que estio, como diz Kuhlmann (2007), em constante interagdo com o mundo adulto,
apropriando-se de comportamentos ¢ valores proprios de seu tempo e lugar ¢ tendo as
relagBes sociais como parte integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, assim discorre sobre os direitos das criangas (até doze anos) e adolescentes (até dezoito

anos), bem como sobre os deveres para com eles:

“A ¢rianga € o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protegao integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades ¢ facilidades, a fim de lhes facilitar

o desenvolvimento fisico, mental, mworal, espiritval e social, em condi¢des de
liberdade e dignidade.” (Art. 3°)

“E dever da familia, da comunidade, da sociedade e¢m geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagio dos direitos referentes 4 vida, a saude,

1

A alimentagiio, 4 educagho, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdio, & culfura, 4
dignidade, ao respeito, & liberdade ¢ 4 convivéncia familiar e comunitaria.” (Art. 4°)

E neste contexto brasileiro, de garantia de direitos a crianga, que faremos um pequeno
recorte para uma analise mais proxima dos direitos da crianga pequena no que se refere a

educacio.

2.1. A crianga pequena e o direito & Educacgio Infantil

A Educacfio Infantil, em creches e pré-escolas, consolidou-se como direito das
criangas brasileiras de 0{zero) a 5(cinco) anos de idade a partir da Constitui¢io de 1988 ¢ em
1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional (LDB 9394/96), passou a
integrar a educagdo basica.

Desde entdio muitos estudos, pesquisas, produgdes académicas e politicas publicas tém
sido produzidos no sentido de garantir a especificidade desta etapa da educagdo basica de

forma que as criangas pequenas possam ter na institui¢do educativa um espago coletivo que
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permita a construciio de saberes, vivéncias significativas e que respeite fundamentalmente

seus direitos.

Outra preocupacio tem sido a de superago da tradigfio assistencialista das creches e

da marca de antecipacio da escolaridade das pré-escolas.

3. A especificidade da Educagfio Infantil

Segundo a LDB 9394/96, temos que:

Art. 29. A educagiio infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia ¢ da comunidade.

Art. 30. A educagiio infantil sera oferecida em: I - creches, ou entidades equivalentes,
para criangas de até trés anos de idade; II - pré-escolas, para as criangas de quatro a
seis anos de idade.

Ant, 31. Na educagio infantil a avaliagio far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogio, mesmo para O acesso
ao ensino fundamental.

Portanto, a Educacfo Infantil tem sua especificidade e sua caracterizagdo como lugar

de cuidado-e-educagiio a partir do momento em que toma a crianga como ponto de partida

para a formulag#o das propostas pedagdgicas, como nos diz Kuhlmann (2007):

“Se a crianga vem ao mundo e desenvolve-se em interacio com a realidade social,
cultural ¢ natural, ¢ possivel pensar uma proposta educacional que lhe permita
conhecer esse mundo, a partir do profundo respeito por ela. Ainda nio € o momento
de sistematizar o mundo para apresentd-lo a crianga: trata-se de vivé-lo, de
proporcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas.” (Kuhlmann, 2007, p.57)

Assim, a crianga pequena tem seu espago na Educagdo Infantil onde ha uma

indissociabilidade entre cuidado e educagfo: educar esta integrado ao cuidar.

Silva (1999) destaca que ha necessidade de superar a polarizagfo entre assisténcia ¢

educacfio, considerando que o atendimento infantil em creches e pré-escolas requer que as

criangas sejam atendidas em suas necessidades basicas (alimentagdo e higiene), pelas

caracteristicas préprias de sua idade e por ser este um direito delas e de suas familias. Desta

forma, o ato de cuidar deixa de ter um carater assistencialista e pode adquirir um carater
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educativo se for visto como momento privilegiado de intera¢dio crianca-crian¢a e crianga-
adulto, a0 mesmo tempo em que o ato de educar perde aquele carater exclusivamente escolar.

Na busca pela consolidagio desta especificidade, pesquisadores da érea t€m se
empenhado na constru¢io de uma pedagogia da Educagio Infantil que legitime esta etapa
como nio preparatéria, ndo antecipatoéria do ensino fundamental, nfo escolarizante e que

inclua mesmo aqueles que ndo sabem falar, nem ler, nem escrever. Segundo Faria (2003):

“Uma pedagogia da educagio infantil que garanta o direito a infincia e o direito a
melhores condigdes de vida para todas as criangas (pobres e ricas, brancas, negras e
indigenas, meninos ¢ meninas, estrangeiras ¢ brasileiras, portadores de necessidades
especiais etc.) deve, necessariamente, mediante nossa diversidade cultural e, portanto,
a organizagio do espago, contemplar a gama de interesses da sociedade, das familias e
prioritariamente das criangas, atendendo as especificidades de cada demanda a fim de
possibilitar identidade cultural e sentido de pertencimento.” (Faria, 2003, p 69)

Visando uma melhor compreensio da pesquisa ora proposta, abordaremos a seguir
alguns aspectos tidos como essenciais: protagonistas do processo, formagéo dos profissionais,

espago fisico (lugar), cuidado-e-educagdo.

3.1. Os protagonistas do processo

A Educaciio Infantil é um direito da crianga e opgfio da familia. Neste processo
educativo os educadores/profissionais e as familias sdo protagonistas ao lado da centralidade
na crianca. No entanto, este relacionamento pais e educadores apresenta uma dinamica

complexa, como diz Bonomi (1998}

“Compartilhar com adultos o crescimento ¢ a educagdo de uma grianga pequena
envolve a pratica de uma dinamica relacional complexa.” (Bonomi, 1998, p.] 61)

Entre as dificuldades e os conflitos apontados por Bonomi (1998) estdo: o temor do
juizo do outro, o temor da perda de autoridade no status, a espera do primeiro passo, entre
outros, apresentando um relacionamento-confronto entre as instituigdes envolvidas.

Falando das experiéncias nas creches italianas, Bonomi (1998) apresenta trés

modalidades almejadas pelo grupo de educadoras na tentativa de estabelecer um
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relacionamento “satisfatorio” com os pais: participagdo social, comportamento didatico-
educacional, envolvimento dos pais no plano da colaboragdo prética e ocasides de festa,
entendendo que o bom relacionamento entre adultos € reconhecido como passagem

obrigatdria para a boa insercdo da crianga.

“Mesmo que dificil, o objetivo que o nivel de maturagio da experiéncia nas creches
permite hoje colocar-se ¢ o de identificar e promover as condigdes para que, entre
educadoras ¢ pais, seja possivel estabelecer uma alianga frente ao objetivo comum dos
seus proprios cuidados: a crianga, para que se consiga pensar ¢ estabelecer estratégias
comuns, constituir um tridngulo onde a comunicagdo circule; para criar um local onde
se encontram as diversas competéncias, onde também a competéncia da crianga pode
expressar-se, exatamente porque ndo & ocultado pelo conflito e pela contenda dos
adultos (...) a experiéncia de crescimento nio € somente da crianga, mas ¢, a0 mesmo
tempo, ou pode ser, pelo menos potencialmente, uma experiéncia de crescimente dos
adultos.” (Bonomi, 1998, p. 167-168)

Mantovani e Terzi (1998) também abordam a necessidade de que a educadora, em um
contato preliminar com os pais, estabeleca uma relacdo de confianga, comunicando que seu
papel com a crianga € rico, mas diferente, feito para mediar outras experiéncias de
conhecimento do ambiente, de jogo, da vida em grupo; enfim, um relacionamento mais

cuftural, ou seja, profissional.

“Neste sentido, a educadora ndic & o substifuto materno, mas um polo externo a
familia, aliado e ndo rival dos pais.” (Mantovani e Terzi, 1998, p. 180)

3.2. Formag#o dos profissionais (inicial e continuada)

“A formagdo do professor é reconhecidamente um dos fatores mais importantes para a
promocio de padrdes de gualidade adequados na educagiio, qualquer que seja o grau
ou modalidade™ (Barreto, 1994, p. 11)

A formagio docente, entdo, aparece como condigdo essencial, qualquer que seja a
etapa educacional. Em se tratando da educagfo basica, a LDB n® 9394/96 (art. 62) determina
que a formag¢do de docentes para atuar na educagdo basica se dard em nivel superior,
admitindo-se como formagio minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. Regulamenta ainda que a Unifo, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverio promover a formagdo inicial, a continuada e a capacitag@o

dos profissionais de magistério. (art. 62, § 1°)

16



Na Educacdo Infantil, porém, destaca Barreto (1994), o desafio da qualidade se
apresenta com uma dimensio maior, em razio das particularidades desta etapa de
desenvolvimento em que o profissional precisa cumprir as fungdes de cuidar e educar,

complementando os cuidados e a educagfio realizados na familia.

No Plano Nacional de Educacio/PNE (2001), temos:

“A formagéio dos profissionais da educagdio infantil mereccrd uma atengao especial,
dada a relevéncia de sua atuagio como mediadores no processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A qualificagdo especifica para atuar na faixa de zero a seis anos inclui
o conhecimento das bases cientificas do desenvolvimento da crianca, da produgdo de
aprendizagens e a habilidade de reflexdo sobre a pratica, de sorte que esta se torne,
cada vez mais, fonte de novos conhecimentos ¢ habilidades na educagio das criangas.
Além da formagiio académica prévia, requer-se a formag@o permanente, inserida no
trabalho pedagogico, nutrindo-se dele e renovando-¢ constaniemente.”

Como apontado por Faria (2003), o trabalho com as criangas pequenas nestes €spagos
educativos requer dos profissionais que ali atuam uma formacgfo diferenciada dos professores
dos outros niveis de ensino, a fim de promover nas institui¢des de cuidado e educag@o tanto a
construcdo da “cultura da infincia”, produgdo dos adultos voltada a inféncia, quanto a
construgdo da “cultura infantil”, produzida pelas criangas no convivio entre pares, com 0s
adultos e com o mundo adulto.

Outro ponto destacado por Campos (1999) é a necessidade de contemplar nos cursos
de formagfio um aspecto que costumeiramente tem sido negligenciado: a formagfo para o
trabalho com pais e comunidade.

3.3. O espago fisico

“Assim, a pedagogia faz-se no espago e o espago, por sua vez consolida a pedagogia™.
(Faria, 2003, p. 70)

As institui¢Ses educativas que atendem as criangas de O(zero) a 5(cinco) anos de idade
devem ter em seu espago fisico um dos elementos fundamentais para uma pedagogia da
educacio infantil, que grande ou pequeno, torne-se um ambiente onde criancas de varias

idades e varios tipos de adultos possam conviver. Um ambiente que contemple processos €
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produtos, planejados pelos profissionais que atuam direta ou indiretamente com as criangas,
organizando tempo e espago.

A organizacio deste espago fisico precisa levar em consideracdo todas as dimensdes
humanas (ludico, imaginario, afetivo, artistico, cognitivo) € respeitar os crit€rios
imprescindiveis para o cuidado e educag¢do das criangas pequenas em espagos coletivos.

Critérios estes descritos por Campos (1995) na elaboragiio do documento nacional do
Ministério da Educacio e do Desporto, que contempla o direito das criangas: a brincadeira, 4
atengdo individual, a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, ao contato com a
natureza, 4 higiene e 3 salide, a uma alimentaciio sadia, a desenvolver sua curiosidade,
imaginacio e capacidade de expressio, a0 movimento em espagos amplos, a protegdo, ao
afeto € & amizade, a expressar seus sentimentos, a uma especial atencdo durante seu periodo
de adaptagfo e a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

Segundo Faria (2003), nestes espagos de educacio infantil, & necessario garantir o
direito & infincia, sem antecipar a escolaridade do ensino fundamental, um ambiente
educativo em que o cuidado/educagio das criangas pequenas seja contemplado, o respeito aos
direitos fundamentais da crianga e a otimizagfo das condi¢fes e dos recursos materiais €
humanos a fim de implantar em todo o pais redes de qualidade.

O espago fisico precisa contemplar o convivio/confronto de criangas de varias idades e
de varios tipos de adultos. Deve ser flexivel ¢ versétil, incorporando vérios ambientes de vida
em contexto educativo, possibilitando cria¢des inovadoras, tanto das criangas quanto dos
adultos. Deve permitir a realizagdo de atividades individuais, em pequenos € em grandes
grupos, com € sem adulto(s) € o fortalecimento da independéncia das criangas, sendo seguro,
mas nfo ultraprotetor, proporcionando experiéncias que favorecam o autoconhecimento dos

perigos e obstaculos que o ambiente proporciona.
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Desta forma, finaliza Faria (2003), a organizagio do espago vai favorecer e vai ser

favorecida por uma pedagogia das relag3es, das diferengas (sociais, étnicas, culturais, de

idade, de género), da escuta, da animagdo, garantindo a melhoria das condigBes de vida pelo

direito a educac@o das criangas de 0 a 6 anos.

Nas politicas publicas para a Educacdo Infantil, a elaboragio do documento, “Os

pardmetros bésicos de infra-estrutura para as institui¢des de Educagfo Infantil”, demonstra

também a preocupacdio com a construgio do espago fisico que garanta a especificidade da

Educac¢io Infantil:

“Este trabalho, portanto, busca ampliar os diferentes olhares sobre o espago, visando
construir o ambiente fisico destinado 3 Educagio Infantil, promotor de aventuras,
descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e que facilite a interagdo crianga-
crianga, crianca-adulto e deles com o meio ambiente, O espago lidico infantil deve ser
dindmico, vivo, “brincavel”, explordvel, transformavel e acessivel para todos.”
(MEC,SEB, 2006, p.8)

Considerando a realidade das instituigGes brasileiras de Educacgdo Infantil, o

documento aponta, conforme diagndstico apresentado no Plano Nacional de Educagio (Brasil,

2001):

“No Brasil, grande niimero de ambientes destinados 4 educagio de criangas com
menos de 6 anos funciona em condigdes precdrias. Servigos basicos como dgua,
esgoto sanitdrio e energia elétrica nfo estdo disponiveis para muitas creches e pre-
escolas. Além da precariedade ou mesmo da auséneia de servigos basicos, cutros
elementos referentes A infra-estrutura atingem tanto a saude fisica quanto o
desenvolvimento integral das criangas. Entre eles esta a inexisténcia de dreas externas
ou espagos alternativos que propiciem as criangas a possibilidade de estar ao ar livre,
em atividade de movimentacdo ampla, tendo seu espago de convivéncia, de
brincadeira e de exploragfio do ambiente enriquecido.”

Assim, muito ainda precisa ser construido em prol da garantia efetiva do direito da

crianga pequena no Brasil e do seu espaco coletivo de vivéncias.

3.4. Cuidado-e-educagio

3.4.1. Cuidado

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil(1999), o

cuidado ¢ compreendido como parte integrante da educagdo, embora possa requerer
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conhecimentos, instrumentos e habilidades que vio além da dimensdo pedagdgica. Sua base
estd em compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano; € um ato em
relacdo ao outro € a si mesmo.

A construcdo de um vinculo entre quem cuida e quem € cuidado se da, entéo, a partir
de um comprometimento com o outro, com sua singularidade, sendo solidario com suas

necessidades e confiando em suas capacidades.

“Além da dimensdo afetiva e relacional do cuidado, é preciso que o professor possa
ajudar a crianga a identificar suas necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las
de forma adequada. Assim, cuidar da crianga é sobretudo dar atengdo a ela como
pessoa que estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo &s suas necessidades. Isto inclui interessar-
se sobre 0 que a crianga sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando
a ampliagio deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais
independente € mais auténoma.” (MEC, 1999, vol. 1, p.25)

3.4.2. Educacgido

Educar, entfio, segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagfo
Infantil (1999) significa promover situagbes em que os cuidados, as brincadeiras ¢ as
aprendizagens orientadas estejam de forma integrada, contribuindo para o desenvolvimento
das capacidades infantis de rela¢@o interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacio, confianca e respeito. Significa ainda permitir o acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade cultural e social.

Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
conhecimento ¢ apropriagdo das potencialidades corporais, emocionais, afetivas, estéticas ¢
éticas, na inten¢iio de contribuir para a formagéo de criangas saudaveis e felizes (MEC, 1999,
vol. I, p.23).

3.4.3. Cuidado-e-educagio na pré-escola

Kuhlmann (2003) ressalta que a educagdo infantil nfo pode deixar de lado a

preocupagdo com uma articulagdo com o ensino fundamental, especialmente para as criangas

pré-escolares que logo mais estardo na escola e que se interessam por aprender a ler, escrever
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e contar. Esta compreensdo resulta da clareza quanto ao carater da educagfio infantil, em que a

crianga € o ponto de partida e ndo um ensino fundamental pré-existente.

“Mas, tomar a crianga como ponto de partida exigiria compreender que, para ela,
conhecer o mundo envolve ¢ afeto, o prazer ¢ o desprazer, a fantasia, o brincar € o
movimento, a poesia as ciéncias, as aries plasticas e dramaticas, a linguagen, a
musica ¢ a matematica. Que para ela, a brincadeira ¢ uma forma de linguagem (vol. 2,
p.7) assim como a linguagem ¢ uma forma de brincadeira.” (Kuhlmann, 2603, p. 65)

O desafio da Educagdo Infantil, segundo Britto (2005), nfo ¢é ensinar letras, mas
construir bases para que as criangas se desenvolvam como pessoas plenas ¢ de direito,
participando criticamente da cultura escrita, convivendo com essa organizagio discursiva ¢

experimentando, de miltiplas formas, os modos de pensar tipicos do escrito.
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Capitulo II
1. Objetivos, relevancia e procedimentos metodoldgicos da pesquisa

1.1. Objetivos:

* Fazer um levantamento da teoria, com base nos documentos oficiais nacionais e
producdio académica na area, no que se refere ao cuidado e educagio a ser

oferecido as criangas em fase pré-escolar;

= Sendo a Educagfio Infantil incumbéncia dos municipios, realizar o estudo de caso
em uma institui¢do piblica de um municipio do interior do estado de Sdo Paulo a
fim de conhecer o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da institui¢o, verificando

como ¢ abordado o bindmio cuidado-e-educacio;

= Realizar observag@io participante nesta institui¢do a fim de constatar como o
cuidado-e-educagdo permeia a pratica dos profissionais de Educagdo Infantil, bem

como aplicar questiondrios abertos.
1.2. Relevancia académica e social

A educagfio infantil no Brasil tem sido muito abordada nas pesquisas académicas o
que demonstra a inquietude de muitos sobre esta primeira etapa da educacdo basica. Rocha
(1999) em seu artigo “As pesquisas sobre educacdo infantil no Brasil: a trajetéria na ANPED

(1990-1996) comenta:

*Hoje, apesar do aumento na quantidade de pesquisas advindo da consolidagio das
institui¢Bes voltadas para a educagdo da crianga de 0 a 6 anos, a identificagdo de
lacunas e de perspectivas da pesquisa na drca continua sendo uma necessidade.”
(Rocha, 1999, p. 35)

Dez anos apos a publicagfo deste artigo verificamos que tal necessidade permanece € a

Educacéo Infantil continua sendo foco de muitos estudos bem como de politicas puiblicas. Em

novembro deste ano foi publicada a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educaclo Infantil que torna obrigatéria a matricula na Educagiio Infantil de criangas que
completam 4 ou 5 anos até o primeiro dia de inicio do ano letivo do respectivo sistema ou da
escola (Projeto de resolucfo, art. 5° § 2°) e reafirma em suas condicBes para organizacio
curricular que as instituigdes de Educagfio Infantil devem assegurar a educagdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao processo educativo. Assim, a
pre-escola, objeto desta pesquisa, inaugura um novo momento histérico, mantendo em sua

esséncia o bindmio cuidado-e-educacio.

Rocha (1999) ainda destaca que as pesquisas em cducagdio infantil tém utilizado
procedimentos de ordem mais qualitativa, intensificando alternativas metodoldgicas coerentes
com uma perspectiva critica, considerando, sobretudo, o lugar social do sujeito e seu contexto

historico como pressuposto da investigagio.

Desta forma, pretendo contribuir de maneira significativa com as producdes
académicas na 4rea, estabelecendo, através da pesquisa qualitativa, um dialogo entre teoria e

pratica no que se refere ao cuidado-e-educaciio na pré-escola.

Pretendo, ainda, apresentar uma pequena por¢do de todo trabalho que tem sido
elaborado e desenvolvido pelos profissionais de Educago Infantil no atendimento as criangas

cidadés nas institui¢des publicas.

1.3. Procedimentos metodologicos

Do ponto de vista metodolégico a pesquisa se encaixa na abordagem qualitativa, isto
¢, a preocupagdo ndo sera em quantificar nem enumerar dados (BOGDAN, 1994) e sim

compreender a realidade com a qual os professores se deparam no ambiente educativo.

Segundo BOGDAN e BIKLEN (1994, p.15-80) a investigacdo qualitativa possui cinco

caracteristicas: 1) a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
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instrumento principal 2) é descritiva 3) os investigadores se interessam mais pelo processo do
que simplesmente pelos resultados ou produtos 4) tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva e 5} o significado € de importéncia vital na abordagem qualitativa.

Considerando tais caracteristicas abordadas pelos autores, realizei a presente pesquisa
em uma institui¢io publica de Educa¢fo Infantif em um municipio do interior do estado de
Sio Paulo, que atende a criangas na faixa etdria de 3 a 6 anos (EMEI), acompanhando, na
medida do possivel, o dia-a-dia do professor com as criangas, em um primeiro momento
observando, para depois tentar interpretar e compreender as relagGes, bem como buscar os
pontos de vista dos profissionais envolvidos na educacdio das criangas pequenas, direta ou
indiretamente. As informacdes contidas neste trabalho, portanto, foram obtidas através de
andlise de fontes documentais (Plano de Gestédo integrante do Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo), observagio participante e questionarios com perguntas abertas.

O tipo de estudo escothido é o estudo de caso, mais especificamente o estudo de caso

instrumental.

“No estudo de caso instrumental {...) o interesse no caso deve-se a crenga de que ele
podera facilitar a compreensdo de algo mais amplo, uma vez que pode servir para
fornecer insights sobre um assunto ou para contestar uma generalizacéo amplamente
aceita, apresentando wm caso que nela ndo se encaixa™ (Alves-Mazzotti, 2006, p. 641).

Sendo a Educacfio Infantil incumbéncia dos municipios, fiz a escolha da institui¢do
devido & proximidade que tive com a mesma mediante realizacfio de estigio supervisionado.
Mediante autorizagfio prévia da Coordenagdo da instituigdo, entreguet os questionérios com
perguntas abertas as profissionais bem como o termo de consentimento.

O levantamento bibliografico (produgdo académica e documentos oficiais nacionais)
sobre 0 tema também tem sido de extrema importancia, a fim de que a pesquisa nédo fique a

parte da comunidade académica:

“Talvez por focalizar apenas a unidade ou por enfatizar o interesse intrinseco pelo
“caso” pelo que ele tem de singular, muitos pesquisadores tendem a tratd-lo como algo
i parte, tanto em sua génese, apresentande-o de modo desconectado da discusséo
corrente na area, como em seu desenvolvimento, no qual ndo se observa qualquer




preocupagdo com o processo de construgdo coletivo do conhecimento.” (Alves-
Mazzotti, 2000, p. 639).

Quanto a possibilidade de generalizagdo a partir dos estudos de caso, tomo como base

a definicfio de Stake “generalizagfo naturalistica™ transcrita por Alves-Mazzotti:

“Por meio de uma narrativa densa € viva, o pesquisador pode oferecer oportunidade
para a experiéncia vicdria, isto ¢, pode levar os leitores a associarem o que foi
observado naquele caso a acontecimentos vividos por eles proprios em outros
contextos. Esse processo corresponde ao que Stake denominou “‘generalizagiio
naluralistica™” (Alves-Mazzotti, 2006, p.648)

Para analise dos dados levantados, o procedimento de pesquisa utilizado sera a andlise
de conteudo tendo como ponto de partida as mensagens obtidas no decorrer da pesquisa. Com
esta andlise pretendo estabelecer conexdes e relagdes entre os fundamentos tedricos e a

pesquisa realizada a fim de apontar descobertas do estudo para apreciagéio do leitor.
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Capitulo I
1. Analise de contetido

Segundo Franco (2005) a andlise de conteido tem como ponto de partida a mensagem,
seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada.

Nesta pesquisa as mensagens foram obtidas das seguintes formas: observagio
participante acompanhada de registros, consulta a documento “Plano de Gestdo - integrante
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)” da instituigiio e questionarios com perguntas abertas,
sendo que dos 10 (dez) que foram entregues tive o retorno de 7(sete), sendo 6 (seis) de
professores e 1(um) de profissional da administra¢io escolar.

As perguntas do questionario foram assim apresentadas:

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1. Nome

2. Data de nascimento

3. Noime da institui¢io

4. Fungio na institui¢do

5. Ha quanto tempo exerce esta fungiio?

FORMACAQ ACADEMICA

6. Ensino Médio

7. Ensino superior

8. Especializagio

9. Pos-graduacio

10. Participou ou participa de cursos de formacéo continuada? Se sim, qual(is)?

ESPACO FiSICO DA INSTITUICAQ DE EDUCACAQ INFANTIL

11. Como & formado o espaco fisico da sua instituicio?

12. Quais sdo os espagos utilizados pelas criangas no decorrer da semana?

13. O ambiente € prazeroso para vocé e para as criangas? Por qué?

14. O ambiente proporciona a construgdo da autonomia pelas criangas? De que forma?

CUIDADO-E-EDUCACAQ DAS CRIANCAS PEQUENAS

15. Como € contemplado o cuidado-e-educagdo a ser oferecido as criangas no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da institui¢éo?
16. Como se da o cuidado das criangas em sua pratica?
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17. Como se da a educagfio das criangas em sua pratica?

18. As criangas tém uma participagdo ativa em todo o processo educativo? De que forma?
19. Na sua opinifio, quais sdo as contribui¢des da Educagio Infantil para a crianga que a
freqiienta?

20. Consideragdes finais

A observagio participante foi realizada nos meses de novembro e dezembro de 2009.
Foram ao todo 9(nove) visitas, sendo 8 (oito) no periodo vespertino, no horario das 13 4s 17h
e 1(uma) no periodo matutino (8 as 11h). Durante 6(seis) dias estive acompanhando a
professora e sua turma do agrupamento II (4 € 5 anos) em todas as suas atividades (entrada,
saida, lanche, Educago fisica, atividades na sala, no parque, no tanque de areia, no jardim, no
gramado, entre outras). Participei ainda de um passeio que realizaram a uma Feira do
Conhecimento em outra institui¢io educativa, da reunifio de pais e da festa de encerramento
do ano.

Estes sdo os conteldos de que disponho e que serfo apontados, mediante sua
relevincia, ao longo de todo o processo de andlise. O procedimento de anilise sera da
seguinte forma: farei meng@o das informagbes do documento “Plano de Gestdio”, das respostas
dos questionarios, dos registros da observagdo participante € entdo os comentarios e as
relagcBes com a teoria apresentada.

Como unidade de contexto ou “pano de fundo™ foi escolhida uma institui¢do de
Educacfo Infantil publica, que atende a criangas de 3 a 5 anos, de um municipio do interior do
estado de Sdo Paulo/SP. Esta institui¢do, neste ano de 2009, também recebeu como
incumbéncia atender alunos de 6 anos (EF 9 anos). Localizada num bairro de classe média, as
criangas que ali freqlientam, em sua maioria, ndo tém caréncia material ¢ seus pais sio
trabalhadores (Esta informagéo foi retirada do documento da instituigio, que nfio especifica o
nivel de ocupacgdo de trabalho dos pais). Quanto aos recursos disponiveis na comunidade

local, o bairro fica proximo do centro da cidade, com asfalto, rede elétrica e de esgoto,

saneamento basico, correio, comércio e igrejas.
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A unidade de registro escolhida para a analise de conteiido foi o tema. O tema central
da pesquisa € cuidado-e-educagio, mas sua analise demanda outros aspectos essenciais para o
entendimento. Como critério de categorizagio, entdio, foi escolhido ¢ semantico, com
categorias temdticas assim delimitadas:

1) Relagdo entre os protagonistas (profissionais, pais e criangas)

2) Formag@o dos profissionais (inicial e continuada)

3) Espago fisico (lugar)

4) Cuidado-e-educagio

Antes de iniciar a andlise propriamente dita, gostaria de explicitar que promover o
dialogo entre teoria e pratica foi a proposta inicial desta pesquisa a fim de verificar o que estd
posto nos discursos e documentos oficiais no que se refere ao cuidado-e-educagio e como este
bindmio permeia as praticas educativas dos profissionais de Educagfio Infantil no atendimento
a crianca pequena.

Segundo Mello (2001) a observagfio das praticas educativas em instituicdes de
educagdo infantil tem revelado um cotidiano ainda muito distante da teoria que se conhece ¢
do anuncio que se faz as praticas pedagégicas possiveis. Sera esta a constatacio desta
pesquisa? Vamos a analise.

1) Relacdo entre os protagonistas (profissionais, pais e criancas)

Em seu documento “Plano de Gestdo 2009”, um dos itens tem como titulo “Relacio
pais e escola” e diz que a proposta de aproximagdo trazida pelo PPP vem de encontro a
necessidade da escola de construir uma relacéio de parceria com a familia, onde acordos sdo
feitos para que a crianga desfrute do melhor aproveitamento na escola. Uma relacfio de
cooperagio e trocas.

Gostaria de colocar uma observacdio quanto a afirmagfio “vem de encontro a

necessidade da escola...”. Pelo entendimento que tive na leitura do documento, tanto o PPP
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quanto o Plano de Gestfio entendem a necessidade de promover uma relagio de parceria com
a familia, no entanto, pela forma como esta escrito demonstra uma contrariedade, oposicio.
Assim, a forma correta seria “vem ao enconiro da necessidade”, mostrando assim um
favorecimento, jun¢éo de idéias.

O documento faz uma citagio de Paro (2003) "Parece haver, por um lado, uma
incapacidade de compreensdio por parte dos pais a respeito daquilo que ¢ transmitido pela
escola. Por outro lado, hd uma falta de habilidade dos professores em promover essa
comunica¢io”.

O documento ainda traz que a colaborag@o dos pais tem se dado através de parcerias
em projetos. Cita alguns projetos que surgiram em ac¢do coletiva, com atuagiio efetiva dos
pais: horta, amigos da escola, artes, costura, janela dos sonhos e manutengio, além de outros
desenvolvidos pela institui¢io. Como resultado coloca em sua “Avaliagdo geral de 2008 que
houve um maior envolvimento dos pais nas decisdes e agdes para éxito.

Na observagdio participante que realizei pude ver que esta relagio entre pais e
profissionais da instituigio é construida através de conversas (no portdo ou na porta da sala),
bilhetes, contatos telefonicos e em reuniGes promovidas, as reunides de pais, por exemplo.
Estive presente em uma delas ¢ na sala em que estava observando 85% (oitenta e cinco por
cento) das mées compareceram. Outra forma utilizada para promover esta comunicagio ¢ a
documentagdo do que as criangas tém feito. A exposi¢io de suas atividades, desenhos e o
registro através de fotos promovem esta aproximacio e satisfagiio dos pais. As criangas, por
sua vez, se empolgam quando podem mostrar para os pais a sua criagdo.

A colaboragdo por parte dos pais tem se dado através de parceria na realizacio de
projetos que a institui¢do desenvolve, conforme ja mencionado. O que presenciei foi o do
final do ano. A institui¢do colocou duas caixas grandes, uma para alimentos ¢ outra para

brinquedos e um grande painel com cartdes de Natal. A medida que a crianga fazia a doagfo,
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retirava um cartdo para levar para sua familia. Muitas doa¢des foram recolhidas. A festa de
confraterniza¢do das criangas também contou com a contribui¢do das familias, que enviaram
salgados, doces e refrigerantes.

Assim, pode-se notar que a instituigdo tem buscado, através das acles de seus
profissionais, promover uma relagdo de parceria com os pais, um relacionamento
“satisfatorio” como diz Bonomi (1998), envolvendo os pais no plano da colaboragio prética,
ocasides de festa, participagio social, entre outros.

Quanto a documentagdio, Gandini e Goldhaber (2002) colocam que, quando os pais
entram na creche ou pré-escola, onde seus filhos ficam por varias horas, sentem-se bem-
vindos quando encontram alguma forma de documentagiio que Ihes mostre a parte do dia de
seus filhos que eles nfo puderam presenciar, Sentem-se assim mais estimulados a estarem
proximos das experiéncias que seus filhos tém fora de casa, o que contribui para uma relagio
de confianga com a institui¢fo.

Percebe-se pelo documento (Plano de Gestéo) analisado que a relagdo almejada ainda
ndo foi alcangada, mas tem sido colocada como necessidade e mais, como condigiio para um
bom aproveitamento da crianga, assim como Bonomi (1998) havia apontado em suas
pesquisas referente as creches e que, como vimos aqui, também se aplica & pré-escola “o bom
relacionamento entre adultos € reconhecido como passagem obrigatdria para a boa insercéo da
crianca”,

2) Formagao dos profissionais (inicial e continuada)

Na caracterizagfo do corpo docente, 0 documento “Plano de Gestdo 2009” traz que a
maioria tem experiéncia em Educag¢iio Infantil ¢ Ensino Fundamental ¢ mais da metade
formagio em Pedagogia e pds-graduacfio, entre outros cursos de atualizacio.

Nos questionartos, obtive as seguintes informacdes:
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Profissional 1 — Formada em Servigo Social e Pedagogia com pds-graduagio em
Didatica. Participou de cursos de formagéo continuada: Libras, contadora de histéria, letra e
vida. Experiéncia como professora: 12 anos.

Profissional 2 — Formada em Magistério (Ensino Médio), com licenciatura plena em
Pedagogia, especializagio em Educagdo Infantii (PROEPRE) e pés-é;raduacﬁo em
Psicopedagogia e Didatica. Participou de cursos de formagio continuada oferecidos pelo
municipio e rede estadual. Experiéncia como professora: 23 anos.

Profissional 3 — Formada em Magistério (Ensino Médio), Psicologia e Pedagogia,
especializagdo em Educagdo Infantil (PROEPRE) e pos-graduagio em Didatica e
Psicopedagogia. Néo participou de cursos de formagdo continuada. Experiéncia como
professora: 20 anos.

Profissional 4 — Formada em Pedagogia ¢ mestre em Educagfo. Participou de cursos
oferecidos pelo municipio e formagio continuada em Lingua Portuguesa e Matematica.
Experiéncia como professora: 5 anos.

Profissional 5 — Formada em Magistério com habilitagio em Pré-escola (Ensino
Médio), Administragio de Empresas e especializagio em Educag¢do Infantil (PROEPRE).
Participou de cursos de formagfo continuada: Contar histérias, brincar, entre outros.
Experiéncia como professora: 23 anos.

Profissional 6 — Formada em Magistério (Ensino Médio). Participou de cursos de
formacdo continuada oferecidos pelo municipio. Experiéncia como professora: 6 anos.

Profissional 7 — Formada em Magistério (Ensino Médio) ¢ Matematica com
Informética. Ndo participou de cursos de formagio continuada. Atua¢io na administragio
escolar.

De acordo com as informacSes, verificamos que dos 6(seis) professores entrevistados

1{um) tem a formacdo minima exigida pela LDB n° 9394/96 (art. 62) “admitindo-se como
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formagdo minima para o exercicio do magistério na educacfio infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” e os
demais tem formagdo em nivel superior, acompanhada de especializacdo e/ou pos-graduagdo.

Quanto a formagfio dos profissionais de Educagio Infantil, o Plano Nacional de
Educagdo/PNE (2001) diz que além da formagdio académica prévia, requer-se a formacso
permanente, inserida no trabalho pedagéogico e entendida aqui como formacio continuada, a
ser oferecida, segundo a LDB 9394/96 (art. 62, § 12), pela Unifio, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboragio.

Dos 6 (seis) professores, (3) trés participaram do PROEPRE — Programa de Educacio
Pré-escolar. Projeto promovido pelo MEC como um programa de capacitagiio de professores
de educagiio pré-escolar, organizado segundo a teoria piagetiana. Quanto 4 formacdo
continuada, 5(cinco) dos G(seis) participaram ou participam de cursos com esta finalidade. No
entanto, observa-se que apenas 3(trés) relataram que foram cursos oferecidos pelo municipio.
Assim, a formacio continuada a ser oferecida pelos municipios tem acontecido, mas nfio tem
atingido a totalidade dos profissionais.

Considerando aqueles que fizeram mengio & quantidade dos cursos, aos temas (Libras,
Contar historias, Letra ¢ vida, Lingua Portuguesa, Matematica e Brincar) e o tempo de
experiéncia dos profissionais (de 5 a 23 anos), retomamos o Plano Nacional de
Educa¢do/PNE (2001) quando diz que a formagfio dos profissionais da educacfo infantil
merecera uma atengdo especial, dada a relevincia de sua atua¢io como mediadores no
processo de desenvolvimento e aprendizagem e apontamos que, por parte do poder publico, o
discurso ndo tem se aplicado na pratica, poucos cursos sio oferecidos (alguns até repetitivos)
diante da complexidade e especificidade que a atua¢fo na Educagiio Infantil exige e a

qualidade que se tem buscado. Segundo Barreto (1994), esta qualidade se apresenta com uma
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dimensdo maior quando se trata da Educagfio Infantil. Como, ent3o, atingir tal qualidade? Um
convite a reflexfo.

3) Espago fisico (lugar)

Falando agora do espago fisico, vamos & caracterizagio contemplada no Plano de
Gestiéo.

A institui¢do surgiu no espago fisico de um Centro de Lazer do municipio € aos
poucos foi sendo ampliada. Embora a nova estrutura fisica seja resultado de adaptacdes, tem-
s¢ uma escola muito agradével, com acesso a todos os alunos e area arborizada. O maior
problema € em dias de chuva, chove em toda 4rea externa ndo permitindo movimentagédo de
alunos e funciondrios. Hé ainda falta de espago para sala de artes ¢ locais para receber pais em
dias de festa. Quanto aos recursos disponiveis na comunidade local, a instituicdo fica em um
bairro préximo do centro, com asfalto, rede elétrica, rede esgoto e saneamento basico.

Nos questionarios obtive as seguintes informagdes.

3.1.) Caracterizaglo do espago fisico: formado por 4(quatro) salas de aula, banheiros
masculino, feminino e para pessoas especiais, brinquedoteca (casa dos brinquedos, fantasias e
jogos simbolicos), secretaria, sala dos professores e coordenagfio, sala da diregdo, parque,
tanque de areia, jardim, refeitério, cozinha e ampla area externa arborizada.

3.2.) Espagos utilizados pelas crian¢as no decorrer da semana, através de revezamento
das turmas: sala de aula, refeitério, tanque de areia, parque, brinquedoteca, sala de video (na
prépria sala), gramado com arvores e horta.

3.3.) Caracterizagdo do ambiente:

Profissional 1 - escola bem aconchegante, com espagos para aula extra-classe, como
ouvir histérias embaixo das drvores. Aponta, no entanto, que sua sala é muito pequena para o

namero de alunos.
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Profissional 2 — a escola € municipal, tudo que depende da equipe escolar para que o
ambiente escolar esteja prazeroso é realizado, porém o prédio é muito antigo e necessita de
manuteng3o.

Profissional 3 — o ambiente ¢ muito agraddvel. A drea externa é ampla, mas as salas de
aula sdo muito quentes. A convivéncia entre todos é muito amigéavel.

Profissional 4 — os diversos espagos extra-sala permitem uma vivéncia prazerosa, pois
permite que tenhamos grande variedade de atividades, as criangas se divertem muito.

Profissional 5 — o ambiente ¢ prazeroso porque todos os profissionais da escola tem
um 6timo entrosamento.

Profissional 6 — embora estejamos sempre buscando melhora-lo € ampliar os espacos,
mas dentro das condi¢Bes tornamos cada ambiente favordvel para que a crianga aprenda, se
socialize e brinque muito, isso porque o fazemos com amor.

Profissional 7 — acredito que o ambiente ¢ prazeroso; o grande nimero de drvores que
tem nesta unidade escolar garante um bem estar,

3.4.) Ambiente proporciona a construgo da autonomia pelas criangas?

Profissional 1 — em alguns momentos sim. Vo ao banheiro, bebem 4agua e alimentam-
se sozinhas,

Profissional 2 — o deslocamento, principalmente das criangas de inclusdo, ¢ bastante
complicado em dias de chuva, é uma lastima; a caréncia de funcionérios também dificulta o
trabalho.

Profissional 3 — sim. Buscamos dar oportunidade de tomada de atitudes que nfio
costumam ser oferecidas em casa: alimentar-se sozinhas, ir ao banheiro sozinhos...

Profissional 4 — sim. Por exemplo, na casa dos brinquedos elas tém que se organizar
para saber com quem ficara qual brinquedo, além de manter a organizac¢do do espaco.

Profissional 5 — sim. Através dos didlogos entre eles e os que estdio ao seu redor,
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Profissional 6 — na medida do possivel, reconhecendo os ambientes, com seguranca,
eles se dirigem sozinhos pelos espagos, interagem com demais funciondrios, reivindicam
materiais que precisem no grupo. Em dupla ou individualmente eles buscam solucdes que
favoregam a autonomia.

Profissional 7 — sim. Os banheiros sfio adaptados ao tamanho das criangas € todas as
areas sdo freqlientadas por todos.

Durante a observaciio participante acompanhei a utilizagio do espago fisico pelas
turmas e o revezamento que fazem. Em alguns momentos ha predominio na utilizaco da sala
de aula, principalmente quando em situacdes de chuva, pois todo o espaco externo fica
impossibilitado de uso. Observei também que o acesso aos espagos é feito por intermédio de
rampas e corredores. Gostaria de relatar, ainda, que as criangas demonstram satisfagiio ao
estar ali na institui¢do e pude ouvir de uma delas, enquanto acompanhava a professora ¢ a
turma para uma atividade no gramado, “a escola € tdo bonita, eu gosto tanto daquil”.

Diante do exposto, algumas constatagGes podem ser feitas:

1°} 0 espago fisico da institui¢Bio apresenta alguns problemas, citados no documento e
na fala dos profissionais, que vem confirmar o diagndstico apresentado no Plano Nacional de
Educagdo (2001) sobre a realidade das institui¢Ges brasileiras de Educagfio Infantil no que diz
respeito 4 infra-estrutura, pois quanto aos servigos bdsicos a mesma nfio apresenta
dificuldades. H4 necessidade de ambientes externos cobertos que possam ser efetivamente
usados em dias de chuva pelas criancas e funciondrios, bem como a construgio de espagos
para outras atividades (sala de Artes e recepcio dos pais) e manutengdo dos ji existentes.
Aqui vemos a necessidade de investimento financeiro por parte do poder plblico para
melhoria das instalagGes.

2°) o espacgo fisico da instituigdo se caracteriza como um ambiente, como diz Faria

(2003), que grande ou pequeno, o espago fisico de qualquer tipo de centro de educagio
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infantil precisa tornar-se um ambiente onde criangas de vérias idades € varios tipos de adultos
possam conviver.

Sendo o espago fisico um dos elementos fundamentais para uma pedagogia da
educacdo infantil, onde a pedagogia faz-se no espago e o espago, por sua vez, consolida a
pedagogia (Faria, 2003) farei agora a anélise do bindémio cuidado-e-educagdo a fim de
verificar qual(is) pedagogia(s) se consolida(m) no espago da instituigio ora apresentado.

4) Cutdado-e-educacio

O cuidado-e-educacio das criangas pequenas foi assim contemplado no questionario
entregue aos profissionais:

4.1.) Cuidado-e-educagio no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo:

Profissional 1 — tem por objetivo formagio social e pessoal do educando, seu
desenvolvimento e necessidade, valores, respeito miituo.

Profissional 2 — o projeto pedagdgico da escola funciona mais por iniciativa da equipe
escolar, que se esfor¢a a0 maximo, com recursos minimos.

Profissional 3 — o PPP visa o desenvolvimento dos valores, respeito, integrago social
e pessoal. Visa também a integragiio da escola com as familias, através de projetos.

Profissional 4 — oferecendo as criangas espagos de vivéncias diferenciadas, sempre
atenta a participagio dos pais/ gestores/ formadores na formagfio social da crianga. Entende-se
o cuidar-educar como indissociaveis.

Profissional 5 — para que elas se tornem criangas independentes e conscientes de seus
atos.

Profissional 6 — com muita responsabilidade e seriedade necessarias para que ndo se
esqueca que a crianga tem direito aos cuidados necessarios para que tenha oportuna
aprendizagem enfatizando a autonomia/ a constru¢do do “eu” ¢ o reconhecimento do outro

com afetividade, didlogos e regras claras.

36



Profissional 7 — ndo respondeu.

4.2.) Como se da o cuidado das criangas em sua prética:

Profissional 1 — as criangas sfio a preocupagiio geral da escola, onde todos os
funciondrios, independente da fungfo, diio atencio, carinho e cuidados especiais.

Profissional 2 — com o aumento dos casos de inclusio, o cuidar estd cada dia mais
presente em nossa pratica que deve ser ampliada com recursos préprios e ajuda ou orientaciio
das familias.

Obs.: A inclusfio aqui citada pela profissional deve-se ao fato de a instituicio atender a
varias criangas com necessidades especiais (cadeirantes, sindrome de down, etc.)

Profissional 3 — nossa maior preocupa¢io é a crianca. Todos nos independente da
fungdo ocupada, damos atengfo e os cuidados necessarios ao aluno.

Profissional 4 — permanecer atenta i integridade fisica das criangas, observar
comportamentos que possam ser reflexos de situacles externas ao ambiente escolar,
preocupar-me com alimentacio, higiene e praticas de interagfio social.

Profissional 5 — ensinar eles a serem responsaveis e dignos de um futuro excelente
para eles.

Profissional 6 — com orienta¢des na roda da conversa e com constantes lembretes e
didlogos que se fazem necessarios quando surgem os conflitos e ouvindo-os deixando que
argumentem ¢ construindo juntos as regras necessarias para um bom andamento.

Profissional 7 — ndo respondeu.

4.3.) Como se da a educagfio das criangas em sua prética:

Profissional 1 — através de questionamentos, estimulos e registros em folha, caderno.

Profissional 2 — a educagfio visa um desenvolvimento global da crianca, seu bem-estar
e autonomia sfio metas e com o ensino de nove anos o direcionamento para a alfabetizacéio é

inevitavel.
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Profissional 3 — através de trabalhos em grupos e individuais, com muito didlogo ¢
questionamentos, com registros em folhas e cadernos.

Profissional 4 - além das agdes citadas acima (cuidar é também educar) levar a essas
criangas conhecimentos que fagam parte de seu dia-a-dia, jamais esquecendo-se da
importéncia do ladico nesse processo.

Profissional 5 — com conversa, estimulos e muito amor ¢ atencfio em tudo que eles nos
pedem e mostram.

Profissional 6 — priorizando os conhecimentos prévios, respeitando a faixa etiria e
explorando o potencial do aluno em contextos do meio em que cle vive, ampliando
conhecimentos através da fantasia, da imaginagio, do brincar e das atividades de
aprendizagem significativa.

Profissional 7 — néo respondeu.

4.4.) Participagfo das criangas ¢é ativa em todo o processo educativo? De que forma?

Profissional 1 — para desenvolver as atividades penso sempre despertar o interesse das
criangas procurando saber seus conhecimentos prévios, atividades que contemplem o
planejamento anual ¢ as necessidades emocionais das criangas.

Profissional 2 — a crianga participa no sentido dela propria construir conceitos através
do levantamento de hipéteses e intermediacdes que a fazem evoluir.

Profissional 3 — em nossos trabalhos procuramos aproveitar as experiéncias anteriores
dos alunos procurando despertar o interesse ¢ estimulando o desenvolvimento das mesmas.

Profissional 4 — sim. Todos os assuntos introduzidos sdo previamente discutidos,
proporcionando-me conhecimento daquilo que minha sala conhece, para a partir disso,
estabelecer minhas agdes.

Profissional 5 — sim. Convivendo, dialogando e resolvendo situagdes problemas entre

clas e os adultos.
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Profissional 6 — a mediagfio é minha, mas a atuacdo & deles, dentro do fazer, do
acontecer e do brincar aprendendo que a mim s6 cabe orientar ¢ observar, mas efetivamente
eles sdo sujeitos da aprendizagem desse processo educativo.

Profissional 7 — ndo respondeu.

4.5.) Contribui¢des da Educagio Infantil para a crianca que a freqiienta:

Profissional 1 — socializa¢do, contato com escrita ¢ a leitura em suas diferentes
contextualizagOes, expressdo dos sentimentos, conscientizagio em cuidar do meio ambiente,
estimulo a0 raciocinio 1dgico matematico. A Educagfo Infantil é extremamente importante no
processo de ensino-aprendizagem,

Profissional 2 — a Educagfo Infantil faz parte da estrutura da educagdo bésica,
proporciona condigbes de aprendizagem que hd algumas décadas pertenciam somente a
familia.

Profissional 3 — a socializagdo, a possibilidade da exploraciio dos sentimentos, o
contato com a leitura e escrita em diferentes contextos e o estimulo ao raciocinio logico
matematico. Considero a Educagdio Infanti! de suma importancia no desenvolvimento social,
emocional e no raciocinio légico-matematico das criancas.

Profissional 4 — em minha opinifo o mais importante ¢ a interacio social; possibilitar-
Ihes reconhecer-se no outro, lidar com o outro, respeitar diferencas e nesse contexto ter acesso
aos primeiros momentos de contato com o mundo da escrita. Educacio Infantil tida as vezes
como “so brincar” € que fransformard a crianga e conseguiré fazer com que o convivio com o
outro se torne viavel; a crianga constrdi e vive realidades em suas brincadeiras, situages essas
que a permitem gerar conflitos e resolvé-los. Em minha opinido, a Educacio Infantil é
essencial.

Profissional 5 — nos, da Educagfio Infantil, somos os primérdios da vida deles, nos

temos como objetivos mostrar a eles que é nessa fase da vida que podemos moldar cidadios
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responsaveis e dignos para o futuro do nosso pais e nessa idade que eles aprendem a ter
respeito € a respeitar ao proximo.

Profissional 6 — ela oferece a base que ird estruturé-la nos primeiros anos do ensino
fundamental oferecendo socializagfio, interagiio, seguranca, autonomia e dentro de um
contexto afetivo que torna prazeroso aprender. Que a crianga possa ser vista cada vez mais
como ela € e respeitada nesse processo de aprendizagem, até no decorrer dos primeiros anos
do fundamental, sem restringi-la limitando-a e nem esperando mais do que ela possa oferecer.
Lembramos que cada crianga é uma crianga e cabe ao profissional conhecé-la e saber quais as
suas reais necessidades de aprendizagem dentro de suas potencialidades.

Profissional 7 — ndo respondeu.

Quanto ao Plano de Gestéio (integrante do PPP) muito foi colocado nas falas dos
profissionais, mas em seus objetivos dos planos dos cursos mantidos pela escola traz:

- oferecer virias oportunidades que desafiem o raciocinio ¢ permitam 2 crianca
descobrir e elaborar hipoteses;

- estimular a consolidagdo de oportunidades para a transmissio e construgdo de
conhecimentos, o enfrentamento da auto-estima e de construcio de identidade;

- respeitar € incorporar a diversidade de expresses culturais existentes na sociedade:

- levar em conta que o brincar constitui uma forma privilegiada de aprender, que o
ambiente ludico € o mais adequado para envolver criativamente a crianga no processo
educativo;

- valorizar o trabalho cooperativo;

- propor que o educando tenha uma intengfo educativa, organize o ambiente, planeje,

por iniciativa propria e com as outras criangas;
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- propor atividades, langar desafios a partir da avaliacfio do que esta acontecendo com
as criangas a cada momento, suas expectativas, desejos e necessidades € seu nivel de
desenvolvimento e aprendizagem;

- assegurar a realizagio de aprendizagem em que os contetidos se relacionem com 0
que a crianga ja sabe e propiciem o interesse pela utilizagio efetiva dos mesmos;

- dar oportunidades ao educador de refletir individualmente, com seus pares, dirigentes
e especialistas, sobre sua pratica, para que néo se aplique mecanicamente uma seqiiéncia de
rotinas pré-estabelecidas;

- inserir 0 aluno no mundo da comunicagio formal e informal, utilizando-se de
diferentes linguagens ¢ signos inclusive a escrita e a leitura.

O documento contempla ainda o planejamento bimestral nas seguintes dreas de
conhecimento: Natureza e Sociedade/ Linguagem oral e escrit/ Matematica/ Artes/
Movimento ¢ Misica, explicitando como cada 4rea serd trabalhada em cada faixa etdria e a
proposta da realizagdo de projetos especiais desenvolvidos pela instituigdo ao longo de todo o
ano letivo, que sdo: Semana de acolhimento/ Quem cuida tem (patriménio)/ Educagfio para a
saude/ Educagdo moral e civica/ Educagiio para a paz/ Quando eu passeio eu aprendo/
Tréansito/ Minuto da Dengue/ O mundo precisa de mim (a amiga natureza)/ Pascoa/ Dia das
Mies/ Meios de Comunicagdo/ Festa da zona rural (Junina)/ Dia dos pais/ Folclore/ Misica na
escola/ Semana das criangas/ Atividades mil/ Culinaria/ Janela dos sonhos/ Novos olhares
para uma nova proposta/ Horta na escola/ Oficina de Artes/ Amigos da escola/ Time da
manuten¢fo/ Oficina de costura/ Formatura/ Natal.

A avaliag@o final do documento traz “Um passo e uma reflexfio, ¢ assim que estamos
caminhando, revendo posturas com o objetivo de garantir as criangas o direito de ser crianga”.

Promover a andlise de todo este material ¢ uma tarefa que demanda muito

detalhamento.
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Em primeiro lugar, gostaria de destacar a importincia dada a(s) crianga(s) na
elaboragéio das propostas, conforme Kuhlmann (2007) assim propde, que a Educac@io Infantil
tem sua especificidade e sua caracterizagio como lugar de cuidado-e-educagio a partir do
momento em que toma a crianga como ponto de partida para a formulagio das propostas
pedagdgicas,

Outra questdio apontada, principalmente nas falas dos profissionais, é a integracio
entre cuidado e educagio. Conforme colocam os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educagfo Infantil(1999), o cuidado ¢ compreendido como parte integrante da educagio
embora possa requerer conhecimentos, instrumentos e habilidades que vdo além da dimensdo
pedagdgica. Sua base estd em compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano; é um ato em relacfio ao outro e a si mesmo.

Ter a participagio ativa da crianga em todo o processo também aparece muito explicito
nas falas e documento, confirmando mais uma vez a proposta dos Referenciais Curriculares

Nacionais para a Educagfo Infantil, que cito:

“Além da dimensao afetiva e relacional do cuidado, é preciso que o professor possa
ajudar a crianga a identificar suas necessidades ¢ prioriza-las, assim como atendé-fas
de forma adequada. Assim, cuidar da crianga ¢ sobretudo dar atengdo a ela como
pessoa que estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando ¢ respondendo s suas necessidades. Isto inclui interessar-
se sobre 0 que a crianga sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando
a ampliagfio deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornarido mais
independente ¢ mais auténoma.” (MEC, 1999, vol. I, p.25)

A construgdo de um vinculo entre quem cuida ¢ quem é cuidado se d4, entdo, a partir
de um comprometimento com o outro, com sua singularidade, sendo soliddrio com suas
necessidades ¢ confiando em suas capacidades.

Nesta integragio, a proposta pedagégica dos profissionais também revela a

preocupagdo com o ladico, com o brincar, com o coletivo infantil, com a imaginacdo, a

fantasia, com as diferentes linguagens, entre elas a leitura ¢ a escrita.
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Passo agora para um ponto polémico: a escolarizagdo da Educacgdo Infantil. Em vérios
momentos alguns profissionais, em suas falas, abordam o uso do caderno, das folhas de
registro, bem como se referem & crianga como aluno e ao espacgo educativo como escola. Na
observacdo participante constatei a presenca de lousas nas salas, bem como a organizagio de
filas das criangas. Construgdo de cabecalhos e rotinas dirias. Seria este um indicio da
escolarizagfio da Educacio Infantil?

E importante destacar que estamos falando em pré-escola e Kuhlmann (2003) ressalta
que a educacfio infantil ndo pode deixar de lado a preocupagdo com uma articulagdo com o
ensino fundamental, especialmente para as criangas pré-escolares que logo mais estardo na
escola e que se interessam por aprender a ler, escrever e contar. Af estd o pulo do gato: é
preciso ter clareza quanto ao carater da educacio infantil, em que a crianga é o ponto de

partida € nfio um ensino fundamental pré-existente.

“Mas, tomar a crianga como ponto de partida exigiria compreender que, para ela,
conhecer 0 mundo envolve o afeto, o prazer € o desprazer, a fantasia, o brincar e o
movimento, a poesia as ciéncias, as artes pldsticas e dramaticas, a linguagem, a
mtisica e a matemitica. Que para ela, a brincadeira ¢ uma forma de linguagem (vol. 2,
p.7) assim como a linguagem ¢ uma forma de brincadeira.” (Kuhimann, 2003, p. 65)

No entanto, esta articulagdo ndo pode permitir que se retorne 4 marca de antecipagdo
da escolaridade das pré-escolas que tanto tem se buscado superar. A este respeito Mello

(2005) faz um alerta ¢ um convite:

“... até agora temos contaminado, por assim dizer, a educaciio infantil com as tarefas
do ensino fundamental (..) de agora em diante, levando em conia 03 novos
conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento das criangas, trata-se de fazer o
inverso: deixar contaminar o ensino fundamental com atividades que julgamos tipicas
da educagdo infantil - ainda que, muitas vezes, nem na educagdo infantil reservemos
tempo para elas. Falo das atividades de expressdo como o desenho, a pintura, a
brincadeira de faz-de-conta, a modelagem, a construgiio, a danga, a poesia e a propria
fala.” {(Mello, 2005, p.24)

Iniciei a presente analise com a constatagio de Mello (2001) de que a observagio das
praticas educativas em institui¢des de educacfio infantil tem revelado um cotidiano ainda

muito distante da teoria que se conhece e do anincio que se faz s praticas pedagdgicas
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possiveis. Serd esta a constatagdo desta pesquisa? Foi a pergunta que fiz inicialmente e agora
tenho condig¢des de responder.

Constatei, mediante a analise do contetdo, que ha um didlogo entre as teorias e as
praticas dos profissionais de Educacdio Infantil que se faz representar no cotidiano das
institui¢des. No entanto, ndo ha como se afirmar que o ideal foi atingido. Muito ainda precisa
ser repensado, construido e conquistado pelos sujeitos (histérico, social e culturalmente)
envolvidos. Saliento, porém, que a direcfio do caminho que estd sendo percorrido aponta para
a garantia efetiva do direito 4 infincia da crianga pequena brasileira e af estd uma grande

conquista. A caminhada, por sua vez, continua...
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho anuncio o inicio de muitos outros, pois o assunto em questio
tem em sua amplitude um vasto campo de estudos e pesquisas. Muitas bibliografias foram
referéncia & construgio deste projeto, mas por motivos de direcionamento do tema ndo foram
abordadas em toda sua riqueza e profundidade. No entanto, elas se encontram registradas ao
final desta pesquisa para que em outros momentos possa servir-lhe de ponto de partida para
suas possiveis reflexdes e indagagdes.

A minha proposta inicial era de abordar o cuidado-e-educaciio da teoria a pratica dos
profissionais de educago infantil e foi desta forma que o processo se desenvolveu. Quantos
conhecimentos adquiri ¢ quantas vivéncias experimentei! Ao definir o tema do projeto
desconhecia a sua real imensiddo e as contribuicBes que traria para minha formagéo.

Foi um desafio: do planejamento 4 execugio. Agora, nesta avaliagdo, registro a minha
satisfagéo por todo o processo e pelos resultados alcangados.

Agradeco a todos que de prontiddo receberam os questionarios e responderam, a
coordenadora pedagdgica que me apresentou o documento da institui¢do e me permitiu fazer
registros para uso neste trabalho e 4 professora que gentilmente abriu as portas de sua sala e
me permitiu viver ali momentos marcantes, observando e participando de sua pratica, bem
como desfrutando da alegria e energia das criancas.

Muitos sdo os caminhos que as pesquisas podem trilhar, mas fazer esta relacdo entre
teoria e pratica realmente trouxe uma sensagio de completude, de conversa longa com muito a
se falar.

Espero que tenha sido proveitoso para vocg, caro leitor, este trabalho, pois para mim
foi inesquecivel.

Obrigada pela companhia e até mais.
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