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Resumo

Esta monografia tem como objetivo refletir sobre a pedagogia de
Célestin Freinet no contexto da educacdo fisica escolar. Célestin Freinet
acredifava que o frabaho pedagégico deveria ser dindmico,
considerando o conhecimento que o aluno j& domina, respeitando o seu
ritmo, para que ele atinja a plena redlizacdo de seu potencial, Sua
pratica pedagogica, voltada a agdo, vem de encontro 4 prdatica
tradicional, tanto questionada pelos educadores da atualidade. Num
primeiro momento, abordamos os principios da Pedagogia Freinet e suas
contribuicdes para a educagado fisica no &mbito escolar. Num segundo
momento, relatamos a pesquisa de campo redlizada numa escola
particular de Campinas que se orienta pelos principios freinetianos. Nessa
fase de pesquisa, readlizada no segundo semestre de 2001,
acompanhamos as aulas de educacdo fisica, procurando observar as
relacdes entre o trabalho reglizado e 0s eixos da Pedagogia Freinet.
Baseando-me nos estudos feifos no decorrer deste trabalho, cabe
considerar que a proposta de Freinet circula entre o individual € ©
coletivo, procurando desenvolver ao mdximo o senso cooperativo entre

0s educandos.
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Introdugdo

“NGo se preocupe em entender.
Viver é ultrapassar todo o entendimento.”

Clarice Lispector (1998)

Como posso descrever em poucas linhas o oceano de
emocdes que se agita dentro de mim diante das palavras encantadoras:
escola, freinet, aluno, autonomia, ensino, aprendizado2 Como resumir

toda essa magnitude em palavras escritas?

Numa aula da faculdade, tivemos a oportunidade de receber
a visita de um professor convidado que, brevemente, discorreu sobre a
Pedagogia Freinetf, propondo algumas idéias inovadoras para a nossa
atuagdo nas aulas de educacdo fisica escolar. Informou-nos que hd uma
escola em Campinas cujo projeto pedagodgico baseia-se na Pedagogia
Freinet, na qual ele atua como professor de educagdo fisica. O semestre

terminou e, logo em seguida, vieram as “engenhosas” monografias.

Pensei, repensei e... decidi. Porque ndo estudar a Pedagogia
Freinet, descobrir os mistérios de sua proposta pedagodgica que
representava tanto para aqguele professor com olhos brilhantes para
educar? Como serd sua proposta de frabalho?

Foi ent@o que, mais tarde, fiz contato com esse professor, a fim
de reaqlizar um estagio na Escola Curumim que pudesse trazer elementos
para uma pesquisa de campo sobre a educagdo fisica escolar no
contexto da Pedagogia Freinet. O estdgio/pesquisa de campo foi
redlizado durante o segundo semestre de 2001, no qual pude conhecer
mais de perto as aproximagdes da Pedagogia Freinet com a educagdo

fisica escolar.



Hoje, posso apresentar esse professor como o Alcides (Cid&o),
sempre compreensivo e atencioso com seus alunos, buscando a reflexdo,

a criatividade e a cooperacdo em suas aulas.

Tantas dividas e perguntas sem respostas instigaram-me a
estudar Freinet, esse professor primdrio francés sobre o qual muito pouco
se ouve falar na faculdade. Talvez porque Freinet ndo seguiv carreira
académica na universidade. Estudando Célestin Freinet, pude perceber o

guanto suq obra é enriguecedora para o dmbito escolar.

Descobri que a Pedagogia Freinet é muito mais uma
pedagogia de perguntas do gue de respostas e que quanto mais inquieta

for, mais critica ela se tornara.

Busquel fazer aproximacdes da Pedagogia Freinet com a
educacdo fisica, mesmo sabendo que ndo existe referéncia direta da
educacdo fisica como drea de conhecimento nesta pedagogia. Nesse
senfido, o desafio deste trabalho coloca-se, justamente, em buscar
contribuicdes da Pedagogia Freinet para possiveis reflexdes sobre a
educacdo fisica escolar, tendo em vista pensar em outras abordagens a

respeito do trabalho com a cultura corporal.
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Capitulo I

O encontro com Célestin Freinet



Com base nas obras de Sampaio (1994} e Elias {1996 e 1997),
abordarei alguns aspectos da vida de Célestin Freinet.

Ele nasceu em 1896, num pequeno vilarejo do sul da Franca
chamado Gars, situado nos Alpes Maritimos. Durante sua infancia foi
pastor de rebanhos.

Em 1914, com o inicio da 1¢ Guerra Mundial, Freinet
interrompeu seus estudos, alistando-se no servico militar. Ao participar dos
combates, sofreu as acdes de gases tOxicos que comprometeram seus
pulmaoes, além de ter sido ferido peias balas dos alemdaes, o que o fez sair
da guerra muito debilitado e fraumatizado fisicamente. Ndo estava
invaiido, mas tinha os pulmdes perfurados, € mesmo assim, depois de sair
dos hospitais onde esteve, voltou a lecionar.

Em 1920, Freinet inicia na pequena aldeia de Bar-Sur-Loup seu
trabalho como professor primdrio, numa escola instalada numa casa
antiga e muito humilde.

Faltava, a Freinet, a experiéncia pedagdgica, pois ndo havia
terminado o curso normal em decorréncia da guerra. Recomega, entdo, a
estudar sozinho. Regisfrava tudo © que ouvia de seus alunos, seus
comportamentos, seus sucessos € fracossos.

Devido as suas dificuldades fisicas, especiaimente de
respiracdo, Freinet tinha problemas para ensinar utiizando a fala, em
classes que, na época, finham entre 50 e 90 alunos. Decidiu, entdo, sair da
salag de aula e fazer passeios com os aluncs. Depois de conversar
infensamente com ©0s alunos sobre os acontecimentos dos passeios,
estimulava-os a escrever tudo o que eles contavam.

Passou a se interessar mais sobre femas da educagdo,
buscande referéncias no ambito dc: pedagogia infernacional em estudos
de Rousseau, Rabelais, Monteigne, Decroly, Cousinet, Montassori, Dewey,
Makarenko, Korczak, Ferriére, Piaget, Pestalozzi eic. Encontrou

contribuigcdes e criticou o que confrariava suas idéias especificas sobre @



educagdo da crianga. “Enfre os pedagogos citados, foi influenciado,
particularmente, por Rousseau, Pestalozzi e Ferriére” (Elias, 1996, p.18).

Apds ter estudado diversos seguidores do movimento da
Pedagogia Nova, prestou © exame que ¢ habilitou a exercer a func@o de
professor.

Em 1926, Elise, que mais tarde casou-se com Freinet, chega &
escola Bar-Sur-Loup para trabalhar como colaboradora de Freinet. Com
suas habilidades artisticas e o espirito aberto para as experiéncias de
Freinet, veio a complementar seu frabalho.

Em 1927, Freinet edita seu primeiro livro, “A Imprensa na
Escola” Nesse livro, ele expde as vanfagens de se adotar g técnica da
imprensa nas atividades escolares. Ainda neste ano, redliza o 12 Congresso
gue consagra o Movimento internacional de Material Impresso na Escola.
Nesse congresso, Freinet pdde sanar dividas dos adepfos de seu
movimento relafivas ao uso adequado de todo o material; teve fambém a
oportunidade de tornar mais claro para os congressistas como as ’récnicds
da imprensa na escola deveriam ser utilizadas. Encerando o congresso,
Freinet apresentou um filme, no qual mostrava como era o
desenvolvimento do trabalho e a relacdo professor-qiuno durante o
processo. Nesse mesmo ano, hasce a Cooperativa do Ensino Leigo (CEL),
a qual surgiv para tentar subsidiar os gastos ndio sé com a pubiicagdo da
revista La Gerbe, como também dos boletins que eram distribuidos a todos
0s adeptos da Pedagogia Freinet, os quais participavam de aiguma forma
para que a CEL funcionasse. Ndo era q dificuidade financeira que faria
parar uma publicagdo como a La Gerbe, que tfinha se fornado a mais lida
das produgdes literdrias da Cooperativa.

Freinet ndo poderia imaginar que a Cooperativa cresceria a
ponto de, na década de 1980, fommecer material pedagdgico e
publicacdes para milhares de associados em diversas partes do mundo.

Em 1928, Freinet pediu transferéncia para Saint-Paul de Vence,

uma peguena vilg medieval, cercada de muralhas e ruas bem estreitas.



Nessa época, Elise e Freinet j& haviam se casado e tinham uma filha,
chamada Madeleine.

Apesar das péssimas condicdes da escola, velha € mai
conservada, o entusiasmo de Freinet para iniciar uma nova jornada de
trabalho era grande. Foi preciso iniciar todo ¢ trabalho, o que demorou
um certo tempo para que o$ alunos se gcostumassem com aquela nova
forma de aprendizado.

Freinet amava seus semelhantes; finha como principio
respeitar a crianga e dar o eia o direito de viver pienamente como
crianga, sob todos os aspectos. Acreditava que respeitd-las como
criangas era condic@o fundamental para que pudessem desenvolver suas
capacidades e sua persondlidade. Isso confribuiria para que no futuro,
quando adulta, estivessem prontas para defender os direitos de todos,
aprendendo a trabalhar pela coiefividade.

Freinet propunha quebrar os métodos tradicionais, em que ds
criangas ficam estdlicas, sentadas nas cadeiras, ouvindo o professor falar.
Suas técnicas favoreciam uma pedagogia nova, essenciaimente prdfica e
cooperativa, ng qual os alunos podem desenvolver habilidades de andlise
crifica, de avdliac@o pessoal, de expressdo livre de seus proprios
pensamentos e opinides, de exercicio da coopera¢do, da criatividade, da
responsabilidade e da afetividade.

Em 1933, Freinet € exonerado do cargo de professor em Saint-
Paul de Vence, devido ao crescimento das trocas de cartas e
encomendas provenientes do infercdmbio com outras escelas, até de
ouftros paises. Os moradores da cidade, percebendo o grande movimento
no coreio, passaram a desconfiar até de “espionagem russa”., Vale
lembrar gue a Europa vivia, nos primeiros anos da década de 1930, um
clima de guerra, com o nazismo crescendo na Alemanha, ¢ fascismo
dominando a itdlia € o nacional-socidalismo espalhando-se por toda parte.

Nesse fervilhar, os moradores de Saini-Paul, influenciados pelos

reacionarios, pelo inspetor escolar, conseguiram criar um clima de tensdo,



que apds desagraddaveis distdrbios, acabou ievando & suspensd@o de
Freinet do cargo de professor.

Em 1940, Freinet & acusado de ser um lider perigoso, que
editava panfletos ciandestinos, sediados na CEL, gue consideravam ser
um quartel general, onde se guardavam armas e munigdes. Levaram-no
como prisioneiro para um campo de concentracdo em Var, sendo vitima
de graves lesoes pulmonares, o que j& ocorrerg durante a 1e Guerra
Mundial. Seu estado de salde agravou-se, devido as péssimas condicdes
em que © mantiveram, mas consegue se recuperar, dedicando-se
pedagogicamente aos seus companheiros de prisdo. Sai da prisGo em
1941.

Terminada a guerrq, Elise e Freinet voltaram para Vence e
encontraram & CEL destruida. Pouco se podia aproveitar dos restos de
papeis sujos que restaram. Mas a vontade de recomegar todo o trabalho
era grande. Reconsfruiram ludo com a djuda de alguns pais que se
dispuseram a colaborar. Todo o movimento cresceu novamente e a CEL
foi recrganizada.

Nesse processo de reerguimento da CEL, foi criado o ICEM,
Instituto Cooperativo da Escota Modema, uma associagcdo pedagdgica
voltada & pesquisa e que se incumbiria de assegurar o gperfeicoamento
da CEL, bem como de cuidar das edicdes da Cooperativa,

Em 1946, Freinet morre em sua escola, na cidade de Vence €
é enterrado em Gars, seu vilarejo natal. Confinuando sua obra, 14
permaneceu Elise, como presidente do Movimento, escrevendo livros e
trabalhando afé 1983, anc em que também morreu, cercada de respeito
e afeicdo.

O trabalho do casal prossegue. Sua filha Madeleine, mantéem
viva a Escola Freinet de Vence. O objetivo da Escola Freinet & assegurar @
conservacdo, o desenvolvimento e a aplicagdo pratica dos meétodos

pedagdgicos de Celestin Freinet.
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Com o propésito de ndo deixar enfraquecer as idéios
propostas por Freinet, os membros do ICEM, em vdrios congressos,
reafirmaram os principios pedagdgicos de seu movimento, conhecidos
até hoje. Cabe destacar que a Pedagogia Freinet & internacional, seus
educadores fazem parte da FIMEM (Federag@o Internacional dos
Movimentos da Escola Moderna), criada em 1957, durante o Congresso do
Maovimento Francés da Escola Moderna.

Durante suas palestras, cursos e conversas com pedagogos,
Freinet percebeu que somente a fransmisséo de conselhos técnicos de sua
filosofia ndo seriam suficientes, se estes ndo fossem acompanhados de
instrucdes mais exatas. Com isso ele organizou uma série de principios que
chamou de Invaridveis Pedagdgicas (que ndo variam). “Seu objetivo era
estabelecer uma nova gama de valores escolares, numa busca da
verdade, que deveria ser feita a luz da experiéncia e do bom-senso”
(Sampaio, 1994, p.80).

Ao apresentar as Invariantes, Freinef organizou-as em relacdo
a trés aspectos:

- A natureza da crianga;
- Asreagdes da crianga;

- As técnicas educativas.

As Invaridveis Pedagdgicas s&io numeradas em 30 invariantes,
dentre as quais destaco ds seguintes.

e A crianca e o adulto ndio gostam de imposi¢cdes autoritdrias.

e A crianca e o adulto ndo gostam de uma disciplina rigida,

quando isso significa obedecer passivamente uma ordem

externa.

o Ninguém gosta de frabalhar sem objetivo, atuar como

maquina, sujeitando-se a rofinas nas quais n&o participa.

» NOo sdo a observacdo, a explicagdo € a demonstragdo -

processos essenciais da escola - as Unicas vias normais de
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aquisicdo de coenhecimento, mas a experiéncia tateante,
que € uma conduta natural e Uhiversal.

s Fale o menos possivel.

» A democracia de amanhd prepara-se pela democracia na
escola. Um regime autoritdrio na escola ndo seria capaz de
formar cidadaos demeocratas,

e Uma das primeiras condicdes da renovacdo da escola é o
respeito a crianga €, por sug vez, a crianca ter respeito pelos
seus professores; sé assim €& possivel educar dentro da
dignidade.

« E preciso ter esperanca ofimista na vida. (Sampaio, 1994,
0.81-99).

Freinet conseguiu em sua coletnea de experiéncias
proporcionar-nos uma pedagogia sensivel, humana e nova, que nos dd
possivilidade de ver o aluno como um tode, explorando ao maximo sua
capacidade de desenvolver-se como ser social e individual. No Brasil, a
pratica e a divulgocao da Pedagogia Freinet tiveram conquistas a partir
de 1972.
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Capitulo II
Pedagogia Freinet: principios e
contribuigdoes para a educagado

fisica escolar



A disposicdo do material da classe Freinet € por si s& um
convite @ comunicagdo do trabalho. As classes sdo organizadas em
ateliés (cantos), visando principalmente a autonomia dos alunos, bem
como o atendimento de suas necessidades. Cada atelié corresponde a
um canto de trabalho.

Desse modo elas trabalham livremente, deixando seus
senfimentos e idéias manifestarem-se, comunicando-se com os outros,

conhecendo-se e interagindo, criando e organizando-se, avaliando-se.

Escola Curumim, Campinas - SP.

Cabe fessolfor que esses ateliés sdo bem variados,
propiciando um leque de atividades, sendo &s vezes substituidos por
outros, dependendo dos objetivos e contetudos a serem trabalhados no
periodo. Neles, os alunos frabalham com argila, tinta, hd a biblioteca, a
cozinha, o canto do desenho, o canto da matemdatica, do portugués, dos

jogos etc.



O dluno & quem escolhe o atelié em que deseja trabalhar,
tendo como responsabilidade realizar a afividaode até o final, aiém de
respeitar ndmero mdaximo de criangcas em cada grupo.

A escolha dos ateliés € feita através do plano de frabatho. Na
segunda-feira, o aluno define para toda a semana o que ird trabalhar o
cada dia, fomando o cuidado de disiribuir bem as atividades. Nesse
processe, a mediagdo do professor & muite importante, estando esse
atento &5 dlvidas, aos conhecimentos g serem esclarecidos e a
organizacdo da aula. Em cada atelig, o material necessdrio para a
reqlizacdo das atividades encontra-se disposto de forma que o aluno
possa utilizd-Ho e guardd-lo sem necessitar da ajuda do professor.

O professor Freinetiano diariamente analisa a rea¢do dos seus
alunes, acompanha o desenvolvimento da classe, distingue o gue j& foi
aprendido, o que precisa confinuar sendo frabalhado e o que & preciso
ser introduzido. Portanto, esse professor, a partir de uma reflexdo sobre sua
pratica em sala de aulg, diariamente pianeja o seu frabalho.

Na Pedagogia Freinet, o professor & um facilitador, que sabe
gjudar cada crianca a tomar consciéncia de seu valor, de sua
persondlidade, daquilo que existe de Unico nela. O professor coloca-se ao
lado do aluno, gjudando-o a tomar consciéncia de suas possibilidades.

N&do podemos dividir @ Pedagogia Freinet em
compartimentos, em técnicas especificas. Devemos entendé-la como
uma pedagogia da totglidade. As principais técnicas que congregam
esse cohjunio coeso sdo:

- Aimprensa na escola;

- O textolivre;

- Ojornal escolar {mural, falado e de circulagdo);
- A correspondéncia interescolar;

- Olivro da vida;

- O fichdrio escolar cooperativo;

- A auia-passeio {estudo do meio);
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- A biblioteca de consulta;

- O fichdrio autocorretivo;

- Os planos de trabalho semanal e didrio;

- Os ateliés de atividades (canfos);

- A cooperativa escolar;

- A musica, o teatro fivre e o cinema;

- O contato da escola com os pais. (Elias, 1997, p.77; Sampaio, 1994,
p.180-221).

Existem irés critérios para uma classe Freinet ser composta, O
primeiro critéric &€ que deve ser um grupo de frabalho cooperativo,
constituido  livremente, com seus elementos decididos a atfingir um
objetfivo, a realizar algo de concreto. Freinet exprimia isso como sendo
"Educacdo pelo Trabalho". O segundo critério € a produgdo do jornal do
grupo, que pode ter varias formas, um livro da vida, com os relatdrios
informais das reunides, uma revista, uma cria¢do literdria ou artistica,
enfim, um registro do frabalho do grupo. O terceiro critéric € o de redlizar
a correspondéncia intergrupal, ou seja, enfre as classes, ou enfre as
escolas gue trabalham a proposta Freinetiana. E essencial que haja uma
froca de cohhecimentos e de experiéncias. E preciso incentivar a
comunicac@io para o grupo crescer. E indispensdvel manter contatos,
trocar cartas, livros, relatdrios, fotos, fazer visitas a outras classes ou grupos
de trabalho.

As dimensdes pedagogica, politica e social integram-se na
obra e na vida de Freinet, Esse entendia que a sociedade estd permeadd
por contradicbes que, por sua vez, expressam os inferesses antagdnicos
das diferentes classes sociais, invadindo todos 0s espacos da vida social,

denftre eles a escola.

“Ao defender a integracdo frabalho e educacdo, Freinet
afirma que a relacdoe direta do homem com o mundo fisico
e social realiza-se por meio do frabatho. Na sua visdo, o
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técnica essencial da educacdo consiste em proporcionar
ac aiuno a possibilidade de realizar um trabalho redi,
pratico, concreto, socialmente produtivo. Além de um meio
educacional de alto significado, vé no frabalho umg
atividade fundamental do homem, base e motor de uma
educacdo popular, recurso capaz de gerar a fratermidade
entre os homens” (Elias, 1996, p.11}.

Preocupado em melhorar a sociedade, Freinet pretende
liberar o homem de autoritarismos, fazendo-o artesdo de sua propria
educagdo, sujeito capaz de paricipar, de forma critica e criativa, da
construgc@o de uma nova sociedade que the garanta um desenvolvimento
0 mais humano possivel.

Na sua concepcdo, a escola deve ser ativa, dinGmica, aberta
para o enconfro com a vida, paricipante e integrada & familia e &
comunidade, contextudlizada em termos culturais.

A proposta pedagdgica elaborada por Freinet revoiucionou,
i@ na época, a dinmica da sala de aula, determinando mudangas
profundas no relacionamento  professor-aluno,  escola e  saber,
Preocupado com o excesso de criangcas ha sala de aula, lanca uma
campanha nacional em favor de que cada classe tivesse 25 alunos.

Incentivado pelo desejo de proporcionar ao educando um
papel ativo no plano escolar, Freinet redlizou uma agdo educativa na
qual teoria e pratica ndo se opdem; ao conirdrio, nenhuma das duas

pode desenvolver-se sem a outra.

"Freinet propde uma pedagogia natural, nova e popular.
Essa pedagogia, tambéem enfendida como Pedagogia do
Bomm Senso e Pedagogia do Sucesso esta baseadq,
principadmente, nos seguinfes principios: confianga e
respeito ao ser humano e seus direitos” {Elias, 1996, p.12).

A crianga tem a necessidade e o direito de buscar sozinha, de

descobrir @ alegrarse com suas descobertas, de enconfrar seu lugar no
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mundo, de analisar este mesmo mundo, de dominar fisica e mentaimente
seu ambiente e inserir-se nele.

O método natural integra a vivéncia coletiva e individual da
crianga. Baseado na expressdo livre e no taleamento experimental, é um
meio notdvel de aprendizagem que, atingindo bases profundas da vida,
favorece a aquisictio dos saberes numa linha de unidade permanente e
de integracto dos conhecimentos cientificos.

Toda aprendizagem naiural estd sujeitada ao fateamento
experimental. Por meioc de tateio, g crianca redliza uma trgjetdria
cienfifica, criando regras de vida, adquirindo conhecimentos que vdo
enraizando-se em profundidade, permanecendo, porém, relativos e
passiveis de revisdo guando novos fafos aparecem ou gquando s&o feitas
nNovVQs experiéncias.

Vale acentuar que é a partir de suas proprias experiéncias no
“confronto didlético” com o mundo que o educando construird sua
propria personglidade e proverd os elementos de sua propria cultura.

A livre expressdo vem definir uma nova postura que transforma
a escola hum espacge aberto aos processos da vida, de frabalho e de
aprendizagem da democracia por infermédio da participago
cooperafiva. Pode ser destacada em suas moltiplas formas de
manifestacdo (oral, escrita, ortistica, musical, expressiva...}.

Com o texto livre ¢ aiuno tem a escrita como uma parceira
em sua formagtio. O aluno escreve o que estd vivendo, aprendendo,
senfindo, criando.

Esse texto & lido em roda, na “hora do texto livre”, na qual o aluno
tem a oportunidade de ler o que escreveu, acrescentando as possiveis
correcdes e elogios, vindas do professor, buscando reflefir e aprecior o seu

texto.
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“E no trabalho que a educacdo encontrard seu motor
essencial, sua técnica primordial. Nesta perspectiva, fala-se
de um trabalho concebido como uma atividade livre,
definido a partir de um plano de atividades elaborado pela
propria crianga, no contexto da comunidade/classe. Como
cenfro da educacdo e da vida, trata-se de um trabalho
motivado pelo desejo do aluno de fazer e conhecer, pela
vida do grupo/classe e pela consciéncia das aquisicoes
desejadas” (Elias, 1996, p.16).

Freinet propde a educacdo pelo trabalho, que ndo significa
educacgdo pelo frabalho manual e sim a unido entre intelectualidade e
manipulagcdo, pensamento e agdo. Para chegar ao valor educative do
trabalho, propde iniciaimente a observagdo, em seguida a expressdo,
depois a experimentacdo. O valor educativo destas operacdes estd no
resultado da unid@o das trés. Portanto, Freinet ressalta a necessidade de
ligar o estudo a uma constante experiéncia tateante, relacionada o mais
possivel com a vida. Questiona as tarefas escolares (repetitivas e
enfadonhas) opostas aos jogos (atividades IUdicas), apontando como
essa dualidade presente na escola reproduz a dicotomia frabalho/prazer
gerada pela sociedade capitalista industrial. A escola, concebida por
Freinet, & vista como elemento ativo de mudanca social, na qual a

atividade fundamental é o trabalho/jogo.
Respeitando o ritmo de cada aluno, tendo o professor como

mediador das atividades, o aluno experimenta fazer seu frabalho de
pesquisa reflexiva, explorando, observando, tateando, emitindo hipdteses,
verificando-as. Pouco a pouco, o tateamento experimental, vai
desenvolvendo-se e assim, os conhecimentos v@o sendo adquiridos pelos
alunos, enraizando-se, tornando-se revisdveis quando novas experiéncias

s@o exploradas.
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A Pedagogia Freinet & de tal maneira flexivel, que cada um

pode adapta-la as suas possibilidades e as suas necessidades.

Escola Curumim, Campinas - SP.

Escola Curumim, Campinas - SP.
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Capitulo ITI

Reflexoes acerca de um novo olhar

para a educagdo fisica escolar



Como atfirma Escobar {1989, p.7-8], no decorrer da histéria, o
ser humano tem produzido um fantdstico acervo de formas de
representacdo do mundo, exteriorizadas pela expresséo corporal. Assim,
podemos identificar o jogo, a danca, a luta, a gindstica, o esporte, a
mimica, entre oufros, como formas de representacdo simbdlica de
redlidades vividas pelo  ser humano, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas.

Todas essas manifestagcdes culturais compdem  uma
abrangente drea que pode ser denominada de “cultura corporal”. No
universc da cultura corporal, cabe & educacdo fisica  tratar
pedagogicamente, na escola, dlguns dos femas da cultura tendo,
portando, como objeto de estudo g expressdo corporal como forma de

linguagem.

“Dancar, jogar, vivenciar diferentes esportes, vivenciar as
praticas corporais de diferentes culturas, se entendidas como
fendmenos culturais, estardo confribuindo, para formacdo de
um homem capaz de se apropriar do mundo” (Coletivo de
Autores, 1992, p.22).

As vezes a escola transforma-se num gigante balde de dgua
fria, apagando a fogueira {alegria} dos alunos, mas € preciso manter essa
chama acesqa, podendo desse modo ser um sinal no caminho da cultura.
Por isso existe o desafio. Geramente o aluno gosta do gque jG conhece e
rejeita o novo, o desconhecido, o dificl. Cabe a nds, professores, instigar o
desejo de conhecimenfo pelo novo, produzir desafios com esse
desconhecido, arrancando alegria a cada congquista, além de estimular a
autonomia dos nossos alunos.

Nesse sentido, precisamos entender que formar € muito mais
do que o simples fato de ireinar nossos alunos. A autonomia vai sendo

conquistada num processo de formagd@o que é feitc em conjuntc com os
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alunos. Precisamos ter algumas cerfezas, pautadas em estudos realizados
por meio de livros, reunides e das nossas proprias anotacdes do dia-a-dia
de nossa prafica, mas € preciso ndo cristalizor nossas idéias e fechar-se
pAara © NOvVo.

Somente percebemos o hovo, se deixarmos nossas certezas
provisorias, sem fechar as idéias por completo, se nos abrirmos para as
novas tendéncios, para o que o aluno tém a nos dizer e para tudo o que
esta por vir. O novo pode surgir fambém, por meio do que um aluno
venha a propor ou mosirar como curiosidade. Numa aula, devemos
compartilhar sim nossos conhecimentos, nossa visGo critica sobre ©
assunto, mas € preciso deixar a liberdade fluir sobre nossos alunos, deixa-
los expressarem © que acham, para gue novos olhares, novas tendéncias
possam surgir no decorrer do processo de ensino-aprendizado. Porém, os
alunos nem sempre tem a fliberdade de se expressarem diante do
professor que impdem seus conhecimentos, jorando arroglncia e
certezas, fazendo do aluno um "objeto ouviente e acritico”.

O professor deve ser democrdtico, instigando a participagdo
de seus alunos, e por meio de sua prafica docente, refor¢ar o
capacidade critica dos discentes, sua curiosidade, sua ndo submissdo. A
autonomia vai constituindo-se ng experiéncia de varias decisdes que vao
sendo tomadas.

Snyders (1988] afirma a possibilidade de uma escola adlegre,
na qual o aluno alegra-se ao conhecer o novo; a alegria que se constrdi
na busca pelo que é mais elaborado, pelo que & dificil.

Snhyders {1988) acredita que a mesma alegria que ©s jovens
sentem e expressam Nos campos esportivos, pode estar presente no
ambito da escola. As afividades corporais e ariisticas fazem parte desse
lugar de aprender. A escola é um momentfo da vida que nhdo somente
prepara seres humanos para o futuro, mas que deve também, acreditar

no presente e naquilo que esses seres t&ém para nos ensinar.
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Salienfamos aqui uma afirmacdo de Snyders {1988, p.218) que
conhsideramos bem legitima: “ndo considere seus alunos tolos”, eles
gostam de desafios que consigam redlizar;, desse modo aprendem com
mais intensidade e a aula torna-se mais alegre e motivante.

E preciso romper com uma visdo tecnicista na escola,
principalmente na educacdo fisica, e aprofundar o estudo dos diferentes
temas da cultura corporal.

O ensino de qualquer tema da cultura corporal, como por
axempio ¢ do jogo esportivo, também inclui um olhar sobre a dimensdo
técnica, mas isso ndc significa, como diz Soares (1996, p.10}: “nem
fecnicismo nem perfomance, o fugar da perfomance ndo é na escola’”.

O professor de educacgdo fisica deve desenvolver abordagens
diferenciadas para os jogos e modalidades esporfivas, ndo a partir do
gesto técnico e sim, dos significados que os fundamentos desses jogos e
modalidades possuem.

De todos 0s conhecimentos presentes nas aulas de educacdo
fisica, 0s que predominam s@o sempre aqueles de natureza esportiva.
Acreditamos gue se estamos na escola, devemos dar um tratamento
escolar ao conteudo e, sobretudo, dar lugar & abrangeéncia que ele possa
ter, sem se deixar cair nas formas estereotipadas.

Imaginemos se os alunos escolhem o consagrado futebol e
deixamos de lado os demais conhecimentos da cultura corporal, ficando
apenas com © tema escolhido por eles; ou entde, ao inves dos alunos
escolherem um determinado tema, o professor &€ quem escolhe
autoritariomente o esporte que mais gosta de praticar, por exemplo, ©
basquete, deixando os conhecimentos dos alunos limitados- @ um sé
gsporte,

Do pontfo de vista da educacdo, o estudo do esporte deve
propiciar ao aiuno uma participa¢cdo de maneira que as possibilidades
pedagdgicas do esporfe e dos seus gestos caracterisficos possam ser

realizadas. Desse modo, © esporte torna-se um fema de estudo, podendo
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receber diferentes significados que irGo dar origem a diferentes
perspectivas para a sua redlizagdo na pratica pedagdgica, desde que
trabalhados em sua totalidade. E importante nesse processo que ©
professor procure fazer uma ligacdo das aulas com © mundo dos alunos e
as suas situagdes cotidianas de jogos, buscando confrontar sentidos do
esporte que possibilitem questionar a dlienacdo e passividade - tanto do

professor quanto do aluno.

"Quando se entende aula de educacgdo fisica como
construcdo de uma realidade social, caracterizada por um
acontecimento socialmente regulamentado, entdo a
andlise da aula de educacgdo fisica tem de se concentrar
nas exigéncias e regras sob e pelas quais professores e
alunos a constroem, isto &, desenvolvem situagoes de aula”
(Grupo de Trabalho Pedagdégico UFPE-UFSM, 1991, p. 9).

Escola Curumim, Campinas - SP.



Desde o inicio dos anos 1980 e tomando maior espaco nos
dias de hoje, cada vez mais sGo discutidas idéias para uma reforma nas
aulas de educacgdo fisica, fendo em vista gue ha uma visdo de educacao
fisica voltada para educar o aluno, tornando-o capaz de entender a
sociedade em que vive e sendo esse capaz de transformd-la na medida
em que achar possivel € necessdrio.

Devemos entender 0s aunos como pessoas que tém
capacidade de dar seu sentido &s situagdes de qula e de concebé-as
conforme suas necessidades.

Pensando no dever que femos como professor, de respeitar a
dignidade do aqlunc, suda autonomia, seu processo de identidade,
devemos pensar também numa prdtica que seja condizente com esses
principios. Deve astar atenta & reciprocidade, pois o aluno também deve
respeitar o professor, podendo, desse modo, chegar a uma forma pela
qual 0s dlunos possam participar do processo de avaliagdo deles mesmos,
do professor e do processo educativo como um fodo.

Ainda persiste a idéia cristalizada na escola brasiteira de que a
avaliacde estd unicamente ligada ao processo de promover ou reter o
aluno, levando alguns professores de educacdo fisica a considerar como
critério avaliativo somente a freqUéncia &s aulas, ou entdo, pautam sua
avaliacde pela constatac@o de rendimento fisico por meio de testes
padronizados ou execugdio de fundamentos esportivos.

A assiduidade nGo pode, por si $6, determinar a apropriacdo
ou n&o de conhecimentos ensinados. E preciso ampliar as perspectivas de
avaliacdo em educacdo fisica, propondo trabalhos de pesquisa Qos
alunos, elaborando provas escritas ou orais sobre os conhecimentos da
cultura corporal por eles trabalhados, cbservando as discussées feitas
pelos alunos.

A avaliacdo € uma situagdo de aprendizado tanto para o
aluno como para o professor, porque permite ao aluno a percep¢do de

acertos e emos, corigindo, retomando, prosseguindo; Qo professor,
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possibilita tomada de decisdes sobre os proximos passos a serem dados
em fun¢do do que foi, ou nGo, compreendido pelo aluno.

A pratica educativa deveria ser avaliada como um todo, ndo
de modo fragmentado. O professor também deve participar dessa pratica
de avaliacao, pois cabe a ele a responsabilidade pelo ensino. E também
de responsabilidade da instituicdo, a avaliagcdo do professor juntamente
com o coordenador da escola, ou supervisor; da unidade de ensino com
os alunos e pais; dos funciondrios com o diretor da escola; e assim por
diante.

Podemos pensar em diferentes formas de avaliacdo do aluno
nas aulas educacdo fisica no d@mbito escolar. Tendo em vista a expressdo
corporal como forma de linguagem, poderiamos pensar na composicao
de coreografias, em jogos construidos pelos alunos, na organizacdo de
eventos esportivos, em oficinas de brinquedos criadas pelos alunos, como

possibilidades avaliativas.

Escola Curumim, Campinas - SP.



A avaliac@o deve ser feita todos os dias. Permanentemente
devemos avdliar-nos, quanto &s relagdes interpessodis na escola, em
nossas aulas, nas atividades propostas, enfim, devemos estar atento &
leitura gue fazem de nossa afividade. Um tom menos cordial é um texto
que pode ser iido por muitos anos, um sorriso numa hora exata ou o
siiéncio podem ser a chave do sucesso da confianca perante os alunos e

a escola.

“A avdliagdo € da prafica educativa e néo dum pedago
dela. O educando também deve parficipar da avaliagcdo
da prafica, porque o educando € um sujeitc dessa pratica.
A ngdo ser que nds o fomemos como objeto da nossa
pratica. Mas se nds o tomamos como sujeito também da
pratica, a prdtica educativa deveria ser também entdo
constantemente avaliada pelo  supervisor ou  pela
supervisora com aQ professora e com os akunos daquela
unidade. E as maneiras mais prdticas de se fazer isto, a
propria pratica sugere e a propria pratica ensina. E avaliar
essa pratica n@io como quem fica de fora dela para
descobrir o que h& de ruim nela, mas como quem estd
dentro deia & procura de melhorar-se pela melhora dela. Sé
assim eu acho gue tem sentido um trabalho de avaliagdo,
um trabalho de superviso, enquanto avdliagto
permanente e ndo como avaliacdo enquanfo um certo
momento da acdo. No fundo, o professor também
precisaria assumir a sua pratica e consciéncia de que
também ele é supervisor da sua préfica e gue também o
alunc, o educando, deve ser supervisor dessa prética”
[Freire, 1989, p.94).
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Capitulo IV

A experiéncia vivida na Escola Curumim



“Ensinar nGo € programar, ndo & pedir respostas, mas sim,
levantar perguntas. N@o é a instalagdo do educador no
aluno, mas a provocacdo do aluno & independéncia’
(Grupo de Trabalho Pedagdgico UFPE-UFSM, 1991, p. 74).

A Escola Curumim tem 23 anos de existéncia e trabalha no
ambito da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (1e a 8¢ série),
tendo como limite 25 alunos por classe.

Tem como projeto pedagdgico garantir aos alunos condigcdes
para o seu pleno desenvolvimento por meio dos quatro eixos que norteiam
a Pedagogia Freinet: a livre expressdo, a cooperagdo, a auvtonomia e o
frabalho. A escola busca cultivar as relagdes humanas, construindo
parcerias entre os pais € maes.

A proposta da Escola Curumim € tornar o aluno construtor de
sua propria formacdo, responsabilizando-se pelos conhecimentos e
avaliando-se de forma positiva. Para organizar o curriculo, a escola parte
dos interesses e necessidades dos alunos. Na roda de conversa, os alunos
tém espaco para manifestar esses interesses e também para construir a
vida em grupo. Os conteudos curriculares sdo rigorosamente cumpridos,
conciliando-se os interesses dos alunos com as exigéncias escolares.

Com o propésito de conhecer a din@mica da Escola
Curumim, seus espacos, professores e principalmente acompanhar as
aulas de educacdo fisica, na busca de aproximagdes com a Pedagogia
Freinet, realizei um estdgio na escola, durante o segundo semestre de
2001, no qual acompanhei as turmas do ensino fundamental (5¢ a 8¢
séries), juntamente como o Prof. Doutorando Alcides Scaglia, formado
pela Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp.

Durante esse periodo vivido e experimentado na escola, pude
observar vdarios momentos encantadores, dentre os quais uma outra
maneira de olhar os alunos, contemplando o rico espago em meio a

muitas darvores, muito verde, numa estrutura-espacial diferenciada das



demais escolas que tivemos acesso. Realmente, a escola propde um
ambiente diferente, as salas de aula s&o espagosas e equipadas, o que
favorece um clima descontraido e alegre no ambiente escolar.

Desde o primeiro momento em que cheguei na escola, até os
Ultimos dias de convivio escolar, fui muito bem recebida por toda equipe,
inclusive pelos alunos. No primeiro dia, chamaram-me para participar da
afividade de Jogos de Tabuleiros. Foi uma surpresa a atitude dos alunos,
pois esse fato ocorreu em todas as turmas {5¢ a 89 séries), fazendo-me
observar o quanto eles eram desinibidos.

A escolha dessa atividade de Jogos de fabuleiro deu-se pela
necessidade dos alunos em jogar esses diversos jogos trazidos por eles
mesmos, aiém da importancia em se ter amigos para jogar, unindo-os pelo
interesse, descobrindo outros amigos com gostos diferentes  ou
semelhantes, a diversidade por conhecer novos jogos interessantes,
criando momentos de troca de conhecimento sobre jogos € trazendo um
pouco a histéria de cada alunc para dentro da escola.

Para essa afividade, os alunos formaram pequenos grupos em
que puderam vivenciar vdrios jogos, elaborando um plano de afividades
semanal, o qual facilitou a organizacdo da afividade. O professor foi o
mediador nesse frabalho, organizando os grupos, orientando e frocando
conhecimentos sobre os jogos.

Cabe ainda ressaltar que, nessa aula, a educacdo fisica ndo
se dd somente nas quadras, espagos abertos e estruturados, podendo ser
explorada dentro da sala de aula, como foi o objetivo desse mddulo.

Tantos outros momentos pude vivenciar, como as atividades
esportivas, na qual tivemos aulas de handebol, basquete e vdlei. A
proposta das aulas foi bem interessante. Nao foram ensinadas as técnicas
e fundamentos desses esportes de maneira estereotipadas. Por meio de
varios jogos desportivos coletivos, chegamos ao objetivo de cada jogo

(com regras, técnicas e taticas).
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Num determinado dia, estava combinado enfre a
coordenadora da escola, Profa. Ring, e o Prof. Alcides, de fazer durante o
hordrio da aula de educacdo fisica, a leitura do Jornal de Parede. Esse
material consiste em temas como: eu critico, eu felicito, eu proponho, eu
pergunto. Quinzenalmentfe ¢é fido pela classe, com o propdsito de realizar-
se uma reflexdo sobre as sugestdes e crificas feitas pelos préprios alunos,
que sergo discutidas e avaliadas, sendo tudo registrado no Livro da Vida.
Esse momento da leitura do Jornal de Parede é muito rico; o aluno
percebe-se como individuo afuante, responsavel pelas suas atitudes e
deveres.

Alguns alunos, durante a leitura do jornal, reclamaram em
“perder” a aula para conversar sobre os problemas da classe e seus
colegas, embora pude perceber que 05 mesmos alunos que reclamavam
eram 0s que mais precisavam refletir sobre suas afitudes e
comportamentos em sala, pois segundo os colegas de classe, eles € que
estavam atrapalhando o gproveitamento da classe.

Apss o dia da leitura do Jornal de Parede, percebi uma
meihora no comportamento dos aluncs que foram quesfionados naguele
dia, o que me faz salientar a importdncia desse momento para um melhor
aproveitamento das atividades e convivio escolar.

Outro momento especial da educacdio fisica na escola sGo os
Jogos da Amizade, que acontecem todos os anos, durante o més de
outubro. A escola mobiliza-se por uma semana, enfatizando esses jogos.
As aulas das outras disciplinas sdo suspensas, transformande o espago
escolar em momentos de grande exercicio de cooperacdo. Durante esse
evento, ocome uma competicdio enfre as equipes, mas esse ndio é o
objetfivo central dos Jogos da Amizade. O ambiente é todo voltado para
a cooperac@o. Ndo existe um "Grito de Guerra” de cada equipe, © que
existe & o “Grito da Amizade”, elaborado pelos integrantes de cada
equipe. SAo quatro equipes no total: a amarela, a vermelha, a azul e @

verde. A idéia dos jogos é fazer com que as equipes joguem com alguem
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e ndo confra alguém, propiciando um clima de solidariedade e
cooperagdo entre os colegos.

Uma outra caracteristica dos alunos, que convém salientar, diz
respeito d calma com que eles saem da classe para fazer as aulas de
educacdo fisica. Geramente, nas outras escolas que conheco, os olunos,.
ao virem o professor de educacgdo fisica chegar na porta da classe,
comegam o se alvorogar e ficam ansiosos para sair depressa da sala e ir
para a educagdo fisica.

Tive a oportunidade de assistir ao filme “Duelo de Titds"” num
dia emn que choveu muito, dificulfande a aula em quadra. Vale ressaltar
que esse video |G estava no planejamento das aulas do Prof. Alcides, por
fratar do assunto do modulo seguinte, Futebol Americano. Apds o filme, foi
proposto um relatério do mesmo, buscando salientar o jogo de Futebol
Americano, observando as regras € fundamentos.

Destaco as diversas formas de avdliag@io experimentadas
pela proposta de educacdo fisica da escola e do Prof. Alcides, que
“quebram” com as fradicionais avaliagdes incoerentes, na qual 0s alunos
s@o avaliados pela freqUéncia nas aulas ou pela sua capacidade fisica. A
avdliagc@o € um processo continuo, que envolve ndo apenas 0s alunos,
mas também os professores, a instituigdo, os pais etc. Durante o semestre,
o professor sugeriu aiguns trabalhos de pesquisa para que ©s alunos
desenvolvessem textos livres sobre o futebol, escolhendo um jogador e
discorrendo sobre a vida esportiva desse personagem. Outro frabalho
proposto foi o relatério de basquete, no qual 0s alunos descreviam o que
haviam trabalhado na gula, enfatizando as regras € as disposicdes taticas
do jogo. Para o final do semestre, o professor propds uma prova contendo
100 perguntas testes, abrangendo todos os conhecimentos da cultura
corporal frabahados durante o ano.

Penso que esses frabathos, a participacdo dos alunos nas
aulas e a prova escritq, configuram uma forma de avaliagcdo mais

coerente e significativa tanto para os alunos, quanto para o professor.
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Para avdliar, o professor precisa avdliar-se, percebendo seus erros, faltas,
decisbes, verdades cristalizados... Dessa maneira, acredito que possa
questionar-se sobre o que deu cerfo, 0 que poderia ser melhorado, © que
poderia ser incluido como atividade.

Como a proposta da Escola Curumim é bem diversificada,
oportuniza aos alunos salrem da sala de aula e buscarem outros espacos
da escola para ler ou fazer outras atividades. Por varias vezes presenciei
algumas professoras dando aulas & sombra das drvores da escola, ou
entd@o, principaimente nas aulas de educacdo arlistica, os alunos
utilizando os espagos abertos da Curumim para elaborarem  seus
desenhos, painéis, fantoches e outras atividades proposta pela professora.
Percelbbo que esses momentos vém ao enconiro da proposta de Célestin
Freinet, refletindo numa qualidade de ensino significativa que busca
frabathar, o todo momento, relacionade acdio e reflex@o no sentido da
construgc@o da gutonomia dos educandos.

Acredito que quanto mais se exerca a capacidade de
aprender com crificidade, tanto mais se constréi e desenvolve a
curiosidade, sem a qual ndo alcangamos um conhecimento profundo das
coisas que fazem parte da nossa cultura, o gue nos leva d critica e &
recusa ao “ensino bancdrio”, que deturpa a criatividade necessaria do
aluno e do professer, legitimande ¢ gutoritarismo,

Por meio da agdo e da reflexdo, deve-se possiblitar ac
educando compreender © seu mundo e d realidade social, alertando-o
sobre as condicdes, possibilidades e conseqgUéncias de seu qQgir. Foi isso
que pude observar nas aulas de educacdo fisica da Escola Curumim, na
qual o aluno interage com o professor, frocando experiéncias, construindo
regras e conhecimentos juntos - quebrondo com agquela antiga
concepcdo de aulas prontas, trazidas pelo professor autoritdario, em que ©
alunoc reproduz o que o professor imp&e, ndo havendo uma troca efetiva

enfre o5 conhecimentos dos professores e alunos.
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Concordo com Freire {1996) quando afirma gue, nds se
pretendemos ser professores criticos, sabemos que, a parfir de nossas
aulas, ndo iremos fransformar o pais. Mas temos a importante tarefa
politico-pedagdgica de ajudar nossos alunos a compreender que mudar é
possivel, :

Temos muito © que remar para fazer @ canoa movimentar-se
na dire¢do que queremos. Podemos melhorar nossa pratica pedagoégica
e construir parte da historia da educagdo de nosso pais, trabalhando com
nossos alunos de maneira critica € buscando sempre a experiéncia deles
(e a nossa) para assumirem-s€ COmo seres capazes, sociais, histéricos,
pensantes, transformadores, crigdores, realizadores de sonhos. De nada
serve, a ndo ser para irritar os alunos e desmoralizar o discurso hipdcrita do
professor, falar em democracia e liberdade, mas impor aos alunos a

vontade arrogante do professor.,
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Numa época em que a cuitura massificada, dominante,
impde toda uma atencdo sobre o corpo, idolatrando-o, cultuando-o,
cabe-nos, mais do que nunca, exercer o nosso papel no dmbito escolar,
de sermos profissionais da educacdo fisica capazes de fazer do estudo da
cultura corporafl um espago para a emancipacdo humana.

Precisamos olhar a educagdo fisica por dentro, buscando os
caminhos necessarios para fazer dela uma disciplina escolar que venha a
desenvolver criticamente, uma consciéncia corporal, uma compreensdo
do que & corpo, de como esse corpo, no decorrer da histdria, foi tratado e
sighificado pelas diferentes civilizagdes,

Nessa perspectiva, o professor de educacdo fisica ndo & mais
aquele gue procura passar fécnicas corporais ou esportivas aos seus
alunos, mas aguele que, por meio delas e em conjunto com 0Os seus
alunos, redliza uma leitura critica do mundo, interferindo e sofrendo
interferéncias, possibilitando a fransformagdo dessa realidade.

Considerando as necessidades dos alunos, os educadores
devem procurar desenvolver ¢ frabalho de maneira flexivel, dentro de um
processo metodoldégico que mobilize interesses, ative a participagdo,
desafie o pensamento, instale o entusiasmo e a confianga, possibilite
acertos, vaiorize avancos e melhore a auto-estima. Por certo, esses
principios podem constituir-se em caminhos para a atua¢do do professor,
numa busca de tornar significativo e bem-sucedido o processo de ensino-
aprendizado. E imprescindivel que nossa escola seja a escola do éxito e
ndo do fracasso; local onde saibamos aproveitar os entusiasmos dos
alunos e trabathar com as fensdes.

Tomando como referéncia a Pedagogia Freinet e seus
principlos, espero, com esfe trabalho, ter contribuido para uma reflex&o
acerca da pratica pedagédgica nas aulas de educacdo fisica escolar,
Com base nela, a educacdo fisica pode colaborar com o processo de
construcdo de uma sociedade voltada para g formacd@o de seres mais
HUMANOS.
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