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A REFORMULACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE LICENCIATURA
DA UNICAMP: REUNIAO DE MATERIAL DE BASE

RESUMO

O presente trabalho retine materiais e informacées sobre a reformulagio curricular dos
cursos de formagfo de professores, ditos licenciatura, da Universidade Estadual de Campinas.
Tem por objetivo documentar o processo de reformulagdo curricular e os embates e debates
que o envolveram. O estudo foi realizado durante o ano de 2005, na Faculdade de Educacéo e
algumas das demais unidades (institutos/faculdades) envolvidas com os cursos de formagio
de professores. Tem como procedimento metodolégico: o levantamento de documentos
oficiais e ndo oficiais e entrevistas com sujeitos envolvidos no processo. A coleta de dados foi
realizada com o levantamento de dados da Comissfio de Licenciatura e da coordenacio do
curso de Pedagogia, ambas alocadas na Faculdade de Educagio da universidade. As
entrevistas foram realizadas com doze pessoas envolvidas com a formagio de professores,
alocadas na Faculdade de Educag8io, nas coordenagdes de Institutos/faculdades (nem todos
(as)) € na Subcomissdo Permanente de Formag#o de Professores. Ao longo do estudo, apés a
analise dos dados coletados e das entrevistas observamos que a reformulagfo curricular dos
cursos de licenciatura foi necessdria para atender aos regimentos legais de esfera nacional
para este campo especifico e paralelamente & reformula¢do dos curriculos ocorreu o
deslocamento da responsabilidade sobre os cursos para as unidades que desejavam ter a
responsabilidade académica sobre tais cursos. Foram muitos os embates e debates acerca da
reformulagdo e deslocamento da responsabilidade, os quais tentamos registrar nesse trabalho.
Todos os cursos de licenciatura da Unicamp sofreram a reformulagéio dos seus curriculos ¢
estdo em processo de implementagéo.

PALAVRAS - CHAVE: Formagdo de professores, reformulagio curricular dos cursos de
licenciatura, embate politico.



“A universidade, alids ¢, talvez, a tinica institui¢do que
apenas pode sobreviver, se aceitar criticas, de dentro dela
propria, de uma ou de outra forma, se a universidade
pede aos seus participantes que calem, ela estd se
condenando ao siléncio, isto € a morte, pois seu destino é

falar™.
(MILTON SANTOS)
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I - INTRODUCAO

Com o presente trabalho propomo-nos a registrar o processo de reformulagdo
curricular dos cursos de formagfo de professores da Unicamp.

Assim sendo, o trabalho organiza-se em cinco capitulos.

No primeiro capitulo tentaremos estabelecer uma abordagem introdutdria, as origens
do tema de investigacdo e os recursos metodoldgicos utilizados.

No segundo capitulo abordaremos o nucleo tedrico, numa tentativa de entendimento
da reformulagfio curricular e da mudanga de responsabilidades académicas sobre os cursos de
formagdo de professores. Assim tentaremos contextualizar a licenciatura em seu campo
especifico e legitimador, articulando-a com a sua historicidade. Dessa maneira, no presente
trabalho encontra-se um pouco da histéria das licenciaturas em &mbito nacional € no dmbito
da Universidade Estadual de Campinas.

No capitulo trés tentaremos colocar um esbogo da composi¢do dos novos curriculos
dos cursos de licenciatura, as condi¢des que a Faculdade de Educagdo explicitou para que
fosse parceira, relagdes da configuragiio dos novos curriculos com 0s regimentos legais,
algumas das mudangas ocorridas durante o processo, como séo estabelecidas as regras no
campo de estdgios dentro da universidade, a temadtica sobre o aumento da demanda de
reingresso de ex-alunos bacharéis, etc.

No capitulo quatro explicitaremos os resultados da pesquisa, a categorizagio das falas
sobre as questdes pré-estabelecidas ¢ sobre questGes surgidas durante o processo. Os
resultados da pesquisa sdo, propriamente, falas de onze dos sujeitos entrevistados, sendo que
uma das entrevistas foi perdida por problemas técnicos. E apds as falas sobre um campo
tematico tentamos explicitar as nossas impressdes.

No capitulo cinco procuraremos explicitar as nossas consideragSes finais sobre o
trabalho.

Concluindo, o trabalho consiste, portanto, em uma pesquisa exploratoria no campo de
formagéio de professores da Universidade Estadual de Campinas, com vistas a alimentar
pesquisas mais extensas e profundas que certamente serdo realizadas. A importincia do
trabalho € que registra informagdes em um momento préximo as modificacdes ocorridas nas
licenciaturas o que certamente faz com que as impressSes registradas sejam produto dos
embates ainda vivos nas mentes dos participantes do processo.



1.1 - DAS ORIGENS AO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

“Pensar e mexer com a formagdo humana é um
pensar sobre nossa prépria formagdo, nosso proprio
percurso. Nos enfrentar com um dever-ser. O que é
bem mais complicado do que um saber-fazer.”

(ARROYO. Oficio de Mestre 2000 p.41)

As minhas inquietages e as indaga¢des em relagio a formacgio de professores foram
as motivagdes que desencadearam e impulsionaram o desenvolvimento do trabalho.

As origens do trabalho estio, fundamentalmente, nas minhas reflexdes sobre a
formagiio de professores e na minha trajetéria de formanda do magistério a caminho da tdo
esperada docéncia.

Para entender um pouco as minhas angistias ou inquietagdes, talvez seja necessario
citar que a minha formac8o escolar, a meu ver, ndo foi das melhores. Estudei em escola da
zona rural até a quarta série, cursei o SESI por dois anos (5* e 6%séries) e depois fiquei fora da
escola por 10 anos. Quando regressei para a escola, em 1992, cursei o supletivo (7 e 8” séries)
em um ano. Somente em 1996 € que conclui 0 magistério.

E as reflexes resultaram em inquietagdes sobre a formagfo dos professores depois de
vérios concursos para tentar ingressar na carreira do magistério. Conclui o curso de magistério
no ano de 1996, na cidade de Aguai, no interior do Estado de Sdo Paulo. Apds a conclusdo e
percebendo que ndio conseguia lecionar porque as professoras que ingressavam na carreira,
pelo menos em Aguai, era por sistema de apadrinhamento, resolvi estudar com o intuito de
inscrever-me em todos os concursos para professores da Educagdio Infantil ¢ Ensino
Fundamental que aparecessem na regiéo.

Eu sabia da necessidade de estudar muito, a docéncia era um sonho, mas mesmo assim
fiquei surpresa com os resultados dos concursos porque €u consegula bons resultados: ( 14° -
Aguai’ — para Ensino Fundamental (1997); 5° - Mogi Guagi’ para Educagéo Infantil (1997);
8° - Mogi Guagu para Ensino Fundamental (1997); 7° - S#o Jodo da Boa Vista (1997) para
contratacfo e ndo efetivagiio; 32° - Louveira® para Ensino Fundamental (1997) e 1ngresso em
fevereiro de 1998; 1° - Valinhos® (concurso integrado — 1998) e mgresso em janeiro de 1999
e exoneracdo em maio; 23° - Vinhedo® para Educacfio Infantil (1999) ingresso em maio de
1999; 43° - Campinas® (concurso integrado — 2000). Em muitos deles nfio consegui ingressar
devido a contagem de titulos e tempo de servigo.

Foram muitas as questdes que surgiram a partir dos resultados dos concursos. Fiquei
muito curiosa para saber como era a formagdo de professores porque sabia que em todos o0s
concursos muitos dos meus concorrentes tinham cursado a Pedagogia e alguns deles cursado
dentro da Unicamp e que ndo haviam sequer entrado para a lista de classificagio (no caso de
Valinhos foram apenas 500 classificados de um total de + ou — 4.000 candidatos). No caso de
Campinas tinha mais de 10.000 candidatos.

! Jornal “O Imparcial”, 13 de dezembro de 1997, p. 08.

2 Jornal “Gazeta Guaguana, 6 de dezembro de 1997, p.04.

® Jornal de Louveira, 17 de outubro de 1997, p.11.

4 Boletim Municipal de Valinhos, 03 de novembro de 1998, p.07.
5 Jornal de Vinhedo, 16 de janeiro de 1999, p. 21.

§ Jornal “Correio Popular”, 22 de junho de 2000, p.01



Para responder a essa questdo pessoal ndio poderia cursar Pedagogia em qualquer
faculdade e por isso passei varios anos tentando passar no funil do vestibular da Unicamp e
consegui em 2002, depois de cursar um ano e meio de cursinho pré vestibular.

Assim, quando comecei o curso de Pedagogia ja sabia que o tema do trabalho de
Conclusdo de Curso seria sobre a formagfio de professores. Durante todo o curso,
paralelamente, eu fui pesquisando sobre o assunto.

Na conversa com o orientador Luis Carlos de Freitas, em outubro de 2004,
explicitando o meu tema de pesquisa definimos o campo da formac¢fo de professores na area
das licenciaturas, devido ao fato de constituir-se num campo com muito material de pesquisa,
proximo das minhas possibilidades e carente de pesquisa, pelo menos dentro da universidade.

1.2 - A METODOLOGIA E AS JUSTIFICATIVAS DE SUA ADOCAO, COM BASE
NO REFERENCIAL TEORICO UTILIZADO.

Os objetivos estabelecidos neste estudo levaram-me a optar por um estudo de caso,
orientado pelos pressupostos da abordagem qualitativa em pesquisa educacional.

A pesquisa teve como objeto o processo de reformulagio das licenciaturas na Unicamp
através do estudos da documentagfio que compde o processo de mudanga da reformulagio
dos cursos de licenciatura formulados pela Comissio de Licenciaturas da Unicamp e
entrevistas com os principais envolvidos nesse processo de reformulagdo.

Os dados obtidos foram organizados e classificados. As entrevistas foram semi-
estruturadas. A investigacfo teve a intengdo de fazer um estudo de natureza qualitativa, que
poderia configurar-se como um estudo de caso, nos termos explicitados por ANDRE (1986,
p.18) “o que se desenvolve em uma situagéio natural, ¢é rico em dados descritivos, tem um
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.
Referindo-se 4 abordagem qualitativa, SEVERINO (2001, p.8-9) enfatiza que o que interessa
ao pesquisador séio “ as significacdes concretas e particulares que os individuos atribuem s
suas agbes singulares, nos ambientes particulares em que se desenrola sua existéncia

As primeiras informagdes foram coletadas em documentos’ na Comissfio de
Licenciatura da Faculdade de Educag@io da Unicamp. Essa documentacéo continha relatérios
de reunides da Comissdo de Licenciatura, relatérios das reunides da Subcomissiio Permanente
de Formagdo de Professores, Projetos dos cursos que até janeiro de 2005 ja tinham sido
aprovados, documentos referentes a legislagfio vigente sobre as licenciaturas. Assim, para o
desenvolvimento desta pesquisa, busquei procedimentos que pudessem trazer-me informagdes
necessarias para a construgio e andlise do objeto em estudo, elegendo também a anélise
documental como método de construgio de dados®. A coordenadora da Comissdo de
Licenciaturas colocou & minha disposi¢io todos os documentos referentes as reformulagdes
dos cursos de licenciatura da Unicamp que estavam sob sua responsabilidade. Tirei cdpia de
todos os documentos, com autorizagdo da Comissdo de Licenciatura, pois a coordenadora s6
deixou que eu tirasse copias depois de consultar a referida comiss#o.

Nesse primeiro momento realizei uma leitura inicial do conjunto de documentos €
textos com a finalidade de entrar em contato com o tema em geral. Este movimento de idas e
vindas, de inimeras re-leituras, possibilitou-me uma visiio panordmica sobre a reformulagfo
curricular dos cursos de formagfo de professores da Unicamp.

Outras informag¢des foram coletadas em documentos oficiais produzidos: LDB
9394/96, pareceres _CNE 9/2001, CNE 28/2001, CNE 1/2002, Resolucio CNE 2/2002, os

7 Segundo LUDKE e ANDRE (1986 p.38) sdc considerados documentos quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informacgfio sobre o comportamento humano, (...)constituem-se uma fonte
estdvel, rica, natural, nfo-reativa e poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentamn
afirmagdes e declaragBes do pesquisador {...) A andlise documental busca identificar informagdes factuais nos
documentos a pariir de questdes ou hipoteses de interesse.

! Entendida como um conjunto de operagdes visando representar o conteiido de um docuzmento sob uma forma
diferente da original, a fim de facilitar um estagio ulterior, a sua consuita e referencia¢fio (BARDIN,1997,P.345).
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quais normatizam e definem politicas piliblicas para a formagfio de professores no Brasil e
também documentos oficiais da Unicamp, como deliberagdes, resolugdes: Deliberagiio
CONSU A 36/2003, GR-38, etc. Dediquei-me & leitura dos documentos, principalmente as
que se referiam ao estdgio (anexo I - GR-38) dos alunos dos cursos de formagHio de
professores dentro da universidade e a deliberagio CONSU A-36 que delibera sobre a
responsabilidade sobre os cursos de formag#o de professores dentro da universidade.

Depois dessa etapa é que foram agendadas as entrevistas (roteiros — anexo V), pois a
entrevista por sua natureza interativa, permite explorar, com profundidade, temas complexos.
E foi nesse caso, uma das principais técnicas de coleta de dados e aplicadas nos moldes
explicitados por CIPRIANI (1985, p.4). Assim apresentei-as semi-estruturadas, com
perguntas abertas, assemelhando-se muito a uma conversa, fazendo perguntas especificas,
mas deixando o entrevistado responder com seus préprios termos.

Os doze professores sujeitos da pesquisa, eram coordenadores dos cursos de formagio
de professores nos institutos e/ou faculdades, ex-coordenadores, presidente e vice- presidente
da Subcomissdio Permanente de Formagdo de Professores da Unicamp, isto €, pessoas
envolvidas com os cursos de formagZo de professores da Universidade Estadual de Campinas.

A primeira foi com a coordenadora da Comissfio de Licenciatura, depois com o
presidente da Subcomissdo Permanente de Formago de Professores da Unicamp. Assim
seguiram outras com alguns coordenadores dos institutos e faculdades que tém sob sua
responsabilidade a formagfio de professores € ex-coordenadores dos referidos institutos. E
importante ressaltar que o processo de pesquisa, no que se refere as entrevistas, foi
desgastante, por diversas vezes fiquei esperando possiveis entrevistados que ndo compareciam
mesmo depois de ter agendado. O sujeito C11 que esta alocado entre os sujeitos da pesquisa
configurou a sua entrevista em apenas cinco minutos, cujo fato descaracterizou a legitimidade
da mesma. Néo podemos deixar de citar também a perda, por problemas técnicos, da
entrevista com o sujeito C12.

Depois de algumas entrevistas tive a impressdo que ainda faltavam informagbes
precisas. Assim fui a reitoria da Unicamp pedir copia do restante dos relatérios das reunides
da Subcomisséio permanente de Formagio de Professores e depois de pedido por escrito o
presidente da referida subcomissdo cedeu copia dos mesmos. Por diversas vezes fui até a
coordenacio da Pedagogia coletar informagbes ou documentos e sempre fui muito bem
recebida.

Apbs entender um pouco sobre a reformulagdo dos cursos de formagio de professores
e a politica que permeava todo o processo, tornou-se necessario pesquisar um pouco sobre a
Faculdade de Educagéo para entender como a institui¢&o se configura e o que de fato ela tem
a oferecer para a formagéio de professores. Assim explicitei nesse trabalho a composiciio da
Faculdade de Educagfio, sua composi¢io departamental e integrantes existentes em cada
departamento (anexo VI).

Durante o processo de pesquisa, depois de participarmos de varias reunides da
Comissdo de Licenciatura na Faculdade de Educagfio, agradeco o convite  coordenadora das
licenciaturas Maria Inés Petrucci Rosa, fomos configurando a nossa pesquisa, elaborando e
reelaborando as questdes. Pudemos perceber também que o processo de reformulagfio dos
curriculos dos cursos de licenciatura foi muito penoso para todas as pessoas envolvidas, tanto
da Faculdade de Educagiio quanto para as pessoas representantes dos Institutos/Faculdades
com a responsabilidade sobre tais cursos. Foi um processo de longas discussGes, incontaveis
reunides na Comissdo de Licenciatura e na Subcomissfio Permanente de Formagdo de
Professores. O embate foi interno as unidades e externo.

O presente trabalho consiste, portanto, em uma pesquisa exploratéria no campo de
formacdo de professores da Universidade Estadual de Campinas. Pensamos na relevancia do
mesmo para a histéria das licenciaturas da Unicamp. E entendemos o registro como uma
possibilidade de melhor compreensio dessa temaética no futuro.



II - ANTECEDENTES

2.1 - HISTORICO DA LICENCIATURA NO BRASIL

Os curriculos de cursos de formagfio de professores tiveram pouca alteracdio desde a
década de 70, pois desde a Resolugdo n® 252/69 pouca coisa mudou quanto aos cursos de
Pedagogia. Algumas alternativas foram tentadas em algumas instituigdes e o antigo CFE
expediu alguns pareceres sobre “curriculos experimentais”, mas nenhum deles, a rigor,
apresentou algo realmente inovador, caracterizando-se em alteragdes indcuas, pois na maior
parte dos casos foi mantida a pratica da grade curricular e os mesmos conteudos das antigas
disciplinas. Lembramos, segundo LIBANEO & GARRIDO (1999), que quando foi criado o
curso de pedagogia, em 1939, ele se destinava a formar bacharéis (técnicos de educagiio) e
licenciados em pedagogia, inaugurando o que veio a denominar esquema 3 + 1, com blocos
separados para o bacharelado € a licenciatura. Depois com o parecer n° 252 de 1969, o curso
de pedagogia passa a formar profissionais polivalentes que poderiam atuar na administrago,
supervisdo, orientagdo, € inspegfo no dmbito das escolas ¢ dos sistemas escolares e permitia
também ao licenciado exercer o magistério nas séries iniciais, dentro da habilitagdio para o
ensino normal e assim ndo previram uma habilitagfio especifica para se lecionar nas séries
iniciais. O curriculo minimo compreendia uma base comum a todas as habilitagdes e outra
diversificada, em fungfio da habilitagfio especifica pelo aluno. A lista de habilitagdes incluia,
pelo menos, oito tipos de atividades, em fun¢fio das quais se ofereciam as opc¢des curriculares,
orienta¢do educacional entre outras e para a profissionalizagio do pedagogo era a ampliacio
do atendimento as necessidades de escolarizagio bésica, que tinha um forte apelo na politica
educacional da época. A essas mudancas deliberadas pelo parecer n® 252 , segundo
LIBANEO & GARRIDO (1999) ficou explicita a fragmentagio da formacio do pedagogo, a
divisdo técnica do trabalho na escola, a separagio entre teoria e pritica, ¢ a separagfio entre o
trabalho do pedagogo especialista e o trabalho do docente.

E em relagdio aos cursos de licenciatura, também nfo houve nenhuma mudanga
substantiva desde a Resolugdo n® 292/62 do CFE, que dispunha sobre as matérias pedagégicas
para a licenciatura. O que se tentou, de fato, foram algumas diferentes formas de organizagiio
do percurso de formag#o, mas mantendo o 3 + 1 ja presente desde 1939, outras distribuindo as
disciplinas pedagdgicas ao longo do curso especifico. E quanto ao local de formagdo
pedagégica, em alguns lugares ela foi mantida nas faculdades de educagio, em outros, foi
deslocada, total ou parcialmente, aos institutos/departamentos/cursos.

Segundo CANDAU, Alguns desafios dos cursos de licenciatura em relagéo a formagio
de professores sfio: Falta de dominio dos conteddos especificos e pedagdgicos e das
habilidades técnicas por parte do professor; Falta de integragdio entre as unidades de educacio
e as demais unidades/departamentos; Falta de integragfo entre o sistema de formacfio do
futuro docente ¢ o sistema que o ird desenvolver como profissional; Falta de articulagio entre
teoria e prética, entre contetdo e método, entre bacharelado e licenciatura. (CANDAU, 1987
p.82.83)

Atualmente, a legislacfio vigente, com a LDB n°. 9394/96 e com os pareceres do CNE
expedidos: CNE 9/2001, CNE 28/2001, CNE 1/2002, Resolucdio CNE 2/2002, provocou uma
discussdo quanto a formacio dos professores. Ainda em 1997 0 MEC designou uma comissio
de especialistas da educagdo para a elaboragiio das diretrizes curriculares para todas as
licenciaturas, reconhecendo a necessidade de orientagdes normativas gerais para a parte
curricular referente 4 formagfio pedagégica. E a comiss@o de especialistas expediu o
Documento Norteador para a Elaboragfio de Diretrizes Curriculares para os cursos de
Formagéo de Professores (1999). Essas novas diretrizes vieram com a expectativa de
mudangas nos cursos de formagio de professores que até entfio vinham recorrendo ao velho




esquema dos cursos de bacharelado e hcenmatura porque essas modalidades de formagfo ja
mostravam historicamente seu esgotamento

A LDB 9394/96 delibera que as Licenciaturas destinam-se & formagdo de professores
para atuar na Educago Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, neste caso, a
formagédo se dd nos Cursos Normais Superiores, podendo também realizar-se em cursos de
Pedagogia, quando oferecidos pelas Universidades e Centros Universitarios. Neste caso, a
formagfo se d4 nas Licenciaturas das dreas especificas do conhecimento - Licenciatura em
Fisica, em Matematica, em Geografia, etc.

Toda a mudanga na legislagdo sobre os cursos de formagéio de professores procurava
superar o modelo de formagdo e de educagfo até entdio existentes. Para NUNES (2000) os
modelos de escola e de formagio de professores existentes no Brasil sio modelos
considerados inoperantes, inexpressivos e desqualificados, tornando-se¢ para a maioria da
populagdo algo inaceitavel. (NUNES, 2000, p.07)

Assim, o Conselho Nacional de Educagfio fixa exigéneias legais com a resolugfo
CNE/CP 2/2002, estabelecendo que os cursos de licenciatura, de graduagio plena, devem
garantir em seus projetos pedagoégicos “quatro componentes comuns™: 1. “pratica como
componente curricular”, com duragio minima de 400 horas; 2. “estigio curricular
supervisionado”, com duragfio minima de 400 horas; 3. “contetidos curriculares de natureza
cientifico cultural”, com duracio minima de 1800 horas e 4. “atividades académico-
cientifico-cultural”, com duragfio minima de 200 horas, totalizando pelo menos 2.800 (duas
mil e oitocentas horas) ao longo de, no minimo, trés anos.

A resolug:ﬁo CNE/CP 2/2002 destaca que o estdgio curricular supervisionado pode ser
caracterizado por “uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido
em um ambiente institucional de trabalho ¢ um estaglano (...). E um momento de formagso
profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa
em ambientes proprios de atividades daquela area profissional sob a responsabilidade de um
profissional mais habilitado. Ele ndo ¢ uma atividade facultativa sendo uma das condi¢des
para a obten¢do da respectiva licenga”. Entende-se que o estigio supervisionado pode ser
considerado uma atividade formativa necessariamente ligada a uma atividade ao trabalho de
campo que devera ser executado prioritariamente em contato direto com as “unidades
escolares do sistema de ensino” (resolugiio CNE/CP 2/2002.

Referindo-se a pratica como componente curricular o parecer CNE/CP — 9/2001
ressalta que “uma concepgéio de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimenséo do conhecimento (...) presente nos cursos de formagio no momento em
que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional”. Assim entendemos que a prética
como componente curricular € um conjunto de atividades ligadas 4 formagdo profissional,
inclusive as de natureza académica, que se voltam para a compreenséo das praticas educativas
¢ de aspectos variados da cultura das institui¢Ses educacionais e suas relagdes com a
sociedade e com as 4reas de conhecimento especifico.

Nos documentos do CNE/CP 2/2002 destaca-se um outro componente comum para o
curriculo que sdo os “contendos curriculares de natureza cientifico cultural”, cuja carga
horaria minima prevista € de 1.800 horas. Segundo as normas legais, ele se refere ao “ensino
presencial exigido pelas diretrizes curriculares”, correspondendo aos conteudos especificos

® Para uma visdo panordmica sobre o assunto ver — CANDAU, Vera M. (coord). Novos rumos da licenciatura;
Pesquisa. Brasilia: Inep/Puc — RJ, 1987,

___ Pereira, ], E. Diniz. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formagéo docente, Revista
Educagio e Sociedade, ano XX, n° 68, dezembro/99 pp. 109-125,



de cada unidade a serem desenvolvidos por meio de aulas, seminérios e demais atividades
académicas,

O ultimo dos componentes comuns, as “atividades académico-cientifico-culturais”,
deve ter a duragdio minima de 200 horas e contemplar “a ampliagio do universo cultural, o
trabatho integrado entre diferentes profissionais de dreas e disciplinas, a produgdo coletiva de
projetos de estudos,elaboragdio de pesquisas, as oficinas, os seminérios, monitorias, tutorias,
eventos, atividades de extensdo (...)”. trata-se, portanto, de um conjunto aberto de atividades
formativas em sentido amplo.

E preciso ressaltar que os componentes comuns devem ser interpretados como
principios gerais basicos ¢ nfio como regras para a elaborag#io da grade curricular.

Ja a resolugdo CNE/CP 1/2002, em seu artigo 7°, inciso I, destaca que:

“a formagdo deverd se realizar em processo auténomo, em curso de
licenciatura plena, numa estrutura com identidade prépria”, indicando
a necessidade de uma interpretacdo pripria da aplicacGo desses
componentes para cada programa de formacdo de professores, de
modo a respeitar a autonomia das instituicdes universitdrias, seus
objetivos e prdticas.

E no inciso 111 diz:

“as instituicdes constituirdo diregdo e colegiados prdprios que
Jormulem seus proprios projetos pedagégicos, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisbes sobre
a organizagdo institucional e sobre as questdes administrativas no
dmbito de suas competéncias”.

Dessa maneira, as Faculdades e Institutos encontraram nos regimentos legais, a
possibilidade de ter a responsabilidade total sobre os cursos de formagfio de professores.

2.2 - ALICENCIATURA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS!?

A Faculdade de Educagio da UNICAMP foi instalada em agosto de 1972, comegando
com a oferta das disciplinas de carater pedagdgico que compdem o Curriculo de Licenciatura.
Em 1974 teve inicio 0 Curso de Pedagogia, com a finalidade de formar professores para as
séries iniciais do ensino fundamental e de habilitar profissionais para a Administragfio
Escolar, a Supervisdo Escolar, a Orientagio Educacional ¢ o magistério na Pré-escola e em
Educacéo Especial.

A Faculdade de Educagfio atua, também, na formagfio de profissionais de ensino de
areas especificas. Tais profissionais desenvolverfio suas atividades nas Ultimas séries do

1 sUniversidade: palavra derivada da expressiio grega uni-versitas, ou seja, unidade na versatilidade, ou,
ainda, unidade na universatilidade dos conhecimentos humanos. Sempre unidade, um s organismo com a
Jungdo bdsica de transmitir, gerar e aplicar conhecimentos, e sempre no encalgo do objetivo maior e também
razdo de ser da imprescindivel unidade: o bem estar fisico, espiritual e social do homem.” (Arquivo Central do
SIARQ - Fundo Zeferino Vaz)



ensino fundamental (alunos de onze a catorze anos), em todas as séries do ensino médio
(alunos de quinze a dezoito anos) e em vérias outras atividades relacionadas as
especificidades de cada 4rea. S#o aproximadamente 1600 alunos, distribuidos pelos 19 cursos
de Licenciatura oferecidos pela UNICAMP nos periodos diurno e noturno, especificados no
quadro seguinte:

ILicenciatura [Periodo

Ciéncias Biologicas Diurno e Noturno
Ciéncias Sociais Diurno e Noturno
[Danga Diurno

Educagiio Artistica Diurno

Educacio Fisica Diurno ¢ Notumo
Enfermagem Diurno

Filosofia Diurno

Fisica Diwmo
Geografia Noturno

Historia Diumo

Integrada Quimica-Fisica Noturno

Letras Diurno ¢ Noturno
Matematica Diurno

Quimica Diurno e Noturno

Tanto bacharéis como licenciados podem dar continuidade aos estudos em nivel de
pos-graduagéo, visando ao mestrado e ao doutorado.

CONCEPCAO DE CURRICULO NAS LICENCIATURAS"!

No periodo de 1999 a 2003, segundo o relatério institucional interno 1999 - 2003, a
Faculdade de Educagéo foi responsdvel por todos os cursos de licenciatura oferecidos pela
Unicamp, cuja maior parte dos curriculos ainda estava bastante centrada na perspectiva do
conhecido modelo 3+1, o que se configura num percurso que dimensiona a licenciatura como
complementagdo pedagdgica do bacharelado. Nele, a énfase no bacharelado era dada no
decorrer de quase todo o percurso e a parte pedagégica da formagdo tratada, mais ao final do
curso, pela Faculdade de Educagéio. Sio eles: Ciéncias Biolégicas, Enfermagem, Educagio
Fisica, Matematica, Fisica, Quimica, Letras, Danca, Educagiio Artistica, Histéria, Ciéncias
Sociais, Filosofia e Geografia).

Os principios do projeto pedagdgico instalado que norteiam essa concepgdo de
formagdo docente ainda tém as marcas presentes no modelo predominante no cenario
nacional, instalado a partir da década de 70, com orientagdes curriculares relacionadas com a
legislagdo vigente na época. Com a ampliagio intensa do acesso & escola publica,
principalmente nas tltimas décadas, e um conseqiiente aumento da demanda de professores,
os problemas relacionados aos programas de profissionalizagfio foram sendo cada vez mais

= Dados coletados da avaliagdo interna da Faculdade de Educacdo relatério quinguenal para as
ensino e pesquisas ¢ do ceset — avaliagdio institucional 1999- 2003



escancarados € colocados sob suspeita. Tais problemas referiam-se principalmente as lacunas
trazidas pelo modelo de formagio calcado na racionalidade técnica e & ausénecia de
aprofundamento nas questdes relacionadas com a profissionalizagiio docente.

Tendo em vista esse contexto, a assungio de uma identidade prépria para os cursos de
licenciatura vai sendo cada vez mais requisitada nos debates internos & FE e também, em
dmbito externo, em féruns nacionais. O reconhecimento de sua legitimagfio no campo de
formagéo de professores sempre trouxe, & FE, a lideranca ¢ a autoridade para tratar do
assunto. No periodo relacionado ao presente relatério de avaliagdo (1999-2003), cresceu
muito intensamente o vigor em torno do debate a respeito dessas tensées, que passam por
aspectos identitdrios inerentes aos programas de formagfio. Destaca-se o intenso processo
vivido com a elaboragdo do trabalho conhecido como Diagnéstico das Licenciaturas,
coordenado pela Profa. Elizabeth Mercur, envolvendo cerca de 60 participantes docentes e
discentes da FE e também de outros institutos e faculdades.

Até recentemente, os cursos de licenciatura, sendo a maioria modalidades dos
respectivos bacharelados seguiam/seguem curriculos carregados de contetidos densos ¢ isso é
explicado pelo fato dos cursos de licenciaturas possuirem uma estrutura curricular que
permite aos alunos freqiientd-los concomitantemente ao bacharelado, especificando dessa
forma um curriculo 3 + 1, sendo a parte especifica do campo teérico cientifico especifico e a
complementacio pedagdgica que compete & Faculdade de Educagfio, incluindo os estigios
supervisionados € muitas vezes o aluno tomava conhecimento da existéncia da opgfo
profissional pela licenciatura no decorrer do seu curso de bacharelado e associava o curso de
licenciatura somente as disciplinas pedag6gicas. Dessa forma, ao invés da pretendida
articulagéo entre os cursos, cristalizou-se uma distribui¢cfio de responsabilidade desarticuladas
de um projeto comum: a formacgéo de professores.

A tematica formagéo de professores, contudo, ¢ muito complexa e vem sendo objeto
de discussdo em diferentes dmbitos, internos ou externos & Unicamp'?, Documentos sobre a
formagéio docente, produzido em féruns nacionais e internacionais, tém chamado a atengio
para a insuficiéncia da sobreposi¢io do saber pedagégico ao dominio do saber especifico,
apontando a necessidade de uma formago profissional articulada, em que ganham destaque
as questdes especificas da atuagfo profissional, o que exige mudangas profundas nas
propostas dos cursos de formagdo de professores. Nos documentos legais essa também ¢ uma
preocupacdo constante que estd presente na atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéio
Nacional (LDB), no atual Plano Nacional de Educa¢do (PNE) e, principalmente, em textos
especificos, como a Diretriz para a Formagio de Professores, seja em ambito estadual ou
nacional. (Programa de Formag#o de Professores — USP, 2004, p.3)

INGRESSO

O aluno ingressa nos cursos de Licenciatura somente através do Vestibular Nacional
da Unicamp. Nos cursos em que sdo oferecidas as opgdes de Bacharelado e Licenciatura, o

12 Em nivel nacional, os principais féruns de discussdo foram: CBE - Conferéncia Brasileira de Educagfio, SBPC
— Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, ANDE — Associagdio Nacional de Educagfio, semindrios de
Didética e de Pritica de Ensino, Anfope - Associagéio Nacional pela Formacdo dos Profissionais do Ensino e
ANPUH - SP. No ambito do Estado de Sdo Paulo aconteceram seis eventos do Congresso Estadual Paulista
sobre Formag#io de Professores, organizados peta ENESP. Na USP, os principais eventos foram: Semindrio USP
— Formagéio de Professores, em 1984, Semindrio Itinerante — Dependéncia econdmica e Cultural,
desenvolvimento Nacional e Formagdo de Professores, ac longo de 1985 ¢ Férum das Licenciaturas, realizado
em trés momentos (1990, 1991 e 1992). (programa de Formagio de Professores da USP — 2004) e na Unicamp
Diagnostico sobre os cursos de licenciaturas € Férum de Formag#o de Professores, em 2003,



aluno poderd se formar em uma das modalidades, e retornar a qualquer momento, por
reingresso, para concluir a segunda modalidade.

Esses cursos possuem uma estrutura curricular que permite aos alunos freqiienté-los
concomitantemente ao bacharelado,

- Matematica (diurno e noturno),

- Fisica (diurno),

- Quimica (diurno),

- Ciéncias Biolégicas (diurno e noturno),
- Letras {diumo e noturno),

- Enfermagem (diurno),

- Dang¢a (diurno),

- Educagdo Artistica (diurno),

- Educac#io Fisica (diurno e noturno),
- Geografia (noturmo),

- Histéria (diurno),

- Ciéncias Sociais (diurno e noturno),
- Filosofia (diurno),

- Integrada Quimica / Fisica (noturno)

Com exceg¢fio dos cursos de Licenciatura citados abaixo, nos quais o ingresso é
especifico:

- Matematica (noturno),

- Ciéncias Bioldgicas (noturno),

- Lefras (noturno) e

- Integrada Quimica / Fisica (noturno)

2.3— AFACULDADE DE EDUCACAO HOJE
A Faculdade de Educagao € uma instituigio responsavel pela formacdo de professores.

A Faculdade de Educac#o oferece cursos de especializagio e extensio em vérias dreas
e para diferentes tipos de clientela, junto & Rede Oficial e 4 instituigSes particulares de ensino.
As atividades de ensino, pesquisa ¢ extensfo desenvolvidas pela Faculdade de Educagfio da
UNICAMP, durante os seus 30 anos de existéncia, transformaram-na em referéncia para a
Educagéo, ndo apenas no Brasil como em outras partes do mundo.

Iniciando suas atividades de ensino através do oferecimento de disciplinas
pedagdgicas nos Cursos de Licenciatura entfio existentes, ampliaria significativamente a sua
atuaglo na formagéo de profissionais em Educagfo em todos os niveis, especialmente a partir
da abertura do Curso de Pedagogia e do Curso de P6s-Graduag#io em Educagio.

Atualmente, os 105 docentes da Faculdade de Educag#io atuam em cursos de formacéio
de profissionais da Educagfio para todos os niveis de ensino e para vérias outras atividades
profissionais relacionadas ao ensino. Freqiientam esses cursos aproximadamente 2600 alunos.

Os cursos de Pedagogia, oferecidos pela Faculdade de Educagio nos periodos diurno e
noturno atualmente com 500 alunos formam profissionais para atuarem como professores nas
séries iniciais do ensino fundamental e na educagfo infantil (criangas de zero a dez anos);
como administradores, supervisores, assessores pedagdgicos e educacionais em instituigses
escolares dos diferentes graus de ensino (Educa¢@o Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
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Meédio); na Formagdo e Treinamento de Recursos Humanos, em institui¢des ndo escolares
(como sindicatos, empresas, etc.); ou ainda em clinicas especializadas em Educacgo Especial.
A Faculdade de Educagio atua, também, na formacfo de profissionais de ensino de areas
especificas. Tais profissionais desenvolverdo suas atividades nas ultimas séries do ensino
fundamental (alunos de onze a catorze anos), em todas as séries do ensino médio (alunos de
quinze a dezoito anos) e em varias outras atividades relacionadas as especificidades de cada
area. SHo aproximadamente 1600 alunos, distribuidos pelos 19 cursos de Licenciatura
oferecidos pela UNICAMP nos periodos diurno e noturno.

Além disso, a Faculdade de Educagfio tem contribuido de maneira significativa na
formagéo de profissionais para atuarem no 30 grau, ou seja, para desenvolverem trabalho de
docéncia e pesquisa em universidades e faculdades. Sdo mais de 700 alunos, originarios de
varios estados brasileiros e de outros paises, especialmente da América Latina, que participam
das atividades dos programas de P6s-Graduagio em Educagfio e Gerontologia oferecidos pela
Faculdade de Educagfio. J4 foram defendidas dentro desses programas aproximadamente 700
dissertagdes de Mestrado e 500 teses de Doutorado.

Tendo em vista a ampliagsio dos servigos prestados a4 comunidade, a Faculdade de
Educagfio tem oferecido vagas, em disciplinas sob sua responsabilidade nos cursos de
graduagdo, a aproximadamente 100 "alunos livres". Esses alunos sdo professores que exercem
a profissdo em escolas das redes publicas de ensino, para os quais a participagio nessas
disciplinas fornece elementos fundamentais para a sua formag#io continuada.

No ano de 2002, teve inicio o Curso de Formagfio de Professores da Regifio
Metropolitana de Campinas RMC, com 400 vagas, com o objetivo de oferecer graduagdo em
Pedagogia e construir uma proposta de formagdo continuada nas Secretarias Municipais de
Educacio da regio.

As atividades de pesquisa desenvolvidas pela Faculdade de Educacfio vinculam-se as
seguintes Linhas de Pesquisa: Politicas de Educagio e Sistemas Educativos; Educagio,
Ciéncia ¢ Tecnologia; Ensino, Avaliagdo e Formagsio de Professores; Psicologia,
Desenvolvimento Humano e Educagfio; Educagéio, Conhecimento, Linguagem e Arte;
Educagfio, Sociedade e Cultura.

Atualmente, estéo sendo desenvolvidos cerca de 150 projetos de pesquisa. Abordando
questdes atuais e relevantes sobre a problematica educacional, tais pesquisas estfio sob a
responsabilidade de pesquisadores pertencentes aos 34 Grupos de Pesquisa existentes. Estes
grupos sdo compostos por docentes da Unicamp e de outras Universidades brasileiras, por
alunos de graduagéio e de pos-graduagdo e por outros profissionais.

Os resultados das pesquisas desenvolvidas pela Faculdade de Educagdio, além de
serem divulgados em Anais de Congressos, Livros e Periédicos Especializados Nacionais e
Internacionais, s@o ainda divulgados pelas publica¢des da prépria Faculdade.

Além disso, preocupa-se em divulgar informagées em formato eletrdnico. A Biblioteca
da FE organizou uma revista digital - ETD - Educagfio Tematica Digital que, desde outubro
de 1999, encontra-se disponivel para 0 publico em;
http://www.bibli.fae.unicamp.br/etd/index.html

DEPARTAMENTOS DA FACULDADE DE EDUCACAO

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo sdo organizadas e desenvolvidas pelos
cinco departamentos ja mencionados, que compdem a Faculdade de Educagfio: Departamento
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de Psicologia Educacional (DEPE), Departamento de Administragio ¢ Supervisdo Escolar
(DASE), Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas a Educagiio (DECISAE),
Departamento de Filosofia ¢ Historia da Educagdo (DEFHE) e Departamento de Metodologia
do Ensino (DEME).

O gréfico® abaixo permite visualizar a movimentagio no quadro docente, comparando
a situagdo de cada departamento em 1999 e em 2003. A variacio tende a uma diminuicfio do
pessoal docente que, embora possa parecer pequena, é significativa quando analisada frente
ao numero crescente de vagas que a Faculdade vem abrindo ao longo do mesmo periodo,
como pode ser visto nos capitulos que tratam de ensino.

NUMERO DE DOCENTES, POR DEPARTAMENTO,

ENTRE 1999 E 2003
150
100
50

1999 2003

BDEPE MEMDASE CODECISAE ODEFHE CIDEME MTOTAL

Para tentar entender o que de fato acontece dentro da Faculdade de Educagdo pesquisei
um pouco sobre a configuragéio dos departamentos que a compdem e explicitei acima quantos
docentes hd em cada departamento, lembrando que esses dados coletados sic do relatério da
FE 1999-2003.

Os departamentos da Faculdade de Educagfio mudaram a sua configuragio apés a
deliberacio CONSU-199/05 do dia 03 de agosto de 2005. Essa deliberagsio determina a
criagho, extingio e alteragfio de denominagfio dos departamentos da Faculdade de Educaggo.
Houve a criagfio dos Departamentos de “Educagfio, Conhecimento, Lingnagem e Arte” e
“Ensino e Praticas culturais”, a exting8io do Departamento de “Metodologia de Ensino” e
alterago da denomina¢fio do Departamento de Administragio ¢ Supervisio Educacional —
DASE para Departamento de Politicas, Administragfio e Sistemas Educacionais — DEPASE, e
do Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas 4 Educagiio ~ DECISAE para Departamento
de Ciéncias Sociais na Educagio — DECISE.

O quadro abaixo explicita o nimero de docentes integrados em cada departamento da
(a listagem com os nomes dos docentes estard em anexo VI) Faculdade de Educagio

13 Dados coletados da avaliag@o interna da Faculdade de Educagdo relatorio quinguenal para as unidades de
ensino e pesquisas e do ceset — Avaliagdo institucional 1999- 2003
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Niimero de docentes por departamento em 2005

120

100

80

60

20

DEPASE DEFHE DEPRAC DEPE DELART DECISE TOTAL

2.4 - CRIACAO DO FORUM DE FORMACAO DA UNICAMP

Consideramos que seja importante relatar a criagdo de um Férum de Formag¢do na
Unicamp, o qual foi criado para tratar de assuntos relacionados com a reformulagio curricular
dos diferentes cursos de licenciatura.

A Faculdade de Educagfio da UNICAMP é um espago académico onde os principais
problemas sdo tratados de forma coletiva, com ampla discussdo e andlise de percepgdes e
propostas.,

Entre os anos de 1997 e 1999, os docentes ja estiveram reunidos em um Férum, com
vistas a organizar os grupos de pesquisa, as dreas teméticas e as linhas de pesquisa da
Faculdade de Educagfio. Neste periodo foi estudado e reformulado o Programa de Pos
Graduagéo e foi ainda lang¢ada a discussfo sobre a prépria estrutura da unidade.

Em 2002, depois da experimentagio da nova estrutura da Faculdade de Educagio e da
atuacéo dos grupos de pesquisa e 4dreas tematicas, a comunidade da FE voltou a demonstrar a
necessidade de realizar discussGes amplas, além daquelas realizadas nas instincias dos
departamentos, dreas, grupos, comissdes e congregagdo. Tinha chegado a hora de discutir o
Projeto de Formagio que se expressa nos cursos de Pedagogia, Licenciaturas, Mestrado e
Doutorado.

Especificamente sobre os cursos de licenciaturas, foi a partir da divulgagiio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagio de Professores, proposta pelo MEC, que
diversos segmentos da FE da UNICAMP se mobilizaram para que pudessem discutir o
documento e suas implicagBes na organizagio curricular dos cursos de Pedagogia ¢
Licenciatura. Assim o Departamento de Metodologia de Ensino enviou oficio a Diregdo da FE
solicitando a organizagdo de um Férum onde estes aspectos fossem estudados. Esta
solicitagéo ocorreu ao mesmo tempo em que as Comissdes de Pedagogia e de Licenciatura da
Unicamp também j4 discutiam o documento das diretrizes.

A criaggo do Férum ocorreu em margo de 2002, como iniciativa para apontar
caminhos para superar a situagfio atual dos cursos de formacfio de professores até entfio
vigente na Universidade Estadual de Campinas e com a necessidade de compreender o
contexto politico em que as reformas dos cursos de formagiio de professores estio
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acontecendo. Dessa forma a reforma curricular seria um caminho para solucionar os
problemas enfrentados pelos Institutos que possuem cursos de licenciaturas,

Um fato interessante € que a criago desse forum parece um pouco tardia em relagfo a
outras universidades brasileiras, pois no I Encontro Nacional de Féruns de Licenciaturas,
realizado em Recife (PE), em novembro de 1999, I3 instituicbes de ensino Superior
responderam a um questiondrio elaborado pela comissdo organizadora do Encontro
(Anfope). Destas, dez eram universidades federais, duas estaduais e apenas uma institui¢dio
privada. Desse total, oito instituigbes confirmaram a existéncia de Forum de Licenciatura
em seu inferior. Qualtro disseram existir organizagbes de natureza similar e uma respondeu
ndo haver tal organizagdo na universidade (DINIZ/MARQUES, 2002, p. 180).

Qutra preocupagiio que esteve presente durante o Encontro foi sobre os temas que
seriam tratados nesses foruns porque as propostas advindas desses foruns enfatizavam a
necessidade da reformulagdo curricular das. licenciaturas objetivando a superagdo do
tradicional esquema “3 + 1”. E a visfio mais ampla da criagfio desses féruns seria de que esse
espago institucionalizado e apoiado pela administragdo central das universidades nédo deve
concentrar Seus esforcos unicamente em elaborar ¢ executar a implantacdo de uma nova
estrutura curricular. Os foruns devem investir, por meio de discussées politicas mais amplas
e de estudos sistematizados, na andlise da situagdo dos cursos de Jormagéo docente nessas
instituigdes (DINIZ & MARQUES, 2002, p.181).

Os femas tratados nos ultimos anos, nesses foruns das licenciaturas nas diferentes
universidades foram:

“1) O estdgio supervisionado, a prdtica de ensino e a questdo das 300
horas de prdtica de ensino (Art. 65; LDB);
2) Questdes curriculares, contemplando discussbes sobre diretrizes para
a formagdo de professores, reforma dos cursos de licenciatura, novos
paradigmas e a formacdo pedagdgica dos futuros profissionais da
educagéo,;
3) Questdes institucionais, como a propria estrutura e organizagdo dos
Joruns, programas de reformulagéio institucional, articulagdo entre a
universidade e as escolas publicas;
4) Programas especiais de formagdo de professores, por exemplo
Jormagdo e titulagdo de professores leigos;
2) Por fim, politicas educacionais para a formagdo docente”

(Diniz &Marques 2002 p. 181)

O Forum de Formagdo, nome designado para o forum sobre a formagdo dos
professores da UNICAMP, reunindo no 4mbito da instituigio de ensino superior os diferentes
sujeitos e entidades envolvidas na formagfio e profissionalizagio docente, era um espago
importante da articulagio politica e pedagdgica, visando construir alternativas e auxiliar na
transformagéo qualitativa dos seus cursos de licenciatura.

No dia 17 de abril de 2002 ocorreu a primeira reunifio do Férum de Formagdo, no
saldo nobre da Faculdade de Educagfo, onde esteve reunido um grupo de aproximadamente
cem pessoas entre professores, alunos da FE e das diferentes unidades que oferecem a
modalidade de Licenciatura da Universidade Estadual de Campinas. O evento foi organizado
a partir da necessidade de agregarem coletivamente docentes ¢ discentes para analisar as
politicas de formagao propostas pelos drgéos governamentais e discutidas pelas entidades que
representam as posi¢des dos docentes, com o objetivo de refletir sobre o Projeto de Formagio
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da Faculdade, ndio somente como resposta as exigéncias impostas pela legislagiio , mas a
partir das reflexdes, discussSes e proposi¢des que constituem a atuago dos docentes e
pesquisadores.

Foram convidados para compor a mesa de discussdes os professores:

Agueda B. Bittencourt (Diretora da FE)

Ana Luiza B. Smolka (coordenadora da Pés-graduacéo da FE)

Marcia M. Strazzacappa Hernandez (coordenadora das Licenciaturas)
Maria do Carmo Martins (coordenadora do curso de Pedagogia- FE)
Angela F. Soli go (coordenadora associada do curso de Pedagogia)

Ana Maria F. de Aragdo Sadalla (coordenadora associada das Licenciaturas)
Helena Costa Lopes Freitas (representante docente da congregagéio — FE)

Foi no primeiro encontro do Forum de Formacfo que ficou decidido que havia a
necessidade da divisdo dos participantes em Grupos de Trabalho (GT) com membros oriundos
da Licenciatura e da Pedagogia para analisar a Formagéo de Professores da FE da Unicamp.
Foram criados ainda durante o encontro trés grupos de trabalho, sfo eles:

o (GT- Articulagfio entre Pedagogia e Licenciatura;

¢ GT- Formagéo de Professores e os contextos educativos;

» GT- Curriculo (ficou sem nenhum integrante porque seria integrado depois e ficou
apenas o nome ao final desse dia).

De inicio, os primeiros ingressantes se inscreveram nos Grupos de Trabalho no
decorrer da reunifio, a partir do seu interesse. E a composigio dos grupos ficou assim ao final
da reunido

* GT Articulacio na Formacio de Professores: Pedagogia e Licenciaturas: Estudo e
propostas acerca das possibilidades de articulagdio entre estes dois espagos de formacio
de professores, buscando identificar os conteddos de formagfio comum e as
possnblhclades de unidade entre as Propostas de formag&o para os diferentes momentos e
niveis da educagdio basica (1" a 4 séries, 5 a &, ensino médio, e outros espagos de
educagéo néo formal e ndo escolar).

Coordenadora do GT: Profa.Dra. Helena Costa Lopes Freitas

Participantes indicados na reunifio do Férum: Helena Freitas, Carminha Soares, Beth Mercuri,
Angela Soligo, Clesios V. Batista e Silva, Guilherme Prado.

* GT Formagiio de Professores e¢ os contextos educativos: estigios e praticas:
Identificagdio das possibilidades de acfofintervengdo dos estudantes futuros
professores nos diferentes espagos educativos, bem como a busca de formas de
articulagfio entre a Universidade e as instituicdes - escolares e nfo escolares - tanto
para o desenvolvimento dos estigios e as praticas educativas quanto para a formagiio
de professores/educadores nos espagos da extensio e investigagdo universitarios.

Coordenador do GT: Prof. Dr. Antonio Carlos Amorim

Participantes indicados na reunifio: Alvaro, Carolina (Galzerani, Mauro, Antonio Carlos
Amorim, Valeska G. R. Cunha.
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* GT- Curriculo (grupo a ser formado). : Estudo das préticas curriculares que tém sido
desenvolvidas historicamente nos diferentes cursos de formagdo, identificando
alternativas de organizagdo curricular - disciplinas, componentes curriculares,
vinculagio com a pesquisa, entre outros - que possibilitem a construgéio de novos
contornos para formagfo de professores.

COMPOSICAO DO FORUM DE FORMACAO

Diregdo da Faculdade de Educagfo da Unicamp
Membros da congregagio da FE

Membros da Comissfo de Pos-graduacio da FE
Membros da Comissfo da Licenciatura da FE
Membros da Comissfo da Pedagogia da FE
Membros dos Departamentos da FE

Membros das Areas de Pesquisa FE

Grupos de Pesquisa da FE

Centro Académico de Pedagogia FE

Docentes dos cursos de Licenciatura — Unicamp
Discentes de Pés-graduagio, Pedagogia, e Licenciaturas — Unicamp.

Ao longo de 2002 foram realizadas trés das quatro reunides previstas, a ultima
agendada para o dia 20 de novembro, nfio aconteceu em virtude do feriado municipal do Dia
da Consciéncia Negra.

Assim, o semindrio da Faculdade de Educagfio agendado para os dias 05 ¢ 06 de
dezembro de 2002 em Louveira, apresentou-se como momento adequado para o debate acerca
do Projeto de Formagdio. Neste semindrio foram discutidas questdes como: os curso de
graduacéio, a pés-graduagio e a estrutura da FE,

A comissdo de discussio sobre a formagdo de professores em junho de 2003 era
composta por:

Marcia M. Strazzacappa Hemandez
Maria do Carmo Martins

Angela F. Soligo

Ana Maria F. de Aragéo Sadalla
Antonio Carlos Amorim

Antonio Miguel

Beth Mercurt

Essa comissdo estava consciente de que ndo era possivel reestruturar os cursos de
graduagéo e de pds pensando apenas em alterar a grade curricular. Era preciso nesse momento
repensar a estrutura académico-administrativa da Faculdade de Educagdo. Tendo em vista
também a existéncia de uma outra comissdo que tinha como pauta a reestruturacio
administrativa da FE. A contribuigdio desta segunda comissdo ¢ que definiria o leme da
reestruturacio porque essa composta pelos integrantes citados acima, restringia-se as questdes
politicas e académicas da Formag#o.

No dia 04 de junho de 2003, em reunidio conjunta da Comissio de Licenciaturas e da
Sub-Comissdo de Formagfio de Professores da CCG, que ocorreu na sala de Congregagio da
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FE, os participantes trouxeram sugestdes e criticas sobre o texto presente na versdo do
PLANINFO (Plano Integrado de Formag#io de Professores da Unicamp).

Mas no decorrer da pesquisa fomos percebendo que as informages sobre 0 FORUM DE
FORMACAO foram sumindo e isso deu a impressdo da extingéio do mesmo.

2.5 - COMISSAO DE LICENCIATURAS!

As atividades de competéncia da Faculdade de Educagdo relativas aos Cursos de
Licenciatura em suas diversas modalidades sdo coordenadas por uma Comissio de
Licenciaturas (CL), érgdo assessor da Congregagiio, que é composta pelo Coordenador de
Licenciaturas, seu Presidente; pelo Coordenador Associado; por 1 (um) representante docente
de cada Curso de Licenciatura sob responsabilidade da Faculdade de Educagfio; por 1 (um)
representante docente de cada Unidade externa & FE responsivel por um Curso de
Licenciatura; e por 2 (dois) representantes discentes dos Cursos de Licenciatura. Lembrando
que com as novas reformulagdes os representantes docentes das faculdades e/ou institutos que
configuraram seus cursos com parceria académica perderam o direito de participar das
reunies da Comissio de Licenciatura.

O Coordenador de Licenciaturas ¢ seu Associado so eleitos pelo corpo docente da
Unidade e pelo corpo discente do curso, na proporgio de 70% e 30%, respectivamente, para
um mandato de 2 (dois) anos, permitida recondugfio. Os representantes docentes dos Cursos
de Licenciatura sob responsabilidade da Faculdade de Educagfio sdo indicados pelos
respectivos corpos docentes da Faculdade nesses cursos, tendo mandato de 2 (dois) anos,
permitida recondugfo. Os representantes docentes de cada curso externo a FE sdo indicados
pelos respectivos cursos e tém mandato a critério de cada unidade. Os membros discentes sio
eleitos dentre os alunos regularmente matriculados nos cursos de Licenciatura, tendo mandato
de 1 (ano), permitida recondugio.

O papel fundamental da Comissio de Licenciaturas, segundo Regimento Interno da
Faculdade de Educagio (DOE 21/12/2004) e explicitado no relatério de gestdo da Comissfo
de Licenciaturas do periodo de 06/2004 a 04/2005, é o de subsidiar a Congregacéo da FE nos
assuntos relacionados as licenciaturas da Universidade. Além disso, a Comissio de
Licenciaturas faz a gestdo e supervisio das atividades curriculares das licenciaturas
ministradas pela FE, bem como elabora com parceria com as unidades co-responsaveis, 0s
respectivos projetos pedagdgicos e curriculares dos cursos.

E importante lembrar que com a reconfiguracdo das responsabilidades sobre os cursos,
a Comiss&o de Licenciaturas, de acordo com a Deliberagio CONSU A 36/2003, passou a ter a
seguinte composi¢io:

Artigo 5° - Para coordenar as atividades de responsabilidade da FE nos cursos de licenciatura
da Unicamp, nos moldes do Artigo 3° da Deliberagio CEPE-A-N° 01-93, ser4 formada na FE
uma Comisséo de Licenciaturas, com a seguinte composi¢do:
Lo Coordenador ¢ o Coordenador Associado das Licenciaturas na FE;
IL.todos os docentes da Faculdade de Educagfio que exercem a fungfio de representante nas
Comissfes de Graduagdio dos Institutos e Faculdades que mantdm Licenciaturas;

II.01 (um) representante de cada curso de Licenciatura administrado nos termos do § 3° dcs)
10.!

Artigo

2- Dados coletados da avaliagio interna da Faculdade de Educagéo relatério quinguenal para as unidades de
ensino ¢ pesquisas e do ceset — avaliagdo institucional 1999- 2003

** Cabe aqui lembrar que o referido pardgrafo do artigo 3" diz: “Para os Cursos de Licenciatura que estio sob
responsabilidade da Faculdade de Educagdo, a Coordenagio serd exercida pela Comissio de Licenciaturas da
Faculdade de Educagdo definida no Artigo 5° desta Deliberacfio.”
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IV.representagdo dos discentes matriculados nos Cursos de Licenciatura, correspondendo, no

méximo, a 1/5 (um quinto) do total dos membros.

Ainda para uma compreensioc mais clara das modificagSes, a coordenagdio de
licenciaturas explicou como era a composi¢do da C.L. até o inicio de 2004, e como ficou a
partir disto, segundo o relatorio de gestdo 2004/2005 da Comisséio de Licenciatura'®.

COMPOSICAQ ANTERIOR DA
C.L.

COMPOSICAO ATUAL DA
C.L.

Coordenacéo Coordenacdo
Associada

Coordenacio Coordenacio
Associada

Representantes dos departamentos
da FE

(DEME, DECISAE, DASE, DEPE,
DEFHE)

Todos os representantes da FE,
membros das C.G’s das unidades
que mantém cursos de licenciatura
(13 membros — docentes da FE)

Representantes  externos  dos
institutos e faculdades que mantem
cursos de licenciatura (modalidade
bacharelado ou néo)

(IFGW, 1Q, IMECC, IEL, IFCH,
IA, IG, 1B, FCM)

Representantes externos de
institutos e faculdades que mantém
cursos de  licenciatura, cuja
responsabilidade é da FE

(IQ, IFGW, 1B, FCM, FEF -
responsabilidade compartilhada ou
co-responsabilidade)

1 Representante discente

2 Representantes discentes

20 membros

22 membros

Fazendo a leitura do quadro acima, & possivel perceber que na atual composi¢do da
Comissdo de Licenciaturas, ha maior participago dos docentes da FE, pois esta saiu de uma
situagdo que contava com cinco membros da CL, docentes da FE, para um novo cenario onde
participam treze membros da CL, que sdo docentes da FE.

Essa mudanga teve uma repercussio bastante positiva nos trabalhos da Comisséio,
segundo a coordenadora da CL Maria Inés Petrucci Rosa, pois a penetragdo das discussdes
pareceu ter sido facilitada pelo aumento do niimero de colegas participantes da FE que
vivenciavam os debates, questdes e dilemas de forma coletiva dentro deste colegiado.

Quanto aos representantes dos departamentos da Faculdade de Educagéc na Comissio
de Licenciaturas, hoje h4 um membro do DEFHE, prof. Dr.Silvio Gallo, representante da FE
na CG do curso de Filosofia; dois membros do DECISAE: profa. Dra. Neusa M. Gusmdo,
representantes da FE na CG do curso de Ciéncias Sociais e, profa. Dra. Liliana Segnini,
representante da FE na CG do curso de Danga; um membro do DEPE, profa. Dra. Roberta
Azzi, representante suplente da FE na CG dos cursos de Educagdo Fisica; e os demais
membros, sdo docentes do atual DEME.

COMPOSICAO ATUAL DA COMISSAO DE LICENCIATURAS!:

** Relatério de gestdo da Coordenag#io de Licenciaturas da Faculdade de Educagdo no periodo de 06/2004 a
04/20035.

' Relatério de gestdio da Coordenagdo de Licenciaturas da Faculdade de Educagio no periodo de 06/2004 a
04/2003,
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Maria Inés Petrucci Rosa — coordenadora de Licenciaturas e presidente da Comissio
Pedro da Cunha Pinto Neto — coordenador associado

Adriana Vitorino Rossi (representante docente do IQ)

Ana Angélica Medeiros Albano (representante da FE na CG de Educagfio Artistica/IA)
Antonio Carlos Rodrigues Amorim (representante da FE na CG’s de Biologia/IB e de
Enfermagem/FCM)

Breno Arsioli Moura (representante discente)

Dario Fiorentini (representante da FE na CG da Matemética/ IMECC)

Dora Maria Grassi Kassisse (representante docente do IB)

Eliana Ayoub (representante da FE na CG de Educag#o Fisica/FEF )

Eliete Maria Silva (representante docente da FCM/Enfermagem)

Fabricio Oliveira de Carvalho (representante discente)

Lilian Lopes Martin Silva (representante da FE na CG de Letras / IEL)

Liliana Segnini (representante da FE na CG de Danga/IA)

Maria Carolina Bovério Galzerani (representante da FE na CG de Historia/IFCH)
Maria In€s Petrucci Rosa (representante da FE na CG de Quimica/IQ)

Maria José Pereira Monteiro Almeida (representante da FE na CG de Fisica/IFGW)
Neusa Maria Mendes Gusm#o (representante da FE na CG de Ciéncias Sociais/IFCH)
Paulo César Montagner (representante docente da FEF)

Peter Schulz (representante docente do IFGW)

Silvio Gallo (representante da FE na CG de Filosofia/IFCH)

Wenceslao Machado Junior (representante da FE na CG de Geo grafia/IG)

Segundo a coordenadora da Comissio de Licenciaturas, Maria Inés Petrucci Rosa,
além de participar de todas as etapas de todos os projetos de reformulacfo curricular dos
cursos de licenciaturas, a Comisséo, e em especial a Coordenagio, se ocupado também das
seguintes atividades:

» exame e emissdo de pareceres para processos de alunos das licenciaturas (sejam elas
em parceria académica ou em co-responsabilidade com a FE), contendo solicitagges
relacionadas & vida académica, tais como pedidos de reingresso, pedidos de
reconsideragdo de matricula, pedidos de prorrogagfio de prazo de integralizacéo
curricular, aproveitamento de estudos, convalidagio de diplomas estrangeiros, etc,

» emissdo de pareceres sobre relatérios trienais de docentes da FE, que tem exercido
suas atividades de ensino de graduagio prioritariamente nos cursos de licenciatura;

»  gestdo curricular dos catalogos vigentes, no que se refere 4 oferta de turmas de acordo
com as demandas vindas da DAC, consulta aos departamentos, negociagdes
relacionadas com atribui¢éo de turmas nos departamentos, envio de relatérios & DAC,
ete.

» discussdo, no interior da Comissio, de questdes relacionadas ao cotidiano
administrativo dos cursos, tais como problemas de espago fisico, processos de
regularizagéio de matricula de alunos nas disciplinas, entre outros;

» realizacdo de todas as reunies ordindrias previstas no Calenddrio aprovado pela
Congregagdo, bem como de algumas reunifes extraordinarias que se tornaram
necessarias de acordo com o fluxo de pauta que foi se estabelecendo. Tais pautas
estiveram sempre relacionadas aos processos administrativos de praxe da graduagio,
mas prioritariamente as discusses politico-pedagogicas relacionadas aos processos de
reformulagéio curricular em acontecimento na Universidade.
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S&o atribui¢des e competéncias da Comissio de Licenciaturas'®:
I assessorar a Congregacio em assuntos pertinentes aos cursos de Licenciatura;

I elaborar e submeter & Congregagfio propostas de programas de formacgio de
profissionais da Educagdo, no 4mbito de suas atribuigaes;

HI. elaborar, em parceria com as unidades co-responsaveis pelo oferecimento dos
Cursos de Licenciatura, os respectivos projetos pedagdgicos e curriculares dos
Cursos e as alteragdes curriculares, apds consulta aos Departamentos, submetendo
a aprovag@o da Congregacdo da Faculdade de Educagio o que couber.

IV. submeter aos Departamentos, a cada periodo letivo, as necessidades para o
cumprimento da carga didética dos Cursos de Licenciatura;

V. propor a atribuicfio de aulas relativas aos cursos, a cada periodo letivo, apos
consulta aos Departamentos;

VL elaborar ¢ implementar um sistema de avaliagio dos Cursos e das atividades de
ensino, em consonédncia com os principios de formagfo profissional da FE;

VIL promover atividades destinadas & integragfio curricular de todas as disciplinas e
docentes afetos aos Cursos de Licenciatura;

VIIL.  promover outras atividades referentes ao ensino de graduag@io desenvolvido na
Unidade.

Compete ao Coordenador de Licenciaturas ¢ ao Coordenador Associado:

1. promover a implantagio da proposta curricular das Licenciaturas em todas as suas
modalidades, de maneira compartilhada com as outras unidades co-responsaveis
pelos Cursos.

II. promover uma continua avaliagdo dos Cursos de Licenciatura, conjuntamente com
o corpo docente ¢ discente;

. formular diagnéstico sobre os problemas existentes nas Licenciaturas e promover
acdes visando a sua superacio;

IV. convocar reunibes e garantir a execugfio das atividades previstas no calendério
aprovado pela Comisséo de Licenciaturas;

V. organizar ¢ manter em arquivo os planos das disciplinas dos cursos e demais
documentos a elas relativos;

VI. garantir a realizag@o das atribui¢Ses da Comisso de Licenciaturas;
VIL coordenar:

a) a orientagdo dos alunos na matricula e na organizagio ¢ sele¢do de suas
atividades curriculares;

b) os programas de estagio de formagfo profissional;

¢) a organizagdo e distribui¢do dos recursos materiais, espago fisico e instalages
de uso interdepartamental, destinados aos Cursos de Licenciatura;

VIII.  autorizar ¢ encaminhar & Diretoria Académica toda a documentagfio necessaria
a vida académica discente relativa aos Cursos de Licenciatura;

8 Dados coletados da avaliagdo interna da Faculdade de Educagéo relatério quinquenal para as unidades de
ensine ¢ pesquisas e do ceset — avaliagd@o institucional 1999- 2003
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IX. propor & Diretoria Académica, com anuéncia das instincias competentes da
Unidade, a forma e os limites para as matriculas em disciplinas dos Cursos de
Licenciatura;

X. responder por todas as providéncias relativas & emissdo e revisio de notas,
realizagdo de exames e todas as atividades necessarias ao acompanhamento do
curso em todas as suas modalidades;

XL representar os cursos de Licenciatura, junto 4 Congregaco da FE, e também junto
a Comissdo Central de Graduagiio e demais érgios superiores da Unicamp.

26 - CRIACAO DA SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE
PROFESSORES.

A Subcomissdo Permanente de Formagdo de Professores da Comissdo Central de
Graduagéio foi criada pela Deliberagdo CONSU-A—36'"", de 16-12-2003 Art. 1°, ¢ tem como
finalidade prover a Universidade de subsidios no que diz respeito a Politica de Formagdo de
Professores. As AtribuigSes da Subcomissdio Permanente de Formagio de Professores no
Artigo 3°diz que a Subcomissdo tem as seguintes atribuicdes: Atuar como forum de
discussdo e articulagio da politica de formagdio de professores na Unicamp; Estabelecer
pardmetros que orientem as analises das proposigdes curriculares dos diferentes cursos de
Formagéo de Professores da Unicamp; Analisar a pertinéncia e consisténcia académica dos
diferentes projetos pedagégicos dos cursos de Formagio de Professores, assim como zelar
pela cooperagdo entre eles; Acompanhar o desenvolvimento das atividades de ensino de
cada curso, de acordo com os respectivos projetos, pedagégicos, fornecendo subsidios para
Coordenagbes ¢ Comissdes de Graduagdio no que concerne a constante avaliagdo de suas
proposi¢des curriculares; Produzir informagBes relativas aos cursos de Formacio de
Professores da Unicamp.

Nessa deliberagio ficou explicitado que o presidente da Subcomissio sera sempre
indicado da Faculdade de Educacéio.

"4 Presidéncia da Subcomissdo Permanente de Formagdo de Professores serd
exercida por um prafessor doutor, nomeado pelo Reitor mediante indicagdo do
Diretor da Faculdade de Educagdo. Este Presidente serd auxiliado e substituido
em casos de impedimentos por um professor doutor denominado Vice-Presidente,
também designado pelo Reitor mediante indicagdo do Diretor da Faculdade de
Educagdo, ouvido o Presidente.”

Assim, acreditamos que a Faculdade de Educacfo continuara tendo voz na formagio
de professores dos cursos de licenciaturas mesmo com o fato de alguns cursos terem se
deslocado para responsabilidade de parceria académica da Faculdade de Educagfio com os
institutos.

1 Anexo 02
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I - £ O SEGUINTE O CURRICULO DAS NOVAS LICENCIATURAS
3.1 - ELETIVAS

Segundo o oficio CL.FE 31/2004 as atividades curriculares eletivas terfo um
oferecimento total de 180 horas de componentes curriculares de carater eletivo a serem
oferecidos ao longo da integralizagfio dos cursos, sem pré-requisitos, abertos aos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura, Estes componentes teriam diferentes composi¢des, podendo
conter horas de teoria, prética, laboratério e orientagfio (T+P+L+0O). Alguns departamentos
clencaram como atividades possiveis para a composigio deste conjunto as seguintes
disciplinas;

Organizacdo do Trabalho Pedagégico e Gestdo Escolar

Fundamentos Filosoficos da Educagio

Fundamentos Historicos da Educagio

Psicologia (dentre as disciplinas eletivas j oferecidas aos cursos de Pedagogia)
Educagio, Sociedade, Politica e Cultura

Educagio, Sociedade e Trabalho

Educagéo, Sociedade e cultura

3.2 - ATIVIDADES CURRICULARES OBRIGATORIAS

As atividades curriculares sdo de cardter obrigatério, sem pré-requisitos, com 60 horas
de teoria € 30 horas de pratica (60 T + 30 P) a serem oferecidas nos dois primeiros anos dos
cursos de formagio de professores, isto é, do 1° ao 4° semestre.

As disciplinas oferecidas sdo:

Escola e Cultura
Psicologia e Educagio
Politica Educacional: Estrutura e Funcionamento da Educacéo Brasileira

E para os cursos da 4area de Humanas (os Departamentos de Histéria, Filosofia e
Letras) que tiveram uma flexibilizagdo nas disciplinas obrigatérias optativas, ficaram 05
disciplinas obrigatérias a disposigfio, das quais eles podem escolher 03.

Escola e Cultura

Psicologia e Educagio

Topicos Especiais em Ciéncias Sociais ¢ Educacio

Filosofia e Histéria da Educagfio

Politica Educacional: Estrutura e Funcionamento da Educagio Brasileira

33 - A PRATICA' COMO COMPONENTE CURRICULAR (NATUREZA E
OBJETIVOS DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR)

A nova legislagdo, entre outras mudangas, determina que os cursos de licenciatura
desenvolvam atividades praticas e tedricas relacionadas com o exercicio da docénecia do
futuro professor da escola bésica - ensino fundamental ¢ médio (antigo 1° e 2° graus), com
mais €nfase do que vinha sendo a regra nos cursos em vigor até entfio. Tal determinagdo &
fruto de estudos e reflexdes realizadas nas areas de pesquisa em ensino e de formac#do de
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professores. Os resultados destas investigagBes indicam que para a formacfo do professor ser
adequada, ela deve ocorrer em modelo distinto do atual (o chamado modelo 3 + 1). Assim,
um dos aspectos que necessita ser reformado no curriculo universitario é a idéia de que
durante os trés primeiros anos da universidade o estudante aprende os contetidos especificos e
no 1ltimo ano as disciplinas pedagdgicas (psicologia, estrutura ¢ funcionamento do ensino,
didatica, instrumentagfio, metodologia e pratica de ensino) o preparam para ser professor. No
novo curriculo ¢ importante que todas (ou quase todas) as disciplinas tenham vinculos com a
educagfio, pois, a0 mesmo tempo em que contribuem para a formacgfo relativa ao
conhecimento especifico, terfio também um foco em como este conhecimento especifico
entra, interage e funciona na escola fundamental e média e em situagdes de educagfio néo-
escolar,

Em decorréncia destes pressupostos, foi introduzida nos curriculos dos cursos de
licenciatura (Resolugdio CNE 1/2002 e CNE 2/2002) a atividade denominada pritica como
componente curricular (PCC). Segundo a legislagdo a PCC deve ter carga horaria de 400
horas e necessita ser desenvolvida desde o inicio do curso de licenciatura. A PCC, em cada
uma das disciplinas que a abrigard, serd uma reflexdo sobre o contetido que estd sendo
aprendido pelo graduando e que sera ensinado por este quando de sua atuagfo profissional
como professor. A PCC deve, pois, articular o conhecimento ensinado na universidade com
condicionantes, particularidades e objetivos deste conhecimento na educagio bésica formal e
em outros espagos nio-escolar de educagio.

A pratica de ensino, prevista no art. n® 65 da Lei n°® 9.394/96 diz:

“A jormagdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.”

Com a determinagfo dos pareceres CNE/CP-2/2002 a prética como componente
curricular passa de 300 horas para “400 (quatrocentas) horas de prdtica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso”

Sabemos, portanto, que o descuido com o embasamento tedrico na formacdo dos
professores, indispensavel no preparo desses profissionais, é extremamente prejudicial aos
cursos de licenciatura, mas sabemos também que:

“Assim como ndo basia o dominio dos conteidos especificos ou pedagégicos
para alguém se fornar um bom professor, também ndo é suficiente estar em contato apenas
com a prdtica para se garantir uma formagdo docente de qualidade (Diniz 1999, p.114)”.

Dessa maneira, uma das temdticas na reformulagiio curricular dos projetos de
licenciatura era pensar justamente em como alocar as 400 horas de pratica de ensino dentro do
curriculo. Para explicar minuciosamente como ficaram distribuidas essas 400 horas dentro dos
projetos curriculares € preciso uma leitura e analise de todos os projetos de ensino, o que nio
compete a nossa pesquisa por falta de tempo.

3.4 — PARCERIA ACADEMICA ENTRE A FACULDADE DE EDUCACAO E OS
INSTITUTOS/FACULDADES, CUJAS UNIDADES MINISTRAM CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES.
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O termo parceria académica aparece como algo novo na Universidade Estadual de
Campinas a partir da deliberagsio do CONSU® E no seu ART. 8° esclarece que a partir de sua
publicagdo os cursos de graduagio da Universidade serdo ministrados sob a responsabilidade
dos Institutos e Faculdades e acrescenta ainda que:

Inciso 1° * As licenciaturas poderdo ser ministradas sob a responsabilidade dos
Institutos e Faculdades, mediante deliberagdo das respectivas Congregagdes, com previséo
de parceria académica com a Faculdade de Educagdo e apds aprovagdo pela Cémara de
Ensino, Pesquisa e Extensdo do CONSU*'”

Parceria, segundo FOERSTEZZ, no estudo da literatura de imediato, é uma questio
terminologica importante. Os autores falam em parceria (pesquisadores portugueses utilizam
também o termo partenariado) ¢ em colaboragdo, como termos que significam a mesma
pratica. Parceria ou colaborag#o interinstitucional refere-se a relagSes entre diferentes sujeitos
¢ instituigdes (governo, universidade, escolas, sindicatos, profissionais do ensino em geral
etc.) que passam a estabelecer interagGes para tratar de interesses partilhados, definindo e
implementando programas a partir de objetivos comuns, com a defini¢fio de atribuigdes e/ou
competéncias institucionais.

Por entender que tanto o vocdbulo parceria como colaboracdo abarcam os
significados basicos de negociagfio e partilha de compromissos institucionais, ambos os
termos serfio utilizados em nossas discussdes, sempre para significar o trabalho articulado
entre diferentes institui¢Ses (universidade, secretarias de ensino, escola bésica, érgios ligados
ao MEC, entidades de classe do professorado) e atores sociais.

Com a nova deliberagéio publicada no DOE no dia 08 de janeiro de 2004 comegou
entfo a discussdo sobre o que seria essa parceria académica da Faculdade de Educagfo com os
Institutos e outras Faculdades.

A idéia de parceria académica da Faculdade de Educaciio com os Institutos e/ou
faculdades que ministram cursos de licenciaturas aparece em diversos documentos elaborados
pelos departamentos e pela Comisséo de Licenciatura (oficios, pareceres, deliberagdes, etc).

No dia 24 de margo de 2004, o entdo Chefe de Departamento de Metodologia de
ensino, Prof. Dr. Guilherme V. Toledo Prado encaminhou o Oficio DEME n°. 12/2004,
solicitando a Congregagdo da Faculdade de Educagéio a discussfio e decisdo de qual instincia
seria responsdvel pelas andlises das Propostas Pedagégicas dos Cursos de Formagéio de
Professores (Licenciaturas) que até entdo estavam sob a responsabilidade de outras unidades
de ensino da Unicamp e que, no momento, estava pressupondo parceria académica com o
DEME. A proposta do DEME foi de que a Coordenacéio de Licenciaturas fosse & instincia
responsavel e que assim estaria reafirmando ou legitimando o seu papel politico nesse campo
e assim como insténcia legitima passaria a discutir ¢ propor as condigdes e principios para a
parceria académica entre 0 DEME e as demais unidades. E o oficio ainda ressalva que com
essa indicagdo, ndo fica iinica e exclusivamente a cargo dos representantes docentes nas
diferentes comissdes de graduagdo proceder aos encaminhamentos pertinentes as

* DELIBERAGCAO CONSU-A-35, de 16-12-2003

21 O Conselho Universitario (CONSU), érgdo superior da administragio da Universidade, esta encarregado de
estabelecer toda a politica universitaria: Cabe recurso a0 CONSU de qualquer decisdo das Unidades de Ensino,
bem como das decisdes da Comissdo Central de Graduagdo (CCG). A Comissdo Central de Graduagio (CCG),
6rgdo do Conselho Universitario, ¢ encarregada da orientaggo, supervisdio e revisdo periédica do ensino na
Universidade. Cabe recurso 4 CCG de quaisquer decisdes das Unidades afetando o ensino. (manual do aluno-
2005)

* FOERSTE, Erineu. Parceria na formagfic de professores: do conceito & pratica. Rio de Janeiro: PUC-Rio,
(Tese de doutorado), 2002
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reformulagées das propostas pedagogicas dos cursos de Licenciatura e a decidir a respeito
das parcerias académicas.

A Congregagdo da Faculdade de Educacfio, em sua 181* Sessio Ordindria, realizada
no dia 31/03/2004, deliberou pela aprovacéo, do encaminhamento das Propostas de Parceria
Académica para as Licenciaturas através das direcSes de Unidade. Internamente a tramitagiio
deveria ser feita em primeiro lugar na Comissio de Licenciatura ¢ em tlima instincia na
Congregagao da Faculdade.

Em 14 de abril de 2004, a diretora da Faculdade de Educagfio, Agueda Bernadette
Bittencourt, no Oficio FE n° 077/2004 encaminha a FEF os Principios Norteadores da
Participagio da Faculdade da Educagio nos cursos de Formagiio de Professores, discutido
internamente na Faculdade de Educaggo.

“A Faculdade de Educacio reafirma seu compromisso com a formacdo de
professores promovida pela Unicamp e sua disposicdo em atuar em todas as
Licenciaturas, dentro das diferentes configuragdes possibilitadas pela alteracdo
do Regimento Geral ocorrida no witimo dia 16/12/2003%.

Entende que sua participagdo nos Cursos de Formacdo de Professores torna-
se vidvel, se observadas as seguintes condicbes:

» Definicdo comjunta do Projeto de formacdo, do curriculo do curso e da
avaliagéo;

o Atuagdo em todos os componentes curriculares das Diretrizes Nacionais para
os Cursos de Formacdo de Professores ,a saber: contetidos curriculares de
natureza cientifico-cultural,  estdgio curricular supervisionado e atividades
prdticas;

» Participagdo em disciplinas obrigatérias e/ou eletivas, em seus diferentes
vefores (prdtica, laboraidrio, tedrica e orientacdo);

» Participagdo em atividades do campo profissional na estruturacdo e
supervisdo dos estdgios.

A Faculdade de Educagiio entende que com estas condigBes tornar-se-ia efetiva a
participacéo e insergdo da FE na elaboragio e implementagéio conjunta dos diferentes projetos
de cursos de Formag#o de Professores na UNICAMP.

No dia 21 de maio de 2004, no Oficio. CL.FE n° 28/2004, a Coordenagiio de
Licenciaturas, sob a responsabilidade da Prof2. Di*. Maria Marcia Strazzacappa Hemandez ¢
a coordenadora associada Prof*. Dr®. Maria Inés Petrucci Rosa, encaminharam aos
departamentos posi¢do da Faculdade de Educaciio sobre a reformulacdo curricular das
licenciaturas  na Universidade. E expuseram a proposta de parceria da Comissio de
Licenciaturas e Faculdade de Educagfio com os departamentos. Segundo os argumentos
citados no oficio®® a Comissiio de Licenciatura acreditava que a partir da referida proposta
seria possivel configurar enfim a forma de parceria que se pretendia na construgéio dos
projetos de licenciatura com os institutos ¢ a FE da UNICAMP. A proposta estava expressa
nos seguintes termos:

“l — atrelar as disciplinas obrigatérias oferecidas pela FE no minimo
30 horas de prdtica que podem ser expressas através do vetor O

2 A Subcomissio Permanente de Formag@o de Professores da Comisséio Central de Graduagio foi criada pela
Deliberagiio CONSU-A-36, de 16-12-2003, e tem como finalidade prover a Universidade de subsidios no que
diz respeito a Politica de Formagdio de Professores.

* OF.CL.FE N°. 28/2004
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(orientagdo) ou do vetor P (prdtica), cujas ementas foram aprovadas
na reunido da CCG no dia 06 de maio de 2004 (ver item vetores).

II — a FE poderia assumir 200 horas de estdgio curricular nos cursos
de formagdo de professores desenvolvidos em parceria com Institutos
¢ Faculdades da Universidade. A assungdo de tal carga hordria de
estdgio implicaria na configura¢do de pelo menos 20 % de horas de
supervisdo que podem se configurar em disciplinas de
supervisdo/orientag@o. Pensando num tempo adequado de supervisdo
que possibilite o acompanhamento das agbes do estdgio de forma
consistente, esse tempo poderia ser organizado em duas disciplinas de
orientagdo com carga hordria de 30 horas cada. Tais disciplinas de
orientagdo seriam assumidas por todos os departamentos, viabilizando
a articulagdo das diversas dimensées da formacgdo docente no contato

com o campo profissional.”

Ainda, segundo o mesmo oficio citado acima, a Comisséio de Licenciatura argumentou
que até aquele momento o quadro de disciplinas/atividades curriculares sugeridas pelos

departamentos era o seguinte:

OBRIGATORIAS

ELETIVAS

Escola e cultura (60 horas auia + 30 horas
de pratica)

Fundamentos Filoséficos de Educagio
(60 horas pratica)

Praticas Pedagogicas (60 horas aula + 30
de prética)

Fundamentos Histéricos de Educaciio
(60 horas pratica)

Politica Educacional (60 horas aulas)

Nucleo Tematico: Educagfio, Sociedade,
Politica e Cultura

Psicologia Educacional (60 horas aula)

Disciplinas eletivas ja oferecidas pelo
DEPE para o curso de Pedagogia

A Comissdo de Licenciatura entfio explica que o quadro ficaria modificado ao seguir
as proposigdes I e II ¢ ficaria do seguinte modo:

OBRIGATORIAS

ELETIVAS

Escola e cultura (60 horas aula + 30 horas
de prética)

Fundamentos Filoséficos de Educacio
(60 horas pratica)

Praticas Pedagdgicas (60 horas aula + 30
de prética)

Fundamentos Historicos de Educagio
(60 horas prética)

Politica Educacional (60 horas aulas +30
horas de pritica)

Nucleo Temdtico: Educagdo, Sociedade,
Politica e Cultura.

Psicologia Educacional (60 horas aula + 30
horas de pritica)

Disciplinas eletivas j4 oferecidas pelo
DEPE para o curso de Pedagogia

Supervisdo de estigio: 2 disciplinas de
30 horas cada, (vetor O) correspondente
a orientaciio de 200 horas de estigio a
| cargo da FE

A Comiss#o de Licenciaturas pediu que a sua proposta fosse discutida no interior dos
departamentos e que estes apresentassem posicionamento sobre a mesma e definissem até o
dia 27 de maio e que estes encaminhassem suas posi¢des. E argumentou ainda “Jembramos
que as sugestbes do conjunto de disciplinas a ser oferecido pela FE nos cursos de
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licenciatura, representardo a forma como esta Faculdade entende a parceria com o0s
institutos e outras faculdades...”,

Na reunidio na CCG da Subcomissdo Permanente de Formagfio de Professores no dia
24 de junho de 20047 o professor Mauricio Urban Kleinke — Fisica — IF questionou qual seria
a concepgdo de parceria, quando a Presidéncia ressaltou que era preciso definir como as
parcerias seriam analisadas dentro dos diferentes projetos de cursos de formacgéio de
professores ¢ como seriam construidas. No decorrer dessa reunido, segundo o relatério da
mesma, surgiram idéias e questionamentos. A professora Cristina Meneguello — Histéria —
solicitou & Faculdade de Educaggio, maior clareza sobre quais seriam as possibilidades de
parceria. O que era viavel dentro deste aspecto? Se a parceria estava vinculada ao elenco das
disciplinas oferecidas e se ndo haveria outras possibilidades de parceria?

Na reunido seguinte na CCG da Subcomissdo Permanente de Formagfo de Professores
no dia 08 de julho de 2004,%° o professor Mauricio Urban Kleinke — Fisica — IF, solicitou um
aparte para destacar quesides, que no seu entender eram pontuais ¢ precisavam ser discutidas
e decididas rapidamente, ¢ uma delas era a questio da parceria académica que para ele, até
entéo, néo estava clara. Dessa maneira ele coloca vérias questdes para serem discutidas:

¢ Ocorrendo parceria nos estagios. Somente isso define parceria?

* O que significa Parceria Académica e com que intensidade ¢ necessaria para
se estabelecer uma parceria?

¢ Parceria implica uma disciplina conjugada?

* Parceria implica em discussdo e em interferéncia dentro de estrutura da grade
curricular e até que ponto?

* Existe um grupo minimo de disciplina necessérias ou néio para que se defina a
parceria? Quanto é esse grupo?

Alguns Membros, presentes na reunifio fizeram comentirios a respeito desses
questionamentos levantados, bem como sobre as trés disciplinas que j4 foram definidas pela
FE em relagdo a parceria.

A parceria académica estd citada no projeto de reformulacfio curricular do curso de
Letras da seguinte maneira:

“... cumpre lembrar que contamos com uma parceria académica com a
Faculdade de Educag¢do da UNICAMP. Essa parceria se revelou
enriquecedora em todos os anos de trabalho conjunto entre os dois
Institutos. Dessa forma, consideramos que é necessdria para a
Jormagdo dos futuros professores/educadores. Tal parceria estd
prevista para seguir o seguinte formato: 18 créditos a serem escolhidos
pelos alunos dentre um grupo de 5 disciplinas; 210 horas de estdgio;
disciplinas eletivas; possivel orientagdo de investigacdo cientlfica, com
a elaboracdo de uma monografia.”

Sobre a parceria académica, o projete curricular de Histéria diz:

“No caso dos cursos de Licenciatura, no entanto, a parceria entre o
Departamento de Histéria e a Faculdade de Educacéo se dard de modo
mais  formal, caracterizando-se por ag¢bes e divisbes de

% Relatério da reunido- 24/06/2004 —CCG- Subcomissio Permanente de F ormagio de Professores, p. 7.
* Relatério da reunidio- 08/07/2004 ~CCG- Subcomisso Permanente de Formagiio de Professores, p.5.
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responsabilidade em diversos niveis. Essa parceria serd efetivada por
meio de. a) representa¢do da Faculdade de Educacgéo na Comissio de
Graduacdo em Histéria. A comissdo de Graduacdo em Histéria,
responsavel tanto pelo curso de Bacharelado quanio pelo curso de
Licenciatura é composta pelo Coordenador e seu Associado, por um
representante do Departamento de Histéria e um da Faculdade de
Educagdo, além de um representante discente. Além das atribui¢bes
gerais das Comissdes de Graduacdo, a da Histéria serd também
responsavel por supervisionar as atividades dos alunos inscritos nas
disciplinas de Monitoria e de Ensino e Divulgacdo Cientifica, bem
como cuidar do registro dos projetos a serem desenvolvidos nas
disciplinas de Estdgio Supervisionado. b) oferecimento das disciplinas
especificas para a Licenciatura em Histéria. Além das disciplinas
obrigatérias que constituem o nicleo de Formagdo do Professor nos
cursos de Licenciatura,a Faculdade de Educa¢@io oferecerd um leque
de disciplinas eletivas. Dando continuidade & experiéncia atual, os
docentes da Faculdade de Fducagdo poderdo ainda orientar
monografias, bem como supervisionar atividades de Monitoria e da
disciplina Ensino e Divulgagiio Cientifica. ¢) gestdo e supervisdo
conjunta dos estdgios. Apesar da divisdo em trés disciplinas, duas de
responsabilidade da Faculdade de educagdo e outra do Departamento
de Hisidria, os Estdgios Supervisionados I e I e o Estdgio
Supervisionado em Histéria poder@o ser ministrados por docentes das
duas unidades, sendo incentivado o trabalko em conjunto e a
supervisdo coletiva.”

O projeto de Histdria foi citado nas entrevistas como um bom modelo de
projeto, o qual explicita da melhor maneira, a parceria académica,

3.5 - REINGRESSO DE EX-ALUNOS BACHAREIS

Consideramos importante ressaltar essa tematica, a qual durante a pesquisa apareceu
como um novo desafio que a Unicamp tera pela frente. Dessa maneira, considerando que o
curriculo dos cursos de licenciatura nfio serd com complementagio pedagdgica porque todas
as disciplinas pedagdgicas estarfio alocadas ao longo do curso, a questiio precisa ser pensada
para alocar os alunos reingressantes.

Segundo o0 Artigo 7° do Capitulo I - DISPOSICOES PRELIMINARES Secdo IV -
Do Reingresso expresso no manual do aluno/2005, entende-se por reingresso o retormno de
aluno que ja pertenceu ao corpo discente da Unicamp. E no Artigo 9° - O graduado em curso
da Unicamp poderd requerer, nos periodos de matricula, mediante aprovacio das
Coordenadorias dos Cursos, o retorno para complementar outra habilitagio ou modalidade do
curso em que se graduou ainda que envolva perfodos distintos desse mesmo curso. E para
efeitos de comprimento do artigo citado acima o inciso 7° considera-se o Bacharelado e a
Licenciatura como modalidades de um mesmo curso.

O reingresso de ex-alunos bacharéis foi citado na reunio® da Subcomissio para que
houvesse um debate sobre a possibilidade de criagio de mecanismos para acolher ex-alunos
bacharéis (reingressantes) que tentam com dificuldades se enquadrar & vida académica. Essa
sugestéo foi feita pela Prof.” Dr*. Maria Inés Petrucci Rosa e foi acatada pela CCG, segundo o
presidente da Subcomissfio, e precisava ser discutida ainda durante a referida reunifo.

# Relatério da reunido da Subcomissdo Permanente de Formagio de Professores, no dia 09 de setembro de 2004,
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Segundo a professora Lilian, a professora Maria Inés ja havia preparado uma documentagio
sobre o assunto com a sugestfio de um programa especial, que funcionaria por tempo
determinado, de modo a acolher os ex-alunos, formados no bacharelado, dos cursos que tém
licenciaturas e que foram trabalhar como profissionais da Educagéio e que agora reingressam
para ajustar a exigéncia da legislagio.

Varias questdes foram pontuadas sobre esse assunto, como: se haveria avaliagfo para
que o aluno reingressasse e tinha possibilidade de contratagdo de docentes, de recursos
adicionais, em fungéo da alta demanda prevista.

O presidente finalizou a referida reunifio informando que haveria uma necessidade de
buscar esclarecimentos e assim fazer um levantamento sobre as questdes pontuadas e também
ter acesso ao documento que por hora, estava sendo preparado pela FE (CL) e assim o tema
voltaria para discussfio na préxima reunisio.

A Comissgio de Licenciatura, no Oficio CL.FE. 55/2004 elabora um parecer € envia ao
presidente da CCG, Prof. Dr. José Luis Boldrini, no dia 22 de setembro de 2004, sobre a
criagio de mecanismos para acolher ex-alunos bacharéis como reingressantes nos cursos de
licenciaturas. A professora Maria Inés ressalta em seu parecer que levou em conta diversos
aspectos na elaboragdo do seu programa, por exemplo, que esses bacharéis reingressantes ja
sdo professores da escola bésica hé algum tempo € que no momento t8m a necessidade de
voltar para a Universidade por conta da demanda emergente na ultima LDB, que aponta para
a necessaria titulagfio em licenciatura para a continuidade do exercicio da profissfio. Um dos
pontos ressaltados € que esse reingresso poderia trazer varios problemas, por conta das
assimétricas relagBes em sala de aula, colocando em um mesmo espago alunos com nenhuma
experiéncia e outros com décadas de exercicio nesse campo. Sendo assim a Comissio de
Licenciatura colocou em pauta a discussdo das possibilidades de criagdo de um Programa
Temporario para os Professores em Exercicio, que acolhesse profissionais da escola bésica,
que fossem bacharéis formados ha pelo menos cinco anos. O referido programa poderia ser
desenvolvido em um ano, com cerca de trés disciplinas por semestre, abrangendo os campos
considerados importantes na formagéo de professores. Vale aqui ressaltar que essa proposta
era preliminar e que ainda seria discutida no &mbito da CCG ¢ da Subcomissio Permanente de
Formagéo de Professores.

3.6 - ESTAGIOS

O curriculo de licenciatura da Unicamp, segundo o relatério de gestdo 2004/2005 da
Comiss@o de Licenciatura, vinha contando, geralmente, com uma carga hordria de estdgio
supervisionado, entre 120 e 255 horas, na forma das disciplinas chamadas Pratica de Ensino e
estigio supervisionado. com o Parecer CNE/CP 2/2002, os curriculos devem ter 400 horas de
estagio supervisionado relacionado com a profissio.

O Conselho Pleno, em sua reunido de 2 de outubto de 2001, decidiu alterar a redagio
do item 3.6, alinea ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001, aprovado em 8 de maio de 2001, nos
seguintes termos:

“c) No estdgio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de
educagdo bdsica. O estdgio obrigatdrio definido por lei deve ser
vivenciado durante o curso de formacdo e com tempo suficiente para
abordar as diferentes dimensdes da atuagdo profissional. Deve, de
acordo com o projeto pedagdgico préprio, se desenvolver a partir do
inicio da segunda metade do curso, reservando-se um periodo Sinal
para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de
Jormagdo, preferencialmente na condicdo de assistente de professores
experientes. Para tanto, é preciso que exista um projeto de estagio
Pplanejado e avaliado conjuntamente pela escola de formagéo inicial e
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as escolas campos de estdgio, com objetivos ¢ tarefas claras e que as
dugs instituicOes assumam  responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relagbes formais entre instituicdes de
ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola”
devem ser diferentes segundo os objetivos de cada momento da
formagdo. Sendo assim, o estigio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um vnico professor da escola de formagdo, mas
envolve necessariamente uma atuagdo coletiva dos formadores.”.

A LDB 9.394/96 no Art. 82 diz:

“Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagdo dos
estdgios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou
superior em sua jurisdicdo .

Com a RESOLUCAO GR n° 38/2003, de 30.05.2003 (anexo I) que dispde sobre as
regras para a realizagfio de estdgios académicos pelos alunos de Graduagéio da Unicamp
apareceram VAarios pontos que precisam ser revistos, principalmente, o texto da deliberagéo
que ao ser pensada ndo levou em conta os estagios curriculares dos cursos de licenciaturas,
esse fator tem dificultado o entendimento do “como deve configurar os estdgios nos curriculos
novos”. O SAE vem tentando implementar a referida Deliberago, operacionalizando
assinaturas de convénios, esclarecimentos sobre seguro obrigatério, cobranca de taxas e
outros, mas ja € certo que o SAE se encarrega apenas da operacionalizagdo dos convénios e
ndo tem responsabilidade sobre outros aspectos que possam permear o assunto dos estagios

Sobre as regras para a realizagdo de estagios académicos pelos alunos de Graduagio a
GR-38 (em anexo- 01) dispde:

“Os estdgios supervisionados serdio feitos, preferencialmente em
escolas e instituicbes previamente determinadas e ligadas a um projeto
de trabalho elaborado pela equipe de professores envolvidos com
cursos de licenciatura e ao SAE.”

Os projetos podem servir como referéncia inicial de ligacio entre a formagdo tedrica
dos licenciandos e as atividades préticas de estigios, uma vez que todos mantém contato
regular com institui¢des educacionais.

O estégio, nos projetos de licenciatura, os quais sofreram reformulacgio curricular,
obedecem a Resolugio CNE/CP 2/2002 que estabelece:

“400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso”.

O estagio nos cursos de licenciatura, a partir de 31 de maio de 2004, segundo oficio®
expedido pela Comissdio de Licenciaturas, sob a coordenacsio da Prof. Dr*: Maria Mércia
Strazzacappa Hernandes ¢ assinado pelo Diretor da Faculdade de Educagfio Prof. Dr. Jorge
Megid Neto, ficou orientado da seguinte maneira:

“200 horas, no minimo, corresponde & metade da carga hordria
obrigatéria, seriam da responsabilidade da Faculdade de Educagdo,
cuja organizag@o ficaria a cargo da recém criada Comisséo de
Estdgios da FE. O estdgio, segundo norma da GR-38-05de maio de
2003 serd realizado & partir da segunda metade do curso, e a

% Oficio..CL.FE 31/2004
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supervisdo de 20% desta carga hordria prevista, seria efetivada num
componente curricular de vetor “O” (orientagdo), cumprindo 60
horas/ano.”

Os 20% sob supervisio citados acima no oficio da Comissio de Licenciatura e
enderegado 2 dire¢io da FE, vém para atender o PARECER CNE/CP 28/2001% e ficaria
disposto em duas disciplinas de 30 horas (vetor O) que corresponderia as 200 horas de
estagios supervisionados citadas acima segundo o oficio da CL.FE n°28/2004%¢,

Os estagios que vigoram como atividade disciplinar, a partir da reformulagdo serdo
desenvolvidos como atividade de formacfio dos alunos com carga horéria prevista de 400
horas.

Um dos fatores que t&m contribuido para a ma formagdo dos professores,
principalmente os especificos do campo das licenciaturas é a separac8o entre a teoria ¢ a
pratica. Seria preciso que os cursos oferecessem aos seus alunos uma integragdo entre a teoria
¢ a pratica, mas para isso seria necessiria uma reformulacio nos atuais curriculos desses
cursos, de maneira houvesse uma integragio na praxis pedagbgica e que os futuros
professores tivessem oportunidades de vivenciar essa integragio desde o inicio de sua
formagdo. Os estdgios que aparecem nas ultimas atualizagdes quanto a formacio de
professores deveriam dar conta dessa questdo, mas na verdade, segundo DINIZ (1999) “a
racionalidade técnica prevalece na maioria das faculdades isoladas ¢ a parte especifica do
curriculo é mais privilegiada em relagéo & drea pedagogica. Ji a racionalidade prdtica em
que deveria prevalecer a drea pedagdgica sobre a especifica,” e que vém sendo um modelo
alternativo de formag#o de professores e ocupado espaco na literatura especializada. ( DINIZ,
1999,p.112-113)

Mas, o CNE/CP 02/2002, o qual estabelece a carga horaria dos cursos de formac&o de
professores diz em paragrafo tinico:

“Os alunos que exercam atividade docente regular na educagdo
basica poderdo ter redugdo da carga hordria do estdgio curricular
supervisionado até o mdximo de 200 (duzentas) horas. ™

Portanto, pode nfo ser a melhor opgéo porque as horas de estagio:

“..pode ser compreendida erroneamente como Jormagdo em
servico. As horas trabalhadas em sala de aula, sem, necessariamente,
um planejamento e uma intenciaonalidade formativa, podem assim, ser
contabilizadas nos novos cursos de licenciatura pelos profissionais ja
em exercicio na escola. Como conseqiiéncia disso diminui a carga
hordria dos cursos de formacdo de professores... e representa um
enorme relrocesso em termos da preparacdo desses profissionais
(Diniz 1999, p.114)

Para a busca de alternativas no campo da formagio docente, algumas universidades
implantaram os féruns de licenciatura, no inicio da década de 1990. Alguns desses foruns sfio

? A lei 6.494/77, modificada pela medida proviséria 1.709/98 ¢ o sen Decreto regulamentador 87.497/82 ao
serem recebidos pela Lei 9.394/96 exigem, para o estagio supervisionado de ensino, um minimo de 1 (um)
semestre letivo ou seja 100 dias letivos. Por isso mesmo, a Portaria 646, de 14 de maio de 1997, e que
regulamenta a implantac@o do disposto nos artigos 39 e 42 do Decreto 2.208/97 diz em seu Art, 13 que sdo
mantidas as normas referentes ao estégio supervisionado até que seja regulamentado o Art. 82 da Lei 9.394/96.
* Oficio.. CL.FE 28/2004 expedido no dia 21 de maio de 2004 pela Comissdo de Licenciatura pela
Coordenadora Maria Mércia Sirazzacappa Hernandes e pela coordenadora associada Maria Inés Petrucei Rosa e
encaminhado aos chefes dos departamentos dos institutos.
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de discussio e outros de deliberagfio a respeito das problematicas das licenciaturas. Uma das
principais questdes discutidas nesses foruns é a questiio do estagio supervisionado.

3.7 - SUBCOMISSAO DE ESTAGIOS NA UNICAMP

A Universidade Estadual de Campinas j4 tem uma Subcomissdo para tratar de assuntos
relacionados aos estégios curriculares. O fato da Faculdade de Educagfio pensar em criar uma
comissfo de estigios seria para resolver somente assuntos relacionados as licenciaturas,
incluindo também as licenciaturas de Pedagogia (Pedagogia/Pefopex/Proesf). Assim
explicitamos abaixo algumas explicagSes sobre a Subcomissio de estégios.

A subcomissdo de estégios, criada com a deliberagio CCG- N°, 019/2002 — 07-03-
2002, que tem como fungHo estudar, regulamentar ¢ acompanhar os Estagios Curriculares.
Essa comissdo, na data de sua criagdo nfio tinha representante discente e era composta pelos
professores: Mario Conrado Cavichia- Engenharia civil - FEC — Relator, Milton Dias Jtnior —
Eng. De Controle e Automagdo — FEM, Eliete Maria Silva — Enfermagem — FCM, Antonio
Carlos Rodrigues Amorim — FE, Regina Bufon — Quimica — IQ, Iara Lis Franco Schivinatto —
Midialogia — 1A, Maria Aparecida Silva — Eng. Quimica — FEQ — convidada. E também uma
representante do SAE: Lourdes Maria Moraes de Toledo.

ESTAGIOS X COMISSAO DE LICENCIATURA

Além da subcomissfio de estagios, a Comissio de Licenciaturas (CL), nas suas
reunides também discute o assunto para que em comum acordo cheguem a uma concluséo
final sobre como serfio os estdgios dos alunos dos cursos de licenciaturas dos Institutos e
também da Faculdade de Educagdo da Unicamp. Até o presente momento a Faculdade de
Educagéo ainda ndo firmou convénios com a Diretoria Regional de Ensino? Os alunos que
quiserem fazer estigios fora da area/diretoria de ensino irdo poder? Os alunos poderdo
procurar 0 SAE para fazer a inscrigdo de estagios e isso pode ser feito pela internet. O que a
CL discutiu na ultima reunifio (23-03-2005) é que nio gostaria que o estagio ficasse fechado
apenas com as escolas que tivessem convénios e que fizessem parte da Diretoria Regional de
Ensino de Campinas, por exemplo, e que tivessem autonomia para realizar o seu estagio em
outras escolas que lhe fosse conveniente,

3.8 - COMISSAO DE ESTAGIOS NA FACULDADE DE EDUCACAO.

A comissfo de estigios da Faculdade de Educacgio foi um tema que surgiu durante a
pesquisa. Pensamos na relevéncia de citar essa temética nesse trabalho considerando que a
possivel] criagdo dessa Comissfio de Estagios poderia colaborar para a discussio sobre o
assunto na implementacdo dos curriculos novos, nos quais a Faculdade de Educagiio sera
responsavel pela disciplina de estdgio supervisionado 1.

A Faculdade de Educagfo ja tem um plano de criacio de uma Comissdo de Estagios,
mas que esta parado devido ao fato de, nesse momento, todos estarem muito ocupados com a
reformulagfo das licenciaturas.

Em oficio’ ], a Comissédo de Licenciatura diz:

*! Oficio..CL.FE 28/2004 expedido no dia 21 de maio de 2004 pela Comissfio de Licenciatura pela Coordenadora
Maria Marcia Strazzacappa Hernandes e pela coordenadora associada Maria Inés Petrucci Rosa e encaminhado
aos chefes dos departamentos dos institutos.
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“na Universidade, estdo sendo criadas comissbes de estagio nas
unidades que possuem cursos de graduacdo, cabendo a elas, entre suas
atribui¢des, a responsabilidade sobre a supervisdo. Na FE, Joi
nomeada uma comissiio que preparard uma minuta de regimento da
Comissdo de Estdgio desta unidade, que Serd apresentada aos
departamentos e Congregacdo. Na constituigdo da Comissdo de
Estdgio serd prevista a representagdo de todos os departamentos da
Faculdade”

A Comissdo de Estagios da Faculdade da Educagfo, citada no Oficio CL. FE 39/2004,
apresentou com uma minuta pronta para o diretor da FE, o Prof. Dr. Jorge Megid Neto, no dia
16 de julho de 2004, contendo a composicio, atribuicdes e outras defini¢Bes necessérias 2
implantagfio e funcionamento regular, conforme consta na Portaria Interna FE 006/2004, que
jé havia nomeado uma Comisséo Especial de Assessoramento a Congregagio.,

Os membros da referida Comissfo, segundo o oficio, sfo: Prof? Dr*. Maria Inés
Petrucci Rosa (presidente), Prof* Dr®. Angela Soligo, Prof? Dr®. Nora Rut Krawezyk, Prof.
Dr. Valério José Arantes, Maria Alice Giannoni e Patricia Ferreira Rodrigues solicitam que a
minuta seja encaminhada aos departamentos para uma melhor adequago da proposi¢iio que
nela se encerra, antes que seja feita a discussio na Congregacio da Faculdade de Educagio. E
importante ressaltar que o mesmo oficio deixa claro que o representante discente ndo
participou da elaboragdio da minuta abaixo porque ndo foi encontrada. Dessa maneira
podemos ver que o representante mais interessado no assunto nfio estava presente.
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IV —RESULTADOS DA PESQUISA

ndo necessariamente seguindo a ordem das mesmas, e intercaladas por temas que foram

As entrevistas foram categorizadas de acordo com as questdes, e numerada por jtens,

surgindo no processo de pesquisa. Dessa maneira para identificar quais questdes faziam parte

do questiondrio inicial e quais foram surgindo no processo usou-se um codigo como segue:

* ftens que faziam parte do questionario inicial da pesquisa.
** ftens que foram surgindo durante o processo de pesquisa.
Cada entrevistado recebeu um codigo: por exemplo C6. a tabela abaixo apresenta o
cddigo do entrevistado e, A frente, a sua fala.
A tabela abaixo demonstra os entrevistados: intemo significa sujeitos da Faculdade de
Educagéo e externos sujeitos representantes dos Institutos e Faculdades.

Cl1 INTERNO
C2 INTERNG
C3 INTERNO
C4 EXTERNO
C5 INTERNQ
Cé6 INTERNO
C7 EXTERNO
C8 EXTERNO
C9 EXTERNO
C10 EXTERNO
Cl11 EXTERNO
Cl12 EXTERNO

1 - DIAGNOSTICO SOBRE AS LICENCIATURAS**,

Ceé

“E eu também tenho muitas criticas ao modelo de licenciaturas desde a
€poca que cu era estudante. Entio eu entendia que a vontade da
reestruturacdo das licenciaturas ela comegava desde a Faculdade de
Educagdo e j4 havia uma discussfio antes da Marcia Strazzacappa ser
coordenadora que era com a Betty Mercury ainda (coordenadora
anterior). Havia um diagnostico dos cursos de licenciaturas. Um
diagnéstico de avaliagiio das disciplinas, mas também da estrutura
curricular e ji havia também um diagndstico prévia de quais eram os
institutos e quais eram os cursos que faziam as criticas mais severas sobre
as licenciaturas e dentre eles destacava-se ja naquele momento, as
humanidades.”

C3

“E interessante porque as vezes as pessoas pautam as mudangas da
reforma das licenciaturas juntamente com a gestio de 2001/2003
enquanto que eu acho que esse processo de reformulagéio comecou antes,
comegou na gestdo anterior quando foram feitos alguns processos de
avaliagdo das licenciaturas, que j4 vinham caminhado, né! O que as
pessoas, o que os professores, os coordenadores e os alunos, tanto daqui
da faculdade como da universidade como um todo, viam o processo de
formacéo de professor e era um modelo que existia hé trinta anos porque
desde 1970 era o mesmo modelo que vinha sendo seguido que era o
bacharelado mais as seis disciplinas pedagégicas.”

C3

“O processo de avaliagdo (licenciaturas) foi feito junto aos institutos em
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varios encontros, em varias reunides.”

C1 A coordenagdo das licenciaturas... que também nem sempre existiu aqui
na Faculdade. Ela foi criada num determinado momento. Ela fez uma
série de andlises dos curriculos dos cursos de licenciaturas. Isso foi em
1997, 1998, 1999 e em 2000 quando foi feito um semindrio de
diagnéstico de todas as licenciaturas da Universidade. Vendo a relagdo do
bacharelado com a licenciatura.

O assunto referente ao diagnostico sobre as licenciaturas no estava entre as questdes
elaboradas no questiondrio porque no inicio da pesquisa ndo tinhamos conhecimento sobre o
mesmo. Ele foi surgindo durante as entrevistas e consegui depois um relatério referente ao
assunto. O relatorio € datado de 04 de julho de 2001. Segundo os registros os coordenadores
de cursos de licenciatura deveriam encaminhar &4 Faculdade de Educagfio uma relatério de
avaliagfio das suas licenciaturas, mas somente os representantes dos cursos de Licenciatura
Integrada Quimica e Fisica, Educaciio Fisica, Matematica, Quimica, Danga, Ciéncia
Bioldgicas e Letras enviaram. N&o encaminharam um relatério-avaliagdo pOr escrito os cursos
de Educagfio Artistica, Enfermagem, Fisica ¢ Geografia. E avaliando o presente documento
percebemos que outros cursos ndo foram citados como: Filosofia, Ciéncias Sociais, Historia,

O relatério destacou os principais pontos levantados pelos institutos para uma possivel
revisdio, eram eles: a relagio entre bacharelado e licenciatura; a pratica de ensino e o estigio
supervisionado, com a necessidade de ampliar os campos de atuagdo de estagio, tendo em
vista que a atuaglio dos professores ultrapassavam os muros das instituigGes escolares;
interlocuc@o entre os professores da Faculdade de Educagio e das unidades para coordenarem
disciplinas em conjunto; a forma de representagio das unidades na Comissio de Licenciatura
para facilitar a comunicagéio e as decisdes; o ndmero de reingressantes COmo uma nova
realidade da universidade, 0 momento da introdugfo das disciplinas EL, a formatura tinica
(bacharelado + licenciatura) etc.

O diagndstico demonstrava que a relagiio bacharelado/licenciatura deveria ser revista
pelo fato da licenciatura ainda ser considerada como “complementagfio curricular” com as
disciplinas ditas “pedagégicas”, conhecida pela formula 3+1 e evidenciavam também que essa
férmula estava caduca. Sendo assim tornava-se necessdrio pensar em mecanismos para
superar esta separa¢io na formac#io do professor, pois em alguns cursos havia uma nitida
confusdo por parte dos alunos sobre o campo de atuagio do bacharelado e do licenciado.

Sobre as disciplinas — contetido foi destacado a preocupagdo para que as disciplinas
néo fossem apenas para atender as especificidades das diferentes areas do conhecimento,
especificando assim uma maior inter-relagio entre os professores da Faculdade de Educaciio e
das unidades para coordenar as disciplinas em conjunto. O curso de Biologia destacava que a
pritica e o estagio supervisionado deveriam ser desmembrados. O curso de Matematica
indicava que o nimero acentuado de evasdio estava relacionado ao descontentamento dos
alunos face as disciplinas ministradas, no entanto nfic apontava efetivamente qual era o
problema. O curso de Educagdio Fisica sugeria que fosse quebrada a dicotomia entre as
disciplinas especificas e pedagdgicas. Enfim, nenhum diagnéstico encaminhado apresentava
uma critica direta a alguma disciplina ou a algum contetido oferecido pelas disciplinas EL e
de maneira geral os institutos apontam para o fato de a avaliacdo das disciplinas variarem de
acordo com o docente que a ministra, independente da ementa e do plano do curso.

Quanto ao momento de introdugdo das disciplinas EL, alguns cursos foram enfaticos
ao afirmar a necessidade de se introduzir disciplinas EL mais tarde, como o caso da
Enfermagem e da Danga, cujas disciplinas de prética de ensino e estagio supervisionado
coincidiam com o momento de oferecimento do estdgio em Enfermagem, no primeiro caso, e
com o Trabalho de Graduagfo Integrado, no segundo caso. Qutras unidades como a Quimica,
a Educa¢do Fisica, a Matemitica e a Fisica, néo identificaram nenhum problema quanto ao
momento de introdugdo das disciplinas EL. da forma como estava, A Educagio Artistica e o
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curso de Biologia sentiram necessidade de que fossem oferecidas as disciplinas EL mais cedo,
isto €, logo na entrada do estudante no curso.

Quanto aos estigios, alguns cursos manifestaram a necessidade de se ampliar os
campos de atuagdo dos estagios, tendo em vista que a atuagfio como professor ultrapassa os
muros das institui¢bes escolares. Foi feita a sugestdo de que museus, centros de memoria,
centros culturais, projetos de ONGs e assentamentos poderiam ser pensados como campo de
estagios para a realizagfio de estagio curricular obrigatério.

Quanto ao reingresso de alunos bacharéis para complementagfio pedagdgica o relatério
destaca uma tabela que prefiro transcrevé-la abaixo para futuros estudos. Ela ressalta apenas o
reingresso no primeiro semestre de 2001, portanto para entender o aumento da demanda serd
preciso mais pesquisas, principalmente nos semestres seguintes, e uma anélise mais complexa
da tematica.

Nimero de formandos — evasfio — reingressos (2001

Curso Formandos (2000) Reingresso

{1s/2001)
Danga 16 05
Ed. Artistica 04 09
Ed. Fisica 31 11
Matematica 17 05
Fisica 18 07
Quimica 22 26
Biologia 42 10
Ciéncias sociais 22 24
Historia 17 11
Lic. Integrada 56* -- -
Letras 28 12
Enfermagem 26 03

* ainda ndo houve a formatura de nenhuma turma,

Referindo-se a participacfio dos representantes nas ComissSes de Graduagéio, segundo
o diagnéstico, foi constatada de forma contundente que havia uma dificuldade de
representatividade tanto dos institutos em relagfio a Faculdade de Educagfo, quanto dos
representantes da Faculdade da Educacfio nas comisstes de graduagdo nas unidades. Os
representantes das unidades de Fisica, Quimica e Artes (Danga e Ed. Artistica) solicitaram
formalizagdo dos representantes. O representante da Enfermagem foi enfitico ao manifestar o
quanto faz falta um representante da Faculdade de Educacfio nas reunibes de graduacio.,
Dessa maneira ficou clara que o que mais dificultava as discussdes e decisdes sobre aspectos
de licenciatura era o fato da comunicagfo ser falha e ndo acontecer de maneira adequada.

Uma outra situagdo que precisava ser revista era o espago fisico, pois os alunos das
outras unidades que vinham & Faculdade de Educagdio para fazer a complementagio
pedagdgica nfio se sentiam pertencentes ao espago da mesma e nfio reconheciam-no como seu,
evidenciando que de forma geral faltava maior acolhimento (sala de informdtica, vivéncias,
etc).

O diagnéstico sobre os cursos de licenciaturas, feito antes das reformulagtes
curriculares dos cursos foi um fator marcante durante a coleta de dados dessa pesquisa. Dois
sujeitos dos onze entrevistados citaram o diagnéstico das licenciaturas. E importante ressaltar
que a Faculdade de Educag¢dio vinha preocupando-se com a formagfio dos professores das
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referidas licenciaturas antes de deflagrar o processo de reformulagio dos projetos curriculares.
O texto abaixo>? confirma tal preocupagio:

“Tendo em vista esse contexto, a assungdo de uma identidade propria
para os cursos de licenciatura vai sendo cada vez mais requisitada nos
debates internos & FE e também, em dmbito externo, em foruns
nacionais. O reconhecimento de sua legitimacdo no campo de
Jormagdo de professores sempre trouxe, & FE, a lideranca e a
autoridade para tratar do assunto. No periodo relacionado ao presente
relatério de avaliagdo (1999-2003), cresceu muito intensamente o vigor
em torno do debate a respeito dessas tensdes, que passam por aspectos
identitarios inerentes aos programas de formagdo. Destaca-se o intenso
processo vivido com a elaboragio do trabalho conhecido como
Diagnéstico das Licenciaturas, coordenado pela Profa.  Elizabeth
Mercuri, envolvendo cerca de 60 participantes docentes e discentes da
FE e também de outros institutos e faculdades.”

Concluimos que o Diagnéstico das Licenciaturas foi um primeiro passo para a tdo
almejada valorizagéo dos cursos de formag#io de professores.

2 - REFORMULACAO PARA ATENDER 0OS REGIMENTOS LEGAISA E AS
EXPECTATIVAS DAS UNIDADES SOBRE A RESPONSABILIDADE ACADEMICA
DOS CURSOS LICENCIATURAS**,

Cl essa denominagfio de parceria académica ela aparece dentro de uma
legislacdio, de uma resolugdo do Conselho Universitario ¢ ela teria um
significado, dentro aqui da Faculdade muito forte com relagdio & certa
divisio de responsabilidade ou até a possibilidade de perder a
responsabilidade pelos cursos de licenciaturas

Cl1 Criava-se essa possibilidade. Uma possibilidade de mais liberdade na hora
de organizar um curriculo. Trazendo uma relagfio muito préxima entre o
que interessa ao campo de conhecimento de um outro lugar que néo seja a
Faculdade de Educagdo. E ai sim ha amparo legal para isso porque as
diretrizes elas sdo extremamente abertas, os pareceres do CNE para
algumas dreas indicam possibilidade de sobreposigio do que € o
pedagogico do que € o prético.

C2 Um processo muito interessante que a gente foi podendo perceber € que
como os Institutos foram sendo estimulados, de certa forma até obrigados
a fazer a discussdo das licenciaturas para a adequagiio na nova legislacio,
eles acabaram esbarrando na necessidade de rever também seus proprios
cursos de bacharelado.

C4 Se ia continuar fazendo discussées, fazendo acertos, melhorando e se tem
um mal ha solicita¢dio disso ou de se mudar a forma de trabalho, nesse
ponto o papel LDB ¢ fundamental para rever tudo isso, no fundo foram as
diretrizes curriculares que geraram esse processo de discussdio, mas o que

32 Dados coletados da avaliagdo interna da Faculdade de Educacao relatorio quinguenal para as unidades de
ensine e pesquisas e do ceset — Avaliagéo institucional 1999- 2003
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eu acho que causou exatamente essa modificagfo de responsabilidades foi
uma atitude errada na condigfio de uma boa idéia que era o Planinfo.

Cé

“Com a promulgagio, com a declaraciio das Diretrizes Curriculares das
licenciaturas o desafio foi colocado entdio num outro Ambito que era a
necessidade de adequagiio das nossas licenciaturas as diretrizes
curriculares. Fundamentalmente o que vai mudar é... as diretrizes ndo
mudam tanto a concepgdo de cursos de licenciatura, mas mudam bastante
a concepgdo do que deve ser um curso completo de licenciatura porque
nés trabalhamos com um modelo pés 68 que é... a licenciatura niio era um
curso total, era um curso... um conjunto de disciplinas sob a orientagdo do
bacharelado, o modelo 3 + 1 na maior parte dos cursos

C6

eu entendo esse processo de reformulagio como um processo que ¢é
deflagrado de dentro da Faculdade de Educagfio, mas que nio ¢ de
controle absoluto da faculdade porque nfio poderia ser, ele é um
processo... a discussdo da reformulagio dos cursos de graduagdo em
formag#io de professores t8m que ser da universidade, t2m que ser. Entfio
ele sai daqui, ele ecoa daqui, mas na verdade ja tinham outros €Spagos em
que isso também ja estava sendo discutido. E no 4mbito académico maior,
que ndo ¢ o espaco dos institutos e da faculdade, porque isso é apenas um
espago de administracio do conhecimento, porque isso é apenas um
espago de produgdo e administracio do conhecimento. Nos outros espagos
nacionais de discussio também se fazia fortemente um movimento para
que as licenciaturas deixassem de ser de exclusividade na sua concepgo e
na sua organizagio curricular da Faculdade de Educagfio. Eu me lembro
ainda que quando o Nagre era o reitor da Unesp houve uma forte
manifestacéo para que as licenciaturas estivessem sediadas nos institutos e
iss0 no comego dos anos 90. E a Unicamp naquele momento ou talvez por
isso a reagdo do controle absoluto, naquele momento havia muitos
institutos na Unicamp, nos anos de 90, 91,92, 93. havia muita
manifestago j4 naquele momento de que a responsabilidade sobre o curso
estivessem nos institutos € em outras unidades do pais isso acontece, em
Minas tem universidade assim, no Rio de Janeiro tem assim. Entio na
verdade isso era um conflito que politicamente aqui dentro era muito
importante. Em nivel nacional esse conflito se relativiza, digamos. Ele
deixa de ser importante mas ele estd posto em outros espagos de
discussdo, inclusive em espagos mais académicos de que € a formagdo de
professores.

C7

Qual a avaliagio do processo que conduziu a alteragiio da
responsabilidade pelas licenciaturas para os institutos e faculdades... eu
ndo sei... eu nfo se... eu vivenciei isso um pouco a partir de 2000 ¢ 2001 e
sei que as mudangas da legislagio favoreceram isso, mas na medida em
que a legislagéio permitiu que o Brasil inteiro pudesse discutir as novas
responsabilidades, isso € natural.

C6

Quanto &s alteragSes no regimento interno da Unicamp, Eu acho que ela
faz uma alteragfo na concepgfio do que é curso porque a gente estd
acostumado na idéia de curso, porque curriculo também ¢ curso, né! E
caminho, percurso, mas a idéia de curso aqui ela est4 estruturada na idéia
de... mais ou menos como dominio de jogo ou mando de campo. Ela esta
estabelecida com a idéia de que o projeto pedagégico se da de uma
maneira ainda bastante disciplinar,

C10

O que se tem como tradicionalmente a vincula¢do entre as unidades e a
Faculdade de Educagfio em viérios outros lugares, além da Unicamp é um
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esquema muito pouco articulado, entdo a Faculdade de Educagio
forneceu, digamos assim, a licenciatura como um produto pronto e as
unidades pouco se envolviam pessealmente ou institucionalmente com as
licenciaturas. O que houve ¢ o que a gente tem que entender é porque
essas unidades de repente comegaram a se interessar pelas licenciaturas
at¢ chegar ao ponto de reivindicar o controle da licenciatura que é uma
coisa, no Brasil, bastante especifica, bastante peculiar e inédita quase. O
modelo nosso, o famoso 3+1 ¢ aquela histéria de um apéndice que tanto
prejudicava a imagem das licenciaturas para as unidades quanto isolava a
Faculdade de Educagfio do restante das disciplinas.

Cl10 havia um claro preconceito em relagéio as licenciaturas porque era uma
coisa completamente isolada do resto sem grandes méritos e
principaimente porque o ensino secundario e primdrio ¢ muito
desqualificado no Brasil, havia um certo desprezo também e as vezes
bastante injustificado em relagio as licenciaturas, hoje em dia,
aparentemente, hd uma revalorizaco.

Cl11 Essa historia da Faculdade de Educagio ser responsével pelos cursos de
licenciatura ¢ bem uma coisa da Unicamp, nfio ¢ assim o Brasil inteiro.
Onde eu obtive minha licenciatura ndio era a Faculdade de Educacdo
responsavel. Entdo eu nunca entendi porque da Faculdade de Educagio
ser responsavel.

Cl11 Era época de se readequar as licenciaturas para se adaptar as novas
diretrizes curriculares ¢ a Faculdade e Educacéio estava enrolando
bastante. Houve uma insatisfago, nds em principio ndo fizemos parte
dessa discussio.

Para atender a legislagdo (LDB 9394/96, CNE/CP 02/2002, CNE/CP 09/2001%,
CNE/CP 01/2001, CNE/CP 28/2001*%) todos os cursos de licenciatura deveriam reformular os
seus curriculos era o que jé vinha acontecendo em Faculdades e Universidades de todo o pais.
E paralela a essa necessidade havia também a vontade dos institutos e faculdades, da
Unicamp, que ministravam cursos licenciaturas, em ter a responsabilidade académica total
sobre tais cursos. Assim a Unicamp alterou o regimento intemo com a deliberacio do
CONSU® que no seu ART. 8° esclarece que a partir de sua publicag@o os cursos de graduacéo
da Universidade serdio ministrados sob a responsabilidade dos Institutos e Faculdades ¢
acrescenta ainda que:

Inciso 1°. As licenciaturas poderdo ser ministradas sob a responsabilidade dos
Institutos e Faculdades, mediante deliberacdo das respectivas Congregagdes, com previsio
de parceria académica com a Faculdade de Educacdo e apos aprovagdo pela Cémara de
Ensino, Pesquisa e Extensdo do CONSU,

Portanto, concluimos que o processo de reformulagio curricular dos cursos de
licenciatura da Unicamp ocorreu para que a universidade se adequasse a regimentos legais
internos e externos: regimentos extemos elaborados e deliberados em sistema nacional e os

¥ Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formago de Professores da Educagio Bésica, em nivel superior,
curso superior de graduagfio plena, aprovado em 08/05/2001.

* D4 nova redagéio ao Parecer CNE/CP 021/2001, que estabelece a duragio ¢ a carga horéria dos cursos de
formagdio de professores da educagdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduagdo plena,
a!:urovado em 02/10/2001.

> DELIBERAGCAQ CONSU-A-335, de 16-12-2003
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internos deliberados a partir de pedidos das unidades de ensino que queriam a
responsabilidade académica de seus cursos.

3 - O EMBATE FOI MAIS EXTENSO EM RELACAO OS INSTITUTOS IFCH, IEL E
TA**,

Cé6 “e 0 modelo mais marcado disso (3+1) era o da licenciatura do IEL, ndo
casualmente foi o curso que comegou pedindo a mudanga do estatuto
porque na reforma curricular do IEL a licenciatura ficava exatamente no
pus, primeiro eles faziam toda a estrutura de bacharelado e depois o
conjunto fechado das disciplinas das licenciaturas. Entdo era o modelo
que mais expressava essa logica (3 + 1). E também n#o casualmente era
um dos lugares de relagdo mais dificil com a Faculdade.”

C2 “nao foi facil enfrentar reunides no IFCH, ndo foi facil enfrentar algumas
reunides 14 no IEL. Foram dificeis assim... dedo... acusag¢do... foi muito
dificil.”

C3 tinham os institutos brigando, com a vontade de assumir tudo para si

acreditando “nfio, se nds somos professores, nés sabemos formar o
professor” e ¢ claro que entra em discussfio o que nds entendemos de
formagfo de professores. de um lado a Faculdade de Educacao assumindo
para si, como que exclusivamente com o seu potencial a formacdo de
professores e do outro lado os institutos, principalmente o IEL e o IFCH
dizendo que ndo, “nds somos professores e nés sabemos o que também
sabemos o que ¢ iss0” e dai eles colocavam, muito mais eles do que nos,
cssa questdio da forma e do contetido, que “basta saber o contetido e a
forma a gente aprende”, ou seja, o importante & saber do que eu vou dar
aula mas nfo o como.

Coé a Filosofia € um curso com plicado porque a Filosofia entende que ele é
nela mesma, que a Filosofia é nele mesmo um curso de formacdo de
professores, e portanto, a Faculdade de Educagdo s6 pode entrar mesmo
com poucas disciplinas. Eu me lembro que a critica mais severa vinha do
coordenador da Filosofia porque ele disse assim, ele chegou a declarar
uma vez que “olha um curso de Filosofia em licenciatura com trés
disciplinas da Faculdade de Educagfio é bom, e com duas é muito born”,
claro que ele estava marcando claramente a posig¢éo ali de que a faculdade
ndo participasse tdo intensamente, mas também porque as rela¢des
naquele momento estavam mais do que conflitantes ¢ desgastadas.

Cé . O que nfo estava pautado antes era o espago curricular para eles
(institutos) fora da estrutura do bacharelado, ou seja, nfio se pressupunha
que dentro da prépria concepgdo de formagio de professores pudesse se
trabalhar com um conjunto de disciplinas obrigatérias e outra eletivas.
Isso ficou muito claro no projeto das humanas.

Cé6 o IEL nunca engoliu a forma como a reforma curricular foi feita, antes
dessa tltima, a pentltima reforma e um grupo do IEL. Entdio a hora de
reformular € a hora de tentar negociar seus projetos. Eu ndo vou... por
outro lado a questdo financeira é importante, os institutos sabem que se
arrecadar dinheiro vo conseguir se estruturar porque thes demanda.

C8 Foi simbélico o pelo pedido do IEL, quer dizer, foi simbdlico o fato do
IEL assinar o pedido. Foi o nosso pedido que chegou primeiro
burocraticamente, 0 IFCH e o IA tinham pedidos iguais. Esse pedido é
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facultava a todos que desejassem que se assumissem o controle académico
da sua licenciatura, mas todo o processo elaborado em conjunto o IFCH,
IEL e IA. O processo foi muito dificil, foram discussdes penosas, mas eu
acredito que tudo isso seja para que a gente amadurecesse muito, para
que nés nos conhecéssemos melhor e eu acho que depois disso nés temos
conseguido estabelecer uma colaboragfio construtiva com a Faculdade de
Educacgdo.

C8 Tem um caso que a Subcomissfo teve que intervir no IEL? E...

___ A congregacéio do TEL aprovou uma coisa e a congregagdo da FE
aprovou uma coisa diferente. Nos todos discutimos isso na Subcomissdo
Permanente de Formagio de Professores e chegamos a uma solugédo. O
acordo foi proveitoso para todos, sem essa idéia de que um perde um
ganha, um tem mais e outro tem menos. A gente chegou a solu¢do melhor
e mais vantajosa para o aluno e contempla as necessidades ¢ os pontos de
vista académicos do IEL e da FE ¢ em nenhum momento nessa
Subcomissdo houve um confronto com uma votagio de duas posigdes
irredutiveis. A gente chegou a solugdes por meio do debate e do acordo.
S80 solugbes plenamente satisfatorias, as vezes na discussio na
Subcomissdo a gente via solugBes novas e diferentes nas quais as gente
ndo tinha pensado antes. Entfio se havia alguma divergéncia era discutido
por todos. O processo todo foi muito politico, foi muito bacana.

C9 na verdade os institutos que mais pleitearam essa alteragio de
responsabilidade: o IEL e o IFCH. Eles partiram dessa premissa que a
licenciatura néio se trata de uma dicotomia entre a habilitacdo pedagdgica
e habilitagdio especifica, mas se trata de uma licenciatura de Letras, de
Filosofia, de Ciéncias Sociais ou de Historia. E que assim sendo, inclusive
a repartigiio da carga didatica , da distribui¢sio das disciplinas ao longo do
curriculo, elas ficam muito mais, digamos assim, concentradas nos
proprios institutos

Todos os institutos deveriam reformular os curriculos dos cursos que contemplavam
licenciaturas, mas concomitantemente com a necessidade da reformulagfio alguns institutos
pleiteram no CONSU a responsabilidade académica sobre seus cursos de formagdo de
professores e dentre eles destacavam-se os institutos das humanidades: IEL, IFCH e o IA.

4- COMO SE DEVE ENTENDER A PARCERIA ACADEMICA DA FACULDADE
DE EDUCACAO COM AS OUTRAS FACULDADES E INSTITUTOS?*

C1 -..“essa denominagdio de parceria académica ela aparece dentro de uma
legislagéio, de uma resolu¢do do Conselho Universitirio e ela teria um
significado, dentro da Faculdade muito forte com relacfo a certa divisdo
de responsabilidade ou até a possibilidade de perder a responsabilidade
pelos cursos de licenciaturas. Entdo ela sempre foi uma preocupagéo
grande da Faculdade de Educagfio para que se fizesse sentido a parceria
académica de maneira que garantisse a insergdo dentro dos projetos
pedagégicos dos cursos. Entdo tem uma... eu acho que o que a Faculdade
de Educacgio conseguiu fazer com a parceria académica foi garantir aquilo
que ela estabeleceu como as condi¢des minimas para ela ser parceira, que
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sdo: a participagio com um conjunto de disciplinas obrigatérias,
disciplinas eletivas, estdgio e que todos os representantes da Faculdade
de Educagio nos diferentes cursos pudessem ir organizando os projetos
de cursos.”

C1

“A parceria académica ela ¢ algo que ¢ estabelecido como uma condi¢éo
na Universidade para que os cursos de formagio de professores
acontecam. Eles ndo poderiam ser feitos sem parceria académica com a
Faculdade de Educagio. E a Faculdade de Educagfo diz: “para ter
parceria académica eu tenho um conjunto de condigges”

Cl1

“todos os cursos de licenciatura tem que ter a participagdo da Faculdade
de Educagio e essa participagdo ela ¢ de acordo com o projeto que a
Faculdade Educagfo organiza para a sua inser¢fio como parceiros”

C1

“a parcetia académica ela ndo explicita no nome uma responsabilidade da
Faculdade de Educagfio, mas toda a inserciio que a Faculdade de
Educagfio faz nos cursos é de grande responsabilidade. Entfio a melhor
denominagéo para todos os casos € de co-responsabilidade. O caso é que
em alguns néo foi possivel, no momento, retirar a parceria académica,
até porque ela também é vazia de defini¢io. Ela & circunscrita a
condigBes, mas o que é que ela significa em nenhuma instancia, nem aqui
na FE, nem na Subcomissfio isso foi enfrentado de forma mais profunda.
O que foi garantido € que... bom, todos os cursos de licenciatura tem que
ter a participagdo da Faculdade de Educagiio e essa participacdo ela é de
acordo com o projeto que a Faculdade de Educagiio organiza para a sua
inser¢do como parceiros. Em alguns casos a Faculdade criou um projeto
para inserir como co-responsével e ai esse projeto tém uma diferenga, que
¢ a mais evidente, que € a carga hordria que a Faculdade de Educaggo
assume nesses cursos, que € maior.”

C1

“néo se quis discutir o ano passado o que era parceria académica porque
ela envolvia uma discussfio sobre a responsabilidade dos cursos e isso era
um elemento muito tencionador das relagdes entre os coordenadores de
curso”,

C2

“no final de 2003 quando no regimento apareceu aquela expressdo de
parceria académica com a Faculdade de Educacfio foi muito desanimador
assim... porque a previsdo de parceria académica para mim quer dizer
assim... € facultativo. Existe a possibilidade se eu quero ou ndo. eu acho
que isso que era uma prerrogativa digamos assim... para os institutos que
nunca tinham olhado de forma mais cuidadosa para os seus cursos de
licenciatura terem essa prerrogativa nas m#os.”

C2

“eu acho que essa participagdo da faculdade nos curriculos ela §,
potencialmente, uma parceria académica que precisa ser buscada,
construida insistentemente conquistada tanto internamente na FE quanto
nos proprios institutos. Por que eu digo isso? Porque internamente na
Faculdade de Educagiio a participagio da faculdade nos cursos de
licenciatura sempre foi meio marginal, meio secundéria.

C2

“a parceria académica com as outras faculdades e institutos ela ndo ¢ algo
que seja dado. Ela € prevista regimentalmente, compreendida como
obrigatoriedade por todos os institutos e pouco discutidas internamente
pelo conjunto de professores da faculdade e que precisa ser vivenciada
pelo coletivo dos professores que atuam diretamente nas licenciaturas, ou
como docente ou como representantes oficiais da Faculdade de Educacéo
nas comissdes de graduacfo. Esse conjunto ja é um conjunto
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problemético. Nem todos estdo sendo tio atuantes assim, tdo presentes,
tdo bem acolhidos como deveriam ser, tdo brigadores nas diferentes
condigdes, tdo presentes na Comisséo de Licenciatura, Um COrpo que para
o qual a questdo da parceria se coloca mais fortemente, mas que ainda
esta muito... ainda estd um pouco imbuido da necessidade de um trabalho
mais duro, mais insistente, mais pensado e mais articulado.”

C2

“Eu acho assim que retirar a responsabilidade e oferecer no lugar a
parceria académica como previsio foi o resultado... ndo houve ninguém
que solicitou ou imaginou, mas eu acho que ela é resultante de uma
disputa e de um conflito entre a faculdade de Educagfio e de todos os
outros institutos de ensino.”

C1

“. Com relagiio & parceria eu acho que o projeto de Quimica € o que
expressa melhor. O da Quimica expressa melhor na grade. Agora o de
Histéria € muito interessante de ser lido porque o significado de parceria
esta 14 no documento...”

C4

“a Faculdade de Educaggo ela consegue passar, ela consegue preencher
algumas lacunas sob parcerias que no caso das ciéncias exatas ndo
consegue preencher, que ¢ um pouco da compreensio das relagdes
humanas no meio das relagdes de ensino.”

C5

Essa expressio parceria académica ela &, vamos dizer assim, inédita na
Universidade. Ela nasceu com o que aconteceu com as licenciaturas e estd
mencionada no regimento por conta do que ocorreu nas licenciaturas aqui
na Unicamp. Foi uma maneira da Faculdade néo se colocar, por nio ter a
responsabilidade pelos cursos, ela néo se colocar como uma unidade em
Servico.

Cs

Eu avalio que o que aconteceu no final de 2003 ¢ inicio de 2004, foi
alguma coisa mesmo com uma dimenséo politica muito forte. Politica em
relagéo a Universidade olhando para a FE. Por conta assim... da maneira
como algumas unidades se aproveitaram de uma oportunidade para poder
invadir esse pedago da FE. Entdio assim, a Jjustificativa para isso ter
acontecido ¢ meramente politica. Sendo uma justificativa meramente
politica e que acabava de alguma maneira fazendo com que a FE se
posicionasse de um outro jeito nas licenciaturas, quer dizer, quando a
faculdade deixa de ser responsivel pelas licenciaturas em Letras, em
Histéria em Filosofia, em Ciéncias Sociais e por ai vai, Artes, Danga e tal.
Isso politicamente foi assim bastante consternador para a faculdade de
educagiio. Politicamente! né! Entiio a figura da parceria académica ou o
campo da parceria surgiu como uma maneira de nfio deixar que essa
responsabilidade pelos cursos fosse exclusiva.

C5

Na época, houve uma CCG em 13 de novembro muito tensa e muito
delicada para a Faculdade de Educagio, que ali havia quase que... vamos
dizer assim... era uma proposta contra outra proposta. A Faculdade de
Educagéo queria que fosse mencionada no regimento a palavra co-
responsabilidade ¢ os coordenadores se manifestaram  totalmente
contrérios a essa proposta. Totalmente contrarios a essa meng¢do. Entdo a
parceria académica foi uma maneira de apresentar uma forma de co-
responsabilidade, entendeu? E quase que uma co-responsabilidade
disfargada. Foi uma estratégia. Internamente a FE néo entendeu assim. A
FE na é€poca, na virada de 2003 para 2004 houve uma crise muito forte
aqui em relagdo a isso porque eles ndo conseguiam, entender que na
verdade, aquilo era uma tdtica para continuar exercendo algum tipo de
Poder nesses curriculos... desses cursos. Bom, quando comegou 2004, um

43



lugar aonde se discutia muito a parceria académica era a Subcomissio
Permanente de Formac¢fio de Professores. Em 13 de novembro, no
mesmo pacote , na mesma proposta foi votado a responsabilidade... é a
fungfo da responsabilidade pelos cursos dos institutos e faculdades que
assim desejassem com previsdo de parceria académica com a FE e a
criagdo da SubCCG. . No tltimo segundo, no Gltimo segundo antes da
votagio acontecer eu pedi a palavra no microfone 14 na CCG e ressaltej
que a Faculdade estava entendendo a parceria académica como uma co-
responsabilidade. Né! Ficaram todos calados. Ninguém disse nada contra!

Cs

A criagdo da Subcomissio Permanente de Formagfio de Professores foi o
fator decisivo para que a parceria académica efetivamente acontecesse,
para que 2 parceria académica nfo fosse uma figura que ficasse sé no
papel. Porque a arena de luta foi a Subcomissdo. As primeiras reunides
da Subcomissio ela foram muito tensas... ...houve momentos assim de
tensdo maxima. Quer dizer, ali se estabeleceu uma arena de luta mesmo.

Cs

Com o tempo todo nés fomos nos colocando suavemente, mas com
consténcia. Sabe a aquela coisa da tatica... assim de... é parceria sim, vai
ter que ter uma tramitagdo do projeto dentro da FE, sendo esses projeto
ndo vdo para a CCG. Suavemente nés fomos colocando isso durante
meeeses. Cada vez que a questdio vinha. Cada vez a gente respondia. O
primeiro projeto que tramitou, né! Bem apressadamente, por conta da
pressa deles e ndo da Faculdade de Educacfio, foi do instituto de Quimica
¢ ai foi que se ensaiou o caminho dos projetos. Entio como ¢ o caminho
dos projetos? E assim como é que ele seria aprovado.

Cs

“Onde ¢ que esta a parceria académica? Ela est4 em todo esse “caminho
entrecruzado” que o projeto faz. O projeto sai da Faculdade de Educacio.
Melhor falar porque estou mostrando no papel e... ele j4 tém essa
influéncia... o projeto sai da Comissiio de Graduagdo do instituto e ja tem
a influéncia do membro da faculdade (FE). Esse membro da faculdade faz
parte da Comissdio de Licenciatura. Ele é aprovado na unidade, na
congregacio do instituto ou da congregacio da facuidade. Af nio basta!
Porque eu poderia dizer assim “ Ah! Bom! J4 teve a participagio da
Faculdade de Educagfio, mas niio, isso nfio basta. Ele tem que voltar de
novo para a comisséo de licenciatura. Quer dizer nfio é um tnico membro
que la... (nos institutos e faculdades) da FE... que vai definir como & que
aquele projeto vai ser em relagéo a FE. Inclusive... Ela existe no processo.
Ela foi criada nessa circularidade. Todos os projetos tem feito esse
percurso. Todos. Todos. E isso eu acho que para a Faculdade de
Educacéo € uma vitéria muito grande.

(e

“a parceria académica, ela vai levar a uma outra figura que esta surgindo
agora que ¢ a figura da co-responsabilidade. esses dois conceitos, eles
acabam se confundindo. Porqué? Bom, a expressio parceria académica
ela foi escrita assim para... vamos dizer... ter alguma relagdo com aquelas
unidades que queriam responsabilidade sobre os seus cursos. N&! Para a
Faculdade de Educacdio a parceria académica ela quase que soa como
uma espécie de co-responsabilidade também pra vocé ter uma idéia, todos
0s processos de alunos de vida académica: pedido de prorrogacio de
prazo para integralizagdio, pedido de reingresso. Sabe os processos de
alunos? Mesmo com a parceria académica, passa na unidade e passa na
Faculdade de Educagéo ainda... ainda. Administrativamente muito pouca
coisa mudou, quase nada mudou.

C5

O Instituto de Biologia, a FCM que tem a licenciatura em enfermagem e a
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Faculdade de Educagfio Fisica, se posicionaram a favor da co-
responsabilidade nessas licenciaturas. O que isso implica? Esse pessoal
continua tendo assento na CL e os cursos de parceria académica nfio tem
mais assento na Comissdio de Licenciatura. Quem tem a relagio de
parceria académica com a FE n#o participa das discussées de licenciatura
dentro da FE. Por que? Porque nfio tem mais assento na CL. Participa das
discussdes de licenciatura na SubCCG, que alids € um outro tipo de
discussfio. L4 ¢ uma discussio muito mais sistémica, mais assim... da
Universidade. Agora, discussfio curricular, estagios, gestdo de curriculo,
discussdo sobre disciplinas € uma coisa que se faz dentro da unidade
(FE).

C5

a FE em agosto de 2004 aprovou uma proposta base para estabelecer a
parceria académica nos curriculos que sfio aquelas trés disciplinas
obrigatorias, a participagdo em eletivas ¢ o estdgio. As “humanas”
conseguiram uma flexibilizagfio. .. alguns cursos que siio de co-
responsabilidade a Faculdade de Educagfio participa além desse minimo.
Quer dizer a co-responsabilidade também pode implicar numa maior
participaco da Faculdade de Educagfio, vamos dizer assim, numa maior
qualidade no curriculo. Entdo, por exemplo, no caso do Instituto de
Biologia o estagio vai ser prioritariamente desenvolvido na Faculdade de
Educagfo, no caso da Enfermagem vai ter também mais horas de estagios
na Faculdade de Educagdo, além de ter outras disciplinas especificas no
campo da saude, o prdprio curriculo da Licenciatura Integrada de
Quimica e Fisica ¢ bastante diferenciado. Entfio a co-responsabilidade ela
também cria uma outra relagio de vinculo porque como esses
representantes estdo dentro da Comissfio de Licenciaturas eles tém uma
outra visio da Faculdade de Educagéo. Eles tém uma visio da Faculdade
de Educagdio do lado de dentro. Eles também sio responsaveis pelo
debate e responsaveis pela discussdo. E eles nfo véem ¢xternamente, eles
estdo na Faculdade de Educagéio também. Antigamente todos estavam.,

C7

“eu entendo a parceria académica entre a FE e as Faculdades e Institutos,
a unidade que eu atualmente represento como coordenador de curso
juntamente com algumas outras unidades de ensino, entre elas a
Enfermagem, a Biologia... elas vem defendendo o conceito de co-
responsabilidade, ou seja nesses cursos de educacfio, de formagdo de
professores, os famosos cursos de licenciatura. Entdo eles tem uma
articulagdo muito sélida entre os conhecimentos que a Faculdade de
Educagéo produziu, produz e produzir certamente ¢ o seu corpo docente
e o corpo docente e o conhecimento produzido nos institutos e faculdades
de natureza especifico da formagfio. A gente sabe que o regimento da
Universidade atualmente ele tem dado interpretacSes das mais diferentes
e ¢ pauta atual de discussdio na Universidade. Esse conceito de co-
responsabilidade... tanto eu que independentemente da questdo
institucional do regimento, a minha unidade vai tentar desse ponto de
vista pedagogico e também do relacionamento profissional ter uma sélida,
ndo s6 parceria, mas um sélido envolvimento académico com a Faculdade
de Educagdo”

C7

o Interesse da minha escola, me parece ... de tornar cada vez mais
saudavel esse relacionamento independente do nome parceria ou co-
responsabilidade.

C8

A parceria académica, eu acho que ela deve ser plena, efetiva. A gente
ndo tem aqui o curso de bacharelado de (curso) e o curso & s6
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licenciatura. A nossa idéia é formar professores de (curso) E para isso é
indissocidvel o trabalho da Faculdade de Educaciio e o trabalho do nosso
instituto, e tudo deve ser articulado visando a formagio de um professor
de (curso), mas nfio é um especialista em (curso) que aprende a dar aulas,
quer dizer ter uma formagfo especifica aqui e vai ter uma formagZo
complementar na Faculdade de Educaciio. Esses dois institutos tem que
pensar juntos sobre a formagéio desses alunos. Entiio é a nossa esperanca
de que a parceria académica funcione nesse sentido, numa integragio
plena

C8

Eu acho que a parceria vai precisar se configurar, agora a gente esta no
primeiro semestre ainda, os alunos ainda nfio estio fazendo as disciplinas
da Faculdade de Educacio. Entdo a gente vai ter que gradativamente
analisar os resultados, manter o didlogo. E muito cedo para dizer se a
parceria funciona direito. A gente mal encerron o primeiro semestre.

C9

essa parceria ela se realiza basicamente em duas vertentes. A primeira o
nivel do compartilhamento do ensino, ou seja, no nivel do
compartilhamento das disciplinas. A Faculdade de Educagio se
responsabiliza pelo oferecimento de algumas disciplinas das licenciaturas,
dos institutos, né! e por outro lado essa parceria académica também se
manifesta na... numa parceria assim de... ai nio ¢é parceria a palavra
correta, mas uma co-participacdo nas decisSes através de uma
representagéio de membros da Faculdade de Educagdo, onde ambos os
departamentos, digamos com relacio ac curso aqui, a participagdo de
membros da Faculdade de Educagdio nas nossas comissdes de graduacdo
que € a instincia que delibera sobre o curriculo e composigdo do curriculo
¢ tudo mais e ¢ assim que inclusive esta configurado institucionalmente,
no meu entender, essa parceria académica, quer dizer, a responsabilidade
pelas licenciaturas é dos institutos agora, pelo menos daqueles que assim
deliberaram,

C10

A parceria € pensar justamente nesse ponto em que a competéncia
académica cientfica da educagfio estd claramente estabelecida, ou seja a
experiéncia de instrumentos, de desenvolvimento, de abordagens, de
compreensdo de como o processo de ensino e aprendizagem ocorre e
como 0s nossos alunos envolvidos em praticas de ensino e praticas de
ensino nio formais terdo oportunidades de refletir e implementar esse tipo
de reflex@o académica sobre um interesse concreto

C11

Bom, a parceria eu acho que tem que ser mais ou menos isso que foi
organizado. Um entendimento entre as disciplinas que vio ser oferecidas
¢ como elas vdo ser oferecidas. Um compartilhamento das
responsabilidades pelo estdgio. Eu ndio vejo necessidade de mais que isso
até porque essa histéria da Faculdade de Educagfio ser responsavel pelos
cursos de licenciatura ¢ bem uma coisa da Unicamp, ndo é assim o Brasil
inteiro. Onde eu obtive minha licenciatura nfio era a Faculdade de
Educagdo responsavel, Entfio eu nunca entendi porque da Faculdade de
Educagfio ser responsével

CO-RESPONSABILIDADE**

C1

“Em alguns casos a Faculdade criou um projeto para inserir como co-
responsavel e ai esse projeto tém uma diferenga, que é a mais evidente,
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que ¢ a carga hordria que a FE assume nesses cursos, que & maior.”

C4

no fundo foi um pouco de desinteresse porque ndo se monta resolugédo
muito razoavel, apesar de que se vocé for ver essas parcerias que sdo
propostas hoje de co-responsabilidade on coisa assim elas sio muito
parecidas com o que era o planinfo, mas com uma roupagem diferente, se
tirar a retérica do planinfo é a mesma coisa.

C5

“O Instituto Quimica, o Instituto de Fisica, o Instituto de Biologia, a FCM
¢ FEF, somam-se seis cursos de licenciatura em co-responsabilidade.

Cé6

a responsabilidade passou também a ser dos institutos em sistemas de
parceria ou co-responsabilidade. Na verdade a co-responsabilidade esta
sendo questionada, t&. Embora trés cursos de Enfermagem. Biologia e
Educagfio Fisica tenham agora optado pelo processo de co-
responsabilidade que na verdade, a Faculdade de Educagdo sempre quis ¢
ela foi colocada agora em pauta e evidentemente teve uma reagéio na
CCG para ela ndo acontecer. Que isso expressa uma preocupacgiio com os
cursos que querem a responsabilidade exclusivamente , como por
exemplo, Letras ¢ Filosofia, mas eu ndo acho que seja s6 isso. E que na
verdade a Universidade tem enorme dificuldade com o negbceio chamado
co-responsabilidade. Dois cursos dessa estrutura, sfo: Arquitetura e
Farmécia. E os dois s3o considerados inadministraveis em matérias de...
em uma série de aspectos dentro da CCG se fala muito do perigo da co-
responsabilidade. Entdo € mais, talvez um elemento politico de
administrativo da universidade do que um conflito que esta expresso so
nas licenciaturas. Porque o que significa de fato isso? né! Significa
decisdes compartilhadas e uma certa capacidade de... porque na verdade a
co-responsabilidade nunca ¢ fabricada quando vocé tem fartura. E quando
voc€ tem auséncia, quando vocé tem poucos recursos, poucos professores,
Entéo eu acho que a gente fica administrando mesmo, o pouco. Porque na
verdade o que assusta na co-responsabilidade é que vai haver um conflito
e o conflito vai acontecer por pouco. E se a gente quiser fartura na oferta
das disciplinas, na discussdo do projeto pedagdgico, se a gente tiver
tempo para fazer as pesquisas, tiver professor e enfim uma condigéio de
trabalho que seja mais adequada ela ndo gera grandes problemas, mas ela
gera problema porque nés ndio temos projetos tdo dicotdmicos assim e
imaginar que um curso universitario ele vai sair com um projeto
pedagdgico uni - linear também é uma loucura.

Cé

A co-responsabilidade sempre foi a menina dos olhos da Faculdade de
Educagéo neste processo de mudanga.

C6

Ela ¢ melhor que a parceria do ponto de vista administrativo mesmo. Co-
responsabilidade significa maior representatividade dos diferentes setores.
Quando tem dois cursos, por exemplo, maior participagiio deciséria nos
dois cursos. Ao passo que parceria, é uma... a responsabilidade fica com o
instituto e a faculdade entra em contribuicsio. E assim que e¢la esta sendo
entendida. Objetivamente nfo estd sendo assim a negociagio porque os
institutos fizeram a reestruturagio nesse espaco de conversa da
Subcomissio.

Co

eu entendi que do ponto de vista juridico, administrativo, politico
principalmente, porque eu acho que a preocupagio do entendimento passa
por ai, a co-responsabilidade era o desejo da Faculdade de Educacgo.
Alguns institutos, especialmente, a faculdade de Ciéneias médicas no
curso de enfermagem, o Instituto de Biologia com o curso de Biologia e a
Faculdade de Educagdo Fisica estdo querendo a co-responsabilidade que
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era o termo que nunca foi aprovado.

Co6

a CCG ndo se manifestou enfaticamente negando (a co-responsabilidade).
Ela se manifestou que... a primeira vez que foi pautado deu um desespero
em algumas pessoas da CCG. Agora na negociagio de todas as
licenciaturas, a minha memoéria de participagiio mostra o seguinte: o
termo co-responsabilidade era um termo que provocava também um certo
incémodo com relagdo a outras estrutura de curso da universidade. Entéo,
por exemplo, coordenadores das engenharias tém dificuldades, né! Em
alguns cursos que dependem muito de determinados cursos maiores.
Conflito entre a elétrica e a civil € sorte nas engenharias. Entiio essa coisa
da figura da co-responsabilidade como uma figura juridica da
universidade ela gerava um incdmodo maior do que a discussio da
licenciatura. Isso na CCG ficou claro e eu acho que no Conselho
Universitario ficou clarissimo porque os diretores n3io queriam muito esse
termo, foi dificil. Porque eles queriam uma figura juridica para a
universidade e ndo queria uma figura juridica de administrago de curso,
queria uma figura efetiva do que podem gerar uma porgdo de mudangas
em outros cursos, né! Entdo parceria continua valendo aquela regra, um
curso sedia, controla, tem o grosso do curso na mio e 0s outros entram
em complementagio. Entdo essa parceria é uma imagem que j4 ta ai, t4 no
universo politico da universidade ja. J4 faz parte do universo de
administrago e politica da Unicamp. Entfio agora o que eu acho € que a
tendéncia € ter mais assegurada essa parceria com a Subcomissdo
Permanente de Professores e acho que a Faculdade de Educaciio sentiu
uma dor, sentiu uma dor efetiva. Merece todo o respeito do mundo muitos
professores que tinham uma muito o embate da mudanga e acho que
outros estdo ai se recompondo, recompondo suas energias ¢ trabalhando
mais na possibilidade da parceria mesmo.

Cé

epistemologicamente essa mudanga ela ¢ forte, Entio cla ¢ uma politica
curricular também. Ela é uma alteracdo curricular e ela é uma politica
curricular. Por que? Porque a concepgio disciplinar, por exemplo, Fisica
forma fisico, Histéria forma historiador e esses lugares muito
disciplinados na produgfio do conhecimento nio vio evidentemente
aceitar que a discussdio do seu curso basico de graduacio seja feito de
uma maneira mais interdisciplinar, porque co-responsabilidade
corresponderia a uma maior interdisciplinariedade. Entio ela ¢ uma
politica da universidade, mas ao mesmo tempo ela é uma politica
curricular, simultaneamente. O que aconteceu foi que ela se expressou
mais como uma politica pautada na disputa por PODER. Poder, dinheiro,
reserva de atuagio, enfim...

Cc7

Agora do ponto de vista de responsabilidades eu quero crer que a
experiéncia do meu instituto (co-responsabilidade), eu ja declarei isso em
Féruns maiores € na propria CCG ela tem sido positiva, numa avaliagdo
af geral e isso também ndo ¢ novidade para os colegas da Faculdade de
educacdo que eu tenha defendido essas possibilidades.

C7

Agora como eu costumo dizer nfo € a minha concepgdo de formacdo de
professores que tem que valer, mas é a concepgdo coletiva e o que eu
sinto na concepgio do coletivo é que ¢ fundamental esse relacionamento
com a Faculdade de Educagdo no conjunto dos institutos no momento da
discuss@o, mas diretamente com a Faculdade de Educacdo, por isso um
pouco dessa confusio de co-responsabilidade que eu comentei com vocé
e volto a dizer eu estou com um processo aqui onde a CCG aprovou a co-
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responsabilidade mas a procuradoria juridica diz que ela nfio existe no
regime geral da universidade, isso é um tema problematico agora para o
segundo semestre (2005).

O termo parceria académica aparece como algo novo na Universidade Estadual de
Campinas a partir da deliberagiio do CONSU™. E no seu ART. §° esclarece que a partir de sua
publicacdio os cursos de graduagdo da Universidade serfio ministrados sob a responsabilidade
dos Institutos e Faculdades e acrescenta ainda que:

Inciso 1° “ As licenciaturas poderdo ser ministradas sob a
responsabilidade dos Institutos e Faculdades, mediante deliberac@o das
respectivas Congregagdes, com previsdo de parceria académica com a
Faculdade de Educacdo e apés aprovacdo pela Cdmara de Ensino,
Pesquisa e Extensdo do CONSUP””,

Essa questdio da parceria foi tornando-se pertinente durante o processo de
pesquisa para descobrir a causa que levou 0 CONSU  deliberar sobre a parceria académica
entre a Faculdade de Educagfio e os Institutos e/ou Faculdades que tinham sob sua
responsabilidade cursos de licenciaturas. Na ocasifio da publicagdo da deliberagfio, segundo
alguns depoimentos de professores, registrados nos relatérios das reunides da Subcomissio
Permanente de Formagio de Professores e também em alguns dos depoimentos do sujeitos da
pesquisa, citados acima, era dificil explicar o que na verdade configurava esse termo de
parceria académica e nem o que ele se propunha. Enquanto professores da Faculdade de
Educagio elaboravam uma visfio de parceria possivel os institutos elaboravam uma visio de
parceria obrigatoria.

Para tentar entender como foi sendo configurado o conceito de parceria académica
entre a Faculdade de Educagio e os Institutos e Faculdades que tem sob sua responsabilidade
cursos de formagéio de professores formulamos a questfio acima e assim percebemos um total
de treze cursos com a parceria académica: Matematica (diurno e noturno), Fisica (diurno),
Quimica (diurno), Letras (diurno e noturno), Danga (diurno), Educaglo Artistica (diurno),
Histéria (diurno), Ciéncias Sociais (diumo e noturno), Filosofia (diurno), Geografia
(noturno); outros cinco: Ciéncias Bioldgicas (diurno e noturno), Enfermagem (diurno),
Educagfio Fisica (diurno e noturno) preferiram o conceito de co-responsabilidade para
configurarem seus cursos.

O conceito de co-responsabilidade, segundo a pesquisa, é mais abrangente ¢ tem a
possibilidade de dar maior autonomia 4 Faculdade de Educagio na insercio de tais cursos,
mas no ¢ reconhecida no regimento legal da Unicamp e estd sendo questionado pela reitoria.

A discussdo sobre a parceria académica foi morosa tanto dentro da Faculdade de
educagiic quanto nos Institutos porque era um assunto que de certa forma envolvia a
responsabilidade pelos cursos.

Com a finalizagfio das reformulacdes curriculares chegou-se na seguinte definigdo:
Sob a responsabilidade da Faculdade de Educagéo, juntamente com o Instituto de Quimica e o
Instituto de Fisica, é oferecido o curso de Licenciatura Integrada Quimica/Fisica (noturno).
Em co-responsabilidade entre a Faculdade de Educagiio e outras unidades de ensino e
pesquisa da Unicamp, sfo oferecidos os cursos de licenciatura em Ciéncias Biolégicas (diurno

> DELIBERAGAO CONSU-A-35, de 16-12-2003

*7 O Conselho Universitério (CONSU), érgfio superior da administragfio da Universidade, est4 encarregado de
estabelecer toda a politica universitaria: Cabe recurso a0 CONSU de qualquer decisdo das Unidades de Ensino,
bem como das decisBes da Comisséio Central de Graduagiio (CCG). A Comissdo Central de Graduagiio (CCG),
6rglo do Conselho Universitario, € encarregada da orientagfio, supervisiio e revisdo periddica do ensino na
Universidade. Cabe recurso & CCG de quaisquer decistes das Unidades afetando o ensino. (manual do aluno-
2005)
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€ noturno), Enfermagem (diurno), Educagiio Fisica (diurno e noturno). Além disso, a
Faculdade de Educagio participa, em parcerias com outras unidades da Unicamp, dos
seguintes cursos: Matematica (diurno e noturno), Fisica (diturno), Quimica (diurno), Letras
(diurno e noturno), Danga (diurno), Educagsio Artistica (diurno), Histéria (diurno), Ciéncias
Sociais (diurno e noturno), Filosofia (diurno), Geografia {noturno).

A

V5 . QUAL A CONCEPCAO OU CONCEPCOES DE CURRICULO QUE
INFORMARAM AS MUDANCAS QUE CULMINARAM COM O DESLOCAMENTO
DAS LICENCIATURAS, EM TERMOS LEGAIS, PARA OS INSTITUTOS? QUAL
CONCEPCAO DE CURRICULO QUE DEVERA ORIENTAR DAQUI PARA
FRENTE O TRABALHO DE FORMACAO DE PROFESSORES? QUAL A
CONCEPCAO DE FORMACAO DE PROFESSOR QUE NORTEIA A NOVA
PROPOSTA PARA AS LICENCIATURAS EM VIGOR? EM SUA VISAO, QUAL O
ASPECTO QUE E MAIS DECISIVO NA FORMACAO DOS PROFESSORES DE
LICENCIATURA: O DOMINIO DO CONTEUDO OU A FORMACAO
PEDAGOGICA?*

Cl1 “Ni&o tem uma concepgdo. Primeiro que néo ¢ a concepgao. Como é que
eu posso te dizer isso. No caso da Quimica, o professor é um profissional
que vai ter a sua formag@o muito distinta do bacharel. Embora o que de
quimica o bacharel precisa saber o professor também sabe”

C1 “No bacharelado era como se “bom os conhecimentos e as técnicas ja
garantem essa formagio”. E o professor? O que ¢é que o professor tem de
diferente? Mas nfo de diferente com relagio ao bacharelado, mas de
diferente com relagdo & sua especificidade de formagdo, ao seu campo
profissional, “aquilo que so os conhecimentos, as préticas e experiéncias
que esse professor ao ser formado tem que tomar contato. Entio nds
temos varios casos de que os cursos sdo muito mais de licenciatura do que
de bacharelado, entdio houve uma inversio de que a concepgdo do
professor ela é extremamente ampla e abrangente ¢ muito mais
fundamentada do que a do bacharel porque a do bacharel quase que ficou
como uma atuagdo mais técnica. Eu nfio estou querendo desqualificar o
técnico porque, por exemplo, o técnico pode fazer produgdo de pesquisa,
produgéio de conhecimento.”

C1 “Uma coisa muito importante que sé veio com a reforma, com o fato de
estar formando um profissional e nio alguém para dar aula. Também nio
estou desvalorizando o “dar aula”, mas assim entfio vocé além de ser
alguma coisa também pode dar aula. Nio! a gente vai ter um profissional,
A exigéneia que vocé esteja formando um profissional causou a inversio
em alguns curriculos de que primeiro vocé se dedica a formar este
profissional: professor e depois vocé complementa a formaco dele para
ele também poder atuar em campos especificos. Entfio acaba tendo uma. ..
estou querendo assim s6 dizer a definigio da concepgdo do professor...
mas a for¢a que essa idéia tem na relagio de poder dentro do curriculo.”
Cl “eu penso que o curriculo foi a motriz ¢ a forca de produgiio de
politica entre as unidades. A centrar numa coisa que era “como € que
nos vamos organizar o formato da formag#io” foi sempre aquilo que foi
utilizado para estabelecer as relagdes politicas, principalmente, de poder e
também de politica universitdria: de independéncia, das unidades
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poderem ter os seus projetos isolados, coisas que da agdo politica que a
gente ndo concorda. Que também ¢ uma intengdo da Faculdade de
Educagdo. A FE também queria ter uma produgio de curriculo de gerar
uma politica que fosse de isolamento porque ela queria esse centrado nela
e i1sso poderia ser uma forga grande para a Faculdade de Educagéo nas
relagbes que fossem estabelecidas com os demais institutos, forca
relacionada a talvez mais verbas, a centralidade do projeto, o controle
sobre uma formagéo especifica, né. Tudo isso para mim ¢ politica, mas
foi o curriculo que levou a reformulaciio politica.”

C2

“. Eu estou construindo uma experiéncia, um debate na Universidade que
focaliza os curriculos de formagfio de professores ¢ eu nio Vejo que as
duas coisas, que a politica interna e que a politica de curriculo, eu nio
vejo que sejam coisas que se excluam. “Ah ¢ isso e ndo & aquilo”. Eu
acho que as questdes curriculares sdo questdes que necessariamente
apontam para as discussdes de politicas de poder, visdio politica de
relacdes internas,”

C2

“na Faculdade de Educagfio sempre teve uma discussdo, a respeito do
lugar, do local de formagdo do professor, do licenciado. E alguma coisa
que demanda uma grande formagfio especializada num campo especifico
que € o do bacharelado, que ¢ uma coisa ligada ao mundo da educagsio, do
pedagdgico, € como local de formagfio na Faculdade de Educagfio. Essa é
uma polémica existente dentro da Faculdade e, sinceramente, eu nfo
tenho agora uma decisfio, um pensamento mais definitivo a esse respeito.

C2

Sempre existem pessoas que defendem que o professor & grande
conhecedor de seu campo especifico e por isso ele precisa da formagio
nos conhecimentos pertencentes ao bacharelado, da Fisica, da Matematica
¢ etc e tal. E hd um grupo de pessoas que defendem que a formagéo do
professor de Fisica deve se constituir num curriculo diferenciado do
bacharelado de Fisica e deve estar localizado na Faculdade de Educacéo
e ndo no instituto de Fisica. Eu gosto desse pensamento™.

C2

“O que eu vejo depois de um ano participando ...¢ uma universidade, de
um modo geral, ainda muito apegada a um conselho, a uma concepcdo de
curriculo como precisando ter “nucleo duro de formacdio” ¢ assim que
eles chamam, conhecimentos basicos, conhecimentos de fundamentos que
passam pelos conhecimentos do campo especifico. Eu ndo tenho ddvidas
de que na concepgio dessas pessoas que estdo participando da
reformulag@o curricular, os embates tem sido nessa diregfio, ou seja, é um
profissional da educagdo, mas € um profissional que vai atuar no ensino
em Fisica, entdo ele tem que ter um pé na Fisica e um pé na educacio,
mas esse pé na educacdo ainda € visto como um pé secunddrio, lateral,
entende? E que nfo precisa de um grande aprofundamento pedagogico. O
pessoal ainda ¢ muito apegado a questio dos conhecimentos
fundamentais basicos ¢ um professor é antes de tudo alguém que domina
os conhecimentos de sua disciplina. Eu acredito que em falar hoje na
nossa universidade em uma formagfo a partir de um entendimento muito
diferente disso é um desafio muito grande. Eu acho que a grande
discussdo nem ¢ entre o contetdo, digamos assim, do campo tedrico, do
campo disciplinar, do campo da Fisica, por exemplo, ¢ o pedagégico da
Educag&o. Eu acho que no curriculo de formagio de professores quais os
conhecimentos do campo da educagdo que n#io sio exclusivos do 4mbito
pedagégico do ensino? Eles sfio maiores? Eles envolvem a questdio da
politica educacional? da gestdio escolar? Entende? Conhecimentos da
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profissdo! Quanto? Qual ¢ a proporgdo, digamos assim, que eu deva
assegurar no percurso curricular do aluno para esses conhecimentos? E
qual € a proporgio que eu preciso assegurar para o outro conhecimento,
digamos assim, para o do territério especifico? E estou falando em
campo especifico porque no campo da educagfio ele é multireferencial,
ele convoca varios saberes, vdrios conhecimentos:da Sociologia, da
Histéria da Filosofia, da linguagem e a gente tem por obrigagdo olhar o
conjunto maior de conhecimento. E eu acho que todo mundo que se
forma professor, ele tem que ter no interior de seu caminho de formac@o,
tempo € espago para poder considerar essas outras temdticas que sdo
pertinentes ao campo da educagfio. Na forma de disciplina, na forma de
semindrio, na foram de experiéncias de estdgios e em vérias formas que
ndo precisa ser obrigatoriamente uma reserva de um conjunto de
disciplinas. Se a gente for reservar um conjunto de disciplinas essenciais
da Fisica, mais um conjunto de disciplinas que a gente considere
essenciais da educagdo a gente fica dez anos fazendo a formagdo desse
menino aqui. Eu acho que a questio deve ser colocada de uma outra
forma. Como € que eu vou distribuir no tempo as possibilidades de
trabalho? Como os temas pertencentes ao campo da educagio e do ensino
¢ os temas pertencentes conhecimentos do campo de cada um dos
bacharelados?”

C2

“... nds temos hoje licenciaturas que permanecem sob a responsabilidade
da Faculdade de Educagio, hé licenciaturas que estabelecem a parceria
académica e hé também que vdo procurar desenvolver responsabilidade
compartilhada. Eu sei que hoje nés temos concomitantemente aqui na
Universidade trés arranjos, digamos assim, para as licenciaturas, t4. Que
ainda séo arranjos que foram sendo negociados entre a Faculdade e os
Institutos. Eles expressam, no meu entendimento, diferentes vistes a
respeito da formagHo, da concepgdio, né! Eles estdio af como desafios para
n6s ainda. Nés temos muito para construir daqui para frente, dentro de
cada um desses arranjos como que a gente vai operar efetivamente na
formagdo de professores. Entfio eu nfo acredito que exista uma concepgio
€ uma nova proposta para a licenciatura.”

C2

“Porque o projeto ndo ¢ apenas uma grade de disciplinas. Ele tem que vir
com coisa escrita, com justificativa, com uma razodvel, com um histérico,
quer dizer, de uma forma ou de outra as pessoas, elas tem que parar um
pouco sobre isso para poder escrever, para poder submeter os seus
escritos numa outra instincia”

C3

“O que as pessoas, 0 que 0s professores, os coordenadores € 0Os alunos,
tanto daqui da faculdade como da universidade como um todo, viam o
processo de formagdo de professor, e era um modelo que existia ha trinta
anos porque desde 1970 era o mesmo modelo que vinha sendo segnido
que era o bacharelado mais as seis disciplinas pedagégicas: Estrutura e
funcionamento de ensino (estrufunc), duas psicologias, uma didatica e
dois estagios. A grosso modo era assim que era o formato dos cursos de
licenciatura, o bacharelado e mais seis disciplinas.

C3

“E era importante observar que independente de um instituto ser mais
participante ou ndo aqui dentro da Faculdade da Educacso, as queixas
eram sempre as mesmas. Uma total dissociagdo entre o que as disciplinas
consideradas pedagégicas tinham a oferecer € o que era a formagéo dos
bacharéis, da biologia, da geografia, dos diferentes cursos, dos diferentes
campos do conhecimento.”
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C3

“eles (institutos) colocavam, muito mais eles do que a Faculdade de
Educacdo, essa questdo da forma e do conteudo, que “basta saber o
conteudo e a forma a gente aprende™, ou seja, o importante é saber do que
eu vou dar aula mas nfio o como. E ¢’ uma discussio que na Faculdade de
Educagio porque ela nfio separa a forma e o contetdo porque a maneira
como vocé aborda determinado assunto j4 traz esse assunto, j4 traz... ja se
discute esse contettdo.

C3

Entdo nés comegamos a perceber nesse didlogo que havia concepgoes,
conceitos muitos distintos do que era a formagiio do professor € mesmo
internamente na Faculdade de Educagdio eu senti um pouco isso.

C3

A gente tentava e essa foi uma das grandes discussdes que tiveram, na
Faculdade de Educaco inclusive esses avangos, a nova tecnologia o que
compde esse ser docente, né! Primeiro que um dos aspectos que a gente
quis enfatizar na Faculdade de Educacfo, ¢ a gente acabou achando
depois que a gente ia se perder, era a questdo da escola. A escola como
um lécus da atuagfio do professor porque da maneira como os institutos
estavam vendo daqui nem ia assim... iam formar professor para atuar em
empresas, para atuar em editoras, atuar curso de extensdo, em projetos e
deixando a escola para a Faculdade de Educagdo, parece até que as
pessoas quando pensam em escolas ela ficam nervosas. Entéio assim, a
escola € um dos lécus e a gente acreditava na importincia na formag8o
desse professor humanitério, né, aberto para travar os campos € néo so
acreditando que assim... passa pelo quadradinho da lei, passa pelo
quadradinho, pelo tijolinho da psicologia, nfio com essa separagdo, mas
acredito que uma coisa mais abrangente,

C3

o instituto de Artes, ele tem hoje com a proposta de reformular a
licenciatura ele reformulou o préprio bacharelado, entio eles acabaram
com esse carater de disciplina... técnica I, depois vai para técnica II e
depois técnica III, mas ele criou um sistema de atelié. ... Na questio
dos ateliés de pintura, entfio um vai ensinar uma téenica de pintura e o
outro vem para estar falando da atuagfio do professor.

C3

O IEL também criou uns espagos, no curriculo deles que chamam éreas
verdes, pensando muito nessas areas verdes como um local também, um
espago de tempo na grade no qual discussées podem estar acontecendo,
com outros docentes. Ainda nada disso aconteceu, ainda estd no nivel das
idéias, mas s6 dizer que houve essa movimentagio eu também acho como
uma coisa interessante porque senfio os alunos criticam muito que vocé
fica subindo uma escadinha, que faz a disciplina I que ¢ pré-requisito da
IT e &s vezes uma nem relaciona com a outra

C4

“a Faculdade de Educagfo ela consegue passar, ela consegue preencher
algumas lacunas sob parcerias que no caso das ciéncias exatas ndo
consegue preencher, que é um pouco da compreensdo das rela¢des
humanas no meio das relagdes de ensino.”

C4

O problema ¢ que é muito dificil montar um currfculo bem montado, vocé
ndo teve grandes incentivos para discutir curriculos ultimamente. Tudo
isso saiu da ditadura militar que era onde se tinha os curriculos
injetados... vinham do MEC uma série de cursos que tinha que seguir
1ss0, isso € isso. E o que aconteceu é que bem ou mal com a nova LDB
comegou a haver uma rediscussio dos cursos, nessa rediscussio dos
cursos abriu até um espago para se ter cursos mais horizontais ¢ menos
verticais do que se tem hoje e essa horizontalizagio dos cursos
possibilitou uns pensamentos muito interessantes junto da Faculdade de
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Educagio de alguns cursos, tanto que se vocé olhar para o Planinfo, que
na verdade foi o que gerou toda essa separago, a proposta do Planinfo ela
tinha uma coisa dessa horizontalidade e dessa intersec¢do entre os cursos,
tanto que na primeira vez que apareceu o Planinfo coincidia ai uns 85 a
90% com a proposta de reforma de licenciatura que nés estavamos
discutindo no meu instituto.

C4

o problema dos cursos de licenciatura néo é tanto a questdo do contetdo
ou de formagfo pedagdgica, mas é sim o fato de que vocé ndo tem em
nenhum ponto uma discussio pedagdgica do contetido, continua
trabalhando como se o mundo fosse caixa separada. na formacdo do
licenciado o que faz falta é uma discussio pedagégica do conjunto
especifico e isso € uma coisa que ndo ¢ feita, isso é a briga que a gente
tem tentado levar e nfio consegue ir muito bem.

C4

ser professor ¢ mais ou menos como ser ator de teatro, ele meio que nasce
para isso, vocé ndo se torna um professor por causa de curso ou de... se
vocé ndo tiver o dominio do conteddo vocé nio consegue dar aula e se
ndo tiver um minimo de nogSes pedagdgicas vocé ndo consegue se
relacionar com a turma, tanto as duas coisas so mais ou menos assim.

C4

se vocé pegar o Planinfo e pegar as novas licenciaturas (Licenciatura
Integrada com a Matemdtica, Licenciatura Integrada com a Quimica
(noturno) e a Licenciatura em Fisica que é quase copia da licenciatura
integrada em quimica) e pegar a nova LDB de formacdo de professores,
elas estdo completamente dentro.”

Cé

No6s tinhamos demandas internas de mudangas, inclusive porque o
conjunto de disciplinas das licenciaturas elas nfo representam muito o
que nds estamos de fato fazendo, entendendo o que deve ser a formagio
de professor da maneira como ela estava posta, com aquele curriculo
minimo estabelecido desde a reforma universitaria de 1968 e com
pouquissimas variagdes na estrutura curricular dos diferentes cursos.

C6

Com a promulgagfio, com a declaragio das Diretrizes Curriculares das
licenciaturas o desafio foi colocado entio num outro ambito que era a
necessidade de adequagfio das nossas licenciaturas as diretrizes
curriculares. Fundamentalmente o que vai mudar é... as diretrizes ndo
mudam tanto a concepedo de cursos de licenciatura,mas mudam bastante
a concepedo do que deve ser um curso completo de licenciatura porque
nos trabalhamos com um modelo pés 68 que é... a licenciatura niio era um
curso total, era um curso... um conjunto de disciplinas sob a orienta¢do do
bacharelado, 0 modelo 3 + I na maior parte dos cursos

Co

uma das coisas que a gente fala muito e ouve, escuta pouco ¢ a tal da
interdisciplinaridade. A concepgfio de um curso centrado excessivamente
nas concepgdes disciplinares, tanto nas disciplinas na sua estrutura
curricular quanto na disciplina como campo académico, ela nio prevé
mesmo com co-responsabilidade. Ela prevé um curso com outros setores
oferecendo esse servigos para complementar aquele campo de saber. E a
idéia de co-responsabilidade néo leva a isso. Isso implica numa... en acho
que epistemologicamente essa mudanga ela é forte. Entio ela ¢ uma
politica curricular também. Ela € uma alteragdo curricular ¢ ela é uma
politica curricular. Por que? Porque a concepgdo disciplinar, por exemplo,
Fisica forma fisico, Histéria forma historiador e esses lugares muito
disciplinados na produ¢iio do conhecimento ndo vdo evidentemente
aceitar que a discussdo do seu curso basico de graduagfio seja feito de
uma maneira _mais _interdisciplinar, porque co-responsabilidade
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corresponderia a uma maior interdisciplinaridade. Entiio ela é uma
politica da universidade, mas ao mesmo tempo ela é uma politica
curricular, simultaneamente. O que aconteceu foi que ela se
€Xpressou mais como uma politica pautada na disputa por PODER.

Poder, dinheiro, reserva de atuaciio, enfim...

C7

Em minha visdo qual o aspecto que é mais decisivo na formacfo dos
professores nos cursos de licenciatura, o dominio do contetido ou a
formagéo pedagdgica? Séo os dois. Recentemente eu fiz um trabalho, um
artigo para um congresso, eu fiz... era uma mesa de formagio de
professores, e eu disse que nos precisavamos superar essa dicotomia onde
os licenciados tem uma formacfio pedagégica e ndo precisa de dominio
técnico e ao bacharel o necessdrio aprofundamento do dominio técnico
sem uma perspectiva de formagio pedagdgica, eu acho que nfio, eu acho
que tem que ter uma situagfo bastante equilibrada entre essas coisas ai.
Assim como a pesquisa, o conceito de pesquisa desenvolveu durante anos
que o bacharel € um pesquisador, inclusive varios trabalhos, se a gente
olhar os préprios cadernos da Unicamp, a minha unidade, por exemplo,
talvez,as outras unidades diz: “o bacharel poderd ser pesquisador” e do
licenciado ndo aparece isso, ser professor apenas e na verdade a idéia de
ser um professor pesquisador & algo que a Universidade busca, entfio eu
ndo tenho divida de que deve haver um equilibrio entre essas coisas
sendo nds temos um professor manco, né, que ensina bem mas nfo
domina ou um pesquisador que néo sabe... sei l4. Isso para mim é claro.

C7

Eu acredito que... a minha avaliagfio ¢ que nés vivemos um momento de
termos que ter muito cuidado dentro disso para que daqui a alguns anos...
se vivemos uma experiéncia, por exemplo, que foi bastante combatida no
pais o famoso 3 + 1, por exemplo, que foi algo que foi bastante combatido
no sentido de que pensou se uma licenciatura com simplesmente algumas
disciplinas penduradas numa arvore onde o dominio do conhecimento por
algum bacharel ¢ depois rapidamente a pessoa fazer algumas disciplinas e
passaria a ter alguns conhecimentos basicos pedagégicos para poder dar
aulas. Parece que isso foi uma coisa muito positiva de todos os projetos
nacionais e legislagSes porque passou se a pensar o professor na sua
formagfio desde o inicio, agora nds ndo podemos pensar que isso deve
conduzir a gente a uma nova diregéio de politica de gestdo escolar, de
gestdo universitéria que a gente no consiga fazer isso e exatamente por
isso que eu acho importante essa... esse relacionamento entre as escolas.
eu fico imaginando, por exemplo, a importdncia da Faculdade de
Educagfio na questdo dos estégios desde o inicio do curso, das préticas de
ensino ¢ nas aproximagdes que ela teria com as escolas, esse projeto, que
& meu juizo, parece bom para superar inclusive algumas divergéncias que
existem no interjor da escola onde carreiras mais consolidadas sfio mais
valorizadas, na escola ou o conhecimento do que outros que fazem esse
trabalho de forma separada. Eu quero crer que, no caso das licenciaturas
pensar o professor desde o inicio do curso é uma grande alternativa. Eu
acho que dessa forma... eu consigo enxergar isso porque no nosso a
estrutura curricular ¢ algo que nds fizemos desde o inicio dos nossos 20
anos licenga, desde o primeiro curriculo. Sempre pensamos assim e isso é
inerente ao professor do nosso curso. A nossa unidade sempre foi
basicamente uma profissdo mais proxima da licenciatura, o profissional
era licenciado mas trabalhava em qualquer campo, hoje o conceito de
bachare]l em Educacdo Fisica estd um pouco mais recente na histéria
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brasileira. Agora com bastante cautela eu queria que essa questdio €
fundamental e espero que nés tenhamos na universidade maturidade para
nao cometer nenhum erro de percurso.

C7

como eu costumo dizer ndo ¢ a minha concepgio de formacdo de
professores que tem que valer, mas é a concepcdo coletiva € o que eu
sinto na concepgdo do coletivo € que é fundamental esse relacionamento
com a Faculdade de Educagéo no conjunto dos institutos no momento da
discussfo, mas diretamente com a Faculdade de Educagfo, por isso um
pouco dessa confusdo de co-responsabilidade que eu comentei com vocé
e volto a dizer eu estou com umn processo aqui onde a CCG aprovou a ¢o-
responsabilidade mas a procuradoria juridica diz que ela ndo existe no
regime geral da universidade, isso ¢ um tema problematico agora para o
segundo semestre (2005),

C7

Nés fizemos uma discussio da estrutura curricular recenternente, e
durante os altimos quinze anos nés fizemos uma matriz tedrica que era
fruto das idéias de um filésofo e um profissional da nossa area que se
chama (...), um portugués e essas mudancas foram bastante agressivas eu
diria que muito orgénicas, mas a nossa unidade sai de um curriculo
extremamente tecnicista para um curriculo com outra visdo de formacio.
As humanidades passaram 2 ter um peso bastante significativo na
formagfio do profissional. Atualmente nés temos trabalhado com
diferentes matrizes tedricas e entendemos que é fundamental que o aluno
tenha uma visfio bastante ampliada da sua formagfio. O professor de
(curso) tem uma caracteristica bastante plural. Agora nés evitamos, por
exempio, construir um curriculo de natureza desenvolvimentista. A idéia
nossa ¢ ter uma matriz, uma concepgdio plural de formag#o, onde cada
grupo tenha condigdes de desenvolver diferentes linhas pedagdgicas ¢
coisas dessa natureza. Agora com relagéio as licenciaturas a gente ainda
tem debatido bastante isso, mas o nosso curriculo serd composto de..,
fortemente 70% de um nicleo comum, algo que nés estamos chamando
de nicleo central, onde a forga dele estd na formagdo do professor que
lida com o educando, mesmo o bacharel lida com pessoas, lida com... ele
€ na esséncia o professor e com isso... essas questOes estdo bastante
postas nos projetos, nos trabalhos..

C7

O que nés discutimos foi que a Faculdade de Educagiio passaria a
oferecer um volume de nimeros de disciplinas de natureza ampliada para
0S CUrsos € O0s cursos agregariam essas questdes e construiriam as
disciplinas de natureza prépria. Vou dar um exemplo para vocé dos
estagios, algumas unidades passaram os estdgios... veja o pessoal da
minha unidade, a gente tem identificado a riqueza do estagio junto a
Faculdade de Educagfo no contexto da escola da escola publica e a nossa
unidade ficaria com os estdgios de natureza especifica. Essa tem sido a
nossa concepedo curricular com respeito aos estigios.

C7

Em muitos cursos hd uma distdncia muito grande da formagfio de
professores, como eu disse aquele modelo 3+1 levava a isso mesmo, vocé
ndo tinha debate, vocé ndo tinha discussio, tinha as disciplinas
pedagégicas penduradas na 4rvore do bacharelado e pronto e o maximo
que eles faziam eram alocar as disciplinas no horario e acabou. Acho que
a gente tem que avangar o modelo para uma discussfo. Entendo eu que a
idéia da formagio do professor desde o inicio e uma discussio
permanente disso € o primeiro passo para melhorar isso.

C8

Esses dois termos s#io insepardveis e indispenséveis ¢ devem ser
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articulados conjuntamente na formagio de professores de (curso) nio
existe outro jeito. (pedagégico / especifico)

C8

A concepgdo curricular... esse modelo de colaboragio académica entre
dois institutos. Uma colaboragéio em que haja um didlogo construtivo
numa estrutura curricular em que o elemento teérico e o elemento pratico
se articulem perfeitamente num modelo tinico. A gente ndo tem essa visgo
esquizofrénica de que a pritica € uma coisa e a teoria é uma coisa
diferente, a gente pensa na possibilidade de estar transformando na
unidade numa coisa essencial na nossa concepgdio do nosso curriculo. Foi
essa... a gente tem as disciplinas do modo teérico e do médulo prético e
foi muito importante para nds que a Faculdade de Educagdo tenha
assumido esse mesmo modelo. Entéo ¢ um modelo de articulagdio com a
prética. Da parte pratica e a parte tedrica em um modelo que a formagio
do professor de (curso) seja vista de maneira integra, quer dizer, vocé
forma de maneira integra, completa e coerente o professor de (curso).
Nio sfio duas coisas separadas que primeiro vocé forma o especialista em
(curso) e depois vocé ensina ele a dar aulas. Isso na verdade é o modelo
antigo que primeiro faz as matérias especificas no instituto e depois vai
fazer as matérias de educagfio 14 na Faculdade de Educagdo. Nio! na
Faculdade de Educacio ele vai aprender a ser professor de (curso) e aqui
também. N6s dois estamos voltados para esse mesmo objetivo. O nosso
modelo (Projeto curricular) estd perfeitamente de acordo com as diretrizes
do CNE, do ponto de vista legal! E a gente acha que existe um equilibrio
entre o pratico e o teérico. E mais que um equilibrio é uma integracdo
entre a pratica e o tedrico,

€9

a licenciatura ndo se trata de uma dicotomia entre a habilitacdo
pedagdgica e habilitagio especifica, mas se trata de uma licenciatura de
Letras, de Filosofia, de Ciéncias Sociais ou de Histéria. E que assim
sendo, inclusive a repartigio da carga didética , da distribuicdo das
disciplinas ao longo do curriculo, elas ficam muito mais, digamos assim,
concentradas nos proprios institutos e assim sendo seria mais natural que
todo o processo de decisfo sobre o perfil de professor fosse do isntituto.

(Y

... ¢ estranha a idéia de que possa haver uma técnica de ensino por
determinada... em abstrato assim independentemente de conteido. A
gente ndo acredita nisso e eu sei que muitos colegas da Faculdade de
Educag8o também ndo acreditam nisso, mas foi essa a impressdo que o
Planinfo deu ¢ é um pouco essa a impressido que foi colhida na época
pelos alunos, os alunos que participaram do processo finham essa
percepgdo das disciplinas das licenciaturas ministrada naquela época,
talvez o processo de discussdo de tudo isso tenha inclusive contribuido
para mudar isso. A idéia entdio € essa, nfio ha uma técnica de ensino que
possa ser concebida independentemente do conteudo filoséfico, do
conteiido de Letras, Quimica ou Fisica

C9

entdo obviamente tem que ter também uma licenciagéo especifica que ndo
¢ um complemento como se dizia 0 3+1 que como se fosse um produto
que vocé vai e compra depois que ja tem o diploma de bacharelado, nio &
bem assim porque no préprio processo de formacéio do profissional que a
gente forma, que decide fazer licenciatura. Entdio ao longo desse curso
que vai dar a habilitagio de licenciado em (curso) ele tem que estar
paralelamente ao dominio das suas disciplinas estar exercitando diversas
préticas de ensino, ele tem que estar se pondo diretos com questdes a

57



respeito do como ele vai transmitir aqueles contetidos € mais que aqueles
contetdos, um certo estilo de pensar, um certo estilo de ler textos, um
certo estilo de discutir idéias com alunos.

C9

A idéia entfio & essa, nfio h4 uma técnica de ensino que possa Ser
concebida independentemente do contetido especifico.

C9

E bom enfatizar que... nés cremos que as duas coisas: o dominio do
conteddo e a formagfio pedagdgica, cada uma delas separadamente ¢é
condigio necessaria para a boa formagéo do licenciado. E nenhuma delas
isoladamente ¢ condigio suficiente, ou seja, se alguém tem o dominio do
conteido sem formacdo pedagbgica, provavelmente ele vai ser um
professor deficiente no ensino, ele ndo vai conseguir interagir com os
alunos da melhor maneira ¢ do mesmo modo a formagao pedagdgica sem
0 dominio do contetido no ensina (...) mas mesmo assim... parece que as
coisas ficam equilibradas... nem o dominio do contetido & condigdo
suficiente e nem a formagfio pedagdgica... os dois entdio sio condigGes
necessarias... parece que € tudo igual, mas mesmo assim, eu acho que
entre as duas coisas eu posso dizer que o dominio do contetdo ele tem um
pouco de... uma importdncia maior, ndo que ele elimine a importéncia da
formagho pedagégica, ndo € isso. (...) supde alguém que domine o
contelido de especifico mas que nfio tem formaggo pedagdgica e ele tem
certa dificuldade de se comunicar ¢ nfio tem nocdo de como o ensino
médio se estrutura e como s#o as disciplinas e de como é o curriculo,
enfim tudo, até mesmo o espago fisico de uma sala de aula, ele nio tem
nogdo disso. Eu creio que nesse caso é mais facil ele adquirir uma
habilidade para se adaptar e se habituar a0 ambiente escolar e para
conseguir transmitir de maneira realmente eficaz para adolescentes um
conteiido especifico vidvel, de uma maneira assim razoavel. Agora
fazendo o exercicio inverso... alguém que tenha a formagdo pedagégica
bastante especifica, leu varias teorias de ensino, mas sem entrar em
especificidades, por exemplo, do ensino de matematica para criangas, sem
entrar nessas especificidades. Ele estudou varias teorias de aprendizagens
¢ néo s, mas vdrias teorias de desenvolvimento, teorias da Psicologia que
fundamentam essas propostas de préticas pedagdgicas e assim por diante,
mas ndo tenham nenhuma formagdo especifica, eu creio que pode ser
também possivel alguém assim também se tornar um bom professor mas
creio que este percurso é muito mais longo. Entdo isso... o que eu estou
dizendo reflete na distribuigio das disciplinas no curriculo das
licenciaturas. , a formagfio pedagdgica é importante e nés nio podemos
abrir méo dela, mas o dominio do conteido também, mas as duas sendo
necessarias eu creio que o dominio do conteudo tem uma importincia
major embora ndo possamos esquecer da formag#io pedagdgica.

Co

Ele (aluno) faz uma série de disciplinas de (...), nas quais estamos
prevendo que, ndo em todas, mas em muitas delas ha um espago grande
para a reflexéio de como aquilo que € o contetido teérico que o aluno estd
aprendendo ¢ como que aquilo gira para numa aula, como no ensino
médio, por exemplo, nds buscamos fazer em varias disciplinas inclusive
do micleo comum do curso do bacharelado para depois para as disciplinas
um pouco mais especificas da Faculdade de Educacfio, eu as vezes
confundo os titulos, mas tem a disciplina Escola e Cultura, tem uma
disciplina da Psicologia, tem os estdgios sdo os estagios que inserem o
aluno no ambiente escolar, de fato.

Co

Eu nfo sei avaliar. Eu ndo sei como eu poderia dizer qual a concepcio.
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Na verdade eu néo sei bem, vocé pode estar perguntando uma série de
coisas € eu ndo sei se eu entendi bem a sua questdio. A concepgdo
curricular de (...} € basicamente, digamos assim, ¢ bastante caracteristica,
quer dizer ¢ um curriculo bem tipico, bem peculiar dentro da Unicamp.
N6s temos... eu vi bem como séo os curriculos da Unicamp nas reunides
da Subcomissio da CCG ¢ eu posso dizer que o curriculo do nosso curso
¢ o mais flexivel em termos de opgdes para o aluno fazer eletivas, tanto
dentro do leque de eletivas do seu local de formagio quanto das eletivas
de outro lugar e de outros cursos, mas também & bom ressaltar que noés
temos a convicgdio de que um cwriculo para nés ele é apenas uma
estrutura com um certo valor meramente indicativo, ele ndo determina
conteudos para nés, ele fixa certos pardmetros e certas regras de acordo
com as quais nds procedemos. ele nfo estd predeterminado e o que ¢
determinado ¢ a fungfio da... ndo das circunstincias no mal sentido, mas
em fungéo, também um pouco € verdade, da disponibilidade do professor
e nds somos poucos professores aqui como todo mundo {(quis dizer todos
os Institutos e Faculdades) na Unicamp hoje em dia, mas é determinado
em fungfio de planejamentos que sfio feitos incircunstinciadamente, &
caderno que planeja... ndio ¢ ao 1éu assim que o professor da o que quer,
mas cada ano ndés sentamos € olhamos os cadernos das disciplinas
obrigatdrias e tentamos fazer com que aquilo fique integrado.

Cl10

A concepglo inicial do nosso movimento era primeiro uma reagio a
iniciativa da Faculdade de Educacio de formular um projeto de
licenciatura que por mais que tenha sido aparentemente discutido na
verdade n3o envolveu, essa discussdo ndo envolveu fortemente as
unidades, as outras unidades de fora. Entfio apareceu para as unidades, e
eu estava fora da coordenagio quando isso aconteceu, o Planinfo
apareceu como uma certa intromisséo exagerada de uma coisa que era
considerada isolada da nossa vida académica nas unidades, uma
intromisso na vida académica porque como aumentou muito a carga a
educagdo tinha que preencher isso com algum tipo de atividade e ela o
fez com as suas concepgdes e com a sua estrutura, entdo se considerou
1ss0 como uma espécie de assalto, de uma intromisséo na nossa esfera de
competéncia apesar de que na verdade o Planinfo estava simplesmente
reproduzindo 0 mesmo modelo isolado e auténomo de licenciatura em
relagdo as unidades. Houve uma reagfio e essa reagdo gerou uma reflexiio
também, ou seja, as pessoas comegaram a pensar porque que essa
situagdio tinha chegado a esse ponto em razéio de coisas que ninguém tinha
nunca pensado, por exemplo, qual era o papel da licenciatura na formagdo
ou o papel da licenciatura na prépria vida das unidades. Porque na nossa
vivéncia a gente sempre investiu numa relagio de ensino e aprendizado
que basicamente o ensino superior ¢ a pesquisa e as duas eram integradas,
entdo a gente ndo tinha uma concepgdio que separava ensino e pesquisa e
muito menos uma concepgo de ensino voltada para o nivel secunddrio e
fundamental de ensino e houve um momento de reflexdo e de tentativa de
entendimento do que estava acontecendo, num primeiro momento, ¢
depois de uma reacio.

Cl10

eu reconhego claramente que ndo hd como separar na prética e na teoria o
ensino ¢ aprendizagem. Existem aspectos gerais da formagfo do professor
que 56 a Educagdo pode controlar, mas é preciso que isso seja feito sobre
um controle nessas instdncias dos préprios controladores do conteddo,
quer dizer, tem que haver uma interagfio efetiva na prética entre os dois
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para que haja resultados efetivos, enquanto houver uma segmentagio,
uma seqiiéncia ou um distanciamento entre as duas, a formac#o didatica e
pedagdgica e o ensino de contetido especifico vai haver dificuldades de
conhecimento, is vezes as pessoas estdo falando as mesmas coisas e estiio
caminhando no sentido parecido sé que com linguagens e a partir de
instituigdes ¢ de pontos de vistas institucionais diferentes, isso
aparentemente € uma grande diferenga, mas se vocé vai 14 trabalhar
efetivamente o que a gente estd propondo e ver o que o outro estd
propondo as diferencas sdo de linguagens, de estratégias, de énfase e ndo
radical de diferenciagfio, ndio pode haver uma radical diferenciacio aos
métodos de ensino e aos contetidos de ensino a questdo € mais sobre
disputas inclusive institucionais e cognitivas, sobre quem controla o
conhecimento? Quem manda nessa area?

Cl10

houve uma concepgdo que procurou inserir a pratica, principalmente no
estigio, porque o estigio foi uma coisa que a gente mais investiu de
licenciatura e ai foi que a concepgfio que estd no nosso... a concepgio de
uma articulago forte entre ensino € aprendizagem, e basicamente ensino
pensado como pesquisa e assim também o fato das licenciaturas
aparecerem também como uma coisa desvalorizada, é o fato de que a
gente criou um estdgio que a gente vai incluir as principais agdes que sfo
de pesquisacdo ou de agfio que sdo desenvolvidas no campo, que € a
participagéio dos estudantes nas atividades

CI10

Havia uma tensdo maior porque havia uma disputa entre, digamos assim,
um campo que era considerado dividido, enquanto que nés claramente
reconhecemos a tendéncia da Educagio no caso do ensino como forma,
como diddtica, como processo enquanto que nés nos consideramos
capazes o suficiente para trabalhar com a Educac@io como conhecimento ¢
reconhecendo que ¢ impossivel separar as duas coisas, mas também a
gente sabe que a articulagfio nfio foi feita ainda,até hoje a gente
simplesmente concedeu & Educacio o total dominio sobre o processo de
ensino, enquanto que a gente sé precisa se preocupar com 0s contetidos
enquanto que outros campos preocuparam com os dois processos, s6 que
isolados da Educagfo ¢ outros ainda, outros campos se desenvolveu no
ensino ou na relagéo do ensino e aprendizagem, em articulagdo com a
Educagéo,

C10

s6 que os Departamentos la dentro da Educacfo sdo muito diferentes nas
suas concepgdes de ensino e de como enfrentar essa questiio do forma e
contetdo, os espagos de formagdo se é formal ou néio formal, tem umas
tensGes que a gente percebeu claramente entdio essas tensdes também vio
bater 1a na nossa Comissio de Graduagdo e eu acho que vai ser
interessante e que assim seja porque senflo seria continuar com essa viséo
estreifa e limitada de que seria a discussdo.

C11

Evidentemente que tem que ter as duas coisas, mas precisa ter uma boa
formagdio basica para poder passar depois para seus alunos quando o
formando da Unicamp for professor. Nio adianta sé a formacgio
pedagégica. O que voc@ quer dizer com concepgdo curricular. Nés ja
fizemos a modificagdo. J4 foi aprovada, j4 entrou em vigor. Entdo ndo sei
o que vocé quer dizer com isso? Obviamente que tem o minimo de
pedagégico exigido pela Faculdade de Educagdio, tem duas disciplinas
eletivas e o resto é nosso (especifico).

60



Até recentemente, os cursos de licenciatura da Unicamp, segundo o Relatério de
Gestio da Coordenagio de Licenciaturas da Faculdade de Educacéio, no periodo de 06/2004 a
04/2005...

“...continuavam sendo, na maioria, modalidades dos respectivos
bacharelados. Seguiam/seguem curriculos de conteildos densos e isso
¢ explicado pelo fato dos cursos de licenciaturas possuirem uma
estrutura  curricular que permite aos alunos fregiientd-los
concomitantemente ao bacharelado, especificando dessa forma um
curriculo 3 + 1, sendo a parte especifica do campo tedrico cientifico
especifico e a complementagdo pedagégica que compete & Faculdade
de Educagdo, incluindo os estdgios supervisionados.”

Para confirmar os dados citados acima também é necessario citar um trecho do
relatério®® da Faculdade de Educacéo do periodo de 1999 a 2003.

“a Faculdade de Educagdo foi responsdvel por todos os cursos de
licenciatura oferecidos pela Unicamp, cuja maior parte dos curriculos
ainda estava bastante cenirada na perspectiva do conhecido modelo
3+1, o que se configura num percurso que dimensiona a licenciatura
como complementacdo pedagdgica do bacharelado. Nele, a énfase no
bacharelado era dada no decorrer de quase todo o percurso e a parte
pedagdgica da formacdo tratada, mais ao final do curso, pela
Faculdade de Educacdo. Séo eles: Ciéncias Biologicas, Enfermagem,
Educagdo Fisica, Matemdtica, Fisica, Quimica, Letras, Danga,
Educagdo Artistica, Historia, Ciéncias Sociais, Filosofia e Geografia).

Os principios do projeto pedagdgico instalado que norteiam essa concepgdo de
formagiio docente ainda tém as marcas presentes no modelo predominante no cendrio
nacional, instalado a partir da década de 70, com orientagSes curriculares relacionadas com a
legislagdo vigente na época. Com a ampliagdo intensa do acesso 4 escola publica,
principalmente nas ultimas décadas, e um conseqiiente aumento da demanda de professores,
os problemas relacionados aos programas de profissionalizagio foram sendo cada vez mais
escancarados e colocados sob suspeita. Tais problemas referiam-se principalmente as lacunas
trazidas pelo modelo de formagio calcado na racionalidade técnica e i auséncia de
aprofundamento nas questdes relacionadas com a profissionalizagio docente.

Com a reformulagfo curricular de todos os cursos de formagfio de professores da
Unicamp espera-se que o modelo 3 + 1 seja abolido. Para tentar entender qual a concep¢io de
curriculo presente na reformulagfio curricular dos cursos de formagiio de professores
colocamos a questdo citada acima.

6 - EXEMPLOS DE PROJETOS PARA POSSIVEL LEITURA E ANALISE DA
VISAO DE PARCERIA ACADEMICA OU REFORMULACOES. *

C6 “o projeto de Histéria € um dos projetos curriculares mais modernos que
existem no Brasil, ¢ o da Histéria daqui da Unicamp, em tudo, no que diz
respeito & produggio académica, o que corresponde a historiografia do que
a formas de entendimento do que deve ser a formagdo em educacio dos

38 Dados coletados da avaliagdo interna da Faculdade de Educagio relatério quinquenal para as unidades de
ensino e pesquisas e do ceset — Avaliagdo institucional 1999- 2003
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historiadores e ndo s6 na formagio dos professores, porque a Historia é
um desses lugares em que a discussdo educacional esta posta no centro de
pesquisa, nos museus, € ndo s6 com aglo educativa, na preservacéo
patrimonial, a discussdo da educagio & muito posta na historia e ai como
ela ficava um pouco mais restrita no campo da formagio de professores
agora com a reestruturagdo isso tende a se modificar, isso olhando a
organizagdo curricular do curso e compreendendo também quais sio as
queixas da histéria com relagdo a isso.”

Cl1 Com relagdo & parceria eu acho que o projeto de Quimica € o que
expressa melhor, t4. Agora o de Histéria é muito interessante de ser lido
porque o significado de parceria que estd 14 no documento...

Os projetos citados, segundo os sujeitos C6 e Cl, sdo modelos dentre os projetos de
reformulac@o, isto €, exemplos de projetos que contemplam as condi¢tes que a Faculdade de
Educagéo estabeleceu para que os Institutos e Faculdades fosses parceiros, principalmente, o
termo de parceria académica.

7- QUAL E A TRAMITACAO OFICIAL DE UM PROJETO DE REFORMULACAO
DESDE QUE ELE SAI DO INSTITUTO ATE QUE SEJA APROVADOQ?*

C1 “Ele sai da unidade. (projeto curricular) A congregagdo da unidade
encaminha para a congregagdo da FE. Mas também isso acontece nos
casos dos cursos que ndo estdo sob a responsabilidade da Faculdade da
Educagfio. A dire¢dio da Faculdade encaminha para a CL e a CL d4 um
parecer que depois vai para a congregagfio e se este parecer for um
parecer que ndo requer modificagdes no projeto ele volta para a unidade e
ai estando ok ¢ encaminhado para a Comissfio Central de Graduagdo. E a
CCG vai fazer dois procedimentos: encaminhar para a DAC e para a
Subcomissdo Permanente de Formagéio de Professores. Isso quando ndo
hd... porque a gente criou uma maneira de romper com esse trajeto que
€... “bom, se vocé quiser apresentar informalmente”. Entio tem projetos
que sdo apresentados informalmente aqui na CL. Antes de ser discutidos
la na congregacdo da unidade para evitar um retorno, para ter mais
elementos. Tem projetos que sdo apresentados na Subcomissio antes de
serem apresentados na unidade. Isso tudo informalmente, mas vocé estd
perguntando oficial,”

C5 Os projetos eles sdo gestados dentro das comissdes de graduagio (de cada
instituto ou faculdades que tem licenciaturas) com a participacio da
Faculdade de Educagfo. Essa participagio ela tem acontecido ou através
do representante da FE na CG ou através de um representante da FE na
CG mais outros docentes que se interessem em participar, por exemplo,
no caso da Licenciatura de Fisica e Matemadtica tinha um verdadeiro
grupo que ia da faculdade de educagdio representado pelo pessoal da
Educag¢éio Matematica ou do Ensino de Fisica, nfo era sd o representante.
No caso da Informdtica também aconteceu isso. Entfio esse projeto nasce,
ele comega a ser pensado dentro da congregacdo da unidade com a
participagdo da Faculdade de Educagio e depois ele vai para a
congregagdo da unidade, mas na Faculdade de Educagdio j4 chega um
projeto onde a Faculdade de Educagfio opinou e esse sujeito que opinou
aqui (referindo-se ao desenho que estava fazendo do caminho da
tramita¢Ho do projeto, o advérbio de lugar “aqui” refere-se & congragacio
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dos institutos) ele é membro da Comissdo de Licenciatura {(vocé pode até
levar esse papel também, referindo-se ao papel com o desenho) Entdo
quer dizer ¢le estd participando da discussdo da CL. Ele leva alguma
coisa para a Comissdo de Graduacdo. Fle influencia. Ele interfere e esse
projeto ja sai da Comisséo de Graduagfio da unidade com uma marca da
FE e vai para a congregagio do instituto. A congregacdo do instituto
manda para a congregacgfio da Faculdade de Educagdo. A congregacéio da
FE antes dela dizer assim “olha, esse projeto nés queremos Ser parceiros
ou ndo” ela manda para a CL e af ndo é s6 o representante que esta la. A
CL hoje tem 22 membros. Esses 22 membros discutem o projeto de novo,
fazem modificagSes, sugerem. Af que volta para a congregagdo (FE) e
volta para a congregagdo do instituto. A CG do instituto que manda para a
SubCCG... que manda para CCG... que manda... para DAC. E mais ou
menos meio interligado, t4. Bom, o que muda com isso tudo? Muda que o
projeto acaba passando por muitas méos, por muitas cabegas, por muita
gente discutindo, por muita gente opinando.

C5 “Onde € que est4 a parceria académica? Ela estd em todo esse “caminho
entrecruzado” que o projeto faz. O projeto sai da Faculdade de Educacéo.
Melhor falar porque estou mostrando no papel e... ele j4 tém essa
influéncia... o projeto sai da Comissio de Graduaggo do instituto e ja tem
a influéncia do membro da faculdade (FE). Esse membro da faculdade faz
paite da Comissfio de Licenciatura. Ele é aprovado na unidade, na
congregagdo do instituto ou da congregacio da faculdade. Af ndo basta!
Porque eu poderia dizer assim “ Ah! Bom! J4 teve a participacdo da
Faculdade de Educagio, mas nffo, isso ndo basta. Ele tem que voltar de
novo para a comissio de licenciatura. Quer dizer nfio ¢ um tinico membro
que 14... (nos institutos e faculdades) da FE... que vai definir como € que
aquele projeto vai ser em relagio a FE. Inclusive... Ela existe no processo.
Ela foi criada nessa circularidade. Todos os projetos tem feito esse
percurso. Todos. Todos. E isso eu acho que para a Faculdade de
Educacdo € uma vitéria muito grande.

Essa questdo nio integrava o questiondrio das entrevistas de todos os sujeitos da
pesquisa, foi uma questdo inicial, apenas para os primeiros entrevistados e depois foi deixada
de lado para evitar o excesso de questdes e porque deixou de ser um fator pertinente ou
relevante na pesquisa.

A tramitagdo, o percurso que um projeto fazia até a ser aprovado na CCG tomou-se
uma problematica no inicio da pesquisa. Sabiamos que estavam ocorrendo as reformulacdes
curriculares dos cursos de licenciatura, sabfamos também que o regimento interno da
universidade, com a deliberagiio A 36, determinava que os institutos/faculdades que assim
preferissem poderiam ter a responsabilidade académica sobre seus CUrsos em parceria
académica com a Faculdade de Educagiio, mas como essa parceria académica seria
estabelecida era para nés um fato desconhecido. Assim, ao elencar as questdes das primeiras
entrevistas colocamos a questdio citada acima para a partir das respostas tentar entender qual
era o processo de tramitagdo e como a Faculdade de Educagdo irja participar na reformulacgo
de cada projeto curricular das unidades. Dessa maneira ficou mais ficil entender como
estavam ocorrendo as relagdes dos institutos, Faculdade de Educacfio e Subcomissio
Permanente de Formago de Professores no processo de reformulaggo curricular. Analisando
as trés falas acima podemos concluir que o projeto era elaborado na congregagdo de cada
unidade de ensino junto com um representante da Faculdade de Educacfio, em seguida era
enviado para a Faculdade de Educaciio onde a Comissfio de Licenciatura avaliava o projeto,
dava um parecer e s6 depois esse projeto iria para a congregagdo da Faculdade de Educacio.
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Depois de analisado na Congregagiio da Faculdade de Educagéo o projeto era devolvido a sua
unidade de origem que reavaliava € enviava para a DAC, que por sua vez mandava para a
CCG ¢ para a Subcomissfo Permanente de Formac#o de Professores.

Pela fala do sujeito C1 também ¢ possivel concluir que todo esse trajeto burocratico,
as vezes atrapalhava e houve casos de projetos trilhar em outros caminhos, informalmente,
porque todo a caminho citado acima ¢ referente a tramitagio formal.

8- A RESPONSABILIDADE SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DOS
CURSOS DE LICENCIATURA SEMPRE FOI DA FACULDADE DE EDUCACAOQ.
AGORA COM AS NOVAS REFORMULACOES ESSA RESPONSABILIDADE
PASSOU A SER TAMBEM DOS INSTITUTOS, EM SISTEMAS DE PARCERIA OU
CO-RESPONSABILIDADE. ESSA QUESTAO, A MEU VER, PARECE MAIS
POLITICA INTERNA DO QUE CURRICULAR. O QUE VOCE PODE DIZER
SOBRE ISSQ?*

C1 “Nem sempre a Faculdade de Educagio foi responsavel, aqui na
Unicamp, pelas licenciaturas. A partir de um determinado momento é que
ela assumiu a responsabilidade de todas as licenciaturas. E essa
responsabilidade se justificava pelo fato de que a licenciatura poderia,
curricularmente, ser expressa com uma complementagio pedagogica. E a
complementagfo pedagégica que é um conjunto de disciplinas. S#o as
que estdo ainda em vigor: a Educagio e Sociedade, a Filosofia ¢ Histéria
da Educagfo, Psicologia da Aprendizagem, Psicologia da Adolescéncia, a
Diditica e as duas priticas. Isso como um padrio geral, mas tém
variag8es nos cursos.”

C3 “Houve uma presséo politica por parte dos institutos por ver... acredito
€u, agora ¢ uma leitura minha... por ver o quanto que a Faculdade de
Educagéo estava diante do restante da universidade, adquirindo o dominio
de um certo poder.”

C3 “A discusso do PEC, que ia ser estadual com a USP, com a UNESP e dai
a Unicamp saiu e criou o0 PROESF ¢ o PEFOPEX, porque esses cursos
que atendiam a populagfio, né, os professores da rede deram uma certa
visibilidade para a Faculdade de Educagio que de certa forma
incomodou, a construgdo desse prédio, desse anexo, a discussio de
verbas. Eu estou dizendo o que eu senti por trds de toda a discussdo
pedagégica. Dentro da instituicdo acho que o pedagégico permeia muito a
questdo do politico, € o politico € questdo de verbas, vagas docentes e por
ai vai.”

C4 De uma certa maneira a relagio dos institutos e das faculdades com a
Faculdade de Educagéo sempre foi uma coisa muito do ponto de vista “a
licenciatura € o bacharelado mais algumas disciplinas”, isso é uma coisa
assim prejudicial para os dois lados porque na verdade se acabava
montando curriculos que eram completamente sem sentido do ponto de
vista da licenciatura

C4 ¢ um processo de disputa de poder e de mudanca de perfil de mercado
porque os alunos mudaram de mercado e aumentou muito o niimerc de
alunos (na drea de humanas) e houve uma certa prepoténcia por parte de
algumas pessoas da Faculdade de Educagio.

C4 0 que esta por tras de tudo isso ndio € nada mais e nada menos que uma
briga de poder. 86 isso. Agora quem ganharia e quem perderia com isso
eu néo sei. Eu tenho a impressio que, se eu entendo um pouco... quando
voct afasta as licenciaturas de uma certa forma da faculdade de educagéio
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¢ aproxima ela dos institutos. NA verdade os institutos ganham mais
poder.

C4

tem uma disputa maluca na universidade toda que é muito dificil de
acompanhar ¢ entender. Mas tudo é negociado. Tudo é negociado assim...
quantas pessoas vocé forma? Quantos professores vocé tem? Quantos
votos vocé consegue? E quando se perde curso se perde poder,

C4

A Unica coisa que muda é... muda as contratagfes porque daf vocé tem
algumas contrata¢ies a mais, mas também néo é... mas o poder € muito,
o poder envolve toda uma rede de relagies.

C4

Se ia continuar fazendo discussdes, fazendo acertos, melhorando e se tem
um mal hé solicitacdo disso ou de se mudar a forma de trabalho, nesse
ponto o papel LDB € fundamental para rever tudo isso, no fundo foram as
diretrizes curriculares que geraram esse processo de discussfio, mas o que
eu acho que causou exatamente essa modificagio de responsabilidades foi
uma atitude errada na condigfio de uma boa idéia que era o Planinfo.

Cs

As licenciaturas, para todos os alunos de licenciaturas, a verba desses
alunos para o ensino sempre foi alocada nos institutos. Toda essa
movimentagdo foi mesmo na dimensfio politica.

C4

€ briga pelo poder mas no fundo todo mundo ganha um pouco de
dinheiro. Sabe. Veja, dependendo da posicio que vocé estd, vocé pode
controlar quem recebe informacfio ou nfio sobre cursos de extensdo, da
formagfio continuada de professores, por exemplo. E impossivel de fazer
qualquer coisa na formagdio continuada de professores sem a Faculdade
de Educagdo participar. Dependendo do grupo que estiver no poder sobre
a educagdio eles vdo controlar essa informacdes e vdo controlar como
participar. Veja tudo isso comegou por uma questiio de informagéo, essa
que ¢ a coisa mais curiosa. Tinha duas metades o Planinfo e alguém de
propésito divulgou as duas quando era para ser divulgado s6 uma.

C5

“num fileng meu que talvez no tenha fundamento nenhum. Bu imagino
que essa briga ndo ¢ nossa que estamos na frente de trabalho. Se vocéd
olhar para as pessoas que estdo na frente do trabalho, tanto aqui como la,
sd0 pessoas que tem menos de dez anos de trabalho. Eu avalio, eu, numa
opinido pessoal minha. Eu avalio, principalmente em relacdio ao IEL, que
existe uma geragdo anterior que subsidia esses novos para agir de
determinadas maneiras. Um jogo de poder sei 14, de alguma coisa, de
alguma mdgoa ou ressentimento do passado que esta ainda ali, latente.
Entdo, ¢ uma avaliagdo muito pessoal minha, de um fileng que eu fui
desenvolvendo nas reunides, olhando, sondando e tal. Eu senti que eu
consegui estabelecer didlogo com algumas pessoas externas da Faculdade
de Educacéo talvez porque eu nfio estivesse assim tdo contaminada com
uma série de magoas e ressentimentos do passado, entendeu? Mas isso
néo acontece com todo mundo. Eu acho que tem muita gente que & nova e
que estd trabalhando nisso, mas que é instruido por algumas desavencas
que aconteceram hd dez, quinze anos e foram rolando e se perpetuando ¢
desavengas sempre na busca de Poder. A Universidade publica sempre se
nutre muito disso, né! Nessa sede politica de poder. Entiio eu nio consigo
detectar exatamente o que esté por tras de todo esse enfrentamento que o
IEL faz com a faculdade de Educagéio, mas eu tenho indicios de que isso
tem a ver com relagSes antigas de poder que foram complicadas e que
¢stdo ressoando até agora.

Ceé

¢ uma politica da universidade, mas a0 mesmo tempo ela é uma politica
curricular, simultancamente. O que aconteceu foi que ela se expressou
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maijs como uma politica pautada na disputa por PODER. Poder, dinheiro,
reserva de atuacio, enfim...

Co

Olha! Onde que a gente vé& a disputa por poder, poder sentido
administrativo, financeiro. A primeira coisa que eu acho importante é o
seguinte, a contratagfio de professores na universidade ela é sempre um
nd, na medida em que vocé assume um novo campo de atuagdo ou
responsabilidade e implanta isso curricularmente com o seu controle,
vocé tem bons argumentos para exigéncia de contratacio. Ent#io, por
exemplo, se eles pegam a responsabilidade total e montam seus curriculos
sem a participagfio da Faculdade de Educagéio eles teriam que contratar
professores. E ganhariam ai. Ganhariam porque é inegavel que se vocé
tem um campo novo sendo aberto por necessidade e o curriculo aprovado,
¢ com o reconhecimento da necessidade, é claro que vocé vai ter. Entgo
de um lado tem a politica de contratagéio de professores ¢ de outro lado
tem o fato de que a educagdo naquilo que corresponde a formagio
continuada ela ¢ feita como uma maneira de captar recursos para os
institutos que tem licenciaturas, sio esses cursos ai, TEIA DO SABER,
PEC para professor e nfo sei o que. Essas coisas elas sfo alvo de disputa
porque elas rendem dinheiro efetivamente para a universidade e sio
fontes de captagfo de recursos pelas unidades. Entdio eu acho que... mas
eu ndo acho que esse seja o principal ponto. Eu acho sim que gera
recursos, a educagio ¢ uma coisa que estid se mostrando amplamente
exeqivel para a universidade no que diz respeito 4 formagéo continuada.
A universidade faz isso, ¢ requisitado para ela. E ¢ claro que no campo
das politicas piiblicas , estatais, secretarias, os municipios quiserem fazer
parceria de formagdo vao fazer com as universidades piiblicas porque j4
tem uma trajetoria construida e ja tem uma respeitabilidade construida. E
nio ¢ a que mais explora, nfio € a que mais cobra, entio eu entendo que
tem af todo um... € claro a educagdo hoje é vista como um espaco
importante de captagio de recursos e pela extensio também. Agora acho
que nas politicas de extensdo, no que diz respeito a cursos, quem acorre
mais aos cursos sdo as pessoas que estio atuando, ¢ onde é que elas estdo
atuando? Atuando no magistério fundamentalmente se os cursos tem
licenciaturas. Vo fazer curso na drea de formag#o. Eu acho que tinha um
entendimento de que a Faculdade de Educagdo tende a se tornar uma
unidade grande e excessivamente poderosa, mas é o oposto, ela ji €, em
nimeros de matriculas, ela é muito grande. E uma unidade muito grande.

Co

a questdo financeira € importante, os institutos sabem que se arrecadar
dinheiro véo conseguir se estruturar porque lhes demanda. A formagfo
continuada que chegaria para a faculdade se a faculdade tivesse essa coisa
do controle absoluto, os projetos viriam primeiramente para ca e a gente
s6 deixaria aquilo que nfio quer fazer.

Cs8

nés fizemos essa reforma por uma motivagdo legal, 0 MEC exigiu a
reforma, mas nés fizemos néo s6 por isso porque nos achdvamos também
que a gente ia melhorar muito o curso de licenciatura em Letras. A
motivacdo néo fol meramente externa, a gente achava que, nos achamos,
nds acreditamos firmemente que esse formato de curriculo € melhor que o
anterior, muito melhor,

C8

: uma coisa € a reforma curricular que partiu de uma exigéncia do CNE ¢
na ocasifio a gente aproveitou para aprimorar os cursos. Esse ¢ um lado da
questao, por outro lado € o da responsabilidade académica, & uma questio
de politica académica. Antes a Faculdade de Educagiio tinha
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responsabilidade sobre todos os cursos de licenciatura ¢ houve uma
desigualdade, um desequilibrio em respeito as decisdes académicas sobre
esses cursos. Ha uns dois anos houve um movimento de vérios institutos
para assumir a responsabilidade das licenciaturas respectivas e esse
movimento ndo tem uma relagfo direta com a reforma. A reforma surgiu
porque ela tinha que ser feita de qualquer modo. As duas coisas
aconteceram ao mesmo tempo, mas a sua pergunta € “quais sio as razdes
para essa alteragfio” as razdes é que politicamente os institutos: IEL,
IFCH, 1A havia uma insatisfagiio com um conjunte de coisas, com essa
situagdo, os institutos queriam ter mais responsabilidade sobre as
licenciaturas. Antigamente, por exemplo, se a Faculdade de Educagéo
quisesse ela poderia alterar uma disciplina do IEL, do curso de
licenciatura de Letras. Eles nunca exerceram arbitrariamente esse poder,
isso ndo acontecia, mas poderia porque a responsabilidade era totalmente
da Faculdade de Educagdio e o IEL que dava 90% das disciplinas do curso
ndo tinha nenhuma responsabilidade. Entio houve a insatisfa¢@io com essa
situagio nos institutos e houve um movimento politico para que os
institutos assumissem a responsabilidade fazendo a parceria académica
com a Faculdade de Educagfo. Entdo as razdes foram politicas. E uma
questdo paralela a reforma curricular.

C8 E uma questdio de politica académica. O instituto queria ser responséivel
pelo curso. Um curso que por cujas disciplinas o IEL é majoritariamente | .
responsavel. O IEL dd 90% das disciplinas do curso e entendia que a
responsabilidade formal sobre o curso era daqui, deveria estar aqui. E
uma questdo de... a responsabilidade académica significa que vocé tem
liberdade para mexer nesse curso, para alterar o curso, para mudar uma
disciplina e para mudar outra e antigamente se a gente quisesse mudar
alguma coisa a gente precisava pedir para a Faculdade de Educagfio. E
uma questdo de autonomia, de autonomia académica para administrar o
curso do modo que nds entendemos que é o melhor.

C10 eu tive mais que administrar o conflito interno e administrar ou propor
uma condigfo prdpria e eu acabei aderindo a esse movimento um pouco
por inércia, ou seja, hd uma reacfio.. havia uma concordincia em
principio mas nio havia uma posi¢fo clara, entfio o nosso instituto aderiu
um pouco sem saber exatamente o que estava fazendo apesar de haver
uma convicglio forte de como o Planinfo tinha sido proposto nio era
adequado, principalmente, porque ele entrava muito na carga hordria

Cl1 E 0 que eu falei. Eu néio acompanhei esse processo. Quando eu soube ele
ja estava existindo, nos consultaram, a gente ouviu uma por¢do de
explicagdes, a dire¢dio do instituto era favordvel. Nio sei até que ponto era
politica e como jé disse de onde eu vim a responsabilidade sempre foi dos
institutos.

A reformulagdo curricular dos cursos de formagfio de professores na Universidade
Estadual de Campinas se fez necessdria para adequar-se a legislagdo vigente (CNE/CP-
02/2002, CNE/CP 01/2002 ¢ LDB n°. 9394/96) € trouxe muitas
davidas e incertezas a todas as pessoas envolvidas com tais cursos. A Faculdade de Educacio
nunca esteve tdo envolvida ou tdo preocupada com a formagdo de professores, nem tampouco
os Institutos e Faculdades que ministram esses cursos dentro da Unicamp. Foi um periodo de
intensas discussGes, debates e embates acerca das referidas reformulagdes. Ao mesmo tempo
em que precisava pemsar em projetos reformulados para atender o CNE, os institutos e
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faculdades também pensavam em ter responsabilidade sobre os cursos de licenciaturas,
tirando assim a responsabilidade que regimentalmente estava com a Faculdade de Educagdo.

Observamos na pesquisa que nfo havia uma ligacio muito efetiva entre a FE e os
Institutos e/ou Faculdades, a evidéncia desse distanciamento & o fato, por exemplo, das
tomadas de decisdo: quando as congregacdes dos Institutos efou Faculdades queriam mudar
algo na grade curricular, por exemplo, precisavam esperar a decisfio da Faculdade de
Educacdo.

Muitos foram os motivos acerca de fal pedido, alguns institutos queriam a
responsabilidade sobre tais cursos porque almejavam ter mais beneficios financeiros ou
possibilidade de contratagdo de novos professores, o que de certa forma seria beneficidrio aos
institutos e/ou faculdades. Mas durante a pesquisa podemos constatar que os Institutos e
Faculdades néo teriam beneficios financeiros porque as verbas destinadas para a formag#o
desses profissionais sempre foram alocadas nos Institutos e/ou Faculdades respectivas de tais
cursos € que a confratacdo de professores sim talvez fosse uma possibilidade possivel. A
pesquisa também deixa evidente o incémodo que a Faculdade de Educagfio causava aos
institutos/faculdades, pelo fato de nos nltimos anos ter abarcado cursos de formacg8o de
professores (PROESF/PEFOPEX) e outros de formagéo continuada, por exemplo: A Teia do
Saber. Mas houve uma ruptura no processo de poder dentro da universidade, por interesses
diversos como ja4 vimos, por uma tentativa de angariar espagos politicos ou controle de
informacdes.

A pesquisa encontrou um motivo que talvez tenha sido o mais pertinente dentro de
todas as mudangas na reformulagfio curricular dos cursos de formagdio de professores e
também do deslocamento da responsabilidade os mesmos: o desejo de  PODER sobre os
cursos € que moveu o processo. Foi a vontade de ter poder total ou responsabilidade total
sobre os cursos de licenciaturas que movimentou essa politica curricular ou esse
entrelagamento da reformulacio curricular e deslocamento de poder sobre os cursos de
formagio de professores da Universidade Estadual de Campinas. A vontade de ter autonomia
académica, responsabilidade académica sobre o projeto curricular e o descontentamento com
a apresentagfio do Planinfo® foram fatores decisivos.

9. HA O RISCO DA FACULDADE DE EDUCACAO PERDER O CONTROLE DOS
PROCESSOS DE FORMACAO DE LICENCIADOS PELO FATO DE TER
PASSADO A SER APENAS UMA COADJUVANTE SEM PODER SOBRE O
CONJUNTO DO CURRICULO DE UMA LICENCIATURA?*

C1 “O risco sempre houve. Mesmo quando ela era responsével porque o que
significava responsabilidade? A  nossa congregacio tinha que se
mantifesta sobre qualquer tipo de modificagfio do curriculo: ampliagio de
vagas, criacdo de novas disciplinas, mudangas de disciplinas, mas se no
geral eram disciplinas dos institutos a gente nem tomava muito o pé.
Entdo o risco sempre houve. Nés ja tivemos casos de mesmo sendo
responsavel de termos que abrir mais vagas para ingresso de alunos sem a
gente querer, de criar licenciaturas nos institutos que queria porque
queria... queria...e nés acabamos sendo vencidos em algumas situacdes
fora da nossa congregacdo. Agora o que eu penso é que nds tinhamos um
controle. Essa palavra ¢ boa mesmo “controle”. De que era um controle
oriundo daquilo que poderia ser considerado como concepglio de

* O Planinfo, citado na fala do sujeito C4 realmente era um documento de duas partes que estardo em anexo IV
nesse trabalho.
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formagso de professor, que eram as disciplinas de complementagio
pedagégica, as obrigatérias. Af estava o controle. Se o controle, para
mim, ele estava muito localizado ai, hoje ele também, na reformulacio,
ele estd completamente garantido. S6 que ele ¢ um controle mais fluido,
quer dizer que ndés também podemos ter mais influéncia nos projetos por
uma outra linha e ndo s6 garantindo aquilo que a gente... que ndo era nem
a gente, era uma legislagdo que dizia o que vinha a ser formacéo de
professor, que era ter aquele conjunto de disciplinas iguais. Era um
controle também que ndo foi a gente que crion.”

C2

“eu nunca senti que a Faculdade de Educagfio estivesse com o conirole de
nada do curso de (curso) td bom, ela tinha o controle assim: ela expedia o
certificado, ela dificultava muitas vezes mudanga de horario, ela nunca
teve um sistema forte e representativo nas comissdes locais de ensino,
nem internamente. A Comissfio de Licenciatura sempre foi uma esfera
mais esvaziada do que propriamente enfatica de trabalho, salvo em alguns
momentos especificos. Entdo essa idéia de que a Faculdade de Educacio
perdeu o controle nos processos na formagdo dos leenciandos porque
passou a ser apenas uma coadjuvante. Olha eu vou dizer para vocé que eu
me senti sempre como uma coadjuvante no curriculo do (curso) ta. E uma
coadjuvante bastante desprezada pelos Institutos ta, vérias vezes eu fui
convidada para me retirar das discussdes né! E contraditoriamente a isso
eu sempre me senti como uma coadjuvante sempre respeitada e bastante
admirada pelos estudantes.

C2

Entéio eu ndo acho que tinhamos um controle e deixamos de ter. Nos
tinhamos regimentalmente um controle do ponto de vista legal porque
éramos nés que expediamos os certificados, mas nunca tivemos
cfetivamente o controle do processo todo. Entio eu ndo estou
experimentando essa mudanga como uma mudan¢a de perda de um
controle que existia. Eu estou experimentando esse Processo ¢omo um
processo que traz um deslocamento, uma mudanga nas discussdes, nas
formas de realizagio e eu posso até dizer que hoje nés estamos com maior
oportunidade de negociagio com os Institutos do que tinhamos
anteriormente. Acho que nunca a Faculdade de Educagdo esteve de
maneira tdo atuante na reformulagfo curricular em qualquer dos cursos de
licenciatura, sobretudo, porque agora é um momento mais coletivo,

C3

“E engragado isso de falar que ¢ coadjuvante porque eu porque eu
percebo assim... pensando nessa palavra, né! Sera que antes a Faculdade
de Educagdio ndio era coadjuvante? Quando era aquele esquema do
bacharelado mais seis no final do curso, néo era também ser coadjuvante?
Entéo eu até acredito que com esse aumento de carga hordria do estagio,
das 400 horas a partir da segunda metade do curso, a partir do terceiro
ano a gente ji pode estar atuando com esses alunos nas escolas com
estagios, entdo dividir 400 horas ao longo de dois anos é melhor do que
vocé pegar um aluno como a gente fazia, faz hoje com o estagio. Eu
acredito que vai ter uma atua¢io maior dos professores da Faculdade da
Educagfio ao longo desses dois anos na formagiio do que como acontece
hoje.”

C3

No final da histéria se for ver a carga horéria, a gente tem mais entrada no
curso deles hoje do que existia antes com seis disciplinas, mas isso &
muito engragado, s6 que dai essa foi a maneira que a Faculdade de
Educaciio entrou, as disciplinas sdo 90 horas, sfio 60 de sala e 30 de
atividades ¢ que era também uma exigéncia dos alunos porque a gente
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passa tanta coisa para eles que eles nfio ddo conta e eles precisam também
daquelas areas verdes.

C3

“essa reforma, alguns léem como uma retirada da Faculdade de Educaggo,
mas se vocé olhar mesmo e contar, ¢ uma entrada muito maior da
educag8o do que antes ¢ com coisas mais palatéveis, entfio ao todo eu
acho que cinco disciplinas, inclusive algumas pensivamos compartilhar
0s cursos com as disciplinas do curso de pedagogia porque a gente fala da
reforma da licenciatura como se a pedagogia ndo fosse uma licenciatura e
isso que a gente queria hd muito tempo que é parar com essa separagio
entre pedagogia e licenciatura e fazer essa formagdio do professor mais
ampliada, agora em algumas dreas, em algumas disciplinas isso vai estar
acontecendo.

C3

“ndo foi um processo facil porque vinha muito essa coisa da perda.
Engragado isso, as pessoas ndo pensavam na transformac¢go, pensava
muito na perda. O que nos estamos perdendo? E ndo assim “que legal que
estamos transformando”.

Co

eu entendo que a Faculdade de Educagfio nunca teve um controle sobre os
projetos de formagdo de licenciaturas. E assim que eu vejo quando eu
olho esses curriculos. O que eu vejo € que a Faculdade tinha o controle
das disciplinas que ela oferecia para a complementagio da formagdo do
licenciado. A disciplina expressa alguns elementos do curriculo e nio
expressa todos os elementos, inclusive ndo expressava muito fortemente a
articulagdo com os saberes e os contetidos basicos dos diferentes campos
de conhecimento.

Co

eu ndo acho que a faculdade perdeu o controle das licenciaturas. O que
entendo ¢ que estatutariamente faculdade deflagrou um processo de
negociacio porque ela tinha o controle.

Cé

A Faculdade de Educagio sempre teve um papel coadjuvante no que diz
respeito 4 participagiio no curriculo. Ela nunca foi personagem central.
Ela domina um determinado campo de conhecimento nfio d4 centralidade
a ela porque esse campo ficava inclusive diminuido no conjunto da
formagdo. Eu acho que a Faculdade de Educagfio tinha uma posigdo
marginal ¢ néo saiu de sua marginalidade no sentido amplo, amplamente.
Eu acho que ela continua marginal no que diz respeito aos cursos,

Co6

€u nunca vi o controle, o controle do ponto de vista do projeto
pedagdgico, eu sempre vi o controle do ponto de vista da administraco
do curriculo e sempre vi o controle, a idéia de que a faculdade é a
responsavel por todas as licenciaturas lhe d4 uma boa capacidade
discursiva sobre a instituigio. E um elemento de poder muito importante,

C10

No primeiro momento acho que aparentemente houve uma simplesmente
uma fragmentagéo e esse era o temor que a Faculdade de Educagdo tinha
que ela iria perder o controle sobre o processo que era longamente
formalizado, institucionalizado e normatizado, entfo € um momento de
tensfio quase revolucionario em relagdo s licenciaturas

C10

“A Faculdade de Educagdo nunca teve didlogo porque a prépria estrutura
acabou tendo um controle total sobre o conteddo e a forma das
licenciaturas sob o comando da Educagéio e entfio agora é preciso abrir os
poros ¢ abrir as lentes para absolver essa heterogeneidade, essa demanda
que vai acontecer e de certa forma mantendo o minimo de controle que &
0 que de certa forma o que a Educagfo estd tentando fazer, quer dizer
tentando restringir um pouco a variedade de opgdes do cardépio que a
gente acabou exigindo ou solicitando, entfio vai haver um processo muito

70



interessante se ndo houver um congelamento ou segmentacdo rigida
desses campos porque nés vamos ter que necessariamente ter auxilio e
relagdes mais intensas nessa area, principalmente dentro da Comissic de
Licenciatura com a educagfo, entdo vai ser necessariamente um processo
mais rico de interagfio do que sempre tenha acorrido desde que existe a
licenciatura

C10 vamos ver como esta dindmica vaio ocorrer esse é o grande mistério, ver
se vai fragmentar mesmo, se vai perder o controle, se vai ser uma
confusdo como em certo momento a Educagéio comegou a pensar e até
sugeriu que a gente tivesse caminhando para a privatizagdo, para a
destrui¢fio da licenciatura como uma instituigo e a aposta nossa era de
que a gente efetivamente iria realmente assumir a licenciatura como um
problema e como uma solugio

para problemas estruturais da sociedade e assim por diante, entfio a gente
estd apostando que vai ser um processo criativo, os professores que estdo
na nossa comissao sdo extremamente favordveis e receptivos ao nosso
recente interesse pela licenciatura e reagiram muito bem

Seguindo as falas dos sujeitos nota-se que a Faculdade de Educagdo tinha,
regimentalmente, o controle sobre os cursos de formagdo de professores, ditos licenciatura,
pelo menos nos (ltimos anos, pois surgiu a davida se a responsabilidade pelos cursos sempre
foi da Faculdade de Educacéo, desde a sua inauguragdio em 1972 quando tinha a fungdo de
fornecer disciplinas para a complementacgo pedagogica.

O termo “controle” € questionado pelos sujeitos da pesquisa, avaliando que de fato, a
Faculdade de Educagfio sempre foi coadjuvante no processo de formagHo de professores da
universidade, mas que a idéia de que a Faculdade de Educagdo tinha o controle era um
elemento de poder muito importante.

10- QUAL SUA AVALIACAO DO PROCESSO QUE CONDUZIU A ALTERACAO
DA RESPONSABILIDADE PELAS LICENCIATURAS, TRANSFERINDO-A
PARA OS INSTITUTOS OU FACULDADES?*

C2 “a faculdade se colocava de uma forma bastante intransigente e legalista
na relacio com os institutos. Entéio os institutos tinham muita dificuldade
para fazer qualquer mudanga no seu curriculo e os bacharelados ficam
vinculados aos cursos de licenciaturas e muitas vezes os institutos tinham
desejo de promover mudangas que nos afetassem. Eu acho que a gente
nunca teve... incorreu digamos assim, no equivoco de uma postura mais
intolerante, mais legalista, mais tecnocratica de curriculo que fez os
institutos pensarem que sem nds no poder da responsabilidade eles teriam
maior flexibilidade, maior liberdade nos processos de revisdo curricular.”

C3 “E af nessa discussfo eu acho que muito mais que uma preocupacfo
pedagégica e académica eu sentia uma discussio de poder, de poder dos
institutos que significa verbas, que significa contratag¢Oes e significa uma
preocupacio em relagfio ao mercado de trabalho™.

C3 “Demorou para eles (institutos) entenderem que o que eles estariam
ganhando com essa reforma e pegando para si, era s6 trabalho e nio era
verba. No finalzinho do processo em uma reunifio do CONSU que ai um
diretor falou: “nossa, era isso”, eles acreditavam que parte da verba da
Faculdade de Educagdo existia aqui porque os alunos de licenciatura eram
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contados para nds, mas os Unicos alunos que eram contados para nés em
termos de per capta eram os alunos de licenciatura Integrada de Quimica
¢ Fisica que ¢ o curso 56, que € o Unico que estava... Pedagogia noturno,
diurno, Pefopex € o curso 56.

C4

Essa alteracgo foi uma alteragfio mais de fundo politico, na verdade o que
aconteceu foi que a universidade teve uma ruptura do processo de poder.
Tinha um tipo de processo de poder ¢ ele se rompeu.

C4

De uma certa maneira a relagio dos institutos e das faculdades com a
Faculdade de Educagio sempre foi uma coisa muito do ponto de vista “a
licenciatura € o bacharelado mais algumas disciplinas™, isso ¢ uma coisa
assim prejudicial para os dois lados porque na verdade se acabava
montando curriculos que eram completamente sem sentido do ponto de
vista da licenciatura.

C4

apesar de néo parecer a universidade é um local de muita intri ga politica e
essa intriga politica vai desde dependendo o niimero de pessoas que vocé
forma, se tem mais ou menos poder, dependendo de quem te compra, de
quem contrata. E essa briga por indicador, por espago politico levou a
ferramenta desses confrontos, tanto que as separacdes da Faculdade de
Educagio ¢ assim... dificilmente elas passaram por uma discussdo muito
mais elaborada do ponto de vista técnico e foram muito mais por uma
questéo politica mesmo. Teria mais o poder tendo o curso.

C4

“As razdes por ter acontecido tudo isso foi... uma delas foi inabilidade
politica e outra foi um processo normal de crescimento da universidade,
Eu acho que causou exatamente essa modificagio de responsabilidades
foi uma atitude errada na condigiio de uma boa idéia que era o Planinfo.”

Cs

As licenciaturas, para todos os alunos de licenciaturas. A verba para
desses alunos para o ensino sempre foi alocada nos institutos. Toda essa
movimentaco foi mesmo na dimensfo politica.

C5

O dia que o Planinfo foi mostrado na CCG foi 4 de julho de 2003. Foi ai

que 0s institutos se fortaleceram no movimento de querer a fungio da
responsabilidade dos cursos. Por que? Olha sé! No caso das ciéncias
humanas: Historia, Filosofia, Letras... o préprio campo das Artes. Os
bacharelados deles, vamos dizer assim, a palavra ndo ¢ muito adequada,
mas assim... sdo muito fracos em termos de procura de alunos. Os
bacharelados deles tém pouca procura, pouca vida. Do que esses institutos
se alimentam ¢ se alimentavam dos alunos de licenciatura. Entdio aqui,
Jjuntaram duas coisas: a vontade de tirar o poder da FE e também a
vontade de investir em um tipo de curso que dentro dos institutos era o
tinico tipo de curso possivel de sobreviver. Que é o caso da Filosofia, por
exemplo, quem ¢ que se forma bacharel em Filosofia. E o caso da
Histéria porque 100% dos alunos que fazem bacharelado em Hist6ria
fazem licenciatura em Histdria.

C3

A Faculdade de Educagdio estava diante do restante da universidade,
adquirindo o dominio de um certo poder. A discussio do PEC, que ia ser
estadual com a USP, com a UNESP e dai a Unicamp saiu e criou o
PROESF e o PEFOPEX, porque esses cursos que atendiam a populagdo,
né, os professores da rede deram uma certa visibilidade para a Faculdade
de Educago que de certa forma incomodou, a construgdo do prédio, do
anexo, a discusséo de verbas. Eu estou dizendo o que eu senti por tras de
toda a discussdo pedagdgica. Dentro da instituicsio acho que o pedagdgico
permeia muito a questdo do politico, e o politico & questdo de verbas,
vagas docentes e por ai vai,
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C4

Veja, aquele curso de formagdo especial para professores
(PROESF/PEFOPEX), por exemplo, aquele curso é um curso que entra
mais verbas e alimenta.. Eu estou dizendo que essas coisas sdo pesadas
aqui, € briga pelo poder mas no fundo todo mundo ganha um pouco de
dinheiro. Sabe. Veja, dependendo da posigiio que vocé estd, voce pode
controlar quem recebe informagéio ou ndo sobre cursos de extensio, da
formagéo continuada de professores, por exemplo. E impossivel de fazer
qualquer coisa na formag#io continuada de professores sem a Faculdade
de Educagdo participar. Dependendo do grupo que estiver no poder sobre
a educagfio eles vdio controlar essa informagdes e vio controlar como
participar. Veja tudo isso comegou por uma questdo de informagio, essa
que € a coisa mais curiosa. Tinha duas metades o Planinfo ¢ alguém de
propdsito divulgou as duas quando era para ser divulgado sé uma.

Co

“Os institutos tinham clareza do que era essa responsabilidade juridica.
Eles cansavam de denunciar na CCG e era constante isso, o fato de que
eles queriam reestruturar os seus contetdos de estrutura de seus
bacharelados basicamente, eles tinham que pedir a aprovaciio da
Faculdade de Educagio e que as vezes isso empatava o processo. Eles
diziam que eram principalmente o0 modelo de gestéio das mudangas que
Ihes interessava. Falavam isso categoricamente “olha a gente quer ter o
controle porque as vezes a Faculdade de Educagio emperra”. E entio
questionavam um pouco as formas administrativas dessa parceria. Eu, de
todos esses tempos de negociagfio, eu nunca ouvi nos espacos de
representatividade, uma declarago ostensiva de que a licenciatura como
curso de formaggio poderia ter sido feita sem a Faculdade de Educacio.
Eu ouvi naquele momento, os coordenadores da Filosofia e do curso de
Letras e da Histéria e das Artes, ¢ bravos na discussio dizendo que a
faculdade dificultava a negociagfio e de que a faculdade também ndo tinha
clareza sobre o que ela pensava que deveria ser...”

Co

A gente precisa entender com relagéio a isso & que a tendéncia dos cursos
das licenciaturas em algumas areas em que antes as licenciaturas era
apenas mais uma formagdo, mais uma saida diplomada, digamos,
certificada, a tendéncia dos alunos & permanecerem fortemente nas
licenciaturas e essa mudanga na quantidade de alunos que fica nos cursos
de licenciaturas € uma coisa que a faculdade tem que comegar a lidar,
com mais facilidade.

C7

Mas de fato eu reconhego que algumas pessoas comentaram que foi uma
imposi¢do (o Planinfo) e isso talvez tenha gerado algumas mudangas até
no proprio regimento da universidade, com essa quebra da oposigio e da
hegemonia em algum momento. Porque talvez tivesse em jogo um poder,
uma vontade dos institutos, um interesse por uma mudanca de
comportamento que isso acabou acontecendo.

C4

as razdes por ter acontecido tudo isso essa co-responsabilidade foi... um
delas foi inabilidade politica e outra foi um processo normal de
crescimento da universidade, principalmente na &4rea de Ciéncias
Humanas. Ah! O que aconteceu em Ciéncias Humanas vocé comegou a
ter um nimero muito maior de pessoas formadas e uma parcela dessas
pessoas foi trabalhar no ensino médio, ai o que acontece, vocé tem muita
gente que sai do instituto como a Histéria e como o IEL e vai para o
ensino médio e de repente como tem muita gente discutindo o ensino
médio isso comega a fazer parte das discussfes e das atribuicSes internas

C4

E um processo de disputa de poder ¢ de mudanga de perfil de mercado
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porque os alunos mudaram de mercado e aumentou muito o nimero de
alunos na drea de humanas.

Co

As turmas de licenciaturas elas comegavam com 54 matriculados o
terminavam com 20, havia uma debandada, Hoje eu nfio tenho mais essa
realidade, eu comego com 54 matriculados e termino com 49, 50 alunos.
Entéo isso ¢ um dado que ndic tem nenhuma estatistica, ¢ um dado de
sentimento de sala de aula. Eu acho que a tendéncia & eles ficarem
bastante nas licenciaturas.

C9

Uma das razdes também que motivou a alteragéio, e a gente nfo pode
esquecer disso, foi o Planinfo. O planinfo ele assustou porque, as pessoas
envolvidas no processo, a Mircia strazzacappa (ex-coordenadora da
Comissdo de Licenciatura) foi quem mais enfatizou isso, embora eles
dissessem que o Planinfo era o primeiro esbogo para a discussdo e que a
discussdo estava aberta. Ele assustou muito pelo perfil de curso que ele
propds e pela distribuigio da carga pedagégica que é bastante desigual em
relagdo ao que se tinha antes e ao que se tem hoje, as disciplinas de
carater estritamente pedagégicos no projeto inicial tinha por volta de...
representava por volta de 40% do curriculo, das disciplinas em geral, da
Quimica, da Fisica, Letras, etc ¢ isso néio representava em diminuicfo das
disciplinas especificas como a gente chama, mas significava um aumento
muito grande das disciplinas pedagégicas ¢ a distribui¢iio percentual
também alterava bastante.

C10

a nossa intengéio foi de romper por um lado um lago que era um laco
certas vezes de dependéncia, mas muito mais de indiferenca do que de
independéncia porque nfo se considerava dependente da licenciatura ser
fornecida ou formulada, mas se considerava quase que ndo interessado e
indiferente em relagio a isso. Entio agora houve uma ruptura num
primeiro momento, mas houve aparentemente um movimento muito
positivo pelo lado dos professores porque a reagdo da Educagdio num
primeiro momento em certas quest3es foi muito positiva a nossa proposta
que era um pouco mais flexivel do que a que foi formulada, mas que
continua vigindo nas suas caracteristicas gerais, entéio nosso movimento
foi no sentido de uma integrago realmente profunda ou pelo menos no
limite do possivel verdadeira com a Faculdade de Educacéio.

C10

Como a gente (instituto) € responsavel em tltima instancia pela formagdo
dos alunos nada mais natural que a gente se responsabilizar pela formagso
dos alunos de licenciatura que a gente considera que essa integragio é
efetiva mesmo, quer dizer, a gente tem realmente uma preocupagio em
formar professores ou educadores mais que professores nessa area, na
nossa area que € muito fragmentada, muito plural e diversificada

C10

0 processo desanuviou um pouco quando viram que a gente estava
realmente interessado em fazer alguma coisa e nio simplesmente tomar a
licenciatura e ir embora e entfio houve uma moderagdo no conflito

Ci11

Voceé pergunta quais as razdes para as alteragdes. Eu nfio estava envolvido
(a) quando os demais institutos propuseram, eu nem era coordenador (a).
N#o acompanhava nada, mas se eles propuseram isso é porque eles
estavam tendo dificuldades. Era época de se readequar as licenciaturas
para se adaptar as novas diretrizes curriculares e a Faculdade e Educagdo
estava enrolando bastante. Houve uma insatisfagdo, nés em principio ndo
fizemos parte dessa discussgo.

C1

“ Eles (alunos) vinham s6 para complementar ou para fazer uma

disciplina. E isso acabou significando para muitos institutos uma
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avaliagho de que a responsabilidade desses cursos era mais efetiva deles
porque eles que faziam toda a gestfio da vida académica e do curriculo
dos alunos. A possibilidade, porque eu acho que ai ¢ o ponto mais forte
do deslocamento das licenciaturas e a perda da responsabilidade da
Faculdade de Educagfio € o indicativo de que os curriculos poderiam... os
curriculos de formagfio de professores poderiam ter uma auséncia dos
conhecimentos do campo educacional. Este curriculo € um elemento
politico que eu quero destacar para vocé. Entdo, ao assumir a
responsabilidade 14 (nos institutos) poder-se-ia dizer “bom, se eu sou
responsével eu organizo o curriculo do jeito que melhor eu considerar”.
C1 “Criava-se essa possibilidade. Uma possibilidade de mais liberdade na
hora de organizar um curriculo. Trazendo uma relagio muito préxima
entre 0 que interessa ao campo de conhecimento de um outro lugar que
néo seja a Faculdade de Educagfio. E af sim ha amparo legal para isso
porque as diretrizes elas sdo extremamente abertas, os pareceres do CNE
para algumas éreas indicam possibilidade de sobreposicdo do que € o
pedagdgico do que € o pratico.”

C9 A minha avaliagdo acho que chegamos a uma boa solugfio das questdes,
dos diversos conflitos que foram postos claramente na mesa para resolver
¢ havia insatisfacGes ¢ creio que foi algo que foi bem resolvido porque
tem uma configuragéo institucional clara e que ainda na verdade estd
para ser julgado porque os curriculos novos nfio estdo ainda totalmente
implementados, s6 no final de 2005. Essa é uma pergunta que se vocé
refizesse daqui a dois anos talvez tivesse mais elementos para responder
de uma maneira mais detalhada, mas do ponto de vista da configuracio
institucional, o que resultou desse processo eu acho que foi bom.

Seguindo a andlise dos sujeitos entrevistados percebemos que o processo de alteracdo
da responsabilidade pelos cursos de formacdo de professores, ditos licenciaturas, para os
institutos e faculdades obedeceu a diferentes variaveis: o desejo de poder/responsabilidade
académica, quebra da hegemonia do poder sobre a licenciatura, processo de crescimento da
universidade, valorizagio dos cursos de licenciaturas, etc.

Podemos perceber uma revalorizagdo da licenciatura, que nos insistimos em dizer,
cursos de formacdo de professores, segundo SCHEIBE (2002), comega a acontecer com o
Parecer do CNE/CP n°® 9/2001, “que apresenta as diretrizes para a formagéo de professores
da educagdo bdsica, em nivel de graduacéo plena, a orientacdo assumida pela atual reforma
educacional consolida a diregdo de formacdo superior para Irés categorias de carreiras:
Bacharelado Académico, Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura, o que implica que a
licenciatura ganha identidade, integralidade e terminalidade propria. No plano conceitual,
essa concepgdo valoriza a formagdo do professor, na qualidade de profissional de ensino (..)
e busca colocar a licenciatura em pé de igualdade com o bacharelado, dando-lhe autonomia
e integridade. (SCHEIBE, 2002, p.57-58).

Assim, concluimos que a licenciatura passou a ter um foco de interesses nunca visto
dentro da universidade.

11 - QUAIS AS MUDANCAS OU IMPACTOS QUE VOCE PERCEBEU DURANTE
ESSE PROCESSO, NA FE E NOS INSTITUTOS?*

IC1 | “Entfio _esse deslocamento das licenciaturas, para a Faculdade de]
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Educagfo, exigiu um tipo de movimento de pensar o que € importante
fazer parte de um projeto de formagdo de professores que nio
necessariamente seja controlado por nds, que vai ter que ter uma relagdo
nossa, de curriculo, com o curriculo das outras 4reas e ai & riquissimo,
tem varias reunides, por exemplo, de congregagéo que esses temas foram
discutidos e eu me lembro muito bem de uma delas que “se a Faculdade
monta um curriculo paralelo como era o anterior”,

C1

“Entdo houve um movimento de tentar fazer articulagdes com os Cursos,
entendo as logicas daqueles cursos, e as melhores formas de nés nos
inserirmos dentro daquela logica sem perder o que nés consideramos
como sendo fundamental nessa situagfio. E o que nds consideramos
fundamental ¢ tdo multiplo que a Facuidade nio conseguiu chegar a um
consenso do que seria, para todos os cursos, necessario mesmo quando se
montou ¢ Plano Integrado de Formagio de Professores os campos de
conhecimentos nfio eram definidos, nés ndo conseguimos definir o que é
que comporia, 0 que se poderia chamar de fundamentos, das praticas e
das atividades profissionais. Isso inclusive saiu daqui da Faculdade antes
da gente ter resolvido que campos seriam esses. E talvez nfio resolvesse
nunca e a gente estd resolvendo agora em cada um dos curriculos.”

C1

“... 0 deslocamento... fazendo uma avaliagéio positiva, né! Que eu acho
que foi mesmo. O deslocamento fez com que a gente também se
deslocasse aqui dentro da Faculdade com relagiio a potencialidade que
nds temos para nos relacionar com os diferentes cursos e inclusive nos
abrimos para assumirmos uma carga horéria ou uma insergio maior em
determinados cursos que estavam querendo isso.”

Cl

“...varios coordenadores de graduagfio pararam para pensar e estdo ha um
ano e meio, quase que semanalmente, discutindo a respeito de um projeto
de curso de graduagfio que nunca foi parado para pensar no caso do
bacharelado. No bacharelado era como se “bom os conhecimentos e as
técnicas j4 garantem essa formagfc”. E o professor? O que ¢ que o
professor tem de diferente?”

C1

“Os institutos tiveram que se defrontar com o fato de que estariam
formando um profissional, coisa que parece que nunca tinham parado
para pensar em muitos casos, nem no ¢aso do bacharelado. E no caso da
formagéo de professor a experiéncia deles era muito restrita porque eram
experiéncias associadas aos contetidos e entfio o fato de que o professor
cle ¢ menos formado com um monte de coisas que é encaixada nele e
mais formado com os caminhos que ¢le vai fazendo e com o que ele vai
recolhendo por esses caminhos ¢ a concepgdo que eu acho que é a que
esta norteando hoje, essas propostas.”

C1

“Nos institutos eu gostaria de chamar atengdo, Aurora, pelo seguinte. Os
institutos ficaram curiosos, mais curiosos com relagéo ao que a Faculdade
de Educagdo produz de conhecimento e que estd organizado,
principalmente na Pedagogia e que poderia compor os curriculos deles.
Entfo isso € um negécio que essa reformulagio gerou. Conhecer mais o
que a Faculdade tem. E isso eu achei um impacto muito positivo.”

C2

“... 0s cursos de licenciatura por ele néo estar descolado dos bacharelados
que o Instituto tem, ele sofre os efeitos das discussdes do bacharelados
assim como os cursos de bacharelados estio sofrendo os efeitos das
discussdes da licenciatura. Um processo muito interessante que a gente
foi podendo perceber ¢ que como os Institutos foram sendo estimulados,
de certa forma até obrigados a fazer a discussio das licenciaturas para a
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adequagdo na nova legislagdo, eles acabaram esbarrando na necessidade
de rever também seus préprios cursos de bacharelado.”

C2

“Porque o projeto ndo ¢ apenas uma grade de disciplinas. Ele tem que vir
com coisa escrita, com justificativa, com uma razodvel, com um histérico,
quer dizer, de uma forma ou de ouira as pessoas, elas tem que parar um
pouco sobre isso para poder escrever, para poder submeter os seus
escritos numa outra instancia”

C2

“O IA tem trés cursos distintos e trés licenciaturas no mesmo instituto-
Artes Visuais, Danga e Mfsica e resolveu expressar na sua grande
proposta de formagdo de professores, um projeto que procura por em
relacio esses trés cursos, através de um ndcleo de disciplinas
compartithadas entre os trés departamentos, através da imaginagio de
alguns trabalhos que possam ser feitos corjuntamente por alunos e por
professores, mas quando vocé pega os trés projetos vocé ainda vé que
essa relaglo estd muito dificil. Ainda hé muito aquém daquilo que a gente
poderia desejar de um tnico Instituto que tem que formar o professor de
Artes. Eu acho que ja houve um trabalho que fez um deslocamento nas
discussbes, um trabalho que fez surgir uma licenciatura nova, que fez
com que as pessoas a0 menos esbogassem a possibilidade de um trabalho
compartithado. H4 um deslocamento ai. Entfio assim eu acho que em
todas as unidades a gente conseguiu que houvesse alguns deslocamentos
na dire¢do de transformaciio desses curriculos.”

C3

“néo foi facil enfrentar reunides no IFCH, néo foi facil enfrentar algumas
reunides 14 no IEL. Foram dificeis assim... dedo... acusagéo... foi muito
dificil.”

C3

“Eu acho que também entram umas questées de 4rea de conhecimento, de
briga por mercado de trabalho”

C4

Olha eu acho que essa nova organizaco ela tem uma coisa muito
importante porque pela primeira vez ela responsabiliza as faculdades e os
institutos pela licenciatura. Entdio isso é uma mudanca enorme do ponto
de vista de universidade. Mesmo que as pessoas néo gostem elas tem que
se preocupar mais do que se¢ preocupavam antes. Entfo essa é uma
mudanga que eu acho positiva. Qutra mudanga que eu acho positiva é que
as pessoas tem que aprender a interagir mais.

C4

As mudangas que eu vi nos institutos nesse processo foram muito boas
porque forgou os institutos a se preocupar com os cursos de licenciaturas
¢ € uma coisa muito saudavel,

C4

eu acho que o processo foi assim... como eu olho o geral, pela primeira
vez comegou a se discutir de fato para que se precisa, como € que se
forma professor. Isso ¢ uma coisa que ninguém tinha coragem de discutir.

C6

a gente ganhou quando comegou a discutir na universidade se o curso tem
que ser com estrutura de bacharelado e licenciatura, acho que a gente
ganhou muito quando alguns institutos optaram por ter cursos sO de
licenciatura, entendendo que o bacharelado era componente curricular e
que a formagdo de professores, dita licenciatura, deveria ser o maior
projeto, que contivesse o bacharelado e ndo que fosse de complementagio
do bacharelado, entfio eu acho que isso foi um avango

C6

Para a Faculdade de Educagdio os impactos vio ser grandes porque parte
da discussdo das licenciaturas aqui ela foi movimentada com a
expectativa dos professores de diminuicfio da carga didatica para eles, O
que ndo vai acontecer, ao contrario, nds temos uma carga didatica em
crescimento sempre aqui, sempre. Entdo que se espera que aja a
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diminui¢do da carga didética a gente pode entrar em desespero. Agora o
que eu acho que isso, sabendo administrar e tendo os dados mais
organizados, isso d4 um poder para a Faculdade de Educagdo de negocia
a possibilidade de contratagio de mais professores, porque se
efetivamente ficar confirmado que a nossa carga didatica péra de crescer,
nos temos que bancar que a Faculdade de Educacio nio € uma faculdade
de curso de graduagfio, de ofeita de disciplinas para cursos de graduac@o.

C6

Uma das mudangas das licenciaturas que eu acho significativa é aquela
experiéncias das licenciaturas integradas, que ocorria em disciplinas de
pratica de ensino ¢ que eu acho que tem que ser ampliada para a
faculdade.

C7

Os impactos foram favordveis permitiu que as unidades tivessem formas
de interesse ¢ de relacionamento diferentes, isso eu acho uma coisa
positiva, né!

C8

Como eu ja disse foi um processo muito penoso, o didlogo foi muito
dificil. N&o estou dizendo que pelo lado da Faculdade de Educacdo foi
dificil. Eu acho que internamente foi dificil também. O fato foi que
contribuiu para que nés nos compreendéssemos melhor, para que nés nos
conhecéssemos melhor ¢ que pudéssemos a partir disso construir a base
para uma colaboragdo académica construtiva, mas foi de fato muito dificil
a relagdo entre institutos diferentes e internamente também. Entre os
professores nés tivemos muita divergéncias, muitas discussdes e isso
tudo foi fruto de num longo processo, tudo foi muito discutido e com
muitas reunides.

C9

A gente pode notar um certo impacto no comportamento do corpo
docente porque antes, a sua maioria, se comportava de maneira
completamente alheia as licenciaturas porque assim... a responsabilidade
das disciplinas pedagégicas é da Faculdade de Educacio e nds ndo temos
nada a ver com isso e davam os cursos de (...). Com essa mudanga de
responsabilidade os professores do nosso instituto mudaram o
comportamento, € claro que muito pelas préprias discussées internas que
nos tivemos aqui a respeito do assunto. Entfio eles nio passam mais a
enxergar a formagdo do professor de (...) do ensino médio como um
apéndice do bacharelado... essa palavra é um pouco pejorativa porque
estou descrevendo as perspectivas como ¢ que pensavam antes... néo
véem mais como um apéndice que era dado ou oferecido pela Faculdade
de Educagdo. Os professores daqui nio se preocupavam com essa
pergunta: com o que eu fago que esse contedo que meu aluno esta
aprendendo se transformar num material de ensino para os alunos do
ensino médio? E agora essa pergunta passou a ser feita entio vérias
preocupagdes com relagéo a como fazer essa passagem, essa mediagéio do
contelido mais denso que se ensina para o graduando para al go que € mais
adequado para o ensino médio passou a ser feito inclusive com a
bibliografia, a bibliografia em portugués, livros introdutérios e essas
coisas de apoio ao aluno do ensino médio isso passou a ser também uma
preocupa¢do maior porque antes ndo tinha.

C10

- Essa responsabilidade € um peso para a institui¢do ¢ ndo era esperado,
muitos professores reagiram negativamente dizendo que haveria o risco
de aumento da carga de trabalho, mas houve um amplo consenso de que
era preciso finalmente a licenciatura como uma preocupagfio interna ou da
instituicdio e espero que isso seja benéfico.

Cl10

No primeiro momento acho que aparentemente houve uma simplesmente
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uma fragmentagfo e esse era o temor que a Faculdade de Educagio tinha
que ela iria perder o controle sobre o processo que era longamente
formalizado, institucionalizado e normatizado, entio é um momento de
tensdo quase revoluciondrio em relagfio as licenciaturas porque eu creio
que na Unicamp talvez esse processo tenha avangado mais do que em
outros lugares, eu tenho a impresséio que na USP talvez pudesse comparar
mas eu tenho a impresséo que 14 houve um processo menos traumético e
menos radical de mudangas, eu acho que no nosso caso vai ser um
processo muito interessante porque a Educacfio vai inverter a posi¢éo, ela
vai correr atrds um pouco de uma demanda com a qual ela estava
acostumada a ditar as regras e essas regras 4s vezes tornavam muito
autoritarias ou pouco preocupadas com a interacdo como nés também que
ndo nos preocupamos com as licenciaturas, abandonamos com o uma
preocupagio nossa a Educagio agora abandonou o didlogo ou nunca teve
didlogo porque a prépria estrutura acabou tendo um controle total sobre o
contetido ¢ a forma das licenciaturas sob o comando da Educacio e entio
agora € preciso abrir os poros e abrir as lentes para absolver essa
heterogeneidade, essa demanda que vai acontecer ¢ de certa forma
mantendo o minimo de controle que é o que de certa forma o que a
Educagio estd tentando fazer, quer dizer tentando restringir um pouco a
variedade de opgdes do carddpio que a gente acabou exigindo ou
solicitando, entdo vai haver um processo muito interessante se néio houver
um congelamento ou segmentagdio rigida desses campos porque nds
vamos ter que necessariamente ter auxilio e relagdes mais intensas nessa
area, principalmente dentro da Comissdo de Licenciatura com a educacio,
entdo vai ser necessariamente um processo mais rico de interagdo do que
sempre tenha acorrido desde que existe a licenciatura ou desde que ela se
fornou uma coisa importante, entdo esse processo vai ser muito
interessante e muito criativo porque vai obrigar a Educagfo e as unidades
a estabelecer um didlogo mais verdadeiro e nio uniformizado e
segmentado como era antes porque essa histéria de “ah um conhecimento
sobre o ensino e sobre a didatica ou sobre Pedagogia, fixo e congelado
independente do conhecimento concreto e real das coisas vai ter que ser
reelaborado e repensado dentro da Faculdade de Educagéo e nds temos
que pensar mais seriamente em como articular o conhecimento formal
sobre o processo de educacio ¢ ensino e aprendizagem e¢ o nosso
contetido e isso vai acontecer em cada uma das interfaces que a Educagio
estabeleceu ou vai estabelecer com as unidades, vamos ver como esta
dinfimica vaio ocorrer esse é o grande mistério, ver se vai fragmentar
mesmo, se vai perder o controle, se vai ser uma confusiioc como em certo
momento a Educagdo comegou a pensar e até sugeriu que a gente tivesse
caminhando para a privatizagéio, para a destruigiio da licenciatura como
uma instituigdo e a aposta nossa era de que a gente efetivamente iria
realmente assumir a licenciatura como um problema e como uma solugio
para problemas estruturais da sociedade e assim por diante, entiio a gente
esta apostando que vai ser um processo criativo, os professores que estio
na nossa comissféio sio extremamente favoriveis e receptivos ao nosso
recente interesse pela licenciatura e reagiram muito bem

Cl10

O impacto mais importante € que é positive é que o ensino de graduacdo
saiu do limbo, seja porque os coordenadores assumiram a graduacio,
houve uma revalorizagdo da licenciatura. A licenciatura como um
problema politico mesmo, em primeira instincia acabou abrindo espaco
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para revalorizaciio do ensino de graduagio em geral e a licenciatura
especificamente, hoje em dia hd um foco de preocupacio muito maior
com a licenciatura. A licenciatura, o ensino de graduagdo era secundério
em relagdo a pesquisa, digamos a pés-graduaciio e a licenciatura era
secundaria em relagio ao ensino de graduagdo interno, entdo a
licenciatura era assim realmente o fim da linha, s6 ia para uma
licenciatura quem tava desesperado por trabalho, emprego, para dar aula
apenas para esperar a sua chance de entrar na pés-graduagfo e virar
professor. Hoje em dia essa expectativa acabou, nio tem mais essa
expectativa de que todo mundo que vai entrar na pés vai conseguir
emprego, entéo ja acabou essa ilusfo de que nfio tem outra saida do que ir
para pés-graduagdo e virar professor, essa nfio é uma realidade, quer
dizer, emprego ndio é uma realidade mais em termos de valorizacdo da
educagfio. A educagfio ja foi relativamente mais valorizada em nivel
secunddrio e isso estd se refletindo numa revalorizacio da graduacdo e
por conseqiiéncia numa revalorizagiio da licenciatura e espero que esse
movimento e essa revalorizagio continue

C11 Eu acho que diminuiu um pouco a burocracia uma vez que agora 0s
alunos estdo sob a responsabilidade de uma Unica unidade de ensino
porque quando a responsabilidade era da Faculdade de Educagfio, como
os alunos faziam aqui o bacharelado e completavam a coisa 4 na
Faculdade de Educagdo, eles eram nossos e da Faculdade de Educagido. E
as coisas nos escapavam e agora sendo s6 aqui parece que ficou mais
racional.

Com a reformulagio curricular dos cursos de formagdo de professores e do
deslocamento da responsabilidade académica de tais cursos ocorreram muitas mudangas e
impactos em todas as unidades envolvidas com a formagdo de professores. Tanto na
Faculdade de Educagdo como nos institutos aconteceram mudancas e embates internos, os
quais levaram os professores a pensar e discutir, de fato, o que é formar professor e nenhum
instituto tinha a unanimidade de professores favoraveis a assumir a responsabilidade.
Enquanto a Faculdade de Educagdo precisava pensar e articular para ndo perder totalmente a
responsabilidade sobre os cursos de licenciatura os institutos/faculdades precisavam pensar, o
que era de fato, ter a responsabilidade.

Um dos impactos importantes foi que cada unidade foi obrigada a conhecer-se mais e
a conhecer melhor as outras unidades. Os institutos ficaram curiosos em conhecer mais a
Faculdade de Educagfio e ela mesma precisou fazer uma reflexdio e tentar dimensionar qual
era a sua real potencialidade.

Percebemos também que a universidade, com a nova organizagio regimental,
responsabiliza as faculdades/institutos pelos cursos de formacdo de professores, fato esse que
ndo estava presentc no regimento anterior quando os institatos pensavam que formar
professor era “coisa” da Faculdade de Educagio e dessa maneira a universidade diminui a
burocracia permitindo assim uma inter-relacio maior entre as unidades, e principalmente,
entre a Faculdade de Educagéo e os institutos/faculdades.

Portanto, os impactos ¢ mudangas da reformulagfio curricular ainda estio por ser
devidamente dimensionados e avaliados. Alguns dos seus efeitos sobre a organizagio do
trabalho ja s#o visiveis, outros deverfio se manifestar com maior nitidez em futuro proximo.,

12- ESTE PROCESSO DE MODIFICAC&O~ DE RESPONSABILIDADES TEM SUA
MOTIVACAO EM UMA INSATISFACAO COM O TRABALHO QUE A
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FACULDADE DE EDUCACAO VINHA DESENVOLVENDO COM OS INSTITUTOS
E FACULDADES?*

C3 “havia também uma preocupagfio que era uma certa... um desconforto, um
descontentamento muito grande da maneira como as disciplinas eram
abordadas, eram trabalhadas com recursos pedagdgicos dos cursos”

C3 “os cursos que ficaram aqui conosco nessa parceria sdo 0s cursos que
entendiam que era impossivel fazer a formacdo de professores sem a
Faculdade de Educagdo. E agora essa frase esta presente em quase todos
0s projetos, mesmo o IFCH, o IEL também colocam que € impossivel
fazer a formagdo de professor sem a Faculdade de Educagéo, s6 que o que
eles entendem € “nés precisamos de vocés, mas néo sio vocés que Vo
mandar”, era um pouco iss0.”

C4 Eu acho que essa modificagfio de responsabilidade nfio tem a ver com a
insatisfagdo com o trabalho que vinha sendo feito. Tudo mundo sempre
mete a boca no trabatho dos outros institutos, e isso & normal, o pessoal
da {curso/unidade) acha que o pessoal de Artes nio di Artes direito e
provavelmente o pessoal da educagéio ache que a gente ndo trabalhe os
conceitos de forma adequada, todo mundo acha que o pessoal da
educagio nio atuando como devia... desisti... sempre se fala do trabalho
alheio, mas isso ai é relevante porque ninguém ia se mexer para fazer
qualquer coisa por causa disso. Se ia continuar fazendo discussdes,
fazendo acertos, melhorando e se tem um mal ha solicitag8o disso ou de
se mudar a forma de trabalho, nesse ponto o papel LDB é fundamental
para rever tudo isso, no fundo foram as diretrizes curriculares que
geraram esse processo de discussdo, mas o que eu acho que causou
exatamente essa modificag@o de responsabilidades foi uma atitude errada
na condi¢éo de uma boa idéia que era o planinfo.

C9 Sim. De certo modo a gente pode dizer que sim. Isso inclusive foi assim...
um objeto de manifestagio dos novos alunos também e agora € bom que
se entenda em que consistem essas insatisfagdes, em que elas se
expressam. Elas se configuram do seguinte modo, nfio ¢ um juizo a
respeito infrinsecamente do que é feito na Faculdade de Educagfio, néio ¢
dizer assim: “Bom, o que vocés estio fazendo estd ruim”, ndo é isso. O
que na verdade essa insatisfagfo expressa é o que estd sendo feito em
termos de disciplinas pedagogicas ndo esta adequado com ao perfil de
licenciados que nds queremos formar, é basicamente essa a idéia, quer
dizer, as coisas ndo se casavam, assim... o estagio como insergfio do
ambiente escolar, as disciplinas de Estrutura e Funcionamento do Ensino
Meédio, a Psicologia do adolescente, essas coisas todas das disciplinas do
Departamento de Metodologia e Diddtica, elas eram dadas as vezes... por
exemplo, uma mesma disciplina para uma turma que era mesclada com
alunos da Biologia, Fisica, Quimica, Histéria e 1850, na nossa avaliacio,
ndo funcionava essa composigdo heterogénea de uma turma. Eu acho que
ela funciona bem em alguns contextos, por exemplo, se vai pensar o
curriculo do ensino médio como um todo ¢ a integragiio das disciplinas
que formam esse curriculo e até mesmo a integracdo das maneiras de
atuar num contexto especifico de uma escola e eu acho que numa escola é
bom que os professores de Biologia se comuniquem entre si, se
comuniquem com os professores de Filosofia, com os professores de
portugués e assim por diante, mas eu creio que essa composicio
heterogénea das turmas ndio deveria de ser a regra € acabava sendo, mas
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mesmo quando a composigio das turmas néo era heterogénea havia uma
certa percepgdo de falta, de integragfio entre o que era dado em uma
disciplina pedagbgica da Faculdade de Educagfio e o que era dado no
curso especifico. O que acontece, digamos assim de passagem, em alguns
casos ndo ¢ nem culpa da Faculdade de Educagfio e nem culpa dos
institutos, é simplesmente uma certa configuragdo institucional que nfo
permitia ou, nfio € que nio permitia, mas que talvez niio fomentava da
maneira mais adequada, uma comissdio entre essas duas dimensdes de
formac@o e eu creio que agora estd sendo melhor resolvido isso.

Cl11 Era época de se readequar as licenciaturas para se adaptar as novas
diretrizes curriculares e a Faculdade e Educagido estava enrolando
bastante. Houve uma insatisfacfo.

Foi possivel perceber durante a pesquisa, nfo somente nas falas aqui citadas, mas na
pesquisa em geral, que o processo de modificagiio da responsabilidade académica n#o
aconteceu por insatisfagdo com o trabalho que a Faculdade de Educagéo vinha apresentando e
mesmo aparecendo falas a respeito da insatisfagio com a maneira de organizacdo das
disciplinas pedagégicas é importante lembrar que, como ja dissemos nos itens anteriores,
foram muitos os fatores como: falta de inter-relagéio entre as unidades, interesse politico pelo
poder, medo ou impressdo de que a Faculdade de Educacdo estava tornando-se autoritaria
com a exposi¢do do Planinfo, etc.

13- EM SUA OPINIAO, QUAIS PROBLEMAS DAS LICENCIATURAS PODERAO
ESTAR SENDO MELHOR ENCAMINHADOS OU RESOLVIDOS COM A NOVA
FORMA DE ORGANIZAR AS LICENCIATURAS?*

C9 Eu creio que de fato o que pode estar sendo melhor resolvido &
exatamente, digamos assim, uma formagio do licenciado. Eu creio que
basicamente & isso porque anteriormente era um pouco mal resolvida essa
questdo do contelido e da formagéio pedagégica. Ficava um pouco uma
licenciatura do 3+1, uma espécie de dicotomia entre duas coisas que ndo
se comunicavam ¢ 0 objetivo dessa reformulaco ¢ fazer com que isso se
comunique de uma maneira melhor.

14- COMO VOCE VE A “HISTORIA” DE QUE O PLANINFO FOI IMPLANTADO
COM UMA IMPOSICAO POR PARTE DA FE?*

Cl “O Planinfo aparece como uma necessidade da Faculdade de Educagdo,
num seminério, que a Faculdade organizou para discutir avaliacfo da
gestdo, promovido pela diregiio da faculdade e o grupo de trabalho de
graduacdo disse: “Bom nés temos que montar um plano que seja um
plano da Faculdade™. E esse plano ndo foi elaborado. Demorou uns seis
meses, um tempo, sem nenhum didlogo com os institutos. Quando ele
apareceu para s instituios, estes estavam também se organizando de
alguma outra maneira. Foi visto como uma imposigdo porque apareceu
mesmo, possivelmente como uma imposigiio, mas ele foi uma iniciativa
de comegar um didlogo.”

C2 esse significado ndo € inerente ao Planinfo como proposta, mas ele foi
posto para o Planinfo por conta das dificuldades que cada unidade teve de

82



se olhar € de se ver a partir do que o Planinfo indicava. As unidades, elas
se olham e se consideram a partir do que elas ja sdio no tempo. E o
Planinfo apontava uma outra possibilidade. E as unidades até aceitam se
olhar, se ver, se rever, se transformar, mas a partir de uma histéria que ja
vem sendo construida internamente, de alguma coisa que ja & muito
familiar a ela mesma, nfio desloca muitas coisas.

C2

“O Planinfo tentava assegurar uma construcfio curricular que fosse
possivel de ser compartilhada por todos os cursos de formagio de
professores.”

C2

“O Planinfo propunha uma distribui¢io do conjunto de conhecimentos na
area especifica, no campo da educagfio. Um percurso curricular que
pudesse constar, digamos assim, que pudesse... um esqueletdo que
pudesse ser preenchido por todo e qualquer curso de licenciatura aqui
dentro. Hoje eu acho que a forma encontrada pelas unidades para resistir
a isso foi o significado de que era aquilo era uma imposigdo. Nao era uma
imposi¢#o. Era uma viséo da Faculdade de Educacfio, era uma alternativa
que a Faculdade de Educagfio via para as licenciaturas, para os curriculos
das licenciaturas e que as unidades, muitas delas, porque algumas até
fizeram, néio conseguiram colocar no Ambito de cada unidade aquela
proposta em discussdo e hoje eu até entendo um pouco melhor porque a
forma de se defender dessa dificuldade ¢ dizer que € uma imposi¢io € eu
ndo posso aceitar imposicao.”

C3

“Quando o Planinfo foi pensado, ha trés anos nés éramos doze docentes,
nos até fizemos um retiro em um hotel ai para discutir, ¢ na verdade
houve um equivoco porque ele era s6 um plano que nds iriamos
apresentar previamente para a Faculdade de Educagfio para que todos
contribuissem, entdo doze pessoas sentaram e escreveram, nds iriamos
abrir para ver as oufras contribuiges para dai reescrevermos e abrir para
o mundo e houve um atropelo € a coisa foi aberta antes de ter colocado
todas as contribuigdes e ai quando nés reformulamos... e ai algumas
pessoas entenderam aquilo como um processo que estava vindo de cima
para baixo, completamente antidemocratico, esse tipo de coisa. No
entanto quando a gente vé as discussdes que foram feitas, as reunides que
foram chamadas e abertas, foram vérias reunies abertas, foram vérias no
sal&o nobre, nés chamévamos e tinham mais professores de fora do que
da Faculdade de Educago. Entdo isso é uma coisa que trangitilamente eu
posso dizer e podem falar o quanto quiser, foi aberto sim, a gente tem as
atas, o registro de presenga das reunides e as convocatérias, entdo sempre
foi um processo extremamente aberto, talvez a gente ndo tenha sido feliz
no momento de encaminhar o documento e nio ter ficado tio claro que
era um documento prévio para contribuicdes ¢ ai como a gente
reformulou e langou de novo, ai teve mais gente brigando.”

C3

“Uma coisa que a gente tentou quebrar ao criar o Planinfo, era vincular
mais as pesquisas também na questdo da graduaciio e eu acho que ndo foi
tdo bem visto assim ou nfio foi uma preocupaciio no momento porque eu
ndo sinto que isso foi uma coisa que acabou sendo encampada, mas a
idéia era essa comega a quebrar paredes, quebrar paredes entre pedagogia
e licenciatura, quebrar paredes entre a pés e a graduagfo, entre se ter
pesquisas e ter aula.”

C4

Era uma proposta nova ou uma proposta... o problema é que ela foi
extremamente mal conduzida politicamente, ela foi conduzida de uma
maneira assim com muito sarcasmo e isso aumentou muito a indisposicio
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das pessoas em relagfio a Faculdade de Educaco.

C4

Se vocé for ver essas parcerias que sdo propostas hoje de co-
responsabilidade ou coisa assim elas sdo muito parecidas com o que era o
Planinfo, mas com uma roupagem diferente, se tirar a retérica do Planinfo
€ a mesma coisa.

C4

eu acho que causou exatamente essa modificagio de responsabilidades foi
uma atitude errada na condi¢do de uma boa idéia que era o Planinfo.

C4

Na verdade o que ouvi dizer do planinfo é que o planinfo tinha duas
versdes. Tinha uma versdo que era sé o carater geral e tinha uma versdo
mais dura que era uma versio mais dura, mais aprofundada. E ai quando
foram distribuir um grupo mais duro que achou que a faculdade estava
perdendo o poder resolveu encaixar a segunda parte do documento o
documento oficial. Alguém da época e com muito poder e que queria o
conitonto e que achou que ganharia no confronto, vazou o documento. Eu
sei que o documento tinha duas partes. Ele ¢ bem curioso porque tem uma
primeira parte ¢ uma segunda parte que sdo descolados. Foi a segunda
parte que foi totalmente totalitaria.

C5

A Coordenagdo de Licenciatura dizia assim para os membros externos
“olha, nos estamos preparando um projeto. Ainda nfio estd na hora de
mostrar. Vai chegar a hora de mostrar. Vamos mostrar, sei l4... no més de
maio. Ainda ndo est4 pronto para mostrar” quer dizer do meu ponto de
vista o Planinfo sofreu todo o ataque que cle sofreu porque ele foi um
projeto endbgeno. Ele foi um projeto que aconteceu dentro da FE para ser
“mostrado” para os outros. ___ Foi imposto?___ Infelizmente. E terrivel
falar isso Aurora ,mas a leitura da Universidade foi essa.

C5

O dia que o Planinfo foi mostrado na CCG foi 4 de julho de 2003. Foi ai
que os institutos se fortaleceram no movimento de querer a fungdo da
responsabilidade dos cursos. Por que? Olha s6! No caso das ciéncias
humanas: Histéria, Filosofia, Letras... o préprio campo das Artes. Os
bacharelados deles, vamos dizer assim, a palavra nfo é muito adequada,
mas assim... sdo muito fracos em termos de procura de alunos. Os
bacharelados deles tém pouca procura, pouca vida. Do que esses institutos
se alimentam e se alimentavam dos alunos de licenciatura. Entio aqui,
juntaram duas coisas: a vontade de tirar o poder da FE e também a
vontade de investir em um tipo de curso que dentro dos institutos era o
Unico tipo de curso possivel de sobreviver. Que é o caso da Filosofia, por
exemplo, quem ¢ que se forma bacharel em Filosofia. E o caso da
Historia porque 100% dos alunos que fazem bacharelado em Histéria
fazem licenciatura em Histéria.

Co6

E ai nés comegamos a fazer uma discussio interna desde o seminario, foi
constituido um grupo que era formado pelas comissdes de graduagdo mais
professores que titham um forte presen¢a nessa discussiio e escrevemos
um documento norteador que foi chamado de PLANINFO. Esse
documento norteador, eu entendo que ele teve um... ele foi um dos
contribuidores para que o conflito tenha se mostrado mais acirrado nas
mudangas das licenciaturas. Ndo por causa da qualidade do documento do
que ele expressa, porque o que ele expressa também sio posigdes que nfo
sfio fechadas. O que ele expressa ¢ assim uma clareza com relagdo a
necessidade de uma concepgdio de formagiio de professores que seja
abrangente que entende que a licenciatura ndo tem mais que ser
identificada como uma licenga docente, mas como um curso de formacio.
Que os campos de contribuigdo para a formagio do professor, no caso da
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Faculdade de Educagéio deveriam estar relacionados aos distintos campos
de pesquisa que aqui se desenvolvem. Entendemos que todas as dreas de
pesquisa que tem aqui deveria ter alguma expressdo curricular e ndo
como disciplina obrigatéria. Entdo tem uma lista 14 de saberes que a gente
considerava que era importante para a formacdio de professores e essa
lista inclusive ndo é uma lista coesa. E uma lista que mostra as
contradigdes da produgiio académica daqui da Faculdade. E
considerdvamos que era importante fazer com essa discussio buscando
uma outra articulag8o com as faculdades e institutos.

Co

O Planinfo foi estrategicamente... eu acho que ele foi equivocadamente
exposto para os institutos. Nés tinhamos combinado na reunifio do grupo
gestor do Planinfo, nés que escrevemos, que nés iamos passar para a
discussdio primeiro os 14 principios, os 14 pontos norteadores da questio
e depois o documento. Porque aquele documento na verdade, ele saiu em
versao, como uma primeira versdio para discussio, sem que ele tivesse
sido perfeitamente ajustado por toda a comissdo. Bom, mas ai a
coordenadora associada da licenciatura, na época a Ana Aragfio expds o
documento para a discussio ampla e esse documento foi para os institutos
e ai ¢ que comegou a... Também porque esse documento... eu acho que
cle tem mesmo um conjunto de verbos. Esse documento ele pode ser
criticado como todo documento. Ele aparece como uma imposi¢éo
também pela prépria constituigiio textual. Agora ele é wm documento
escrito a muitas mos, entdo ele é um pouco imperativo mesmo, tem uns
verbos no infinitivo que sdo muito ordenadores. Ele utiliza um
vocabuldrio que ¢ bastante da caracteristica da prescricéo e eu olho esse
documento hoje com uma certa critica... Acho que a nossa discussdo ela
foi um pouco atropelada porque ao passar diretamente para os institutos...

C7

Com relagdio ao Planinfo... eu acho que ele foi implantado como uma
imposigdo. Eu acho que o encaminhamento do Planinfo naqueles quatro
mddulos do GT, me parece que algumas unidades se adequaram 3 ele,
mas o Planinfo ele detonou a discussdo na universidade sobre as
licenciaturas. Eu percebi na época uma grande insatisfagdo em alguns
cursos e alguns até se movimentaram politicamente e dai do Planinfo
gerou uma nova concepgo de aproximac¢do curricular entre.. da
concepgdo curricular da Faculdade de Educagfio Junto com os institutos e
faculdades. Agora eu nio sei... eu nfio tenho uma sensagdo de imposigio.
Eu tenho a sensagiio de que o momento politico nfo permitiu  a
implantagdo do Planinfo e ndo sei se nfio houve uma percepgdo disso e
isso acabou desviabilizando o Planinfo e no fim noés acabamos nfo
estudando o Planinfo na universidade como talvez a prépria Faculdade de
Educagio tenha proposto porque isso foi deixado de lado e foi se
constituindo uma nova forma de concepgdo curricular. Entfio ndo sei no
interior da Faculdade de Educagio qual é a visdo dos nticleos diferentes,
das pessoas que pesquisam o assunto, mas alguns sem duvida da
Subcomissdo de formagfo entenderam como imposigdo e eu digo que eu
nédo entendi como imposi¢iio e sim como uma proposta que deveria ser
avaliada e depois a universidade achou... essa Subcomissio achou por
bem néo adotar o Planinfo como padréio em todas as escolas.

C7

o documento Planinfo, O conteudo dele. Eu achava bom. Eu também
entendia como um documento inicial para a discusséo. Agora eu confesso
que nos fizemos uma leitura inicial do Planinfo e eu depois nfo
aprofundei a leitura. Eu trouxe para minha unidade, discutimos o Planinfo
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até escrevi também um artigo mencionando o Planinfo, aqueles quatro
aspectos do Planinfo, aqueles quatro pontos, aquela cadeia que o Planinfo
sugeria de estrutura curricular e de uma certa forma eun acho que quando
ele... ele acabou néo sendo aproveitado as pessoas engavetaram e nio
discutiram mais.

C7

Mas de fato eu reconhego que algumas pessoas comentaram que foi uma
imposigdo ¢ isso talvez tenha gerado algumas mudangas até no préprio
regimento da universidade, com essa quebra da oposigdo e da hegemonia
em algum momento. Porque talvez tivesse em Jjogo um poder, uma
vontade dos institutos, um interesse por uma mudanca de comportamento
que isso acabou acontecendo.

C7

O Planinfo me parece que ele dava uma nogéo para alguns coordenadores
e talvez até seja real de um engessamento da questdo no interior dos
curriculos porque vocé teria que compor aquilo, era uma relagéio bastante
parecida com o que acontecia antes uma carga de EL para cumprir e isso
de fato gerou uma inquietagdo na universidade.

C8

Ele foi entendido do seguinte modo... é... como um plano elaborado pela
Faculdade de Educago.entdo foi uma discussfio interna da Faculdade de
Educagéo e ndo houve nenhuma participagio dos institutos na ¢laboragio
dele. Eu acho que esse foi o motivo principal da insatisfagdo sobre o
Planinfo. A FE como tnica responsivel pelas licenciaturas nfo
compartilhou com os institutos a reflexfio sobre a reforma e a elaboragio
do Planinfo, ele foi apresentado pronto. Nio foi uma imposicdo porque
ele néo foi posto. A gente recomegou a discussdo. Se tivesse sido imposto
ndo teria tido uma discussdo, mas houve uma reagdo e ele ndo foi
imposto. Néo acho que tenha sido propésito da Faculdade de Educagio
fazer nenhuma imposi¢do, mas o processo de elaboragfio do Planinfo foi
fechado.

C8

Nos quisemos um plano diferente de formagdo de professores e os
institutos quiseram participar de todas as etapas de elaboragio desse
plano. Eu acho que os resultados que chegamos forma frutos de
participagio coletiva e de colaboragio de todos os institutos com a
Faculdade de Educagio.

C9

Uma das razdes também que motivou a alteracdio, e a gente nio pode
esquecer disso, foi o Planinfo, O Planinfo ele assustou porque, as pessoas
envolvidas no processo, a Mércia Strazzacappa foi quem mais enfatizou
isso, embora eles dissessem que o Planinfo era o primeiro esbogo para a
discussdo e que a discussdio estava aberta. Ele assustou muito pelo perfil
de curso que ele propds e pela distribuigio da carga pedagégica que &
bastante desigual em relagfio ao que se tinha antes e ao que se tem hoje, as
disciplinas de cariter estritamente pedagégicos no projeto inicial tinha
por volta de... representava por volta de 40% do curriculo, das disciplinas
em geral, da Quimica, da Fisica, Letras, etc e isso ndo representava em
diminui¢do das disciplinas especificas como a gente chama, mas
significava um aumento muito grande das disciplinas pedagdgicas e a
distribuicfio percentual também alterava bastante.

Cl10

a concepedo inicial do nosso movimento era primeiro uma reacfio a
iniciativa da Faculdade de Educagio de formular um projeto de
licenciatura que por mais que tenha sido aparentemente discutido na
verdade ndo envolveu, essa discussio ndo envolveu fortemente as
unidades, as outras unidades de fora. Ento apareceu para as unidades, e
quando isso aconteceu, o Planinfo apareceu como uma certa intromissio
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exagerada de uma coisa que era considerada isolada da nossa vida
académica nas unidades, uma intromisso na vida académica porque
como aumentou muito a carga a educagéio tinha que preencher isso com
algum tipo de atividade e ela o fez com as suas concepgdes € com a sua
estrutura, entfio se considerou isso como uma espécie de assalto, de uma
intromissdo na nossa esfera de competéncia apesar de que na verdade o
Planinfo estava simplesmente reproduzindo o mesmo modelo isolado e
autdnomo de licenciatura em relagfio as unidades.

C10 houve uma reagdo grande de que havendo um aumento da carga hordria e
um aumento da carga concentrado nas disciplinas de Educa¢8o haveria
“uma invasdio” do espago préprio das unidades pela Faculdade de
Educagfo. Essa ¢ uma reagio politica e a concepcdo vem em fungdo
disso, a concepgiio de uma maior articulagfio entre ensino e docéneia e o
papel da licenciatura nessa intermediacio ficou mais claro, em
consideragfo com as unidades e principalmente pela nossa congregacio.

O Planinfo foi um plano, uma proposta curricular, uma alternativa que a Faculdade de
Educagdo via para a licenciatura. Um plano que a Faculdade de Educagéo elaborou com um
grupo de doze docentes, mas sem a participagéo dos represenfantes das congregagdes dos
institutos/faculdades envolvidos com a formagdio de professores. Quando o plano foi
apresentado para as unidades houve uma certa rejeicdo porque o plano subtendia uma
imposigdo por parte da Faculdade da Educagdo, que por sua vez também estava sendo
entendida pelas unidades como autoritaria e com uma hegemonia de poder em demasiado.

O Planinfo era composto de duas partes™ ¢ a inten¢do era enviar apenas a primeira e
s6 depois das primeiras discussées apresentar a segunda parte, mas as duas partes foram
enviadas juntas as unidades, e na pesquisa nio conseguimos muitas explicagdes dos sujeitos
enfrevistados,

Os institutos, primeiramente da drea de humanas, e posteriormente outros, enviaram
reivindicagio ao CONSU pedindo a responsabilidade académica sobre seus cursos de
formagéo de professores. Os institutos que ja queriam, anteriormente & exposigéo do Planinfo,
a responsabilidade sobre seus cursos aproveitaram a rejei¢io do Planinfo para deflagrar a
mudanga de responsabilidade. O CONSU, por sua vez, com a deliberagio A-36 deu
autonomia para que os institutos que assim preferissem pudessem ter a responsabilidade
académica sobre os cursos, mas em parceria académica com a Faculdade de Educagéo.

Assim, o documente Planinfo foi deixado de lado sem até mesmo ser estudado
profundamente ¢ a partir disso cada unidade comegou a reestruturagdo curricular de seu curso
de licenciatura com a participagdo de representantes da Faculdade de Educacfio nas suas
congregagbes ¢ discussGes dos projetos na Subcomissio Permanente de Formagdo de
Professores, alocada na CCG.

Dessa maneira, os institutos/faculdades acharam que ficou melhor resolvida essa
questdo das licenciaturas. Observando os depoimentos em geral, é possivel perceber um
contentamento, uma satisfag#o por parte das unidades sobre o processo como um todo. Serd
possivel observar esse fator no item 18 que ¢ pertinente a criagio da Subcomisséo Permanente
de Formacfo de Professores, instdncia muito importante nas discussdes no processo de
reformulagio.

15 - POR QUE O FORUM DE FORMACAO FOI EXTINTO? O FORUM DE
FORMACAO AINDA EXISTE? SENTI QUE FOI EXTINTO OU ESQUECIDO
DEVIDO A SUA FALTA DE ATUALIZACAO ON LINE, *

* 0 documento Planinfo, composto de duas versdes, esti em anexo IV desse trabalho,
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Cl1

“Ele foi desativado com a constitui¢io da Comissio que elaborou o
Planinfo. O Férum durou um ano. Foram quatro reunides. Pouca coisa.”

Cl

E nés, no Férum de Formagdo da Faculdade, nos passamos um ano
discutindo com todos os institutos a possibilidade de que aquele projeto de
licenciatura pudesse ter a relagées com os diferentes cursos.

C2

“O férum foi atropelado pelos acontecimentos todos que culminaram na
mudanga de regimento. Eu acho que foi atropelado e descaracterizado como
lugar de discussdo porque, um pouco por conta da dindmica que eu falei, a
gente cria comisséo e pluft... acaba. O Férum de F ormacgédo parou, o Férum
do grupo de pesquisa também tinha parado e agora que foi recuperado, nés
tivemos duas ou trés reunides. Ele se extingue da mesma maneira que se
extinguem outros processos que geram a criagio de férum ou comissées.”

C2

“O Férum nosso hoje eu diria que € a CL, porque ele foi criado, porque ele
se criou como um férum outro que ndo a propria comissfio de licenciatura
em que havia representago de todas as unidades que tem licenciatura e de
todos os departamentos, porque que precisou criar um outro férum. Eu acho
que porque a CL ela vai sofrendo um pouco razdes de descrédito, de
desqualificagdio ou coisa assim. Entdio se cria outro férum no sentido de
estar atraindo para ele outras pessoas que possam dar vida aquela discussio
porque aquelas pessoas que compdem a CL nfo estiio conseguindo fazer
esse movimento. Hoje o que a gente tem é uma outra CL, uma nova
composi¢do por conta do regimento novo da Faculdade de Educacdo que no
meu entendimento ela vem alternando momentos de muita eficiéncia, de
muita produtividade e muita for¢a ¢ momentos de enfraquecimento , mas
ela vem sobretudo no que diz respeito a reformulagfo, ela vem atuando
fortemente , na discussio dos programas, na emissio de pareceres, na
estruturagdo da representagfio externa. E para mim, tirando esse [ugar que é
a CL que funciona como um forum para as questdes da licenciatura e para
outras questdes todas também, eu acho que nés temos a Subcomissio como
um outro Forum, agora nfio mais no interior da Faculdade de Educagio
mas no interior da Universidade que procura articular, coordenar, atrair e
por em perspectiva o trabalho com as licenciaturas. A Subcomissfio eu acho
que € hoje talvez, com outro nome, o lugar politico para discutir a formacéo
dos professores.”

C3

“Nas primeiras reunides tinham muitas pessoas, eu ndo lembro quanto e
nem sei quantas pessoas cabem no salfio nobre, mas tinha uma boa metade
do saldo nobre. Depois foi diminuindo a tal ponto que a gente foi fazer
numa sala de aula porque nfo precisava ser no saldo nobre, foi diminuindo
€ usamos a sala LL da Faculdade de Educagdo. E por que? Porque de certa
forma as pessoas acabavam acompanhando a discussio porque a
preocupacio era sO ver quem fica, quem vai, qual instituto que participa,
qual estd fora, se tal disciplina vai ou... e tal, parecem que as pessoas
perderam os interesses como se a discussio fosse mais uma questio
pragmética, dois pra I4 e dois pra c4, do que uma questdo de fundo para que
se danga, era mais... para algumas pessoas...”

C3

“Eu espero que com o tempo... com o distanciamento historico... com o
andar da carruagem que as pessoas entendam que foi para melhor porque
agora ninguém pode dizer que a faculdade de educagio ndo ¢ democratica,
que a Faculdade de Educagfio impde. (relacionando ao F orum)”

C4

Eu me lembro, mas eu acho que eu fui e ndo tenho certeza, Em alguma
reunido eu devo ter ido, mas nfio consigo lembrar. Mas na verdade acho que
vocé deveria ver quem estava tendo seus interesses prejudicados com as
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discussdes do Férum e para que linha ela estava indo. Se vocé entender
para que linha estava indo as discussdes do Férum e vocé vai ver que
provavelmente ela ia pra uma linha ou algum ponto..

C7 Existe um férum de discussfio importante que é a Subcomissio Permanente
de Formag8io de Professores que estd debatendo essa questio,
C9 Eu creio que no momento que esses curriculos forem realmente

implementados essa Subcomissdo serd um forum importante além das
comissbes de graduagiio de cada curso para avaliar o que realmente esta
acontecendo na implementagfio dos projetos porque uma coisa & avaliar
projeto, no papel estd tudo bonito, o programa de curriculo aparentemente
esta tudo casado ¢ estd funcionando bem ou pelo menos é um prospecto de
que vai funcionar bem, mas outra coisa é como que estd sendo
implementado cada projeto.

Durante a pesquisa procuramos saber sobre 0 Férum de Formacgio, nome designado
para o forum sobre a formagdo dos professores da UNICAMP, com o intuito de reunir no
ambito da instituigio de ensino superior os diferentes sujeitos e entidades envolvidas na
formagéo e profissionalizacdo docente, era um espago importante da articulagdo politica e
pedagégica, visando a construfrem alternativas e auxiliar na transformagio qualitativa dos
seus cursos de licenciatura.

A criagdo do Férum ocorreu em margo de 2002, como iniciativa para apontar
caminhos para superar a situagfio atual dos cursos de formagdio de professores até entio
vigente na Universidade Estadual de Campinas e com a necessidade de compreender o
contexto politico em que as reformas dos cursos de formagfio de professores estavam
acontecendo. Dessa forma a reforma curricular seria um caminho para solucionar os
problemas enfrentados pelos Institutos que possuiam cursos de licenciaturas.

A criagdio desse férum era um pouco tardia em relagdo a outras universidades
brasileiras!’ e se extinguiu de maneira muito rapida, foram apenas quatro reunides e ele se
descaracterizou com a composigdo da comisséo que elaborou o Planinfo.

Hoje, para os sujeitos C2, C7, C9 a Subcomissio Permanente de Formacido de
Professores € o atual férum de discussfio dos cursos de formagfio de professores dentro da
Unicamp.

16 — ESTAGIOS*

o AS LICENCIATURAS DA UNICAMP TERAO PROJETOS DE ESTAGIOS
INTEGRADOS DA UNICAMP COM AS SECRETARIAS DE EDUCACAO
(ESTADUAL E MUNICIPAL)?

o OS ESTAGIOS TERAO DE SER FEITOS EM ESCOLAS QUE SEJAM
CONVENIADAS A UNICAMP E AO SAE. ESSES CONVENIOS JA FORAM
FEITOS? FORAM USADOS ALGUNS CRITERIOS QUE CONTROLASSEM O
NUMERO DE ESTAGIARIOS DENTRO DE UMA MESMA ESCOLA OU QUE
GARANTISSEM UMA MELHOR DISTRIBUICAO DOS ESTAGIARIOS POR TODA
CAMPINAS, POR EXEMPLO, GARANTINDO AOS BAIRROS MAIS AFASTADOS
O BENEFICIO DE TER UM ESTAGIARIO?

* MARQUES, Carlos Alberto. PEREIRA, Jilio Emilio Diniz. Féruns das licenciaturas em universidades
brasileiras: construindo alternativas para a formacao inicial de professores. Educagio e sociedade, ano
XXIIL, n°. 78, Abril/2002, p. 181,
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o JA FICOU DEFINIDO SE O SAE VAI ELABORAR CERTIFICADOS DE
ESTAGIOS PARA OS ALUNOS, UMA VEZ QUE E O ORGAO RESPONSAVEL
PELOS ESTAGIOS?

o SOBRE A COBRANCA DE TAXAS PARA A PRATICA DE ESTAGIOS A
DELIBERACAQ CAD-A-6, DE 17-6-2003, FIXA VALORES PARA A COBRANCA DE
TAXAS EM CONVENIOS QUE TENHAM COMO FINALIDADE A REALIZACAO
DE ESTAGIOS POR ALUNOS DOS CURSOS DE GRADUACAO, A SEREM
COBRADAS EXCLUSIVAMENTE DAS ORGANIZACOES CONCEDENTES. NO
CASO DOS CURSOS DE LICENCIATURA TAMBEM HAVERA ESSA COBRANCA
DE TAXA?

C1 “ As representantes das supervisoras que vieram (referente & reunido da
Secretaria Municipal com a FE) estfo colocando isso como condigéo
porque tem escolas que estdo lotadas de estagiarios e nio s6 da Unicamp,
tem da UNIP e da PUC e que s6 vio para determinados lugares, inclusive
nossos alunos ndio conseguem ir. Entfo isso é uma condigdo.”

C1 “ Mas nfo 59 a Secretaria de Educago, mas também com a Secretaria da
Cultura, do Bem Estar Social, Cidadania. Nés vamos fazer com vérias
outras porque nio sdo so estigios escolares.”

Ci “nés temos o mapeamento dos campos de estagios, das escolas que
nossos alunos ja fizeram estagios. E nés temos uma lista de mais de 40
escolas que eles ja fizeram. Entdio nfio hid uma concentragéio deles em
determinado lugar. Sei das 4reas com as licenciaturas integradas, Historla,
Ciéncias Socias, Biologia e Letras e 4s vezes Quimica e também
Geografia e dai eu nfo sei de outras 4reas se estio mandando para escolas
especificas, mas nio é tdo verdadeira que ha essa concentragdo de
estagidrios nossos. Nés temos gente espalhada ndo s6 por Campinas, mas
também pelas cidades vizinhas. J4 tive ocasido que eram 42 escolas
diferentes que os alunos iam em um semestre, fazendo estagios em duplas
ou trios. E é um ndmero imenso de estagiarios, né! Entre turmas da
manhd, da tarde e da noite. Entdo esse negocio de que eles estdo
concentrados em determinadas escolas é muito relativo. As escolas
afastadas, em bairros de periferia, quase nfio recebem estagiarios, &
verdade, mas a noite principalmente os alunos tem muitas dificuldades
porque a realidade deles...

C1 Vocé v€ que sdo... € um povo que vém de onibus, que vem de perua, que
vém de outra cidade. Sabe, nfio tem como... como & que sai daqui e vai
para uma escola longe... estd vindo de outra cidade. Tem que pensar
também num esquema de estdgio que tenha deslocamento, transporte,
auxilio refeicdo... porque sendio quem & que vai para um lugar longe para
caramba, & noite... sem conhecer a cidade e ai fica meio complicado, né!

C2 “a Universidade estd firmando convénios com... niio s6 com as escolas do
municipio ¢ da regifio, mas com todos os outros equipamentos educativos
que permitam a realizagéio dos nossos trabalhos: museu, biblioteca,, Nés
temos aqui em Campinas varios equipamentos em condi¢des muitas vezes
até precarias que se beneficiariam muito com o nosso trabalho.”

C2 A DRE regional vem solicitar, vém dizer para nds que a possibilidade de
estagios se ddo no interior dos projetos em andamento nas escolas. Agora
tudo isso se encontram, digamos assim, se confrontam com aquilo que
nos estdvamos semestre a semestre desenvolvendo nos projetos de
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estagios com nossos alunos, com nossos estudantes, sem conhecimento
muitas vezes, de todos esses projetos e de programas. Alids sem
conhecimento mesmo porque eu me surpreendi com a qunatidade de
projetos, programas, um monte de coisa. E agora nos vamos precisar de
um momento que seja invertido. As diregdes das DREs ¢ a SME ter que
nos escutar € tentar compreender como € que temos organizado 0 nosso
trabalho para os estudantes quando eles vio para as escolas. Porque de
uma forma ou de outra nés nio interrompemos o trabalho com os
estagios, eles vém acontecendo € em muitas escolas os meninos até
ingressam para o trabalho no interior desses projetos e ajudam os
professores e participam com eles e muitas vezes nio porque a prdpria
escola ndo se apropria desses projetos que caminha ao lado deles porque
precisam resolver outros problemas e ai que & nisso que 0 aluno se
engancha

C2

“Na rede estadual que a gente verifica hoje, pela fala das diretoras e que
trabalham nas DREs. N6s nfio nos reunimos com diretoras de escolas, e
nem representantes de equipes de pais e alunos. Eu acredito que se a
gente chamasse para a discussfo esses certamente eles nos contariam de
algumas necessidades das quais a Secretaria de Educagfio nem olha. Eles
pediriam a nossa ajuda para isso.”

C2

A perspectiva ¢ de uma aproximacio do estagiario com a escola, de uma
negociagdo com os profissionais da escola ¢ sob a possibilidade de algum
trabalho no periodo em que durar os estigios.

C2

“Se o aluno morar numa cidade e quiser fazer estagio ele... muitas vezes
cles querem porque v&o se formar e vao voltar para a sua cidade e muitas
vezes eles tem a vontade de ser professor numa escola da propria cidade
e/ou a mesma escola onde passou como aluno. Hoje numa disciplina de
estdgios ha vérios alunos que vem com esse tipo de solicitagdo ou para
atender uma conveniéncia pessoal ou para atender um desejo. Ele vem
encontrando certa dificuldade porque a gente enfatizando muito o
trabalho coletivo dos estudantes nos campos de estagios e se ele vai fazer
um estagio em sua cidade, via de regra, ele ndo vaj ter ninguém, nem
parceiro para fazer com ele. Isto a gente ndo tem estimulado muito, essa
possibilidade, mas isso é sempre possivel, dentro das alternativas de
trabalho que cada professor vem encontrando e eu acho que isso ndo vai
desaparecer, Eu acho que se for uma escola particular ele vai trazer a
questdo do convénio, do pagamento disso ou daquilo, e se for uma escola
publica ele vai entregar ao SAE e o préprio SAE vai providenciar o
convénio com essa escola.”

C2

)- A questiio dos estagios é sempre uma questio pautada para nos, tanto
que curso de Pedagogia quanto do curso de licenciatura. H4 um trabalho
bastante interessante que j4 foi feito de forma repetida pelas pessoas que
sempre trabalharam com estdgios da Pedagogia e junto aos professores
que recebem estagidrios junto a representantes, por exemplo, da
APEOESP, nés sempre tivemos ocorrendo aqui na Faculdade de
Educagfio. Agora com a necessidade de ter uma outra instdncia, uma
Comissio, e decidir qual é a composigio dessa comissio, tudo isso entrou
novamente na pauta de discussdo. Entdo ja houve uma discussio na
Subcomissdo com o representante do SAE, com o relator da Comissdo de
Estagios, porque ndo & s6 a licenciatura que tem estagios, a engenharia
tem, a medicina tem, o bacharelado tem e ndo é s6 estagio curricular que
existe dentro da Universidade, existe um outro tipo de estdgio que nfo é

91



estagio obrigatério do curriculo, mas que é uma possibilidade do aluno
ser um estagidrio de qualquer lugar ¢ que venha fazer recrutamento aqui
no SAE. Entdo, eu acho que a nossa Universidade estd tendo essa
percepedo, a discussdo na Subcomissdo foi muito produtiva e ela ja esta
cuidando um pouco mais dessa discussdo, tanto no ponto de vista da
legalizagdo, quanto do ponto de vista de discutir a possibilidade
académica dessa experiéncia que é o estagio.

C2

“os alunos fazem o estagio na forma disciplinar. Eles se matriculam numa
disciplina que se chama Pratica de Estégio Supervisionado e quando eles
sdo aprovados a simples mengio no histérico escolar de que ele teve
média ¢ foi aprovado naquela disciplina é o certificado, é o que assegura.
Mas muitas vezes para o aluno isso nfio tem sido suficiente, muitas vezes
ele quer uma declaragfio, um atestado do professor da disciplina de que
ele fez estagio, por exemplo, na escola x, porque ele considera que essa
certificagio montra melhor no seu histérico o tipo de trabatho que ele
realizou, ta. E quando néo pede fica s6 por conta do estagio”

C2

Se o estdgio curricular, ele & obrigatdrio, a pessoa, a figura que tem se
responsabilizar pelo pagamento de seguro, pela emissdo de certificados, ¢
a Universidade. O menino ¢ aluno de um curso superior da Universidade
e se o estigio € uma exigéneia desse curso ¢ a Universidade que tem que
se organizar para tornar possivel que o aluno realize seu estdgio, td. Ou
ela vai fazer o gerenciamento disso através do SAE que € uma instincia
burocratica ou ela vai tomar outras decisdes, entendeu?

C2

Sobre a cobranga de taxa... se o aluno for fazer estdgio em uma escola
particular a escola vai arcar com o seguro anual desse aluno e vai arcar
com o custo de uma taxa mensal para a FUNCAMP. Entdo o banco
recebe um pagamento que é o seguro ¢ a Funcamp recebe outro. E uma
questdio altamente polémica na Universidade, um texto que precisa ser
revisto porque o texto incorre em algumas indecisGes, em algumas
dificuldades para nés mesmos. E... hd uma discussio em tormo disso. Eu
acho que um primeiro equivoco da Universidade que foi fazer a discusséo
€ tomar essa decisdo de uma forma por demais endégena. Ela estd
tomando uma decisdo que inclui, que afeta necessariamente um parceiro
que estd fora dela que ¢ a BOXE, o SESC e todas essas equipes,
empresas, escolas ¢ etc e tal. E ela nfio chamou ninguém para conversar,
para discutir sobre isso. E 0 que aconteceu. Assim que ela tomon a
decisdo, quando ela foi implementar ela comegou a encontrar dificuldades
com todos esses parceiros. Eles se sentiram traidos e que decidiram que
nio queriam mais ¢ em fungo disso estd revendo um pouco a questéo. E
na verdade essas exigéncias foram topicos aqui na Universidade muito
mais porque 0s estagios ndo sdo curriculares e elas acabam afetando os
estagios curriculares também. Entdo essa distingfo, na Subcomissio tem a
intengdo de discutir e apresentar para a Universidade que € preciso fazer
uma distingdo entre os estdgios curriculares obrigatérios e outras formas
de estégios, ta. Entdo isso ta dando pano para manga.

Co6

objetivamente o que mudava era a quantidade de horas do estagio.
Aumento de, basicamente tinhamos 120 horas de estdgio e passa para 400
horas,

C5

antes o estdgio tinha curriculo com 120 horas de estagios até 225 horas
que era da Enfermagem. Enfermagem sempre teve mais horas de estagio.
Hoje tudo isso cai por terra e vai pra 400 horas. Entio na proposta base da
YE fica metade para cada unidade. N&! 210 por conta dos créditos. Mas o
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que estd acontecendo, por exemplo, na Biologia ¢ na Enfermagem esta
indicando uma tendéncia da FE participar mais no estagio, além das 210
horas

Cé6

as pedagogias ¢ as licenciaturas como estruturas de curso ndo
conseguiram ainda se integrar. Eu tenho a expectativa, eu espero que
agora nessa... com a reestruturacéio da pedagogia prevista, os estdgios
sejam esses elos de articulagfio, os estigios compartilhados entre
pedagogia e licenciatura do ponto de vista da disciplina de supervisfio e
claro com as especificidades da formagiio de um pedagogo dos
professores das disciplinas especificas, mas eu entendo que os estagios
poderiam ser um bom caminho,

C7

0 que nds discutimos foi que a Faculdade de Educagfio passaria a oferecer
um volume de nimeros de disciplinas de natureza ampliada para os
CUrsos e 0s cursos agregariam essas questdes e construiriam as disciplinas
de natureza prépria. Vou dar um exemplo para vocé dos estagios,
algumas unidades passaram os estagios... veja o pessoal da FEF a gente
tem identificado a riqueza do estdgio junto a Faculdade de Educacfio no
contexto da escola da escola publica e a FEF ficaria com os estagios de
natureza especifica. Essa tem sido a nossa concepgfio curricular com
respeito aos estagios.

C10

vai ser extremamente interessante a integra¢do porque nesse sentido o
estagio I que € o primeiro, o da Faculdade de Educagiio, que vai ter agora,
espero a partir da perspectiva e dos envolvimento dos alunos com
atividades concretas do ensino e aprendizagens em altamente mobilizados
e as vezes até muito interessantes no seu desafio essa parte tedrica que
antes era muito pouco vinculada as experiéncias dos alunos, até porque
ndo se aplicava isso nas proprias experiéncias de estagios nas escolas.
Essa experiéncia talvez seja muito mais exercida ou adquira um status
diferenciado, entfio a nossa intengdio ¢ de sinceramente, claramente em
nos envolvermos nesse campo especifico com a educagéio na formulagio,
na elaboragdo desse conjunto de reflexdes e vamos interagir no conjunto
de préticas que a gente vai desenvolver no segundo periodo que seja o
Estagio I1.

C10

houve uma concepgio que procurou inserir a pratica, principalmente no
estdgio, porque o estagio foi uma coisa que a gente mais investiu de
licenciatura e ai foi que a concepgio que estd no nosso... a concepedo de
uma articulagio forte entre ensino e aprendizagem, e basicamente ensino
pensado como pesquisa e assim também o fato das licenciaturas
aparecerem também como uma coisa desvalorizada, é o fato de que a
gente criou um estigio que a gente vai incluir as principais agSes que sdo
de pesquisagiio ou de agfio que sdo desenvolvidas no campo, que € a
participacfo dos estudantes nas atividades

C10

quando a gente se reuniu a Comissdo de Graduagio da Faculdade de
Educagio a gente notou que muito além da reagfio a esse envolvimento da
Educagdo por via do Planinfo havia um espago muito grande de
desenvolvimento e crescimento e a gente comegou a listar as atividades
que os alunos desenvolvem espontancamente em atividades de ensino e
de formacdo, de capacitagdo ¢ de mobilizacdio e de acordos sociais em
ONG, em movimentos sociais, a gente ficou meio que perplexo, a propria
reagdo do instituto foi de um certo freio porque havia uma perspectiva de
uma fragmentagio e de uma pluralizagio muito grande de espago de
ensino, entdo eu acho que o préprio vinculo com a Faculdade de
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Educagdo vai trazer um pouco a realidade, digamos assim, ou um certo
eixo normatizador ou de reflexfio sobre as experiéncias que os alunos vio
ter nessas areas que sdo tdo heterogéneas e 3s vezes até muito pouco
conhecidas.

C10 0s representantes nossos na graduagdo e agora eles vdo ter um papel
muito mais relevante porque eles vio ter um papel importante na
formulagéo do estagio porque nfio estd montado efetivamente, estd apenas
desenbado no projeto e agora que a gente vai ver, a partir de agora até
2007 ou 2008 quando realmente comegara a aparecer a primeira turma da
nova licenciatura € que a gente vai ver como é que vai se integrar esse
processo,

Entendemos que o “estagio supervisionado” deve ter um papel de elemento integrador
na formagdo do professor, oferecendo ao estudante de licenciatura oportunidades de ampliar e
utilizar as  habilidades e os conhecimentos adquiridos no curso para responder as
necessidades e aos desafios da realidade escolar. Sua meta sera, portanto, o desenvolvimento
de um saber tedrico-pratico que exija uma postura investigativa e problematizadora da
realidade escolar, integrando suas agSes a proposta pedagégica da institui¢do,

A responsabilidade pela organizag#io dos estagios curriculares nos cursos de formagdo
de professores na Unicamp ficou compartilhada entre a Faculdade de Educag8o e os Institutos
e/ou Faculdades que tem os respectivos cursos na sua institui¢do. A Faculdade de Educaciio
ficara responsavel por 200 horas e cada instituto pelas 200 horas restante, assegurando assim
o minimo de 400 horas especificadas pelo CNE/CP 2/2002. E importante ressaltar que a
maioria dos projetos estfo contemplando um total de 210 horas de estagio para cada unidade
responsavel de maneira que assim melhor acomodem os créditos da respectiva disciplina, uma
VeZ que o curriculo desses cursos 530 em sistema de créditos.

O estagio supervisionado estd previsto nas exigéncias da resolugdo CNE/CP
2/2002 como: “uma relagéo pedagégica entre alguém que ji é um profissional reconhecido
em um ambiente institucional de trabalho e um estagidrio (...). E um momento de Jormagao
profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa
em ambientes proprios de atividades daguela drea profissional sob a responsabilidade de um
profissional mais habilitado. Ele ndo é uma atividade Jacultativa sendo uma das condicdes
para a obtengdo da respectiva licenca”. Entende-se que o estagio supervisionado pode ser
considerado uma atividade formativa necessariamente ligada a uma atividade ao trabalho de
campo que deverd ser executado prioritariamente em contato direto com as “unidades
escolares do sistema de ensino” (resolugio CNE/CP 2/2002). Isso nos fez pensar como seria
o estagio dentro dos cursos de formag#io de professores da Unicamp, como seriam os vinculos
institucionais entre a universidade e as escolas de educagfio bdsica. Dessa maneira foi
necessario ¢olocar na pesquisa algumas questdes referentes aos estagios, considerando que os
convénios entre a universidade e as escolas parceiras deveriio contemplar necessariamente a
fungdo triplice da universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Constatamos a partir da pesquisa que os estagios serfio feitos em escolas conveniadas
com a universidade através do SAE" (Sistema de Apoio ao Estudante) que é o drgiio
competente para realizar tais convénios. Por ocasifio da pesquisa os representantes legais da
Faculdade de Educag¢@io firmaram convénios com a Secretaria Municipal de Educacdo ¢ a
Secretaria Estadual de Educagéio (convénio com as Diretorias de Ensino Leste e Oeste). E

2 Verem - www,sae.unicamp.br/estégios
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uma das exigéncias da Secretaria Municipal de Educagdo era de que os estagidrios ndo
ficassem concentrados em apenas uma regiio de Campinas e espalhassem por toda a cidade,
considerando também que esse fator seria muito importante porque estaria beneficiando as
escolas de bairros afastados do centro urbano.

As estratégias e principios educacionais precisam ser claramente estabelecidos nos
convénios porque a prestacio de servico deve ser vista como uma acdo institucional e
coordenada por professores responsaveis que sejam capazes de fazer uma articulagdo entre
essas duas instdncias educativas.

17- A COMISSAO DE ESTAGIOS DA FACULDADE DE EDUCACAO, CITADA
NO OFICIO CL. FE. 39/2004, ESTA EM FUNCIONAMENTO REGULAR OU
FICOU APENAS NA TEORIA?*

C5 “Ela néo foi criada ainda. Aquilo que vocé viu é uma minuta da criagdo.
Ela foi apresentada para a Comisséio de Licenciatura e para a Comissdo da
Pedagogia esse més ¢ na CL os membros votaram e tiraram da pauta
porque querem discutir melhor a relagdo do estdgio. Ela ndo foi criada
ainda.

C2 Provavelmente ela vai ser criada até o final do ano e ai é... a coordenag#o
dessa comissdo de estdgio provavelmente vai ser uma parte da
coordenagéio de graduagio que viio coordenar a Comissio de Estagio.”

C2 Agora com a necessidade de ter uma outra instincia, uma Comisséo, e
decidir qual € a composigdo dessa comissdo, tudo isso entrou novamente
na pauta de discusséo.

Cc2 cu acho que mais do que a Comissdo ser criada... Atualmente essa
discussdo das taxas, dos convénios, da parceria que se tem que fazer com
a rede, das alternativas de trabalho, da forma de trabalho de estagio. Ela é
mais que... ela €. ¢la estd na CL. Entio digamos assim, se hi uma
comissdo que lida com a questdo dos estagios hoje, ela é a CL, ta. E a CL
de alguma forma vem fazendo um etinerdrio nessa discussdo. Ela ta
sobrecarregada de trabalho agora, né! Mas eu acredito que assim que esse
processo ligado aos projetos se encerram na esfera da CL, ela vai se ver
um pouco mais desafogada para tratar da questdo da comissio e da
propria discussfio. Eu estou mais interessada na discussio do que na
criag@io da Comissdo porque a gente tem pouco essa fantasia né, de que
quando criar a comissdo ela vai funcionar (cinica) nfio é assim nas nossas
experiéncias. A gente cria varias que ndo funcionam para nada nunca, sfo
apenas criagdes. A gente cria muitas comissdes aqui, para muitas coisas e
nem todas funcionam como deveriam funcionar, Entio eu acho que a
gente fica por demais agarrado nessa idéia de que tem que ter uma
comissdo de estdgio. Eu acho que a gente vai se dar mal, para mim o que
nos temos que comegar imediatamente, ¢ eu acho que ja estamos
comegando, € por para funcionar e para movimentar as discussSes e todas
essas perguntas que vocé estd fazendo. E na disciplina, ou ndo é? O que
vai ser? Como vai ser? E uma discusséio espinhosa porque a gente tem
aqui deniro gente que acha que esse trabalho nem deveria existir e tem
gente que acha que esse trabalho é mais importante. Entende?

A comissdio de estagios citada acima, até o fechamento desse trabalho, ndo tinha sido
criada. A Comisséo de Licenciatura ficou sobrecarregada com a discussio dos projetos que
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estavam sendo reformulados e tirou o assunto da criagfio da comissdo de estagios de sua
pauta. E importante ressaltar que os estagios supervisionados I, que serdo fornecidos pela
Faculdade de Educacio no curriculo novo das licenciaturas ainda nfo comegaram a ser
oferecidos e com o inicio de seu oferecimento seria necessario essa nova comissio para
decidir assuntos pertinentes aos estagios.

18 - SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE PROFESSORES**

Cl

“todos os projetos que chegaram aqui na Subcomissdo, um dos aspectos
que a gente presta atengio para saber s¢ o projeto pode ir para a plendria
para emissfio de parecer, € se houve o estabelecimento da parceria
académica,”

Cl1

“Houve um caso especifico que a Subcomissdo teve que decidir de um
impasse que aconteceu entre manifestagdes da Faculdade de Educagfo ¢
manifestagdes do instituto que foi o caso do projeto do curso de letras em
que a unidade nfio queria assumir as trés disciplinas obrigatdrias e sim
duas, mas também isso foi extremamente tranqiiilo. E o aconteceu ¢ que
ambas as congregagdes, tanto da FE quanto do IEL, encaminharam para a
CCG dizendo que a decisio era uma decisdio da Subcomissdo. E al a
Comisséo decidiu que teria que ser”

C1

“Na Subcomissio, noés tivemos dois processos: o primeiro era para
estabelecer o regimento que era fundamental e no regimento noés
colocamos quais seriam as fungdes e atribuigGes para a analise dos
projetos, ou seja, como € que a tramitago aconteceria.”

Cl

“outro caso interessante a do Instituto de Artes. O Instituto de Artes t€m
trés licenciaturas. S6 que todas elas sdo licenciaturas em Artes: Danga,
Artes visuais ¢ Musica. E os projetos eram muito distintos, dentre eles. O
que tinha de comum eram as disciplinas da FE, mas entre eles mesmo ndo
tinha um nucleo que fosse comum e af nesse caso também eu tive que
negociar com o instituto. Eu li o projeto ¢ fui conversar com o instituto
sobre essa.. Teria de ser mais similares porque a gente nfo estava
aprovando uma licenciatura em Danga, uma licenciatura em Artes Visuais
e uma licenciatura em Musica. A gente estava aprovando uma
licenciatura em Artes e af 0 que € que tinha de comum no percurso desse
estudante e isso gerou vérias modificagdes nos projetos deles ¢ um atrito
maior.”

C1

“a gente deu um grande passo com relagdo a esse deslocamento da
discussdo para uma ouira instancia que ¢ a Reitoria. E garantindo que a
instdncia aqui dentro, a CL, continuasse forte. Entfio a minha analise € de
que no todo a Faculdade foi mais fortalecida, ela tem um... n#o é s6 o fato
de ter a presidéncia dessa Subcomissdo, ou seja, € a Faculdade de
Educacfio que é responsivel pelo que esta acontecendo I4 também, pela
gestio daquilo ou na CCG, pelas informagdes, pelas intervencfes € por
essa construgdo de politica. Entio eu acho que isso foi uma valorizagio
porque é mais um local de projegdo da licenciatura e dos cursos de
Formagio de Professores que a gente bem sabe, ndo sdo prioridades da
Universidade. Niio & uma coisa prioritdria, ndo é um projeto prioritario,
por enquanto, mas eu acho que ali é uma instdncia que a gente esta
podendo ter mais forga para inclusive argumentar favoravelmente aos
cursos’

Cl

“E no6s estamos na subcomissdo com varias unidades reunidas. Entéao é
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um monte de gente pensando nas licenciaturas e néo s6 em cada uma e
naquela que tem relacéio com uma. E uma coisa mais da universidade.”

C2

“Assim como a criagio Subcomissdo. Ela é criada dentro desse contexto
de disputa e de conflito ¢ ai eu entendi que era uma esfera que poderia ser
produtiva para a gente estar efetivando a mudan¢a curricular nas
licenciaturas.”

C6

Eu acho que aquela negociagdo com O CONSU e a criagio da
Qubcomissdo de Formagdo de Professores no dmbito da CCG da outra
vitalidade 2 licenciatura. E tem outra coisa que eu quero deixar claro é
que se tem algum espago que eu considero que seja um espago de efetiva
produgio de corhecimento sobre a licenciatura hoje, esse espago ¢ a
Subcomissio de Formagio de Professores, porque ali € que as Conversas...
primeiro porque ali vocé tem permanentemente a discusséo sobre todos 0s
curriculos de formagdo, porque ali vocé conversa de um jeito que ndo € na
Comissiio de Licenciatura porque nfio tem um &mbito decisério porque
ela subsidia a CCG. Entdio ali o mais importante ¢ o conhecimento € ali
sim vocé pode pensar numa discussio sobre... que diferenciagdes tem que
ter cada curso, como cada curso compreende a sua necessidade de
formagdo de professores, que concepgdo das 4reas de conhecimento e das
diferentes pontuagdes que a educagdo faz vai nascer agora nos projetos
pedagbgicos com as reestruturagdes. Eles tem feito as discussdes de todos
0s projetos

C7

existe um forum de discussdio importante que € a Subcomissio
Permanente de Formagdo de Professores que esta debatendo essa questdo
e eu ndo acho que nés devamos pensar que o que aconteceu deveria de ser
mais mantido ou uma nova idéia de que a Faculdade de Educagdo néo
deve participar ¢ simplesmente prestar servigo com alguma coisa. Nos
corTemos o risco muito grande, a meu juizo, de ter desprezado a forca de
trabalho coletiva da Universidade, especialmente no campo de formagdo
de professores que ¢ algo que o Brasil precisa muito.

C7

... uma coisa me parece boa nesse momento a discussdo individualizada
dos cursos, isso foi um grande avango né, principalmente para superar
essa questdo do 3+1, quer dizer o que ¢ mais importante para um Curso &
enfim eu acho que isso é uma coisa fundamental. Agora o que nds ndo
podemos deixar de fazer ¢ de manter um forum permanente de discussio
das licenciaturas dentro da universidade, esse € o melhor modelo. Eu
quero crer e espero que o futuro da universidade mantenha a forca dessa
Subcomissio Permanente de Formagdo de Professores porque foi visivel
a mudanga de comportamento quando as coordenagdes € a Faculdade de
Educagiio através da coordenagfio de licenciatura e das representagdes da
Faculdade de Educagfio comegam a conversar € a avaliar tudo isso. Eu
acho que isso é uma coisa importante.

C8

A idcia da Subcomissio é de discutir as propostas de curriculo até pontuar
os varios problemas e discutir, discutir todos juntos solugBes para esses
problemas ¢ o clima sempre foi de completa colaboragfio, de total boa
vontade e de cooperagiio dos representantes dos diversos institutos, mas a
idé¢ia é de que nds estavamos juntos efetivando essa reelaboracdo das
Licenciaturas da Unicamp. Nés tivemos todo apoio da CCG, apoio da
Pro-reitoria de graduacfio. Entdo eu acho que pela primeira vez na
Unicamp as licenciaturas tem sido dada a importincia que elas merecem
ter no quadro da politica educacional no pais.

C9

eu creio que no momento Jue €sses curriculos forem realmente
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implementados essa Subcomiss&o sera um forum importante além das
comissdes de graduagio de cada curso para avaliar o que realmente esta
acontecendo na implementagdo dos projetos porque uma coisa ¢ avaliar
projeto, no papel esta tudo bonito, o programa de curriculo aparentemente
esta tudo casado e estd funcionando bem ou pelo menos ¢ um prospecto
de que vai funcionar bem, mas outra coisa ¢ como que estd sendo
implementado cada projeto.

ENFATIZEI QUE A CRIACAO DA SUBCOMISSAO DEVERIA DE
ACONTECIDO ANTES...**

C2

“Eu acho que até havia. A Comissfo Central de Graduago semprie
trabalhou instituindo subcomissdes para fins especificos, subcomissGes
tempordrias para produzir estudos e debates e para subsidiar a grande
discussio no dmbito da graduacdo. Entfio nbs tinhamos anteriormente
uma subcomissdo dos cursos de formagfio de professores, inclusive
presidida pela coordenadora de licenciatura nossa, a Méarcia Strazzacappa.
Acontece que era uma subcomissio temporaria formada por alguns dos
professores dos mais interessados e convidados do conjunto todo da
universidade , gue teve um trabalho bastante importante, mas que eu acho
que nfo teve forga suficiente para gerenciar de modo mais eficiente €
mais contundente a questdo das licenciaturas na universidade. Com a
criacio da Subcomissio Permanente de Formacao de Professores essa
subcomissio que existia anteriormente se desfaz. A Subcomissdo passa a
ser constituida pelos coordenadores de cursos € néo mais por professores
‘nteressados ou convidados. Quer dizer, é a participagio direta do
coordenador que no meu entender faz uma mudanga bastante significativa
e ela também & de cardter permanente. E também acho que faz uma
mudanga porque o estatuto da subcomissdo se modifica e tem a
presidéncia da Faculdade de EducagBo ¢ néo ¢ presidéncia de um
professor, ndo € presidéncia da CL, ndo € presidéncia de alguém que s¢
dispde, entende? E tem possibilidade de recorrer aos trabalhos de
secretaria da CCG, a fala do CONSU para poder trabalhar. Eu acho que
ha fatores que de forma substancialmente diferente ¢ uma instdncia com
maior visibilidade, com maior chdo, com maior poder, com maior
articulac@o entre os cursos no dmbito da reitoria ¢ da CCG.”

C3

“Eu acho que uma vitoria que a faculdade de educagio teve em relagdo a
comissao central de graduagdo da CCG, é que la CCG também havia uma
subcomissao que era uma subcomissdo de formagéo de professores que na
verdade nunca existia, quer dizer existia mas nfo existia de fato. Com
essa discussio da reformulagdio das licenciaturas que quis levar isso para
o Ambito da universidade, nés temos hoje a Comissdo Permanente de
Formagfio de Professores atuante, com pauta, reunifio, com participagdo
obrigatéria dos coordenadores dos cursos que tem formagdo de
professores ¢ o grande trunfo nosso que eles nfio gostaram muito, mas
tiveram que entender e engolir, que tiveram que acatar é que a presidéncia
e a vice- presidéncia dessa comissdo ¢ da Faculdade de Educacédo. Entdo
se de um lado criticavam a CL, criticavam esse “poder” que a Faculdade
de Educagdo tinha, a universidade, no 4rgio maximo dela reconheceu a
Faculdade de Educagiio como a responsavel pela formagéo de professores
aponto de colocar a presidéncia na mao da Faculdade de Educagfo ¢ €
uma presidéncia que ndo ¢ indicada pelo reitor e que é indicada pela
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congregacio da Faculdade de Educagéo.”

C3

“Entfo isso eu acho que ¢ um ganho porque ndo fica a nivel institucional
porque néo estd aqui na Faculdade de Educag?o, esta na Reitoria, tem um
calendario fixo. A outra Comissdo Permanente que existe na universidade
é o Convest, Comissdo Permanente de Vestibular. Entfio tem duas hoje, a
CONVEST E a Comissio Permanente de Formagao de Professores. Isso
eu acho que foi um avango, um passo grande muito importante porque as
discussdes importantes estdio ocorrendo 1. Entéo além de dois professores
da educagdo, presidente e vice-presidente, nés temos a Coordenacdo de
Licenciatura presente e a Coordenago da Pedagogia presente, ou seja, no
ambito geral dos membros dessa comissdo permanente nos temos quatro
representantes da Faculdade de Educag8o, entdo em termos de equilibrio
de poder e de forga, de novo nés estamos a frente.”

C1

PONTOS POSITIVOS DA SUB

“o programa da recepgdo de calouros que a gente esta fazendo este ano
para todos os cursos de formagdo de professores e que tem atividades
comuns. Entdo os calouros geralmente eles sfo recepcionados por cada
unidade ¢ a gente esta fazendo uma proposta agora que ¢ a de que todos
tenham atividades comuns e também para que a Universidade saiba que
tém um monte de gente entrando para ser professor e como € que a gente
pode recepcionar. Que questdes que sdo importantes, que aspectos que
sfio importantes.ns. ”

C5

_ A criagdo da SubCCG foi o fator decisivo para que 2 parceria
académica efetivamente acontecesse, para que a parceria académica néo
fosse uma figura que ficasse s6 no papel. Porque a arena de luta foi a
SubCCG. As primeiras reunides da SubCCG ela foram muito tensas...
houve momentos assim de tensiio maxima. Quer dizer, ali se estabeleceu
uma arena de luta mesmo

Cé

E a Subcomissao teve um ganho extraordinério, que foi uma jogada otima
também, uma negociagio politica importante que € a presidéncia e a vice
presidéncia da Subcomissdo nas mdos da Faculdade de Educagéo. E ai eu
entendo que nas mdos ndo significa apoderamento como dono, mas
significa o seguinte, que a Faculdade tem que ter um carinho, um
cuidado, uma maior discussdo do seu projeto de politico para poder
indicar essas pessoas, porque € a faculdade ¢ quem as indica. Entdo hoje
eu estou muito feliz com a Subcomissdo, assim do jeito que ela esta. Eu
acho que o Antdnio Carles e a Lilian tem uma capacidade enorme de
entendimento do processo e acho que a faculdade

Cada vez que tiver que indicar uma pessoa para ocupar esse lugar, ela vai
ter que discutir a sua licenciatura. E um caso muito importante. E outra
coisa mais assentos na CCG, o que significa o seguinte, mais gente para
discutir, mais gente para mediar.

C8

A genie tem a Subcomissdo Permanente de Formagio de Professores que
é uma instancia que todos os coordenadores das licenciaturas debatem 0s
problemas relativos as licenciaturas e isso ¢ muito importante. E uma
comissiio da CCQG.

Co

acho que melhorou bastante a interlocugéo dos institutos com a Faculdade
de Educagfio, com a criagio da Subcomisséo, sobretudo porque ela
concentrou a discussio em pontos académicos muito precisos, no que diz
respeito aquilo que nds queremos COmMo perfil de nossos cursos. A
Comissgo de Licenciatura ela é um forum um pouco inadequado para esse
tipo de discussdo porque ela tem outra pauta, a Comisséio de Licenciatura
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discute outras coisas, inclusive processo de alunos, horario das disciplinas
e etc. a Subcomissdo foi boa porque ela se concenirou nessa analise de
mérito académico do projeto, de mérito académico de um certo formato
para a parceria académica, de um certo formato para a distribui¢do das
disciplinas e integragdio entre elas ao longo do curriculo e assim por
diante.

A deliberagio CONSU A-36 criou a Subcomissio de Formagio de Professores para

gerenciar todos os projetos de reformulagio e também para tratar de assuntos diversos
referentes a formagao de professores dentro da Universidade.

A Subcomissio Permanente de formagdio de Professores tem 0 seu presidente é membro

da Faculdade de Educagéio, um fato indicador, o qual nos faz pensar que a Faculdade de
Educagio continua com um poder em relacdo a formac#io de professores.

A importéncia dessa Subcomissdo € visive
atuacdo maior, como fator legitimador de sua existéncia,

que atuar junto 4 implementagéo dos novos projetos curriculares.

19 - FORMACAO DE PROFESSORES X UNIVERSIDADE**

Ci

“en acho que isso foi uma valorizagdo porque € mais um local de proje¢do
da licenciatura ¢ dos cursos de Formag#o de Professores que a genie bem
sabe, ndo sdo prioridades da Universidade. Nao € uma coisa prioritaria, ndo
¢ um projeto prioritario, por enquanto, mas eu acho que ali ¢ uma instincia
que a gente estd podendo ter mais forca para inclusive argumentar
favoravelmente aos cursos”

C2

“A formacdo de professores nas licenciaturas da Unicamp nunca esteve
como primeiro item de qualquer pauta ou programa de trabalho”

Cé

eu entendo esse Processo como um processo que € deflagrado de dentro da
Faculdade de Educagdo, mas que nfio é de controle absoluto da faculdade
porque ndo poderia ser, ele ¢ um processo... a discussio da reformulaggo
dos cursos de graduacfio em formacdo de professores tém que ser da
universidade, tém que ser. Entdio ele sai daqui, cle ecoa daqui, mas na
verdade ja tinham outros espagos em que isso também ja estava sendo
discutido. E no ambito académico maior, que néo é o espago dos institutos e
da faculdade, porque isso € apenas um espaco de administrago do
conhecimento, porque isso € apenas um €spago de produgdo e
administragfio do conhecimento. Nos outros espagos nacionais de discussdo
também se fazia fortemente um movimento para que as licenciaturas
deixassem de ser de exclusividade na sua concepgéo € na sua organizagéo
curricular da Faculdade de Educagéo.

Co6

a gente ganhou quando comegou a discutir na universidade se o curso tem
que ser com estrutura de bacharelado e licenciatura, acho que a gente
ganhou muito quando alguns institutos optaram por ter cursos s6 de
licenciatura, entendendo que o bacharelado era componente curricular e que
a formacio de professores, dita licenciatura, deveria ser o maior projeto,
que contivesse o bacharelado e ndo que fosse de complementagdo do
bacharelado, entio eu acho que isso foi um avango.

Co

Entiio eu acho que é um ganho politico extraordinario para a universidade.
Isso ter sido colocado amplamente porque também aquilo que era de nossa
competéncia e que tinha que ser discutido com forga e vontade,

1 nas falas dos entrevistados, mas a sua
serd no futuro préximo quando terd
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principalmente o que diz respeito, por exemplo, a uma concepgéo de que 0s
saberes ndio sdo apenas transpostos didaticamente para o ensino e portanto a
formagdo de professores néo pode pautar s6 nisso. Toda uma discuss@o
sobre escola e educagfio e ndo s6 escola. A tendéncia da licenciatura, dela
ser compreendida como espago de formagdo do profissional (x) que ia
atuar na escola e eu acho que com a licenciatura em discussédo o universo da
educacio foi amplamente discutido nos outros cursos € acho que estd
saindo projetos diferentes. Entdo eu acho que tem um ganho. Tem um
ganho mesmo nessa exposi¢do. Movimentou a universidade de um outro
jeito.

C8 A gente tem a Subcomissdo Permanente de Formagciio de Professores que ¢
uma instincia que todos o0s coordenadores das licenciaturas debatem os
problemas relativos as licenciaturas e isso € muito importante. E uma
comissio da CCG. O Antonio Carlos esta fazendo um trabalho magnifico
com muita dedicagfio e com muito empenho, quer dizer, eu acho que a
criagio dessa Subcomissdo € a atuacdo cfetiva dessa Subcomissio
representa um progresso tao grande no que diz respeito as discusstes sobre
as licenciaturas na Universidade. Eu acho que a partir desse processo todo
que foi dificil e que foi traumatico, mas a partir desse processo as
licenciaturas ganharam um destaque € uma importancia muito maior dentro
da Unicamp. A Unicamp passou a olhar com muito mais cuidado para as
licenciaturas e passou a dar as licenciaturas a importancia especifica que
elas merecem porque ndo tinha.. era uma coisa meio jogada e meio
largada. Entdo o progresso foi muito grande, o trabalho que essa
Subcomissio tem feito ¢ magnifico e essa Subcomissio acompanhou ¢
auxiliou todos os processos de reformas curriculares, as discussdes que nos
tivemos ai foram riquissimas para que cada unidade pensasse do melhor
modo a sua reforma e os problemas eram ali debatidos ¢ discutidos por
todos.”

C8 “a proposta da Subcomissdo € de discutir as propostas de curriculo até
pontuar os varios problemas e discutir, discutir todos juntos solugdes para
esses problemas e o clima sempre foi de completa colaboragio, de total boa
vontade ¢ de cooperagio dos representantes dos diversos institutos, mas a
idéia é de que nds estdvamos juntos efetivando essa reelaboragéio das
Licenciaturas da Unicamp. Nés tivemos todo apoio da CCG, apoio da Pro-
reitoria de graduagfio. Entdo eu acho que pela primeira vez na Unicamp as
licenciaturas tem sido dada a importancia que elas merecem ter no quadro
da politica educacional no pais.

A formacio de professores dentro da universidade sempre esteve em segundo plano,
ndo era prioridade na Universidade ¢ nunca esteve como primeiro item de qualquer pauta,
pois as atividades priorizadas sempre foram da pesquisa. Foi um ganho politico extraordindrio
para a universidade colocar a discussio amplamente com a criagdo da Subcomissio
Permanente de Formagdo de Professores, tema que sempre estave somente sob a incumbéncia
da Faculdade de Educagdo. No 4dmbito da CCG todos os coordenadores dos cursos de
licenciatura tém a oportunidade de debater os problemas ¢ discutem solugdes para tais
problemas. A Unicamp passou a olhar com mais cuidado para as licenciaturas e dar a
importancia especifica que elas merecem na constante luta por uma educagdo de qualidade.

20 - QUAIS AS PRINCIPAIS POSICOES EM CONFRONTO FRENTE A ESTA
RELACAO ENTRE A FACULDADE DE EDUCACAO E OS INSTITUTOS, NA
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QUESTAO DAS LICENCIATU
FACULDADE DE EDUCACAO

PROFESSORES.**

C2

“en sempre Vi com preocupagdo a pouca mobilizagiio do conjunto de
docentes da unidade para a questfio da formagéo de professores para os
cursos de licenciaturas. NoOs temos uma unidade que tem
aproximadamente 100 professores, nés temos uma pauta tematica de
trabalho e de pesquisas muito interessanie € u nunca vi na parte disso. Eu
estou falando assim no geral, mas fica duro as vezes falar no geral porque
fica parecendo que ¢ todo mundo, mas ndo é.” (C2)

C2

“Esse conjunto (de professores) ja € um conjunto problemético. Nem
todos estdo sendo tdo atuantes assim, tdo presentes, 8o bem acolhidos
como deveriam ser, tio brigadores nas diferentes condigdes, tdo presentes
na CL. Um corpo que para o qual a questdo da parceria se coloca mais
fortemente, mas que ainda estd muito... ainda estd um pouco imbuido da
necessidade de um trabatho mais duro, mais insistente, mais pensado ¢
mais articulado.”

C2

“Fra um estorvo ter que discutir a licenciatura “gh vai discutir isso de
novo” entende! No meu departamento quem trabalha na Pedagogia néo
quer discutir as licenciaturas ¢ quem trabalha na licenciatura ndo quer
discutir a Pedagogia, sempre o1 assim.”

C2

“Ag conversas acontecem 14 (institutos) acontecem aqui (FE) ¢ acontece
na Subcomissdo. ...e eu tenho podido falar,discutir, associar, fazer acordo,
ter idéias em todos os lugares a respeito dos curriculos. E eu ndo... na
minha experiéncia isso nunca tinha acontecido previamente.

C3

Entfio até eu respeito esse movimento, esse tempo as vezes até lento
demais que eu percebo um pouco como as coisas vo se procedendo aqui
dentro(FE)

C4

A Faculdade de Educacdo tinha uma postura muito totalitaria em relagfo
ao resto da universidade.

C4

“Na verdade a Faculdade de Educagfio ela continua tentando manter
coisas muito parecidas com o que eram anies, falta uma tentativa de ver o
que ela pode fazer de NOVOQ, dentro deste contexto. En acho que na
verdade... é preciso lembra de coisa grega, de que crise sO pra se ter
mudangas e evolugdes e eles passaram por uma crise € eu néo vi eles
conseguirem fazer grandes mudangas e evolucdes. No fundo ¢ tudo muito
parecido.

C4

Interagio... a Faculdade de Educacio j4 teve que melhorar, 1880
aumentou, com certeza eles foram obrigados a olhar um pouco mais para
o resto da universidade com essa discusséo toda.

C5

A Faculdade de Educagio de forma legitima ¢ quem tem todo o cabedal
de conhecimento ,de pesquisa e capacidade de formar professor. Porque
professor é um profissional Da Educagio.

C5

A FE em 30 anos de existéncia ela esta vivendo um periodo inédito de
relagdes com os institutos do lado de fora. Nunca foi assim. A FE sempre
ficou muito... assim... fechada nela mesma. Apostando nos préprios
recursos e gestando os préprios projetos e hoje a licenciatura ela acaba
tendo que ter essa circularidade de posicionamentos, de discussdes e
debates.

C5

“aos poucos a FE estd conseguindo dar um recado para a Universidade de
que o que aconteceu no final de 2003 foi uma jogada politica ¢ que uma

RAS, DENTRO DA FACULDADE?* E COMO A
ERA VISTA NO PROCESSO DE FORMACAO DE
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hora a Universidade vai perceber que sem a FE no comando dos cursos...
nfio precisa ser um comando exclusivo, pode ser um comando
compartilhado, alids eu defendo o comando compartithado. eu nfo
acredito que academicamente a lideranga da Faculdade de Educag8o
avaliem de que a responsabilidade exclusiva pelas licenciaturas seja o
MAIS interessante. Eu acredito que responsabilidade compartilhada
parece retratar uma relagéo mais adequada para a elaboragfio dos cursos
porque os alunos ele ndo passam o tempo todo aqui na FE. Eles passam
assim... metade do tempo aqui ¢ metade do tempo nos Institutos. Entéo
essa formagdo j4 estd acontecendo descentralizada, em mais de um lugar.

Co6

a faculdade tinha uma relagio marginal e algumas coisas estavam
mudando com a reestruturagdio das licenciaturas que precisava ser posta
em um outro lugar.

Cé

Fu acho que a faculdade as vezes dificulta as relages. E um espago muito
grande ¢ de fato o envolvimento com as licenciaturas nfio ¢ um
movimento amplo da faculdade, a gente tem... na estrutura departamental
atual ai temos 5 departamentos. Nés temos departamentos mais
envolvidos e temos departamentos completamente ausentes da discussdo
das licenciaturas, mas na hora de bater voto a representagdo € sempre
departamental, né! E af as coisas emperram porque vocé tem que ficar
sempre reconstruindo um discurso, recomecando uma conversa como se
ela de fato fosse de interesse de todo mundo. Eu acho que a gente tem
que... a minha experiéncia foi mostrando que o que nés chamamos de
coletivo aqui de vez em guando se confunde com o todo. E ai ndo € mais
coletivo. Acho que tem um conceito ai que é... parece que tem que ter a
anuéncia, a aceitagfio, a concordéncia, um cONseNso sempre. Como se de
vez em quando o conflito ndo pudesse ser... a marca mesmo. As vezes um
projeto ganha, as vezes um projeto perde e nfio tem problema isso. Isso é
um processo de construcéo.

Co

essa_movimentagdo toda da mudanga da licenciatura nos apresentou mais
fortemente as seqiiclas de uma faculdade um pouco... enfim, em que o
projeto académico ndo € téo consensual. Acho que a faculdade aprendeu a
conviver com uma dor que... aprendeu a ter que ouvir sobre essa dor, pelo
menos, Num processo mais ou Menos analitico ai, aprendeu a ter que
ouvir que essa dor existe para muitos, que 2 vontade da mudanga da
licenciatura era uma vontade de alguns e que era importante que esses
alguns também pudessem ter essa expressio e acho que a mudanca do
estatuto agui, né! Daquilo que era a concepgio de responsabilidade sobre
Curso.

Co6

Eu acho que a Faculdade de Educagdo tinha uma posigao marginal e ndo
saiu de sua marginalidade no sentido amplo, amplamente. Eu acho que
ela continua marginal no que diz respeito aos cursos, mas acho gue a
gente ganhou quando comegou a discutir na universidade se o curso tem
que ser com estrutura de bacharelado e licenciatura, acho que a gente
ganhou muito quando alguns institutos optaram por ter cursos s& de
licenciatura, entendendo que o bacharelado era componente curricular €
que a formagdo de professores, dita licenciatura, deveria ser o maior
projeto, que contivesse 0 bacharelado e ndo que fosse de complementagio
do bacharelado, entdo eu acho que isso foi um avango.

Cé

a Faculdade de Educacdo sentiu uma dor, sentiu uma dor efetiva. Merece
todo o respeito do mundo muitos professores que tinham uma alegria com
a coisa da licenciatura e sentiu muito o embate da mudanga e acho que
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outros estio ai se recompondo, recompondo suas energias e trabalhando
mais na possibilidade da parceria mesmo. Mas toda essa discusséo expds
a Faculdade de Educagiio ndo s6 a sua sangtia, mas expds a Faculdade de
Educa¢iio a um discurso muito competente sobre educaciio dentro da
universidade porque pautou, colocou em primeira linha.

Cé6

Eu acho que tinha um entendimento de que a Faculdade de Educagéo
tende a se tornar uma unidade grande e excessivamente poderosa, mas éo
oposto, ela ja €, em nimeros de matriculas, ela é muito grande. E uma
unidade muito grande.

Cé6

nés (FE) nio tinhamos apoio politico e forte, contundente nesses €spagos
todos de negociagdo. Na CL, na CCG, no CONSU, né6s ndo tinhamos
apoio politico para continuar com a responsabilidade. Uma vez que essa
idéia veio & tona e eu questiono a forma como o IEL fez. Detestel que ©
JEL tenha comegado pelo processo regimental, mas uma vez que isso veio
3 tona. Bom o golpe poderia ter saido de qualquer um, porque © que é
certo é que aos poucos foi se construindo mais claramente essa
manifestaciio e a Faculdade de Educagao estava incomodando.

Co6

E cu me lembro também de algumas falas que eram muito importantes,
por exemplo, uma fala de um coordenador da histéria “nesses 20 € poucos
anos a Histéria fez 05 reestruturagbes curriculares e a Faculdade de
Educagdo continua com as mesmas disciplinas” e eu pergunto como? E
claro que era uma visdo simplificada o que ela estava falando, mas era
importante ela falar. Quando o coordenador da Fisica disse, o
coordenador da Fisica disse: “Eu n&o entendo porque € que a Faculdade
de Educagiio que tem uma presenga tao importante nos curriculos se sente
td0 incomodada quando se fala de disciplina de servigo. A Fisica ¢ a
unidade que mais tem disciplina de servigo e nds entendemos que isso €
positivo para a Fisica porque isso significa que os conhecimentos que a
Fisica desenvolve tem que estar presente em muitos campos. Entdo sera
que eu tenho que me apega a idéia de servigo ou serd me apega a idéia da
importincia dos campos de conhecimento na circulagfio dos curriculos
interdisciplinarmente.” Quando ele fez essa critica ele falou o seguinte:
“olha, talvez vocés estejam pegando a discussdo pelo lado errado, porque
mais é mais e nfio é menos, se vocés estdo em mais unidades atuando €
porque o campo de vocés € mais importante nessa articulagio
interdisciplinar porque néo negociar em outra base”. Ele estava fazendo
era uma sugestdo porque ele estava se colocando muito disponivel para a
parceria naquele momento, né! Agora eu entendo, por exemplo, quando
vocé escuta também umas arbitrariedades de uma pessoa comum. 0
coordenador da Filosofia que dizia que a Faculdade de Educacio produzia
saberes menores, né! Ele sugeria isso todo o tempo. E isso era horrivel de
ter que ouvir, né! E horrivel saber que as pessoas pensam €ssas coisas,
mas é bem verdade também que eu ndio conhego todos 0s campos de
conhecimentos assim para valoriza’-los todos igualmente.

C7

existe um forum de discussdo importante que € a Subcomissio
Permanente de Formagdo de Professores que esta debatendo essa questéo
e eu ndo acho que nés devamos pensar que 0 que aconteceu deveria de ser
mais mantido ou uma nova idéia de que a Faculdade de Educagdo ndo
deve participar ¢ simplesmente prestar servico com alguma coisa. Nos
corremos o risco muito grande, a meu juizo, de ter desprezado a forca de
trabalho coletiva da Universidade, especialmente no campo de formagéo
de professores que ¢ algo que o Brasil precisa muito.
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C7

nos gostariamos de ter um grupo da Faculdade de Educagdo trabalhando
conosco mais préximos e nfio uma rotagéo constante de professores nas
disciplinas porque isso facilitaria uma avaliagio do perfil do estudante,
dos interesses dos estudantes e que O curso servisse como base para
avaliagio e re-andlise e reorganizagio do proximo curso, na medida que
vocé modifica o corpo docente que trabalha nas disciplinas, nas antigas
ELs, que nos tinhamos 14 e que agora se modificaram algumas delas nés
passamos a ter... a pessoa que vem ela nfio conhece o histérico € isso €
uma coisa por exemplo que no cotidiano nés gostariamos de discutir com
a Faculdade de Educacgfio, além de outras questdes como programas Ou
coisas assim, mas pela minha escola eu possc dizer seguramente, que o
trabalho tem que ser melhor de todas as partes, da nossa também, uma
aproximagcéo cada vez maior das nossas comissdes de ensino, comissGes
de pesquisa para nds possamos melhorar iss0.

C8

A idéia ¢ manter um didlogo constante e direto com a Faculdade de
Educagio para que juntos resolvermos 0s problemas.

C8

Sobre a questdio da insatisfagdo... ndo insatisfagio com o trabalho, de
modo nenhum. A FE & de um trabalho da maior relevancia académica e
tem conhecimento no pafs, tem reconhecimento internacional, quer dizer,
em nenhum momento foi esse o ponto em questdo. A questdo foi de
politica académica e néo de insatisfagio com o desempenho académico da
Faculdade de Educacfio. Isso nunca foi colocado. A FE ¢ um instituto de
importincia, de grande destaque no meio universitario. Em nenhum
momento isso foi colocado em questdo.

C9

a Faculdade de Educagdo ela tem essa prerrogativa que eu acho mais que
justo defender isso de ter um representante na comissdo de graduagio
desses cursos € preservando o oferecimento de disciplinas como nos
temos hoje as cinco eletérias num bloco, das quais os alunos tem que
fazer trés e depois os estagios da licenciatura em (curso) que sdo, quer
dizer no sdo porque ainda ndo foram implementados, mas que estéo
previstos no curriculo ¢ serdo oferecidos pela Faculdade de Educagdo.

C10

uma relagfio muito grande e sempre teve uma relagdo muito grande com a
Faculdade de Educagio e a gente nunca explorou essa relacéo
institucionalmente, apenas no Ambito da pesquisa, no Ambito das
preocupagdes internas do instituto e eu acho que agora que a integracao
tem um campo de movimento muito bom e dependendo de como vai ser
feito a interagdo, a coordenagio das duas etapas do estagio e assim por
diante, além dos cursos que a Faculdade de Educagiio oferece, a gente
também pediu e viu claro na grade da Educag¢io, por exemplo, uma
surpresa muito positiva em relagéo a grande pluralidade e intersecgio das
disciplinas que a Faculdade de Educagio oferece em geral para os seus
proprios alunos com as nossas preocupagoes

C10

_ Entao ndo é uma questio apenas de ligagdo institucional ai, a
licenciatura aqui e 13, mas o proprio campo de pesquisa, no nivel das
relagdes de pesquisa e ensino mesmo entre a Faculdade de Educagéo e o
nosso curso em geral, isso € uma coisa para ser explorada ainda, mas a
gente viu esse campo de potencial, a gente ofereceu ou sugeriu a eles um
carddpio muito amplo de disciplinas que 0s n0ssos alunos poderiam fazer
dentro da grade que eles estavam oferecendo e ndo um pacote especifico
que eles estavam oferecendo que € um pouco a reprodugdo do modelo
antigo da licenciatura, o pacote oferecido era pragmatico na questdo da
capacidade que a Faculdade de Educagfo tem para oferecer,mas as nossas
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propostas continuard sendo de ampliar isso que possibilitard uma
ampliagio da participagio dos nossos alunos nos cursos da prépria
Faculdade de Educagiio e nfio mais como um pacote de disciplina. o
primeiro momento assusiou um pouco até porque a Faculdade de
Educa¢io ndo tem clareza quanto a sua capacidade de absolver uma
suposta demanda grande de alunos nossos, POF exemplo, mas issO
continuara sendo elemento de discussdo a longo prazo © isso vai
realmente ser importante porque os proprios alunos reivindicam isso, 08
professores descobriram que isso € importante, que existem drea de
contato e inclusive muitos professores da Faculdade de Educagéo
trabalham em instituigdes, em centros de pesquisa aqui e existe um
potencial de integracdo muito grande foi isso que a gente viu meio por
acaso na medida que a gente foi se interando e comegando a se preocupar
com o tema ¢ foi isso que formulou e que deu sentido a essa decisdo de
assumir a responsabilidade pelo ensino de licenciatura.

C11

se eles propuseram isso é porque eles estavam tendo dificuldades. Era
época de se readequar as licenciaturas para se adaptar as novas diretrizes
curriculares e a Faculdade e Educag@o estava enrolando bastante. Houve
uma insatisfagdo, nés em principio néo fizemos parte dessa discussao.

DEPARTAMENTOS DA FACULDADE DE EDUCAGAQ**

C3

eu lembro de amplas discussGes que aconteceram no préprio DEME que na
época era o departamento de metodologia e de ensino que era o
departamento mais envolvido com a formag&o de professores

C3

E era importante observar que independente de um instituto ser mais
participante ou ndo dentro da Faculdade da Educagfio, as queixas eram
sempre as mesmas. Uma total dissociagdo entre 0 que aS disciplinas
consideradas pedagégicas tinham a oferecer ¢ o que era a formagdo dos
bacharéis, da biologia, da geografia e dos diferentes cursos dos diferentes
campos do conhecimento.

C1

“Q departamento de Filosofia ¢ Histéria da educagfio por vezes manifestou
um... por exemplo, ele ndo é um pré ou contra, mas ha quase que uma
impossibilidade do departamento participar de um projeto, que era um
projeto que exigisse uma inser¢do de disciplina deles.” _ Eles oferecem
uma disciplina. _ Eles oferecem uma disciplina para alguns cursos, porque
para todos eles ndo tinham condigéo. Entdio um fato, por exemplo, de uma
parceria académica pode ser entendida, neste caso, como uma limitagdo a
possibilidade de expansdo do préprio departamento porque se€ fosse de
responsabilidade da Faculdade esta teria que garantir contrataglo para que
todos os cursos tivessem essa disciplina, mas como ¢ em parceria alguns
podem escolher e outros néo.”

Cé

Eu acho que a faculdade as vezes dificulta as rela¢Bes. E um espago muito
grande ¢ de fato o envolvimento com as licenciaturas néo é um movimento
amplo da faculdade, a gente tem... na estrutura departamental atual ai temos
5 departamentos. Nos temos departamentos mais envolvidos e temos
departamentos completamente ausentes da discussdo das licenciaturas, mas
na hora de bater voto a representacéio € sempre departamental, né! E ai as
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coisas emperram porque vocé tem que ficar sempre reconstruindo um
discurso, recomegando uma conversa como se ela de fato fosse de interesse
de todo mundo. Eu acho que a gente tem que... 2 minha experiéncia aqui na
coordenacdo foi mostrando que o que nés chamamos de coletivo aqui de
vez em quando se confunde com o todo. E ai nao ¢ mais coletivo. Acho
que tem um conceito ai que é... parece que tem que ter a anuéncia, a
aceitagiio, a concordincia, um consenso sempre. Como se de vez em
quando o conflito nfio pudesse ser... a marca MesmMo. As vezes um projeto
ganha, 4s vezes um projeto perde ¢ ndo tem problema isso. Isso € um
processo de construgio.

C6

Em relagfo aos cursos da Faculdade de Educagdo, a Pedagogia pela propria
forma como o curticulo & negociado internamente, ela consegue ter mais
essa... Parece as vezes que ela € um pouco mais o eixo articulador entre os
departamentos no que diz respeito a cursos. De fato a nossa estrutura, se hd
maior possibilidade de maior convivéncia académica entre os projetos, ela
esta no curso de pedagogia e na pés graduagéo.

C7

“A Faculdade de Educagdo tem uma experiéncia acumulada que a FEF
gostaria muito de aproveitar ¢ aprender com ela.”

Ci0

s6 que os Departamentos 14 dentro da Educagdo sdo muito diferentes nas
suas concepgdes de ensino e de como enfrentar essa questdo do forma e
conteido, os espagos de formagio se é formal ou ndo formal, tem umas
tensGes que a gente percebeu claramente entdo essas tensGes também vao
bater 12 na nossa Comisséo de Graduagiio e eu acho que vai ser interessante
e que assim seja porque senfo seria continuar com essa vis#io estreita e
limitada de que seria a discussdo. {...) essa diviséo entre forma e conteudo
na propria Faculdade de Educag#o, havia uma certa diferenga de concepgdo
ou problema politico ou reaimente académico entre as concepgdes de
educagdo pelos departamentos que a gente conheceu, eu e 05 outros
coordenadores. Havia uma clara tensdo dentro da Faculdade de Educagio
em relagdo a isso, quer dizer, havia uma clara posigdo dentre os
representantes de aprofundar essas caracteristicas préprias do ensino e
aprendizagem nas nossas 4reas e esses departamentos, por sua vez, estavam
afastados da licenciatura, eles nfio participavam das licenciaturas ou como
representante da Educa¢iio em geral, eles tinham uma visdo quase que
externa da licenciatura quanto noés tinhamos. Eramos como se fosse,
digamos assim, estranhos em relagdo a licenciatura que seria mais
controlada pelo pessoal que trabalha para formar a educag8o, para gerar a
educacfio e ndo com os aspectos aplicados ou voltados para a pesquisa em
areas especificas, como no caso desse departamento, a gente teve uma
relacio forte com esse departamento que enquanto havia um
distanciamento muito grande com os outros departamentos que eram
maiores e eles confrolavam e controlam ainda, em certa medida, a
licenciatura. Entfio dicotomia, essa divisdio ocorria tanto la dentro quanto
aqui no instituto. Havia claramente relatos de que havia dificuldades dentro
da Faculdade de Educagdo em relag@io aos projetos nossos.

C10

Entdo havia uma dupla divisio ai, essa questdo geral de conteiido e forma e
uma questdio institucional que dividia os institutos propriamente, mas a
Faculdade de Educagfio por dentro e de certa forma ndo sei se faciliton mas
criou um espago de interagdo que provavelmente vai ser por onde a gente
vai avangar.

C10

o pessoal da Sociologia, da Antropologia, da Historia, da Filosofia sempre
se consideraram como “fora” das licenciaturas ¢ que ndo tinham nada a ver
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com isso e agora eles vio ser trazidos a licenciatura pela gente ou pelo
préprio desdobramento do processo porque 2 gente vai deles tanto como
aliados, se houver algum embate, quanto como parceiros para desenvolver
projetos na 4rea de educagéo

C10 Entio ndo ha um conflito institucional geral entre a Educagio ¢ as
unidades, mas ha conflitos batizados pelas divergéncias internas 14 dentro €
aqui dentro pelas divergéncias dos que sdo poucos ou menos mobilizados
pela licenciatura. Tem uma grande ¢ clara divisdo entre pos-graduagéo e
ensino, graduagdo e ensino por um lado ¢ p6s-graduagio pesquisa por outro
¢ ha um privilégio claro da pesquisa aqui dentro do instituto, a gente que se
preocupou com graduagho, por exemplo, também estd envolvido com a
licenciatura

A reformulagfo curricular dos cursos de formagio de professores e o deslocamento da
responsabilidade sobre os cursos da Faculdade de Educagfio para os respectivos institutos e
faculdades que ministravam cerca de 90% das disciplinas dos cursos trouxe muitas dividas e
incertezas a todas s pessoas envolvidas.

A Faculdade de Educagfio nunca esteve tdo envolvida ou tio preocupada com a
formagsio de professores, nem tampouco 0S Institutos e Faculdades que ministram €sses
cursos dentro da Unicamp. Foi um periodo de intensas discussoes, debates ¢ embates acerca
das referidas reformula¢Bes. Ao mesmo tempo €m que precisava pensar em projetos
reformulados para atender o CNE, os institutos ¢ faculdades também pensavam em ter
responsabilidade sobre os cursos de licenciaturas, tirando assim a responsabilidade da
Faculdade de Educagdo.

Segundo a pesquisa, nem todos oS integrantes da Faculdade de Educagdo sdo
participantes, envolvidos com a questdo das licenciaturas, a qual muitas vezes era concebida
COMO um estorvo, pois a pesquisa estd sempre em primeiro lugar enquanto o ensino deixa de
ser uma preocupacio maior. Entender os departamentos da Faculdade de Educagéio também é
muito importante a0 tentar compreender o conjunto de aspectos que se inter-relacionam na
tematica sobre a formagdio de professores. Esse aspecto ndo era foco principal no inicio da
pesquisa, mas foi tornando-se necessario durante a mesma porque nos argumentos de alguns
entrevistados o relacionamento entre os departamentos dentro da Faculdade de Educagéio pode
ter sido um fator determinante nas mudangas ocorridas.

Compreendemos também que a Faculdade de Educagio é uma instituigio legitimada
para formar professores pelo fato de ter um cabedal de conhecimento e pesquisa e o professor
¢ um profissional da Educaggo.

Com a reformulagdo curricular melhorou muito a relagfio da Faculdade de Educagio
com as unidades de ensino no campo das licenciaturas, a maioria das unidades reconhecem,
que precisam da Faculdade de Educag@o na formac@o de seus professores.

21 - COMISSAO DE LICENCIATURA**

C3 “a gente foi vendo que os institutos € as unidades que falavam da parceria
académica eram parceiros que a gente teve facilidade de discutir €
dialogar, aqueles gque sempre estavam presentes nas reunides, reunides da
CL, sem ser a participagiio de docentes de fora, né! E sempre pega uma
fusio com esses que a gente ndo tenha dificuldade e que a parceria de
certa forma ja existia, a dificuldade maior foi com os institutos que nunca
vinham em reunmidio, ndo justificavam a auséncia ¢ a gente mandava
convocatdria e ndio participava.”
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C3 As CLs, elas eram compostas por representantes de cada departamento,
pelos cinco docentes de departamento aqui da faculdade e os
representantes das unidades. As unidades que sempre estavam presentes
eram a Fisica e a Quimica por conta do curso 56 (integrada), a Educagdo
Fisica sempre foi muito presente também, 2 Biologia, a Filosofia
raramente, o IFCH vinha mais da Histéria raramente vinha o
representante das Ciéncias Sociais e da Filosofia, da Geografia também
quase que nfo vinha ninguém. Nisso a gente achava que estava
relacionado ao fato do professor ser indicado quando a gente pediu para
atualizar os docentes, para mandar um outro docente, a mesma colsa
aconteceu. Entdo ai mostrava um pouco o desinteresse que havia por parte
dos docentes dos institutos em relagdo a CL, mas esquecer queé mesmo
internamente na Faculdade de Educagfio dois departamentos eram SCmpre
atuantes e participantes da CL ¢ os outros trés departamentos infelizmente
ndo eram tdo presentes assim, o professor vinha e ficava corrigindo
trabalho e ndo participava da reunido, era s6 uma presenga fisica, nfo era
uma presenca de fato. Isso também mostrava o descaso com a licenciatura

Co A Comissdo de Licenciatura, eu entendo que nos altimos 6 ou 7 meses,
um ano, ela deu uma revitalizada porque os coordenadores dos cursos
comecaram a vir, quando ela era feita por representagdio isso ficava meio
mortinho. Agora nio. S3o os coordenadores que estdo vindo. Entdo parte
das conversas que acontece 14 da Subcomissdo tem continuidade aqui.
Com diferenga que quando chega aqui na faculdade tem outras pessoas,
porque os representantes dos departamentos continuam participando da
comisséo.

C7 Me parece que agora as discussbes das licenciaturas deverd ser mais
continua, isso é o que precisa, ¢ uma reavaliagéo constante daquilo que a
gente estd fazendo, coisa que néo existia, por exemplo, eu cheguei a ir na
comissdo de licenciatura onde a propria onde a propria comissdo de
licenciatura da Faculdade de Educagfo estava... quer dizer onde a gente
tinha que discutir a licenciatura ndo havia um grande inferesse na
discussio da licenciatura. Tinha reunifo da licenciatura que tinha 14 cinco
pessoas, sete pessoas, nio tinha cérum néo é. Nio sei se alguém comentou
o problema da Comisséo de Licenciatura, eu cheguei a ir 14 e perceber o
desinteresse das pessoas da prépria Faculdade de Educagdo em relagio a
isso, quer dizer ai da pra ver que 0s problemas ndo s&o as pessoas, sdo 0s
encaminhamentos, o como a gente vinha conduzindo as coisas.

C9 & dificil avaliar porque os curriculos ainda ndo estdo totalmente
implementados, eles comegaram esse ano de 2005, na verdade a sugestdo
de integralizagio nas varias licenciaturas as disciplinas da Faculdade de
Educagio comegaram a aparecer agora no final do semestre. E os estigios
também ainda ndo foram implementados e isso ainda é um grande desafio.

C9 o processo foi bom e que precisa ficar de olho agora na implantagéo dos
curriculos para nfo se perder novamente o controle da qualidade
académica que foi o objetivo almejado.

A Comissdio de Licenciaturas recebeu severas criticas sobre o seu esvaziamento, a
falta de representantes para discutir os assuntos relacionados & formagio de professores,
assunto esse que era ou deveria ser do interesse de seus proprios representantes, mas
concluimos que isso ndo ¢ fato novo na nossa pesquisa por entender que o relatorio do
Diagnéstico das Licenciaturas, elaborado em 2001 ja denunciava esse fator. O fato € que esse
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esvaziamento nos leva a concluir que a falta de didlogo e inter-relagfio fol marcante €
colaborou com o descontentamento de todos os envolvidos.

32 — O REINGRESSO DE EX-ALUNOS BACHAREIS FOI CITADO NA
REUNIAO® DA SUBCOMISSAO PARA QUE HOUVESSE UM DEBATE SOBRE A
POSSIBILIDADE DE CRIACAO DE MECANISMOS PARA ACOLHER EX-
ALUNOS BACHAREIS (REINGRESSANTES) QUE TENTAM COM

DIFICULDADES SE ENQUADRAR A VIDA ACADEMICA. COMO ESTA ESSE
CASO?*

C2 eu queria que a Faculdade desenvolvesse um programa especial que
pudesse dar conta desse universo mais particular, muitas vezes ja s&o
professores inclusive, ¢ eles teriam muito a ganhar se pudessem estar
conversando conosco € entre eles, num grupo em separado sobre 0 Nosso
trabalho e conversando também sobre vérios temas da educagdo que so
pertinentes & atuagfio profissional deles. Eu confesso para vocé que eu s6
posso dizer para vocés que nos quando conseguirmos fazer um
levantamento junto a DRE leste e oeste para identificar melhor que
quadro € esse de profissionais que estdo atuando na escola sem a
licenciatura e desses profissionais quantos sdo ex-alunos da Unicamp
para a gente dimensionar e ter uma nogdo. As DREs conseguiu responder
a essa pergunta e nds também perguntamos a2 DAC um conjunto de
informagdes € a necessidade da DAC conseguir identificar alunos que
passaram pelo bacharelado daqui ¢ que néo voltaram para complementar
com a licenciatura para a gente também ter uma idéia do mapa interno e
por uma série de dificuldades ligadas a propria Secretaria da CL e a
propria Secretaria da DAC nos ndo conseguimos a ter esse trabalho de
levantamento de dados, esse diagn6stico que dird o trabalho se resumindo
num conjunto de professores que pudesse estar imaginando que propostas
de cursos seriam estes.

C2 eu sempre fui uma incentivadora dessa... da criaco, dessa alternativa que
considerasse os reingressantes. Por qué? Porque eu sempre me via as
voltas com alunos reingressantes na minha disciplina ¢ pude sentir bem
de perto a maneira bastante desconfortavel com que eles se colocam no
ambiente da sala de aula, a dificuldade que eles tem para conjuminar sua
vida profissional, porque ja sdo profissionais, com a vida estudantil
académica, s vezes com meninos que estdo acabando de entrar.

C2 Fizemos também, uma tentativa de criar esse trabalho no interior de um
grande programa com financiamento que apareceu aqui “o Prolicen”, mas
ali o programa previa agdes s6 com a educagio a distincia e nfo era esse
nosso interesse. Nos querfamos um curso presencial, alguma coisa muito
parecida com o que a gente ja faz hoje, mas que criasse um particular.
Entio esse caso estd parado, parcialmente atacado. E um pantano que eu
falei e como nio estou conseguindo dar mais um passo, parou. Ta no
pantano.

O programa especial para acolher 08 ex-alunos bacharéis ndio foi concluido até o final
da nossa pesquisa.

43 Relatério da reunido da Subcomisso Permanente de Formagdo de Professores, no dia 09 de setembro de 2004,
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23 - IMPLEMENTACAQ**

C2

“Quanto que ndés vamos querer conversar internamente sobre isso?
Quantos de nos vamos de fato conseguir alimentar mudangas no ambito,
por exemplo, da pauta de conteido, na forma de trabalho de cada uma
das nossas disciplinas? Néo ha possibilidade de garantia nenhuma para
isso, depende da nossa possibilidade, da nossa energia para o trabalho,
das nossas formas de ag@io aqui intemamente com 0S colegas.”

C2

_Ha um conjunto de projetos que ja tinha sido discutido e aprovado no
ano passado e curriculos novos implementados a partir desse ano

C2

Eu quero acreditar, honestamente, que todas as pessoas estdo muito
inclinadas a fazer a implementagdo dos novos projetos. Todos os
Institutos, e inclusive nés (FE) porque a nossa participagdo, a nossa
expressdo na grade, ela envolve disciplinas novas, possibilidades novas
de trabalho.

C5

“A implementagdo dos curriculos novos ela vai efetivamente acontecer a
partir do semestre que vem. Desses guatro cursos aprovados a
participagdio da Faculdade comeca a partir do segundo semestre, ta.
Entéio, para catalogo de 2005. Entéo para 0s alunos que ingressaram esse
ano que sao 0s alunos dos cursos de Quimica, Historia, Filosofia e Letras.

E agora no segundo semestre de 2005 que vai comega a implantagéo. A
Faculdade ela entra no segundo semestre.

C8

Estamos com a primeira turma desse novo curriculo, né! E esse curriculo
tem sido muito bem recebido. A gente acha que a experiéncia tem sido
satisfatoria, os alunos estdo contentes no geral, os professores estdo
contentes, ja se houve uma grande melhora. Os primeiros resultados
indicam que nos estdvamos certos, € evidente que nés vamos ter que fazer
acertos, n6s vamos ter que fazer corregdes na medida em que as coisas
avancam, mas a nossa expectativa € que seja muito melhor do que era.

Quanto & expectativa da implementag@o dos novos projetos curriculares, sabemos que

a fase de implantagio pressupde a participacdo de todos, pois certamente também serd ardua.

As mudangas curriculares do
entre outras providéncias, demandaré definigSes e agGes con

implantagiio devera ser acompanhado e avaliado para que seja possivel obter avangos.

s cursos, o estabelecimento de relagdes com as redes de ensino,
stantes. Assim todo o processo de
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V - CONSIDERACOES FINAIS

Gostariamos de concluir esse trabalho tecendo algumas considera¢Ses sobre o debate
da reformulagdio curricular dos cursos de licenciaturas. Esta opgfo é fruto das nossas
constatagdes no desenvolvimento da pesquisa. Podemos dizer que a formagio de professores
na Unicamp é uma tematica que tem sido discutida nos ultimos anos.

O relatério do Diagnéstico das Licenciaturas, elaborado em 2001 pela Faculdade de
Educagdo, foi um fator marcante e constata a preocupagio da Faculdade de Educagdo com as
licenciaturas antes de deflagrar a reformulaggo curricular de tais cursos. O Diagnoéstico das
Licenciaturas ja indicava alguns problemas que precisavam ser revistos ou reformulados,
como: a relagiio bacharelado/licenciatura, o esvaziamento das reunides da Comissdo de
Licenciatura, a adequa¢do aos regimentos legais, o descontentamento dos
Institutos/Faculdades em relagdio & responsabilidade académica sobre as licenciaturas, etc.

A criagio do Férum de Formagdo também foi uma tentativa da Faculdade de
Educagio de superar a situagdo, a qual as licenciaturas estavam expostas, fol uma iniciativa
para apontar caminhos, mas deixou de existir por falta de apoio das pessoas envolvidas com a
formagdo de professores.

Com a necessidade de adequar os curriculos dos cursos com os pareceres do Conselho
Nacional de FEducagio alguns cursos enviaram pedidos ao CONSU pedindo a
responsabilidade sobre os cursos que ministravam em cerca de 90% das disciplinas. Assim o
CONSU, com a deliberagio A-35, deu a possibilidade de responsabilidade académica para as
Unidades de Ensino que assim preferissem. Portanto, o processo de reformulagdio curricular
dos cursos de licenciatura da Unicamp ocorreu para que a Universidade se adequasse aos
regimentos legais internos e externos: regimentos externos ¢laborados ¢ deliberados em
sistema nacional e internos deliberados a partir de pedidos das Unidades de ensino que
queriam a responsabilidade académica de seus cursos.

Muitos foram os motivos, os quais levaram Institutos/Faculdades pedirem a
responsabilidade sobre os cursos. Houve uma ruptura no processo de poder dentro da
Universidade por interesses diversos: tentativa de angariar espagos politicos e controles de
informacdes, falta de inter-relagdo entre as unidades de ensino, valorizagio das
licenciaturas,etc. E tal ruptura foi deflagrada com a apresentagdo do Planinfo, um plano
elaborado pela Faculdade de Educagdio sem a participagio dos representantes dos
Institutos/Faculdades, numa tentativa colaborar com a reformulagéo curricular necesséria para
adequagdo aos regimentos legais.

Com a deliberagiio A-35 do CONSU, as licenciaturas poderiam ser ministradas sob a
responsabilidade  de Institutos/Faculdades, mediante deliberagio das respectivas
Congregagdes, com previsio de parceria académica com a Faculdade de Educagfio. Isso
deflagrou um perfodo de intensas discussoes entre todos os Institutos?faculdades envolvidos
com a formagfio de professores. Nesse mesmo periodo, concomitantemente com o
deslocamento das responsabilidades sobre os cursos de licenciaturas, a Universidade criou a
Subcomissio Permanente de Formagdio de Professores para auxiliar nas negociagdes €
construgdes dos novos projetos ¢ analisar cada projeto observando se esses estavam de acordo
com as novas deliberacdes ¢ como estava sendo configurada a parceria académica dos
Institutos e Faculdades com a Faculdade de Educag@o.

No final da elaboragdo dos projetos algumas Unidades de Ensino preferiram o termo
de co-responsabilidade para configurar seus projetos, dando a Faculdade de Educac@o a
possibilidade de maior inser¢do nos mesmos.

O caminho que cada projeto percorria até a sua aprovagao final, também ficou
descrito nesse trabalho para tentar entender como as negociacdes foram sendo estabelecidas e
como o termo de parceria académica estava sendo configurado, demonstrando assim que o
proprio percurso de cada projeto estava embuido de parceria. Durante o percurso havia a
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possibilidade de muitas pessoas lerem, olharem, analisarem, discutirem os projetos, nas varias
instancias, nas quais passavam, possibilitando uma preocupagdo geral sobre a reformulagéo
curricular dos projetos.

Percebemos que a universidade, com a nova organizagao regimental, responsabiliza as
Faculdades e Institutos pelos cursos de formagio de professores, lembrando que com ©
regimento anterior todos achavam que formar professor era “coisa” da Faculdade de
Educacfio. Dessa maneira foram muitos os impactos surgidos durante 0 processo de
reformulacdo dentro de todas as Unidades de Ensino. Enquanto tinham que pensar como seria
a reformulagéio e a parceria académica com a Faculdade de Educacio também tinham que
resolver embates internos, considerando que nfo havia unanimidade dentro de cada unidade &
idéia de possuir a responsabilidade sobre as licenciaturas. A Faculdade de Educagiio também
sofreu embates internos e externos e o fato de ser uma unidade dividida em departamentos
colaborou para que os embates fossem mais intensos. Portanto, muitos embates ainda estdo
por ser devidamente dimensionados ¢ avaliados. Alguns de seus efeitos sobre a organizag¢io
do trabalho ja sdo visiveis, outros deverdo se manifestar no futuro proximo.

Com a reformulagdo curricular de todos os cursos de formagdo de professores, a
Unicamp espera que o modelo 3 + 1 seja abolido. E para averiguar as condigGes estabelecidas
ou configuradas no processo de reformulagdo, segundo a pesquisa, ¢ possivel analisar os
projetos dos cursos de Historia e Quimica. Com o curriculo novo a Faculdade de Educagéo
ficara responsavel pelo Estagio Supervisionado I, 0 qual terd, na maioria, 210 horas e também
oferecera trés disciplinas obrigatérias e outras eletivas para os alunos dos cursos de formagéo
de professores. Na drea de Humanas houve uma flexibilidade quanto as disciplinas
obrigatdrias e os alunos terdo um leque de cinco disciplinas, das quais poderdo escolher trés.
Os estagios serdo feitos em escolas conveniadas com o SAE, da Secretaria Municipal de
Educagiio de Campinas e outras cidades, se necessdrio, e com a Secretaria Estadual de
Educagio (Diretorias Leste ¢ Oeste). Nos estdgios o aluno terd a oportunidade de associar os
conhecimentos tebricos e praticos e experimentar as atividades efetivas da profisséo.

Concluimos que a licenciatura passou a ter um foco de interesses nunca visto dentro da
universidade. Houve uma revalorizacio dos cursos de licenciaturas que colocou-os em peé de
igualdade com os cursos de bacharelado. Foi um ganho politico extraordindrio para a
universidade colocar a discussdo amplamente com a criagdo da Subcomissdo Permanente de
formagdo de Professores. A Unicamp passou a olhar com mais cuidado para as Licenciaturas
e a dar-lhes a importincia especifica que elas merecem na constante Juta por uma educacdo
de qualidade.
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ANEXO -1 - RESOLUCAO GR n° 38/2003, de 30.05.2003.

Publicada no D.O.E. de 04.06.2003 — Piginas 28 e 29: Dispde sobre as regras para a
realizacio de estigios académicos pelos alunos de Graduagiio

O Reitor da Universidade Estadual de Campinas, no uso de suas atribui¢es legais,
CONSIDERANDO:
- que conforme a Lei n° 6.494/77, “os estagios devem propiciar a complementacfio do ensino
e da aprendizagem e ser planejados, executados, acompanhados e avaliados em conformidade
com seus curriculos, programas e calendérios escolares”;
- que o Decreto n® 87.497/82, que regulamentou a legislagdo citada no item anterior,
estabelece que as instituigSes de ensino devem regular a matéria em relagio 4 inser¢fio do
estagio na programagdo didatico-pedagdgica e & carga-horaria, duragfio e jornada de estagio,
dentre outros;
- que o Decreto n” 87.497/82 também estabelece que “para caracterizagfio e definicio do
estagio curricular € necessaria, entre a institui¢io de ensino e pessoas juridicas de direito
plblico e privado, a existéncia de instrumento juridico, periodicamente reexaminado, onde
estardo acordados todas as condigdes de realizagiio daquele estagio, inclusive transferéncia de
recursos 4 instituigfio de ensino, quando for o caso™;

RESOLVE:

Artigo 1% - O estagio curricular ¢ uma atividade com finalidade de formago, supervisionada
conjuntamente pela Unicamp e pela organizagio concedente de estigio, podendo ser
obrigatério ou ndo.

§ 1% - Sdo organizagdes concedentes de estagios as pessoas juridicas de Direito
Publico ou Privado ¢ as organizag@es sociais de interesse ptblico.

§ 2° - Excepcionalmente, a critério da Comissdio Central de Graduacgo - CCG,
poderfo ser aceitas pessoas fisicas como concedentes de estagio desde que sejam profissionais
liberais auténomos, devidamente registrados em seus conselhos profissionais e na prefeitura
da cidade em que atuam.

§ 3° - A orientagio do estigio, em seus aspectos académicos, é realizada
exclusivamente pela Unicamp por meio do orientador de estigio, sendo este o responséavel
académico pelo aluno junto ao Curso de Graduagfio e designado pela respectiva Comissgio de
Graduagfo ou Coordenagdio de Graduagio entre 0 Corpo Docente da Unidade de Ensino.

§ 4° - A supervisio do estagio pela organizacio concedente é realizada
exclusivamente por meio do supervisor de estagio que € o responsavel pelo estagiario junto a
concedente de estagio, designado pelo representante da mesma dentre seus profissionais.
Artigo 2° - Os alunos de Graduagdo da Unicamp somente poderfio realizar estdgio se essa
atividade estiver prevista no Projeto Pedagégico de seu curso como atividade complementar &
formagéo académica do aluno, podendo constar no curriculo como disciplina obrigatéria ou
ndo, salvo o definido nas disposigdes transitérias.

Artigo 3° - Para que o estdgio seja realizado, é imprescindivel que as organizagdes
concedentes de estdgios tenham convénio estabelecido com a Unicamp para essa finalidade
especifica, mesmo no caso de participagio de agentes de integracio.

§ 1° - No caso de participagdo de agentes de integragdio, deve haver convénio
especifico firmado entre a Unicamp e o agente de integragéo.

§ 2° - A fim de viabilizar a supervisdo, o acompanhamento e a avaliagio dos
estagios, os convénios estabelecidos entre a Unicamp e os érgfos concedentes de estagio e
entre a Unicamp e agentes de integragfio contemplario a cobranga de taxas, conforme
estabelecido em Deliberagfio especifica, exceto nos casos de instituigdes publicas de Ambito
municipal, estadual e federal, ou de estdgio de interesse social, previsto no paragrafo 22 do
artigo 3% da Lei 6494/77.



§ 3% - Os convénios serdo elaborados em formato previamente aprovado pela
Procuradoria Geral da Unicamp.

§ 4* - No caso de a concedente de estagio ser uma pessoa fisica, 0 convénio serd
substituido por um termo de acordo entre o profissional concedente e a Unicamp, com a
anuéncia da coordenagdo do curso.
Artigo 4° - Para a realizagdo de estigio, havera a formalizagdo de Termo de Compromisso
individual para cada estagidrio, assinado por este e pela organizagic concedente, com a
anuéncia da Coordenagio de Graduagdo do curso do aluno e interveniéncia do representante
da Unicamp.

§ 1* - O Termo de Compromisso sera assinado pelo representante responsdvel
pela interveniéncia da Unicamp sempre antes do inicio do estagio.

§ 2% - A Unicamp terd apenas um representante responsavel pela interveniéncia da
Institui¢do, designado em Portaria do Gabinete do Reitor.

§ 3° - O Servigo de Apoio ao Estudante - SAE ¢ o érgio gerenciador de estigios
na Unicamp.

§ 4° - Aplica-se o disposto neste artigo e seus paragrafos as renovacdes de Termos
de Compromisso.

§ 5° - Os Termos de Compromisso serdo elaborados em formato tnico,
previamente aprovado pela Procuradoria Geral da Unicamp.

Artigo 5° - A Coordenagiio do Curso somente poder4 autorizar o estigio quando:

L. o aluno estiver regularmente matriculado em disciplina de seu curso na data da assinatura
do Termo de Compromisso;

II. o aluno tiver, no momento da solicitagdo, CP maior ou igual ao valor estabelecido no
programa de estagio do curso; caso néo esteja estabelecido, o CP devera ser maior ou igual a
0,4.

IIl. o periodo do estdgio ndo ultrapassar ao trigésimo dia letivo do periodo subseqiiente,
propiciando a apreciagdo pela Coordenag@io do curso de eventual renovagiio;

IV. o Termo de Compromisso de estagio estiver devidamente acompanhado da descricsio das
atividades a serem realizadas no estdgio;

V. ajornada didria seja de, no maximo, 8 horas;

VI o hordrio ¢ 0 nimero total de horas semanais para desenvolvimento do estigio seja
compativel com a carga horaria académica do aluno e com o hordrio das disciplinas em que o
mesmo estiver matriculado no semestre em que o estagio serd realizado;

VII. no Termo de Compromisso constar o nome e cargo do supervisor do estigio na
organizagéo concedente;

VIII. 0 Termo de compromisso atender a outras exigéncias adicionais estabelecidas no
Programa de Estagios do curso; e

IX. houver aprovacdo prévia, pela Comissio de Graduagfio ou, por sua delegacio, pela
Coordenagéio do Curso, das condigBes de realizagdio de estégio oferecidas pela organizacio
concedente,

Paragrafo vnico - Em caso de renovagio do termo de compromisso, esta autorizagdio sé se
dara mediante aprovag¢io dos instrumentos de avalia¢io previstos no artigo 6°.

Artigo 6° - O estdgio serd avaliado ao final de cada perfodo lstivo, pela Comisso de
Graduagéo ou conforme estabelecido no programa de estigio do curso, por meio de:

a) relatorio individual elaborado pelo aluno com anuéneia do supervisor do estagio na
organizagdo concedente;

b) questiondrio de avaliagfio do estagidrio pelo supervisor, disponibilizado pelo SAE; e

¢) questiondrio de avaliagdo do estigio e da organizagio concedente pelo aluno,
disponibilizado pelo SAE.



Artigo 7° - O programa de estagios de cada curso devera ser proposto pela respectiva
Comisséio de Graduagiio e aprovado pelas Congregagdes das Unidades responsaveis pelo
mesmo.

Pardgrafo tinico - Obrigatoriamente, o programa de estagio deve estabelecer; CP minimo,
carga hordria semanal maxima (podendo haver diferenciacio para periodos letivos € nfo-
letivos), descrigdo das atividades vélidas para estagio e critétios para elaboragdo e avaliagiio
do relatério de estagio.

Artigo 8° - Esta Resoluggo entrara em vigor 120 (cento e vinte) dias a partir da data de sua
assinatura, ficando revogadas a Portaria GR 87/98 ¢ demais disposicdes em contrario.
Disposi¢des Transitorias

Artigo 1° - Apds a entrada em vigor da presente Resolugfio, todos os convénios em
andamento, firmados para a finalidade de estagio, deverfio atender integralmente & presente
Resolucéo, no prazo maximo de um ano.

Paragrafo unico - Os Convénios assinados no periodo de que trata o Artigo 8° desta
Resolugio, terdo, excepcionalmente, validade de, no méximo, um ano.

Disposicdes Finais

Artigo 1° - Os alunos de Graduagio da Unicamp poderdo realizar estdgio se essa atividade for
proposta pela Comisséo de Graduagdo do curso e aprovada por Deliberagio das Congregagdes
responsaveis pelo mesmo. Essa aprovagfio serd valida até a proxima renovagio de
reconhecimento do curso junto aoc CEE quando, entdo, o estigio devera estar previsto no
Projeto Pedagodgico do curso.

Artigo 2° - At€ a data da entrada em vigor da presente Resolugfio, deverfio ser adotadas as
seguintes providéncias:

I - 0s modelos de convénio e de termo de compromisso deverdio ser modificados, de modo a
contemplar as regras aprovadas;

11 - as organizac¢es concedentes deverfo ser comunicadas das mudancas ocorridas;

HI - o modelo de termo de acordo a ser celebrado com profissionais liberais deverd ser
elaborado;

IV — o manual de Estdgio deverd ser divulgado para todos os alunos de Graduagio da
Unicamp.

Artigo 3° - Apés a entrada em vigor da presente Resolugdo, serd providenciado pelo SAE, a
revisfo dos termos de compromisso anteriormente assinados.

Cidade Universitiria “Zeferino Vaz”, 30 de maio de 2003.

CARLOS HENRIQUE DE BRITO CRUZ

Reitor



Anexo-II - REGIMENTO INTERNO DA SUBCOMISSAO PERMANENTE DE
FORMACAO DE PROFESSORES DA CCG - UNICAMP

Deliberagdio CCG-N° 22/2004 - 156 Reunifio — 06.05.2004

TiTULO I
Da Subcomissdo Permanente de Formagdo de Professores da Comissdo Central de
Graduagéo e seus fins

Artigo 1°, A Subcomissfio Permanente de Formagio de Professores da Comissdo Central
de Graduagéio foi criada pela Deliberagio CONSU-A-36, de 16-12-2003, e tem como
finalidade prover a Universidade de subsidios no que diz respeito & Politica de Formagao
de Professores.

TITULO 1T
Da Composi¢do da Subcomissdio Permanente de Formagdo de Professores

Artigo 2°. A Subcomissdo Permanente de Formagdo de Professores terd a seguinte
composi¢do:

1. Presidente e Vice-Presidente;
I1. Todos os coordenadores de graduag@io dos cursos de formaggo de professores;

III. Um representante discente dentre os respectivos representantes na Comissiio Central
de Graduagio.

TITULO III
Das Atribui¢bes da Subcomissdo Permanente de Formagdo de Professores

Artigo 3°. A Subcomissfo tem as seguintes atribuicdes:

I. Atuar como férum de discussgo e articulagio da politica de formagéio de professores na
Unicamp;

II. Estabelecer pardmetros que orientem as andlises das proposi¢des curriculares dos
diferentes cursos de Formagdo de Professores da Unicamp;

III. Analisar a pertinéncia e consisténcia académica dos diferentes projetos pedagogicos
dos cursos de Formagdo de Professores, assim como zelar pela cooperagio entre eles;

IV. Acompanhar o desenvolvimento das atividades de ensino de cada curso, de acordo
com o0s respectivos projetos, pedagoégicos,fornecendosubsidiosparaCoordenagfes ¢
Comisses de Graduagéo no que concerne a constante avaliagio de suas proposicdes
curriculares;

V. Produzir informagdes relativas aos cursos de Formag&o de Professores da Unicamp.
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TITULO 1V
Do Funcionamento da Subcomisséo

CAPITULO I - Das Reunies

Artigo 4°. A Subcomisso se reunird conforme calendério acordado entre seus membros.
No minimo, haverd uma reunifo ordinaria por semestre.

Artigo 5° As reunies serdo presididas pelo Presidente da Subcomissdo, e auxiliado ou
substituido em casos de impedimentos pelo Vice Presidente.

Artigo 6 °. As reunides serdo iniciadas com a presenga da maioria (metade mais um) de
seus membros em exercicio.

Paragrafo Unico — N#io havendo quorum para o inicio da reunifio, o Presidente realizard
uma nova chamada decorridos vinte minutos. Persistindo a falta de quorum, serd
convocada nova reunifio, observando o intervalo minimo de quarenta ¢ oito horas.

CAPITULO II - Do Comparecimento

Artigo 7°. A freqliéncia as reunides da Subcomissdo, estabelecida no Calendério, é
obrigatoria.

§ 1° - As justificativas de auséncia e a inclusiio de pontos em pauta deverfio ser
encaminhadas por escrito ao Presidente da Subcomissdo, antes do inicio de cada reunisio.

§ 2° - O membro titular impossibilitado de comparecer a reunifio devera notificar o
suplente para que o substitua. Em caso de impossibilidade de comparecimento do
coordenador e do coordenador associado, e configurada a excepcionalidade, um professor
indicado pela coordenagio do curso podera representar o coordenador de graduagfio, com
direito a voz € a voto.

§ 3° - A néo representagiio do Curso em duas reunides, no ano, implicard em notificacgo
formal ao diretor da respectiva unidade.

§ 4° - A auséncia de um Representante Discente a trés reunides consecutivas ou cinco
alternadas, sem justificativa, implicard na perda do mandato.

CAPITULO III - Do Papel do Presidente e do Vice-Presidente

Artigo 8° O Presidente tem como atribuigdes convocar e coordenar as reunides e
encaminhar a quem de
direito os resultados das analises e ponderagdes feitas pela Subcomissfio em consonancia
com suas atribuicdes.

Artigo 9°. O mandato do Presidente e do Vice-Presidente serd de 2 anos, sendo permitida
a recondugao por igual periodo.

CAPITULO IV - Do Funcionamento Geral das Reunides

Artigo 10. A convocagfio para reunido serd realizada com antecedéncia de no minimo uma
(1) semana,



Artigo 11. A Secretaria da Subcomisséo distribuird aos membros, com antecedéncia, a
pauta dos trabalhos, bem como os pareceres e outros documentos essenciais 4 apreciagdo
dos assuntos ou processos constantes de pauta.

Artigo 12. Qualquer assunto poder4 ser incluido na pauta, com antecedéncia minima de
cinco (5) dias uteis
quando solicitado por escrito, por qualquer membro da Subcomisso, junto a Secretaria da
Subcomissdo.

Artigo 13. No caso especifico da apresentagiio e discusséo de matérias que versem sobre
as atribuicdes da subcomissio constantes dos itens III e IV do Artigo 3° deste Regimento,
os procedimentos sdo os seguintes:

a) A documentagio que serd objeto de apreciagdo, andlise, discussdo e emissdo de
parecer pela Subcomissdo devera ser encaminhada 2 CCG pela Unidade interessada,

b) A Subcomissgio poderd também apreciar e analisar documentago encaminhada por
qualquer um de seus membros.

¢) Na reunifio prevista, a plendria da Subcomisséio designa um Relator para avaliar a
documentagio.

d) Em uma outra reunifio, o Relator apresenta aos membros da Subcomissio seu
parecer, que sera discutido,
votado e encaminhado & CCG pela Presidéncia da  Subcomisso.
Paragrafo dnico - recomenda-se que a documentag@io em questdo seja apresentada pelo
coordenador do respectivo curso em uma reunido da Subcomissdo. Nesta situagdo,
serdo convidados a participar da reunifio os membros da comissiio de graduagdo do
curso €m questdo, assim como o coordenador associado.

Artigo 14. Os resultados das analises e ponderagBes feitas em reunifio da Subcomissio
serdo obtidos mediante votagfio e, apds, encaminhados no formato de Parecer ao
Presidente da CCG para as providéncias necessarias.

CAPITULO V - Da Votagiio
Artigo 15. 86 podera ser votada matéria pertencente 4 pauta.

Artigo 16. 86 se entrara em regime de votagio quando o Plenario se sentir suficientemente
esclarecido sobre a matéria a ser votada.

Artigo 17. O processo de votagdo serd ativo, no qual o Presidente solicitard que levantem
a mao os membros da Subcomissfio que forem, na ordem, a favor, contra ou se abstiverem
em relagdo & proposta. Em cada caso, serd feita a contagem de votos e o Presidente
proclamard o resultado final da votagio.

Artigo 18. Qualquer membro da Subcomissdo podera solicitar que sua declaragiio de voto
conste dos registros.

Artigo 19. O Presidente s6 tera direito a voto em caso de necessidade de desempate.



Artigo 20. O Vice-Presidente nfio tera direito a voto, salvo em casos de substitui¢io do
Presidente na coordenagiio das reunides, e seguindo as condicdes apontadas no artigo
anterior.

Artigo 21. Sera considerada aprovada matéria que obtiver a maioria dos votos favoraveis,
independentemente do ntimero de abstengdes.

CAPITULO VI - Dos Registros das Reuniges
Artigo 22 - A Secretaria da Subcomissdo lavrara Relatério da Reunifio, no qual constardo:

a) a natureza da reunifio, o dia, a hora, o local de sua realizagio e 0 nome de quem a
presidiu;

b) nome dos membros da Subcomisséio presentes, bem como dos ausentes,
consignando, a circunstincia de haverem ou nio justificado a auséncia;

¢) a pauta da reunido;

d) as conclusdes dos pareceres, a sintese dos debates e os resultados de cada matéria
ou item, com a respectiva votagio;

€) os votos apresentados por escrito;
f) as propostas apresentadas por escrito;

g) as demais ocorréncias da reuniso.

Parimetros para Andlise e Emissdo de Pareceres dos Projetos de Cursos de Formacio
de Professores.

1.Apresentagio

De acordo com seu Regimento Interno, no Artigo 3°. a Subcomissio Permanente de
Formagéo de Professores da CCG tem, dentre outras, as seguintes atribuigdes: estabelecer
parimetros que orientem as analises das proposigdes curriculares dos diferentes cursos de
Formacéo de Professores da Unicamp e analisar a pertinéncia e consisténcia académica dos
diferentes projetos pedagégicos dos cursos de Formag#io de Professores, assim como zelar
pela cooperagdo entre eles.

Este documento tem como objetivo orientar o trabalho da Subcomissdo, no que se
refere as duas atribuigbes acima apontadas, e estabelece pardmetros, gerais e comuns, que até
o atual momento sdo os possiveis de sintese a partir da dinimica que se estabeleceu nas
reunides, com discussdes, consensos ¢ dissensos.

Os pardmetros que este documento estabelece sdo relacionados aos procedimentos que
o Regimento Interno da Subcomissdo prevé, para a realizagdo da atribuiciio de analise dos
Projetos Pedagégicos dos Cursos de Formagio de Professores, nos artigos 13 e 14 a seguir
reproduzidos.

TITULO IV
Do Funcionamento da Subcomisséo



CAPITULO 1V - Do Funcionamento Geral das Reunides

Artigo 13. No caso especifico da apresentaciio e discussdo de matérias que versem sobre as
atribui¢es da subcomissdo constantes dos itens Il ¢ IV do Artigo 3° deste Regimento, os
procedimentos s30 os seguintes:

a) A documentagfo que serd objeto de apreciagio, analise, discussio e emissio de parecer
pela Subcomissiio deverd ser encaminhada & CCG pela Unidade interessada.

5) A Subcomiss@io poderd também apreciar e analisar documentagfio encaminhada por
qualquer um de seus membros.

¢} Na reunifio prevista, a plendria da Subcomissio designa um Relator para avaliar a
documentac3o.

d) Em uma outra reunifo, o Relator apresenta aos membros da Subcomissdo seu parecer, que
sera discutido, votado e encaminhado 4 CCG pela Presidéncia da Subcomissio.

Pardgrafo tnico - recomenda-se que a documentagdo em questio seja apresentada pelo
coordenador do respectivo curso em uma reunifio da Subcomissdo. Nesta situagdio, serdio
convidados a participar da reunido os membros da comissfio de graduacgfio do curso em
questdo, assim como o coordenador associado.

Artigo 14. Os resultados das anlises e ponderacfes feitas em reunifio da Subcomissio serdo
obtidos mediante votagdo e, apos, encaminhados no formato de Parecer ao Presidente da CCG
para as providéncias necessarias.

2. Documentaciio e dindimica dos trabalhos

A dinfmica do trabalho na Subcomissdio prevé a apresentagio de uma documentacio,
a designagdo de um relator ¢ a emissao de parecer, que sera discutido, votado e encaminhado
a CCG. Para que a matéria seja apreciada em reunifio da Subcomissfio, & necessério que
conste da documentagio encaminhada 4 CCG:

1).0 projeto pedagégico do curso de formagdo de professores, em que constem, no minimo,
os seguintes itens, independentemente da forma como sio apresentados:

a)Historico € justificativa da proposta.

b)Caracteristicas das parcerias académicas do curso.

c)Caracteristicas do profissional a ser formado.

d)Organizagdo curricular detalhada, incluindo, além da grade. curricular e da carga hordria
total do curso, uma apresentagio dos diferentes campos de conhecimentos, da proposta de
insercéio das 400 horas de préticas e das 400 horas de estégio profissional supervisionado;

2)Manifesta¢Bes das CongregagSes das unidades envolvidas no Projeto do Curso de
Formag#o de Professores, se as houver.

* Cabera 4 Presidéncia da Subcomissio a conferéneia da documentagiio do Projeto para sua
inclusdo em pauta de reunifo.

3. Pardmetros de anilise

A emissdo do parecer se dard conforme prevé o artigo 13 do regimento e deverd contemplar
0s seguintes aspectos:

1. Caracteristicas Gerais do Projeto de Curso de Formagdo de professores e sua adequagfio as
normas vigentes.

2. Caracteristicas do profissional a ser formado.



3. Articulagdo entre diferentes unidades académicas no projeto de formagéio (gestdo, campos
de conhecimento, oferecimento de disciplinas)

4. Caracteristicas da estrutura curricular e dos percursos de formagZio dos alunos.

5. Integrag@io com outros cursos de formagdo de professores.

6. Relagdes entre teorias ¢ préticas, ensino e pesquisa, no curso.

7. Caracteristicas das atividades praticas e dos estagios profissionais (experiéncias
educacionais em escolas e outros locais).

Aprovado pela Subcomissdo Permanente de Formagio de Professores — reunifio realizada em
19.08.2004



ANEXO III - A MINUTA PRELIMINAR DA COMISSAO DE ESTAGIO, SERA
TRANSCRITA ABAIXO, NA INTEGRA.

REGIMENTO INTERNO DA COMISSAO DE ESTAGIOS DA FACULDADE DE
EDUCACAO

Sobre a natureza e o funcionamento dos estdgios curriculares:

Art. 1 - sio compreendidas como atividades de estagio, atividades de imersio no campo de
trabalho, que propiciem ao professor em formagfio o contato com experiéncias, praticas e
conhecimentos de natureza profissional, ou seja: que tenham uma relagio com as
possibilidades de atuagfo do futuro professor.

Art. 2 — conforme previsto nas diretrizes Curriculares para Formacéo de Professores definidas
pelo Conselho Nacional de Educagio, as atividades de estagio deverdo se iniciar no curriculo
a partir da segunda metade do curso de formagfo, compreendendo carga hordria de 400 horas,
Pardgrafo 1 — no desenvolvimento dos curriculos de licenciatura da Universidade, em
responsabilidade, co-responsabilidade ou parceria académica, a Faculdade de Educacfio se
encarrega de metade da carga horaria designada, no interior da qual, desenvolvera seu Projeto
de Estagio.

Art. 3 — os estagios sdo atividades que permeiam todo o processo curricular de formagio,
contando com a participagéo de todos os espagos de formagio da Faculdade, representados
pelos departamentos.

Paragrafo 1 — cada departamento participara do projeto de Estigios da Faculdade, com pelo
menos XX horas de supervisio, no semestre, seja em cursos de Pedagogia ou de
Licenciaturas.

Art. 4 — A Comissio de Estagios da Faculdade de Educagio é constituida por:

Uma coordenagéo compartilhada.

Um (a) representante docente de cada departamento.

Um (a) representante discente de Pedagogia

Um (a) representante discente da licenciatura integrada de Quimica e Fisica.
Um (a) representante discente dos cursos de licenciatura da Universidade.
Quatro representantes dos convénios firmados com campos de estagio.

Pardgrafo 1 — A coordenagfio compartilhada ¢ constituida pelos coordenadores associados de
pedagogia e licenciatura da Faculdade.

Paragrafo 2 — Os representantes docentes sdo indicados pelos departamentos por um periodo
de dois anos, com homologagdo da indicagdo pela Congregacio.

Paragrafo 3 — Os representantes discentes sdio indicados pelos centros académicos ou DCE,
por um periodo de dois anos.

Paragrafo — 4 Os representantes de convénios so indicados pelo coordenador de estagios,
levando-se em conta os seguintes critérios:

- 0 representante ocupa cargo no campo de estdgio, relacionando com atividades didatico-
pedagobgicas: professor, coordenador, orientador pedagégico, diretor, supervisor de ensino,
coordenador de museu, membro de ONG, ou qualquer outra fungdo dessa natureza que se
ocupe de espagos educativos no campo de estagios;



- a intensidade de participagfio do referido campo serfio escolhidos de acordo com espaco
educativo que eles representam, na seguinte ordem: escola publica, escola particular, outros
espacos (museus, bibliotecas, ONG’s, etc.)

Sobre as atribui¢Bes da comissio de estagios

Art. 5 — Compete a Comissdo de Estagios:

- elaborar, desenvolver e avaliar o projeto de estagios da Faculdade de Educagéo para os
curriculos de Formag#io de Professores da Universidade, nos cursos de Pedagogia e
Licenciatura.

- firmar e coordenar os convénios entre a Faculdade ¢ os campos de estagios, sejam eles,
escolas, museus, ONG’s ou outros espagos educativos.

- administrar junto as coordenacdes de Pedagogia e de Licenciaturas a atribui¢do de atividades
de supervisfio aos docentes da Faculdade.

- subsidiar os docentes envolvidos em atividades de supervisio e, assuntos relacionados a
participacéo e avaliagio dos alunos/estagiarios.

Art. 6 — Compete a coordenagio da Comisséo de Estagios:

- coordenar os trabalhos referentes a elaboracdo, desenvolvimento e avaliacio do projeto de
estagio da Faculdade de Educagio;

- convocar ¢ presidir as reunides da Comisséo de Estagios;

- representar a  Comissdo de Estdgios da Faculdade de Educagio em outras instincias da
Universidade, bem como em dmbito externo;

Assinar convénios de estagios em nome da Faculdade de Educaggo.
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' PRINCiPIOS ORIENTADORES DO PLANO INTEGRADO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
DA FACULDADE DE EDUCAGAO DA UNICAMP

O PLANINFO - Plano Integrado de Formacso de Professores da Unicamp - foi
desenvolvido por uma comissio de docentes da Faculdade de Educagio, retirada por ocasigo da
realizagido do Seminario da FE, em -dezembro de 2002 e aprovada em congregacdo. Ao longo
destes meses, a comisséo foi se remodelando, sendo atualmente composta pelos seguintes
docentes: Angela Soligo, Anfonio Carlos Amorim, Antonio Miguel, Elizabeth Mercuri, Maria do
Carmo Martins, Marcia Strazzacappa, Maria Inés Petrucei e Helena Freitas.

08, 21, 27 e 28/2001) sobre durag@o e carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educagéio Bésica; o Diagnéstico de avaliagao dos cursos de licenciatura realizado em parceria
com os instifutos da universidade ao longo dos anos 2000-2001; os textos produzidos para o
Férum e Seminario da FE; o Manual do aluno da UNICAMP: a pesquisa sobre alunos egressos
€ as avaliagdes das disciplinas realizadas ao final de cada semestre letivo.

O PLANINFO vem sendo amplamente discutido tanto dentro da Faculdade de Educagao
quanto no conjunto da Universidade. A itima reunigo para discusséo do documento aconteceu no
dia 04 de julho p.p., na sala do CONSU, na Reitoria e contou com a presenca dos diretores,
coordenadores e coordenadores associados das unidades (Faculdades e institutos) que possuem
a modalidade licenciatura, além do professor Boldrini, Pro-Reitor de Graduagéo.

No Ultirno dia 01, a Comissdc do PLANINFO reuniu-se com a Dire¢do da Faculdade para
avaliar as tendéncias até o momento observadas nas leituras do Plano e as possibilidades
emergentes de encaminhamento.” Estiveram presentes nessa reunifo: a diretora Agueda
Bittencourt, o diretor associado Jorge Megid Neto, Angela Saligo, Antonio Carlos Rodrigues de
Amorim, Maria do Carmo Martins, Marcia Strazzacappa, Maria Inés Petrucci e Helena Freitas.

Nessa reunido, foi possivel avaliar que o PLANINFO, de certa forma, vem cumprindo seu
papel principal de “suscitador” de reflexdes, pois as discussdes até entdo realizadas provocaram
um amplo movimento seja de professores, seja de grupos de pesquisa, no redimensionamento de
pontos de vista, assim como no exercicio da criatividade. No ambito da Faculdade de Educagso,
desde a década de 70, ja havia um consenso quanto & necessidade de mudanga da estrutura dos
cursos de formagéo de professores. O presente texto do PLANINFO nos convida a pensar o curso
de formag&o de professores de uma forma diferenciada. Precisamos pensar na estrutura que
temos e analisar o que queremos, num movimento. utdpico de sonhar o que hoje nos pareca
ideal.

Fazendo esse exercicio de reflexdo, sistematizamos os principais pontos inovadores (e
que parecem ser ja consensuais na Faculdade) da proposta do Plano, para subsidiar novamente
as discussdes a serem desenvolvidas sobre ele, no interior dos departamentos. S3o eles:

1 - os cursos de formagdo de professores (licenciaturas) poderdio ter atividades de
formag&o/componentes curriculares na area de Educacdo desde o primeiro ano do curso,
desde 0 ingresso na universidade, rompendo com o tradicional moc!e!o 3+1 de licenciatura,

2 ~ as atividades de estdgio curricular obrigatorio (400 ho_ras) podem ser
compartilhadas com as demais unidades de ensino, (Faculdades e Institutos) sendo sua
supervisdo igualmente compartithada o N )

P 3- é? necessaria a criacdo de uma comisséo de estagio responsavel pela sua gestfo
(Universidade e campos de estagio). A supervisdo continua a cargo dos docentes dos diferentes
departamentos da FE e das demais unidades _ ) |

° 4- as atividades de formag&o/componentes curriculares, poderdo ser compostas pelas
horas em sala de aula, com o professor, acrescida de horas de estudos/irabalhos do aluno.



, 5 ~ a composigio de um Nicleo Comum de Formagao de Professores (Nicleo A) com
8 disciplinas gerais e comuns a todos os cursos de formagdo de professores (Licenciaturas e
Pedagogia). Cada disciplina seria de responsabilidade de um departamento ou area.

Tendo em vista tais pontos, que consideramos hoje, cruciais para estabelecermos as
bases de nossa proposta de formagdo de professores, e que sao produtos das reflexdes e
embates fravados até o momento no processo de socializagdo dos principios norteadores do
PLANINFO, vislumbramos agora o alcance de novas etapas no processo de construcdo coletiva
do Plano na Faculdade. )

Ao avangarmos na direcdo dessas novas etapas, sentimos a necessidade de entrar em
contato com as propostas dos departamentos no que se refere a sua participagdo no ambito dos
componentes curriculares a serem apontados na perspectiva do novo plano para formagéo de
professores. Por isso, vimos através desse documento, solicitar aos departamentos que
apontem/sugiram um componente curricular/disciplina que poderia estar sendo oferecido(a) dentro
do Nicleo A, que como ja consideramos, envolveria um conjunto de atividades que seriam
comuns a todos 0s cursos de formagao docente.

Certas de podermos contar com a colaboragdo de todos, aguardamos as manifestagbes
dos departamentos, para que possamos dar continuidade a essa tessitura coletiva em torno de
um objeto em comum, que & a formagao de professores pensada pelos docentes da Faculdade
de Educagdo. Nessa trama, acreditamos que o consenso e o dissenso sdo movimentos
indispensaveis para a manutengao do carater coletivo de elaboragao do PLANINFO.

Aproveitamos para renovar os nossos protestos da mais elevada estima e consideragio.

Campinas, 04 de agosto de 2003.
N
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PRINGIPIOS ORIENTADORES DO PLANO INTEGRADCG DE FORMAGAO
DE PROFESSORES DA FACULDADE DE EBUCACAO DA UNICAMP

1. O Plano Integrado’ de Formagdo de Professores da Unicamp
(PLANINFO)— que integra em um s6 e mesmo plano a formacgdo de
professores para a Educagdo Basica (Educagfo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médic) em suas diferentes areas especificas -
de responsabilidade da Faculdade de Educacéo, & qual compete nao
apenas emitir diplomas em suas diferentes modalidades mas, sobretudo,
definir a estrutura, a filosofia e os principios orientadores sobre os quais
tal formagéo deverd se assentar, conjuntamente as demais unidades
académicas que deverdo participar desse processo de formacéo, definir
a extensao, a natureza e as formas em que se dara essa participa¢ao.

2. Independentemente da forma de entrada dos alunos no vestibular {para
cursos exclusivos de Licenciatura, para Cursos Integrados, Cursao,
Curso de Bacharelado e Licenciatura — diurnos ou noturnos), para obter
o diploma de professor o afuno devera realizar e concluir o PLANINFO.

3. O PLANINFO nZo devera ser concebido -como uma complementacgéo
pedagdgica de cursos de. bacharelado, € nem os diferentes

.. bacharelados, necessariamente, como complementos da formagéo
pedagbgica em cada area especifica. Bacharelados e Licenciaturas
deverdo ser concebidos como cursos distintos, com objetivos
especificos, ainda que possam compartilhar um nticleo .comum de
disciplinas.

4. O PLANINFO devera assentar-se em uma estrutura comum composta
por 4 nicleos, cada um deles contendo um determinado. niimero de
atividades de formagio cuja tematica e natureza permanecem comum
em dois desses nucleos (A e D), e se diversificam nos outros dois (B e
C) em fungdo das atuais' 20 diferentes modalidades em que se
diversifica a formagéo de professores na UNICAMP.

5. Entende-se por atividades de formagéo tanto as atividades curriculares
tedricas ou tedrico-praticas quanto as demais atividades curriculares que
estejam associadas ao desenvolvimento de projetos comunitarios, de
extensdo e/ou de pesquisa, aqui categorizadas como ‘atividades
praticas de formag&o’. Todas as atividades de formacgéo deverdo estar
sob a responsabilidade de um ou mais docentes. Entende-se por
‘atividades tedricas de formagao’ aquelas cujo desenvolvimento limita-se
ao estudo, reflexdo, investigagio e problematizagdo do conhecimento
com base em leituras, analise e discussdo de textos de quaisquer
natureza, por parte de alunos e docentes, estudo este realizado sob uma
dindmica de aula centrada na exposigdo por parte do professor efou dos
alunos, ou ainda centrada na discusso coletiva e produgéo interativa do
conhecimento. Entende-se por ‘atividades tedrico-praticas de formagao’
aquelas para cujo desenvolvimento se requer, alé
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presentes em uma atividade tedrica de formagao, do modo como € aqui
concebida, expedientes de outra natureza tais como: atividades de
estudo ou pesquisa a serem desenvolvidas parcialmente em outras
instituicbes; atividades de sala de aula que requerem a utilizagdo,
construcdo, manipulagdo e/ou exploragdo de materiais de quaisquer
natureza (videos, computadores, softwares, objetos eletro-eletrénicos,
instrumentos  cientificos, materiais de laboratério, materiais de
manipulacdo, livros didaticos e documentos antigos, textos literarios,
textos legais, textos de jornais e revistas, diarios de campo, efc.), a
serem utilizados com finalidades pedagdgicas. Além disso, a dindmica
das atividades tedrico-praticas de formagao geralmente esta centrada na
produgdo do conhecimento em sala de aula a partir da andlise e
problematizagdo de atividades individuais e/ou coletivas de investigagdo
realizadas pelos estudantes em sala de aula e/fou em outras instituicoes.
Entende-se, finalmente, por ‘atividades praticas de formagéo’ todas as
atividades curriculares nas quais ocorra um envolvimento efetivo dos
estudantes ao nivel da docéncia, pesquisa ou extensdo, atividades
estas, na maioria dos casos, preponderantemente desenvolvidas em
campos institucionais externos s unidades académicas responsaveis
pela formagdo. A nogdo de atividade de formagédo esta, portanto,
centrada nas diferentes formas de abordagem das tematicas que
integram o curriculo € ndo na natureza efou complexidade da nropria
tematica. Tal nogio independe também da natureza da especificidade
dessas tematicas e pode, portanto, aplicar-se a quaisquer delas. Desse
modo, as diferentes modalidades de atividades de formagéo (tedricas,
tedrico-praticas e praticas) podem se manifestar nas atividades de
formacdio presentes em quaisquer dos quatro nicleos que compgem a
estrutura do PLANINFO, os guais encontram-se descritos no item 7.

Nas atividades de formag&o sobre responsabilidade da FE, de carater
teodrico, tedrico-pratico e pratico, recomenda-se que as turmas n&o
excedam, respectivamente, os totais de 50, 40 e 20 alunos por classe;
devendo ser abertas tantas turmas de uma mesma atividade quantas
forem necessarias, a fim de que tais nimeros nédo sejam excedidos.

. Tal estrutura deve contemplar: a) um ntcleo obrigatdrio - e comum as
diferentes modalidades — composto de atividades de formagdo cuja
especificidade tematica ¢ definida pela natureza do campo cientifico-
profissional da Educag&o; b) um nicleo obrigatorio - e diversificado para
as diferentes modalidades - composto de atividades de formagédo cuja
especificidade temética é definida na interagdo entre o campo cientifico-
profissional da Educagdo e os dos demais campos de conhecimento
associados aos diferentes Cursos de Licenciatura; ¢} um ntcleo
diversificado — para as diferentes modalidades - composto de atividades
de formagéo cuja especificidade temética é definida exclusivamente pela
natureza dos diferentes campos de conhecimento associados aos
diferentes Cursos de Licenciatura; d) um nlcleo de atividades culturais
de .formagdo eleitas pelo estudante dentre quaisquer disciplinas
oferecidas pela UNICAMP. ‘: .
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g. No PLANINFO, o estudante devera perfazer, no minimo, 2800 horas.

" Dessas, 480 horas (8 atividades de formagao de 60 horas) dever&o estar
alocadas no nucleo A, 240 horas (4 atividades de formagdo de 60 horas)
no nucleo B, 1440 horas (24 atividades de formag&o) no nlcleo C, 240
horas (4 atividades de formagédo) no nucleo D e 400 horas a estagio
profissionalizante (também ‘concebido como atividade de formacdo).
Considerando a carga horaria minima proposta, de 2800 horas, e
atividades de formag&o organizadas em 60 horas, apresentamos a
seguir uma possivel distribuigdo das atividades dos quatro diferentes
nucleos em oito semestres letivos.

Quadro 1: Distribuicdo das Atividades dos Diferentes Nacleos, por

Semestre
Nuacleos |SEMESTRES
de
Atividade
s
-]0 20 30 40 50 60 ?0 80

A 1 1 1 1 1 1 1 1

B 1 - 1 - 1 - 1 -

C 3 3 3 3 3 3 3 3

D - 1 - 1 - 1 - 1
Total de 5 5 5 5 5 5 5 5
Atividade
S
Total de 300! 300 300 | *300 300 300 300 300 | 2400
horas :
Estagio 400 horas : 2800

9. No caso das atividades de formagéio de natureza pratica ou tedrico-
pratica, o numero de horas cumpridas pelo estudante podera exceder o
numero de horas que realizard com acompanhamento presencial do
professor.

10.A forma de percurso do estudante em tal estrutura curricular de
atividades n&o deverd estar definida no sentido a — b — ¢ -~ d ou em
qualquer outro. Ao contrario, as atividades dos 4 nicleos deverdo fazer-
se presentes ao longo do processo de formagéo, e ndo concentrar-se
em seu inicio ou final. Falaremos aqui em ‘formas de percurso’, no
plural, para se ressaltar o fato de ser desejavel a existéncia e
convivéncia com varias alternativas nesse sentido. Tais ‘formas de
percurso’, entretanto, nido  deverdio ser tantas quantas forem os
estudantes matriculados no PLANINFO, o que o inviabilizaria, na pratica,
sob o ponto de vista administrativo, mas tantas quantas forem os Cursos
diferenciados de formagdo de professores que deverdio ser

administradas pela FE. No presente momento,/tc‘qjg' Cursps somam 20 e
'/ A3 .\

P

A
\\é”w c A\“?



acham-se discriminados ao final deste item. Sugere-se, ainda, que o
estabelecimento de tais formas diferenciadas de percurso, bem como o
de pré-requisitos entre a rede de atividades de formagéo de cada nucleo
(ou de um nGcleo para outro) e a diferenciagdo entre disciplinas
obrigatorias e eletivas constituam objetos de negociacdo com as demais
unidades que deverdo participar, conjuntamente & FE, do PLANINFO,
desde que os seguintes critérios sejam respeitados: a) o de néo
concentragao de disciplinas dos nucleos A, B e D no final do percurso,
isto €, o de distribuigéo das disciplinas desses nicleos ac longo de todos
0s semestres; b} o de distribuicdo das 400 horas de estagio ao longo de
toda a formag&o; c) o de vinculagdo das 400 horas_de estagio aos
nucleos A. B, C e D do PLANINFO.

Relagdo de Cursos de Licenciatura da UNICAMP

Licenciatura integrada quimica-fisica (56

Matematica (01) (29)*

Biologia (06) ( 46)*

Letras (07) (67}

Quimica (05)

Fisica (04)

Educ. Fisica (27) (45)
Historia {(19) (44)*

Filosofia (30)

Ciéncias sociais (16)

Geografia (55)**

Enfermagem(21)

Danca (23)

Educagéo artistica (25)

* noturnos e exclusivamente-de licenciatura;
** noturno bacharelado e licenciatura

11.As atividades de estagio profissionalizante devem contemplar uma gama
variada de possibilidades ligadas & pesquisa, & extenséo e a educagdo
formal e ndo formal e podem ser realizadas em diferentes espacos
institucionais que ndo o da FE-UNICAMP. Um espago institucional que
devera, porém, ser valorizado € o escolar e, nele, a valorizagédo das
atividades de exercicio efetivo da docéncia. As 400 horas de estagio
profissionalizante deverdo, portanto, ser compostas de modo a
contemplar relagbes com as atividades de formacéo dos ntcleos A, B e
D. Experiéncias de trabalho coletivo e multidisciplinar constituem opgles
a serem consideradas. As atividades de estdgio deverdo ser
coordenadas pela Coordenadoria Administrativa de Formagdo e
Docéncia da Faculdade de Educacgéo (CAFORD-FE) — cuja constituicao,
composigéo e fungdes acham-se discriminadas nos itens 15 e 17 - e ser
supervisionadas por equipes de docentes cuja -composicdo varia em
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fungéo da natureza da atividade que, em cada momento da formagéo
devera associar-se a um dos nlcleos A, B e D do PLANINFO.

12.As atividades de formacéo, de quaisquer nicleos, que deverfio compor o
quadro curricular do PLANINFO poderdo também estar alocadas em
outras unidades académicas que ndo a FE, desde que contemplem os
objetivos do processo de formagdo presentes no PLANINFO, sejam
estabelecidas em comum acordo no processo de construgdo da
organizagdo curricular do PLANINFO e possam ser ofertadas com a
regularidade que o Plano requer.

13. A atuagdo dos docentes da FE nas atividades de formagdo devera
ocorrer nos nlcleos A, B efou D da estrutura curricular do PLANINFO.
Os docentes de outras unidades académicas da Universidade
responsaveis pelo nucleo_C, poderdo atuar também nos nicleos AB
elou D desde que assegurados os principios de gestdo e organizagdo
curricular definidos em conjunto.

14.Segue-se, a titulo de exemplo, um conjunto de atividades de formagao
dentre as quais poderiam ser eleitas as que deveriam compor cada um
dos ntcleos integrantes do PLANINFO:

Nicleo A

* Politicas Publicas federais, estaduais e municipais relativas a
- Educacio Infantil e aos Ensinos Fundamental e Médio no Brasil
Gestédo Escolar: fundamentos tedricos e pratica
Teorias Pedagdgicas na historia
Escola, Cultura e Sociedade
Escola, Cultura, Cognicdo e Afetividade
Educagéo Escolar, Etica e RelagSes de poder
As disciplinas - escolares na historia (Histéria das disciplinas
escolares)
Educagdo em espagos virtuais
* Organizagdo do Trabalho Escolar (Educagdo Escolar, Curriculo e
Planejamento)
» Teorias Psicolégicas relativas ao ensino e & aprendizagem:
constituicio e caracterizacgo
* A multiplicidade de espagos educativos no  mundo
contemporaneo. _
Educagéo e Teorias do Conhecimento
Problemas e Tendéncias da Educagéo Brasileira Contemporanea
Educacgdo Escolar e Avaliagéo
Metodologia da Pesquisa em Educagio
Educagio e Imagem
Educacéo e Diversidade Cultural

Niicleo B




= Fundamentos Teoricos da Pratica Pedagdgica em (Matematica,
Lingua Portuguesa, Biologia, Histéria, Danga, Enfermagem,
Geografia, etc.) |, [ e il

= lIniciagdo & Pratica de Investigagdo em (Educagdo Matemaética,
Educacdo Cientifica, Educagio Artistica, Educagdo Lingiiistica e
Literaria, Educagéo em Enfermagem, etc.)

= Histéria e Filosofia da (Educagéo Matematica Escolar, Educacdo
Cientifica Escolar, Educag8o Artistica Escolar, Educag&o Escolar da
Lingua Portuguesa, Leitura e da Educagdo Literaria Escolar,
Educagéo Fisica Escolar, ...) ou....Educagdo Matematica Escolar: sua
historia e filosofia e nomes andlogos para outras disciplinas
escolares.

Nucleo C

* As atividades de formacgé&o constantes do Nicleo C, bem como os
pré-requisitos que entre elas deverdo subsistir, serdo definidos
conjuntamente com os Institutos.

Nt’lqleo D

Tecnologias Informaticas no mundo contempordneo
A cultura cientifica no mundo contemporaneo

Cultura artistica e Trabalho Docente

Historia da Arte

Historia do Cinema

Teatro, Educacio e Trabalho docente

Trabalho docente e recursos fonoaudioldgicos
Biblioteca escolar e trabaiho docente

Trabalho Docente, profissionalizagéo e sindicalizagio
Economia, Politica e Educagéo

Educagao, Corpo e Arte.

= Educacdo, Trabalho e Cidadania

* Quaisquer outras disciplinas oferecidas pela UNICAMP

Proposta de Encaminhamento das Discussdes do PLANINFO

1. Divulgacéo, Analise e Manifestagées na FE

= Encaminhamento para Diregdo/Congregagdo - Divulgagdo;
Aprovagdo de Calendario; Indicagdo de Comissdo de
acompanhamento do processo (02 de maio).

» Analise e manifestagdo das varias instancias: departamentos,

- areas tematicas, CAP, individuais, etc.

= Encaminhamento das manifestagdes, por escrito, 4 Diregdo da FE
{(ate 25 de maio de 2003)




2. Seminario da Faculdade de Educacgao (29 de maio)

Na primeira parte do Seminario (ou no primeiro dia do Seminario)
havera a formagéo de Grupos de Trabalho que se responsabilizardo por
analisar e discutir as manifestacSes escritas das diferentes instancias,
tendo como referéncia o documento original do PLANINFO. Essa analise
e discussdo devera produzir e encaminhar, para a discussdo coletiva
que devera suceder as discussdes nos grupos, um documento contendo
TODOS os pontos de divergéncia e TODOS os de convergéncia em
relagéo aos principios do PLANINFO que tenham se manifestado nos
documentos analisados, bem como outros pontos que deveriam ter sido
contemplados pelo Plano, mas ndo o foram. Além disso, tal documento
devera destacar os diferentes argumentos apresentados pelos pontos de
vista divergentes ou convergentes, bem como apontar para uma
possivel solugdo negociada em relagdo a eles entre os membros do
grupo de discussao. :

Na segunda parte do Seminario devera ocorrer a apresentagdo e a
discussao coletiva dos documentos produzidos pelos diferentes grupos.
A plenaria devera propor novas saidas para os principios geradores de
conflitos e, com base nessas propostas, a Comissdo de
Acompanhamento devera elaborar uma nova versdo do PLANINFO, até
5 de junho de 2003. "

3. Discusséo da nova versdo do PLANINFO em instiancias externas
aFE.

* Apresentagdo para as Comissdes de Licenciatura e de Pedagogia —
04 de junho (reunido ordinaria da CL)

» Apresentacdo nas Unidades para discussdo - més de
junho/julho/agosto.

= Apresentagéo na Subcomisséo de Formagdo de Professores da CCG
— junho '

* Discussdo nas ComissGes de Licenciatura e de Pedagogia, nos
Departamentos e nas Areas Tematicas — junhofjulho.

Detalhamento dos principios orientadores do PLANINFO para cada um
dos Cursos de Licenciatura (jutho a outubro de 2003)

Apresentagdo das 20 versdes detalhadas do PLANINFO para a
Congregagéo da FE e das demais Unidades ~ outubro de 2003.

OBS: Data limite para aprovacgéo pela CCG - abril de 2004
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ANEXO V - QUESTOES DAS ENTREVISTAS ( ¢ importante ressaltar que as questdes
abaixo ndo foram feitas para todos os entrevistados, considerando que algumas delas nio
eram pertinentes aos sujeitos que ndo estavam alocados dentro da Faculdade de Educacio)

1- Como se deve entender a parceria académica da Faculdade de Educagdo com as outras
Faculdades e Institutos?

2- Qual a concepgido ou concepgdes de curriculo que informaram as mudangas que culminaram
com o deslocamento das licenciaturas, em termos legais, para os institutos?

3- Quais as principais posigées em confronto frente a esta relagdo entre a Faculdade de Educag#io
e os Institutos, na questfio das licenciaturas, dentro da Faculdade?
4~ Vocé poderia apontar um projeto de licenciatura que pudesse ser consultado por mim e que

contivesse nele concretizado da melhor forma possivel esta parceria académica com a
Faculdade. Ou seja, um exemplo bem sucedido de planejamento desta parceria.

5- Qual a concepedo de formacio de professor que norteia a nova proposta para as licenciaturas
em vigor?

6- Em sua visfio, qual o aspecto que & mais decisivo na formagaio dos professores de licenciatura:
o dominio do contetido ou a formagio pedagdgica?

7- Qual € a tramitagdo oficial de um projeto de reformulagio desde que ele sai do Instituto até
que seja aprovado?

8- Quais os projetos de licenciatura em parceria que ja foram aprovados?

9- Qual a sua percepgdo sobre o processo de tramitagdio desses projetos? Como se deram as
negociagdes? Vocé encontrou diferentes posigdes durante as reunides? Como vocé percebe
cada aprovagdo de projeto ou cada tramitagfio, uma vez que devem ter situagBes muito
heterogéneas e que cada licenciatura apresenta a sua peculiaridade?

10-Voce deve ter uma visdo geral desse processo de reformulagfo, considerando que é o
presidente da Subcomiss@o Permanente de Formagdo de Professores. E qual a sua percepgio
do processo como um todo?

11- As tomadas de decisgo até agora efetivadas responderam as suas expectativas iniciais?

12- A responsabilidade sobre a formagdo de professores dos cursos de licenciatura sempre foi da
Faculdade de Educagio. Agora com as novas reformulacdes essa responsabilidade passou a
ser também dos institutos, em sistemas de parceria ou co-responsabilidade. Essa questdo, a
meu ver, parece mais politica interna do que curricular. O que vocé pode dizer sobre isso?

13-Ha o risco da Faculdade de Educagfio perder o controle dos processos de formagdo de
licenciados pelo fato de ter passado a ser apenas uma coadjuvante sem poder sobre o conjunto
do curriculo de uma licenciatura?

14-Quais as mudangas ou impactos que vocé percebeu durante esse processo, na FE e nos
Institutos?



15- A Comissfo de Estagios da Faculdade de Educagfo, citada no Oficio CL. FE, 39/2004, esta
em funcionamento regular ou ficou apenas na teoria?

16- A Comissio de Estdgios da Faculdade de Educagiio, citada no Oficio CL. FE. 39/2004 ja foi
discutida na Congregacfio da FE?

17- As Licenciaturas da Unicamp terfio Projetos de Estagios integrados da UNICAMP com as
Secretarias de Educacfio (Estadual e Municipal)? Como estio essas negociacles?

18- Os estagios terdo de ser feitos em escolas que sejam conveniadas 3 UNICAMP e ao SAE,
Esses convénios ja foram feitos? Foram usados alguns critérios que controlassem o namero
de estagidrios dentro de uma mesma escola ou que garantissem uma melhor distribuicio dos
estaglarios por toda Campinas, por exemplo, garantindo aos bairros mais afastados o
beneficio de ter um estagirio?

19- Se um aluno morar em uma cidade que nfio tenha convénio com o SAE ele nio podera fazer
estagio em sua cidade ¢ obrigatoriamente ter4 que procurar outro local de estagio?

20-Ja ficou definido se o SAE vai elaborar certificados de estagios para os alunos, uma vez que é
o 6rgdo responsavel pelos estigios?

21-Sobre a cobranga de taxas para a prética de estdgios a deliberagdo CAD-a-6, de 17-6-2003,
fixa valores para a cobranga de taxas em convénios que tenham como finalidade a realiza¢do
de estagios por alunos dos cursos de graduacio, a serem cobradas exclusivamente das
organiza¢Ges concedentes. No caso dos cursos de licenciatura também haverd essa cobranca
de taxa?

22- Como vocé vé€ a “histéria” de que o0 PLANINFO foi implantado com uma imposigiio por parte
da FE?

23- O reingresso de ex-alunos bacharéis foi citado na reunifio' da Subcomissio para que
houvesse um debate sobre a possibilidade de criagio de mecanismos para acolher ex-alunos
bacharéis (reingressantes) que tentam com dificuldades se enquadrar  vida académica. Como
estd esse caso?

24-Em sua opinido, quais problemas das licenciaturas poderfio estar sendo melhor encaminhados
ou resolvidos com a nova forma de organizar as licenciaturas?

25-Este processo de modificagdo de responsabilidades tem sua motivagdo em uma insatisfagfo
com o trabalho que a Faculdade de Educacfio vinha desenvolvendo com os institutos e
faculdades

26- Por que 0 FORUM DE FORMACAO foi extinto?

27- Voce gostaria de agregar alguma outra informacio?

' Relatério da reunisio da Subcomissdo Permanente de F ormagdo de Professores, no dia 09 de setembro de 2004.
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ANEXO VII - LISTAGENS DOS DOCUMENTOS (FORMAIS E INFORMAIS),
CEDIDOS PELA COORDENACAO DE LICENCIATURA E COORDENACAO DA
FACULDADE DE EDUCACAO.

ConsideragGes iniciais: Comissdo de discussfio. sobre a Formagdo de Professores, 28 de margo
de 2003.

Férum de formago, disponivel em www//.fae.unicamp.br/forumfor/inicial.htm

Relatério da Reunifio Geral dos docentes da Faculdade de Educagiio para discussiio da
reformulagéo curricular dos cursos de Formagdo de Professores da Unicamp, 15 de dezembro
de 2003.

Planinfo — versiio [ e II, 04 de agosto de 2003

Ata de reunido da Sub-CCG de Formagio de Professores (sala do CONSU) Pauta: Planinfo —
Plano Integrado de Formag#io de Professores, 11 de setembro de 2003.

CL. FE. Vinho velho em garrafas novas ou a busca do “caminho do meio™: texto elaborado
pela Comissfo de Licenciaturas, 30 de setembro de 2003,

Deliberagdo CONSU ~ A - 36: dispde sobre a Criagdo da Subcomissio Permanente de
Formag#o de Professores, 16 de dezembro de 2003.

Deliberagsio CONSU — A 35: Dispde sobre a responsabilidade nos cursos de graduacéio da
universidade, 16 de dezembro de 2003.

Deliberagio CCG n°22/2004 156° Reunifio: Dispde sobre o Regimento interno da
Subcomissdio Permanente de Formagido de Professores da CCG — Unicamp, 06 de maio de
2004,

Deliberagdo CEPE — A - 12: Dispde sobre a definigio do vetor da carga horaria das
disciplinas ministradas nos cursos de graduacéo, 02 de junho de 2004,

Ata da centésima qiiinquagésima sexta reuniio da Comissdo Central de Graduacio da
Universidade Estadual de Campinas, 06 de maio de 2004.

Ata da Reunifio Extraordinaria da Comisséio Central de Graduagdo da Universidade Estadual
de Campinas, 22 de abril de 2004.

Ata da centésima octogésima terceira reunifio ordindria da Congregacdo da Faculdade de
Educagéo, 02 de junho de 2004.

OF.DEPE/FE n°. 30/2004, 04 de agosto de 2004
OF.DASE/FE n°. 33/2004, 05 de junlo de 2004
OF.DEME/FE n°. 36/2004, 04 de agosto de 2004
OF.DEFHE/FE n°. 38/2004, 04 de agosto de 2004

OF.DEFHE/FE n°. 23/2004, 28 de abril de 2004



OF.DASE/FE n°. 48/2004, 21 de outubro de 2004
OF. circ.CL.FE n°. 58/2004, 01 de outubro de 2004
OF.DEPE/FE n°. 31/2004, 04 de agostode 2004
OF.DEPL/FE n°.47/2004, 20 de outubro de 2004
OF.DECISAE n°. 66/2004, 05 de outubro de 2004
OF.DEFHE/FE n°. 66/2004, 21 de outubro de 2004
OF.DEME n°. 12/2004, 25 de margo de 2004
OF.SCPFP n°. 01/2004, 01 de abril de 2004
OF.IEL/CG n°. 04/2004, 14 de junho de 2004
OF.SG/IFCH n°. 37/2004, 07 de julho de 2004
Parecer da Congregagio do IFCH n°. 138/2004, 07 de jutho de 2004.

Parecer da Faculdade de Educagiio CG/FE, dispde sobre a instdncia para andlise de propostas
de Parceria Académica, 01 de abril de 2004.

SCPFP. (Parecer) Dispde sobre a prorrogagfio do prazo para elaboragdo dos projetos dos
curriculos plenos dos cursos de Formagio de Professores, 16 de abril de 2004.

Parecer da Faculdade de Educagfio sobre a reconfiguragdo dos vetores de carga horéaria das
disciplinas para os novos curriculos dos cursos de licenciaturas, 27 de outubro de 2004,

AnotagBes referentes & Comisséio de Licenciatura, 04 de agosto de 2004.
Reforma curricular da Graduagéio em Histéria (Bacharelado e Licenciatura), agosto de 2004.

Ata de presenga: reuniio da Comissfio de Licenciatura sobre a discussio da parceria
académica nos cursos de Historia, Filosofia, Letras e Artes (sem data).

FE. (oficio sem numerag#o) Oferecimento de disciplinas para as licenciaturas, 09 de agosto de
2004,

Copia de e-mails da coordenadora da Comissdo de Licenciaturas, Maria Inés Petrucci Rosa,
convocando os membros da referida comissdo para reunifio extraordindria sobre a discussfo
dos projetos dos cursos de Histéria e Filosofia, 04 de agosto de 2004.

Cdpia de e-mail — Coordenagiio de Licenciatura/IFCH sobre a negociagio da grade curricular,
21 de julho de 2004.

Proposta para o oferecimento de disciplinas pela Faculdade de Educacfio para a modalidade
de licenciatura do curso de Filosofia (30), 05 de julho de 2004.



Convocagiio da Comissdio de Licenciatura para discussio sobre a reconfiguragio dos vetores
das disciplinas a serem oferecidas nos novos curriculos de licenciatura, 04 de outubro de
2004.

Ensaiando a Gestéio do Curriculo reformado para as licenciaturas, documento elaborado por
Agueda, junho de 2004,

Documento Preliminar para discussdo: reunifio da Subcomissio Permanente de Formagio de
Professores da CCG/Unicamp, 22 de junho de 2004.

Programa de Formagio de Professores — USP- Comisséio de Licenciatura — Pré- Reitoria de
Graduagio, SP/2004.

OF.FE 245/2004, 12 de agosto de 2004
OF.CL.FE 53/2004, 20 DE QUTUBRO DE 2004
OF.CL.FE 55/2004, 22 de setembro de 2004
OF.CL.FE 28/2004, 21 de maio de 2004
OF.CL.FE 60/2004, 19 de outubro de 2004
OF.CL.FE 46/2004, 12 de agosto de 2004
OF.CL.FE 43/2004, 26 de julho de 2004
OF.CL.FE 41/2004, 21 de julho de 2004
OF.CL.FE 35/2004, 21 de julho de 2004
OF.CL.FE 32/2004, 15 de junho de 2004
OF.CL.FE 39/2004, 16 de julho de 2004
OF.CG/DAP 010/2004, 07 de maio de 2004
OF.FE. n® 182/2004, 15 de junho de 2004
OF.IEL — DIR n° 35/2004, 15 de junho de 2004

OF.SC/IFCH n° 42/2004 — Proposta de Parceria Académica entre a Faculdade de Educagdo e
o curso de Histdria, 14 de julho de 2004.

OF.FE. n° 228/2004, 27 de julho de 2004
OF.CL n°® 43/2004, 26 de julho de 2004

OF.FE n°. 077/2004, 14 de abril de 2004



OF.CL.FE (sem ntimero) — Encaminhado ao diretor da Faculdade de Educagdo Prof. Dr. Jorge
Megid Neto, 24 de maio de 2004.

Parecer do Instituto de Quimica sobre a reforma curricular de graduacdo em Letras, 27 de
setembro de 2004,

OF.IEL/CG n°. 056/2004, dispde sobre a proposta curricular de licenciatura em Letras, 16 de
setembro de 2004,

CCG - 16/2004 — Parecer: dispde sobre a criagio de mecanismos para acolher ex-alunos
bacharéis reingressantes, 03 de junho de 2004.

CCG n°. 08/2004 — Parecer: dispde sobre a revisio e redefini¢éo dos vetores de carga horaria
das disciplinas, 12 de maio de 2004.

Deliberagéio CEPE - A -12, dispde sobre a definigdo do vetor de carga horaria das disciplinas
ministradas nos cursos de graduagéo, elaborada em 02 de junho de 2004 e publicada no DOE
em 26 de junho de 2004.

FEF. Carta da Faculdade de Educagfio Fisica para os coordenadores dos outros cursos
relatando a primeira reunifio da Comissfio de Ensino da FEF sobre o tema: reformulagéio
curricular, 08 de abril de 2004.

Parecer da FEF sobre o Projeto de reforma curricular do curso de graduagio em Histéria, 28
de setembro de 2004.

SGEnf OF. n® 049/2004 — Parecer sobre o Projeto de reforma curricular do curso de
licenciatura em Filosofia, elaborado pela FCM, 27 de setembro de 2004.

MEMO. Dir. IQ n® 093/2004 — Proposta de reformulagiio do curso de Licenciatura em
Quimica (Diurno), enviada a Faculdade de Educagfo para apreciagio, 04 de maio de 2004

Proposigdio da Faculdade de Educagfio para as parcerias nas licenciaturas: material
apresentado na Subcomissdo Permanente de Formagdo de Professores (atualizado), 04 de
junho de 2004

SCPFP — CCG - Parecer elaborado pelo IFCH sobre o Projeto de reforma curricular de
Licenciatura em Quimica para o catilogo de 2005, 27 de setembro de 2004,

OF.IEL/CG n® 024/2004 — Proposta de reformulagfio curricular do curso de Licenciatura em
Letras (grade curricular), 12 de maio de 2004

IA — Disciplinas para a Licenciatura dos cursos de Educagdo Artistica, Danca e Musica:
documento enviado a Coordenagio de Licenciatura, 23 de junho de 2004,

Grade Curricular dos cursos de Licenciaturas em Letras (diurno e noturno): documento
enviado 4 Coordenag¢io de Licenciatura, 20 de setembro de 2004.

SCPFP n° 03/2004 — Parecer: A Subcomissiio Permanente de Formacdio de Professores
declara favoravel ao Projeto de reforma curricular do curso de Licenciatura em Quimica
(diumo), 04 de outubro de 2004,



SCPFP n° 04/2004 — Parecer: A Subcomissdo Permanente de Formagio de Professores
declara favoravel ao Projeto de reforma curricular do curso de Licenciatura em Letras, 04 de
outubro de 2004,

SCPFP n® 05/2004 — Parecer: A Subcomissio Permanente de FormagZo de Professores

declara favorivel ao Projeto de reforma curricular do curso de Licenciatura em Quimica
(diurno), 04 de outubro de 2004.

SCPFP n® 06/2004 — Parecer: A Subcomissdo Permanente de Formacdo de Professores
declara favorével ao Projeto de reforma curricular do curso de Graduacio em Historia —
Licenciatura ¢ Bacharelado, 04 de outubro de 2004,

Proposta Curricular da Enfermagem (grade curricular) Bacharelado e Licenciatura/2006.
OF.CL.FE 04/2005, 02 de fevereiro de 2005

OF.CL.FE 003/2005, 02 de fevereiro de 2005

OF.CL.FE 006/2005, 04 de fevereiro de 2005

OF.CL.FE 007/2005, 04 de fevereiro de 2005

OF.CL.FE 011/2005, 15 de fevereiro de 2005

OF.CL.FE 014/2005 — Parecer da Comissdo de Licenciatura sobre o Projeto de reforma
curricular do curso de Ciéncias Sociais, 28 de fevereiro de 2005

Proposta da Faculdade de Educagdo para participar da Licenciatura Integrada Fisica —
Matematica (diurno). Documento enviado aoc IMECC, 21 de margo de 2005

Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Filosofia da Unicamp.

Relatério de Gestdio da Coordenacio de Licenciaturas da Faculdade de Educagdo no periodo
de 06/2004 a 04/2005: Elaborado por Maria Inés Petrucci Rosa.

Deliberagfio CONSU — 199/05: Dispde sobre a Criagéio, Extingfo e alteracéo de denominag#o
de Departamentos da Faculdade de Educagiio, 03 de agosto de 2005.

Relatério da Reunido CCG- Subcomissdo Permanente de Formagfio de Professores, 02 de
dezembro de 2004,

Relatério da Reunido CCG- Subcomissdo Permanente de Formagfio de Professores, 03 de
marco de 2005.

Relatério da Reunidio CCG- Subcomissiio Permanente de Formacdo de Professores, 13 de
maio de 2004.

Relatério da Reunido CCG- Subcomissio Permanente de Formagio de Professores, 07 de
abril de 2005.



Relatério da Reuniio CCG- Subcomissio Permanente de Formagdo de Professores, 20 de
maio de 2004.

Relatério da Reuniio CCG- Subcomissiio Permanente de Formagdo de Professores, 27 de
maio de 2004.

Relatério da Reunido CCG- Subcomissiio Permanente de Formagdo de Professores, 04 de
junho de 2004.

Relatério da Reuniic CCG- Subcomissfio Permanente de Formagédo de Professores, 17 de
junho de 2004,

Relatério da Reunifio CCG- Subcomissfio Permanente de Formagdo de Professores, 24 de
junho de 2004.

Relatério da Reunifio CCG- Subcomissio Permanente de Formagdo de Professores, 17 de
mar¢o de 2005,

Relatério da Reunifio CCG- Subcomisséio Permanente de Formagio de Professores, 02 de
dezembro de 2004,

Relatério da Reunio CCG- Subcomissdio Permanente de Formagdo de Professores, 08 de
julho de 2004.

Relatdrio da Reunifio CCG- Subcomissio Permanente de Formac8o de Professores, 09 de
setembro de 2004.

Relatério da Reunido CCG- Subcomissio Permanente de Formacio de Professores, 04 de
novembro de 2004,

Relatério da Reunido CCG- Subcomissdo Permanente de Formacio de Professores,21 de
outubro de 2004.

Relatério da Reuniic CCG- Subcomissio Permanente de Formagdo de Professores, 17 de
junho de 2004,

Relatério da Reunidio CCG- Subcomissio Permanente de Formagfio de Professores, 04 de
junho de 2004,

Relatério da Reuniio CCG- Subcomissdio Permanente de Formagiio de Professores, 24 de
junho de 2004,

Relatério da Reunido CCG- Subcomissdio Permanente de Formacfio de Professores,12 de
agosto de 2004,

Ata - 169* Reunifio. CCG (Vol Llle III) — Local: sala de reunifio do CONSU - prédio da
reitoria I — 1° andar, 13 de outubro de 2005.



