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Resumo

O trabalho visa estudar a influéncia da Psicologia na educagio brasileira e,
mais especificadamente, nas discusses sobre a Educagdo Especial, na década de 1930.
Para tanto, toma como fonte o periédico paulista Revista de Educagéio, detendo-se sobre
artigos que, direta ou indiretamente, abordam questdes ligadas & Educagio Especial. S3o
analisados dezesseis artigos publicados na Revista de Educagdo, com o objetivo de
compreender o papel da Psicologia na definicio/identificagio dos comportamentos
considerados “anormais” e no tratamento que se deveria dar, no 4mbito educacional, as
criangas consideradas deficientes/diferentes/anormais.

Num momento em que se visava a uma reorganizagfio educacional, pautada
nos principios de homogeneizago, racionalizagdo e eficiéncia, a Psicologia ganhava
cada vez mais adeptos e introduzia seus conceitos na drea educacional como uma forma
de medir as capacidades individuais, por meio dos testes psicoldgicos, tendo como
objetivo identificar e segregar os “ anormais™.

A homogeneizagio de classes visava, na concepgio dos autores estudados,
nao apenas o progresso do ensino, mas também o progresso do pafs. Acreditava-se que a
homogeneizagdo facilitaria ¢ agilizaria o trabalho docente, formaria pessoas
disciplinadas e aptas ao trabalho. Neste sentido, a Psicologia contribuiu na constituigéo
da Educagfo Especial no Brasil, identificando e definindo quem eram os “anormais” e,
ainda, propondo, como forma de tratamento para as criangas “anormais”, a sua
segregacfo. Portanto, a Psicologia assumiu e foi considerada como portadora de uma
autoridade que ultrapassou, evidentemente, os limites de sua competéncia. Isso ndo
ocorreu sem razdes politicas precisas, surgindo a Psicologia em muitas situagdes para
validar posi¢Oes ideolégicas que serviram & marginalizagdo e a rotulagdo de grande
parte da populagéo em fungio da sua etnia, classe socio-econdmica e grupo cultural.

Palavras-Chave: Histéria da Educacfio, Educacio Especial, Psicologia
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Introducio

O presente trabalho se propde a estudar a influéncia da Psicologia na
educagfio brasileira e, mais especificadamente, nas discussdes sobre a Educacfio
Especial na década de 1930. Para isso, sera estudado o periédico paulista Revista de
Educagdo, enfocando artigos que, direta ou indiretamente, abordavam questdes ligadas
a Educagio Especial, tratadas a partir de um enfoque psicolégico. Na realizacio deste
trabalho, tomou-se como ponto de partida o Trabalho de Conclusio de Curso
apresentado no ano de 2001 por Renata Juliana Higa, com o titulo “A Educagfio
Especial nas Décadas de 1920 e 1930 através da Revisia de Educacdo”.

A Educagfio Especial ¢ a Psicologia s80 temas que sempre me interessaram
e o curso de graduag@io em Pedagogia forneceu-me elementos que possibilitaram pensar
as relagdes da Psicologia com a educagdo, principalmente com a Educagfio Especial.
Através da disciplina Fundamentos da Educag@io Especial, pude refletir sobre questdes
que envolvem a escolarizagfio do deficiente mental e sua histéria no Brasil. Sobre essa
questdo, Gilberta Jannuzzi, em seu livro: “A Luta pela Educagéio do Deficiente Mental
no Brasil”, coloca que, no periodo de 1874 a 1935, as discussées e iniciativas voltadas
para a educagfo do deficiente mental estiveram ligadas ao campo da Medicina,
destacando também a forte influéncia da Psicologia, a partir do século XX,

A Psicologia ganhava destaque na 4rea educacional, com a aplicagio dos
testes de inteligéncia para se detectar a deficiéncia ou a “anormalidade”, estabelecendo
assim, pardmetros de classificagfio, identificagio e segregagfio das criancas
consideradas “anormais”. Estudar como foi a participagdio da Psicologia na producio
dos conceitos de normalidade ¢ anormalidade possibita-nos, desse modo, compreender o
processo de constituicdo da escola brasileira baseada nos pardmetros de
homogeneizago, racionalidade e eficiéncia.

Isaias Pessotti, em seu livro “Deficiéncia Mental: da Superstiggio & Ciéncia”
diz que apesar de o século XX ter apresentado um progresso no diagnéstico psicolégico
da deficiéncia mental, este ndo foi suficiente para afastar as idéias de que a deficiéncia
era uma maldi¢iio ou castigo dos céus e nem do fatalismo clinico da hereditariedade
inevitavel. Nesse sentido, o deficiente continua a ser considerado como um perigo social
que precisa ser afastado dos “normais”, constituindo-se a producfio cientifica em um

recurso politico que justifica e legitima a segregaciio dos deficientes.



A leitura do Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvido por Renata
Juliana Higa despertou um forte desejo de pensar a Psicologia na constituigio da
Educagéio Especial no Brasil. Trabalho esse que teve como objetivo identificar fontes
que permitissem verificar se a Educagdio Especial foi um tema que interessou aos
educadores, empenhados na reorganizagio do sistema educacional paulista, nas décadas
de 1920 e 1930. Para tanto, realizou um levantamento da produgio sobre Educacao
Especial que circulou no periédico paulista Revista de Educacdio.

A pesquisa realizada por Higa evidenciou que a Educagio Especial foi um
objeto de preocupagdo dos educadores paulistas no periodo, dado o conjunto
significativo de artigos relacionados ao assunto, publicados em varios dos volumes
desse periddico. Com base nesses levantamentos, constatou-se uma forte presenca dos
conceitos psicologicos que muito influenciaram e ainda influenciam nossa educacéo, ou
seja, varios dos artigos publicados no periédico tém como contetido principal temas
educacionais tratados a partir da perspectiva da Psicologia, constituindo-se esta em uma
de suas principais caracteristicas.

A fonte pesquisada por Higa foi localizada na Biblioteca da Faculdade de
Educagéo da Unicamp e no Centro de Ciéncias, Letras e Artes de Campinas. A colegfo
formada a partir da pesquisa compGe-se de vinte e um volumes, que abrangem o
periodo que vai do ano de 1927 a 1939. Selecionados os volumes relacionados ao
periodo, foi feita uma catalogagdio de seus sumdrios e uma listagem dos artigos
publicados na Revista.

Na listagem dos artigos referentes & Educacdo Especial organizados e
catalogados por Higa, evidencia-se uma influéncia marcante do enfoque psicologico no
tratamento daqueles que iam se constituindo, naquele periodo, em temas educacionais
relevantes,

Este trabalho analisara dezesseis artigos publicados na Revista de Educacéio
e catalogados por Higa (Quadro 1), com o objetivo de compreender o papel da
Psicologia na definigfo/identificagio dos comportamentos considerados “anormais™ e
no tratamento que se deveria dar, no Ambito educacional, as criangas consideradas

deficientes/diferentes/anormais.
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Tomando por base a catalogagéo realizada por Higa, a selegfio dos artigos
procurou privilegiar aqueles que permitissem compreender o papel da Psicologia na
discussdo sobre a Educaciio Especial, na década de 1930, o que resultou nesse conjunto
de artigos que, destinados aos educadores paulistas, tomaram como temas a
identificagdio e o ftratamento das criangas consideradas “anormais”, com base nos
referenciais da Psicologia.

Apobs a selecfio dos artigos, foi elaborada uma ficha de leitura destes, que
procurou identificar os seguintes itens: titulo, referéncia bibliografica, ano de
publicacdo, nome do autor, se o artigo foi uma traducio ou nfo, e a segfio na qual foi
publicado (Anexos). Realizada a leitura dos artigos, foi elaborado um resumo e a
identificacdo de palavras-chave, as quais se referem aos assuntos mais marcantes
presentes no artigo; sdo palavras que facilitam a compreensfio dos objetivos dos artigos
¢ possibilitam a comparagio entre eles. O resumo foi elaborado sendo o mais fiel
possivel ao contetdo do artigo, destacando-se algumas citagdes de trechos considerados
fundamentais para a compreensdo do texto e do objetivo deste trabalho. No ltimo
paragrafo do resumo, esta contida a informagdo referente a outras publicag@es do artigo,
ou seja, se o artigo foi publicado anteriormente em outra revista, livro ou se foi
apresentado em alguma conferéncia ou simpdsio.

Na leitura e analise desses artigos, procurou-se responder a algumas
questdes: Que periddico foi esse? Quais as idéias difundidas sobre a educacfio do
deficiente mental no &ambito desse peridédico? Como a Psicologia definia a
“anormalidade” e quais eram suas propostas para a educagio desses “anormais™?
Visando compreender essas questdes, procurou-se indagar também sobre quem eram os
profissionais que assinavam esses artigos. Trata-se de artigos escritos por profissionais
brasileiros ou tradugdes? E, enfim, como esses artigos dialogam com a organizacido da
escola paulista no periodo?

Enfim, procurou-se, neste trabalho, indagar como a Psicologia definia o
“anormal” e quais eram suas propostas de tratamento para os considerados “anormais”

no dmbite educacional.



A Revista de Educaciio e 0 Movimento de Renovacdo Educacional

O periddico paulista Revista de Educagdo foi criado em outubro de 1927,
pela Sociedade de Educagiio de Sfo Paulo em parceria com a Diretoria Geral da
Instrugdio Publica.

A Sociedade de Educagfio foi fundada em 1922 e as Ultimas noticias de seu
funcionamento datam aproximadamente de 1931, Segundo Higa, “nesse periodo que se
tem noticia do funcionamento da Sociedade de Educacdo, estavam ocorrendo muitos
conflitos no campo educacional, tanto pelo monopdlio da autoridade cientifica como
pelo monopdlio da orientacdo das revistas pedagogicas e, ainda, por uma melhoria do
ensino no pais” (Higa, 2001, p. 6).

A Sociedade de Educagéo surgiu com o objetive de reunir profissionais da
drea da educagio engajados nos esforgos de modernizagdo e renovagio pedagdgicas,
visando constituir-se em espago de discusséio sobre assuntos educacionais que se
colocavam no momento, de modo a favorecer a melhoria do ensino no pais. Referindo-

se a esta entidade, Nery (2001) afirma que:

na década de 20, algumas instituigdes se organizaram com o intuito de
legitimar a atuacdo de seus associados no campo educacional que estava se
estruturando. E este, por exemplo, o caso da Sociedade de Educagéo de S@o
Paulo. Fundada com a finalidade de congregar membros do magistério em
seus vdrios niveis, dos setores publico e privado, com idéias e interesses
comuns, teve uma intensa atuagcdo no cendrio educacional do periodo.
(2001, p. 3)

Neste contexto educacional, a Sociedade de Educacfio cria a Revista de
Educagdo, como um meio de divulgacdo dos conhecimentos que os membros
envolvidos na estruturagéo dessa entidade julgavam mais importantes. A Revista torna-
se um meio de expressdo dos interesses ¢ aspiragdes de um grupo, que teve importante
papel na estruturacdo do campo educacional paulista.

A Revista de Educagdo era uma forma de expressdo, de exposicio ¢ de
critica de assuntos educativos. Os profissionais que publicavam artigos nesta Revista
eram professores ou estudiosos da drea educacional que tinham como objetivo propagar
as novas idéias e propostas de ensino no pafs. A Revista constituia-se, desse modo, em
um meio de “dialogar” com os professores e estudiosos dos assuntos educacionais a

respeito das diretrizes educacionais oficiais € dos principais debates/embates nacionais e



mundiais sobre educagio, travados na época, fazendo-os refletir, a partir da leitura que
faziam destes, e reorganizar suas praticas, a fim de alcangar o que consideravam como

progresso cientifico. Mas segundo Higa,

tendo o conhecimento de todo o contexto em que estava inserida a
circulag@o desse periddico, podemos concluir que a publicagdo de artigos
se restringia aqueles que fossem considerados relevantes e vdlidos para os
embates educacionais do momento, segundo a concepgdo dos responsdveis
pela publicagdo da revista. Ou seja, essa exposigdo de idéias ndo devia ser
tdo livre e posta em prdtica da maneira como coloca essa publicacdo. (
2001, p. 16)

Os artigos publicados eram “escolhidos”, ou s¢ja , segundo destaca Higa

é colocado, nesse mesmo volume (contracapa da Revista de marco de
1929), que “Educagdo” ndo terd noticidrio, nem publicard homenagens, ou
artigos literdrios de “pura forma”. Sua parte bibliogrdfica organizar-se-d
de molde a constituir-se um repositorio de informagéio retrospectiva e
contempordnea da cultura pedagégica mundial, facilitando, assim, aos
professores, meios de organizar e orientar suas leituras. (2001, p. 17)

A andlise realizada por Higa evidencia, pois, que nesta Revista ndo havia
publicagdes de “livre exposigéo e criticas a respeito de assuntos educativos”™, como era
inicialmente proposto.

A Revista era publicada nos meses de margo, junho, setembro ¢ dezembro e
sua distribuigfio era gratuita aos professores piiblicos do Estado, configurando-se em um
referencial tedrico para os profissionais da educagfo do perfodo, sendo seus artigos uma
expressdo das propostas de renovagdo educacional que circulavam na época.

Em 1930, com a revolugfio ocorrida em outubro, houve uma substitui¢io em
todos os cargos publicos considerados de confianga. No lugar de Amadeu Mendes,
Diretor do Ensino, tomou posse Lourengo Filho, que mudou o nome da Revista de

Educagdo para Revista Escola Nova. Como assinala Esteves (2002),

a reforma da instrucdo publica realizada por Lourengo Filho, entre
dezembro de 1930 ¢ dezembro de 1931, reorganizou 0s servigos técnicos,
definindo e articulando os servigos administratives; instalou a Biblioteca
Pedagdgica Central; publicou a Revista Escola Nova, em substituicdo &
Revista de Educacdo; reformou os ensinos normal e profissional, instituiu o
uso dos testes para organizacfio das classes seletivas; e impulsionou o
cinema educativo, os servigos de estatistica e as associa¢des periescolares.
(2002, p. 42)



Escola Nova fol como uma segunda fase da Revista de Educaciio que
vigorou apenas de outubro de 1930 a julho de 1931. Depois desse periodo, a Revista
passa novamente a chamar-se Revista de Educagdo, “fato que pode ser explicado pela
mudanga de seus responsdveis. Finda a parceria da Direforia Geral da Instrucdo
Piiblica com a Sociedade de Educagdo, sendo que na fase posterior & de 'Escola Nova',
a revista passa a ser responsabilidade exclusiva da Diretoria Geral da Instrucdo
Publica” (Higa, 2001, p. 19).

Uma das principais mudangas aconteceu nos numeros da Revista publicados
no ano de 1939: os volumes referentes aos meses de margo, junho, setembro e dezembro
trazem uma mensagem aos leitores, “dizendo que as matérias ai contidas foram
autorizadas e revistas, em sua parte quase fotal, pelo extinto Servico de Orientacdo
Pedagdgica, havendo da dire¢do atual apenas a revisdo da parte final e noticidrio de
alguns fatos ultimos” (Higa, 2001, p. 19).

Com todas essas mudangas, a Revista continuava sendo um referencial para
os professores atuantes e principalmente para os professores do ensino primdrio, ja que,
por determinagdo do Chefe do Servigo das Institunicdes Auxiliares da Escola, a leitura

dessa Revista € proposta como um meio de melhorar o desempenho dos professores.

A Revista passou por determinagdo do Diretor Geral do Departamento,
Prof. Dario Dias de Moura, a constituir uma das partes integrantes da
Chefia do Servico das Instituigdes Auxiliares da Escola. Sua orientagéio
serd a de um Orglo que possa ser util aos professores de classe ou escola
primdria, para o perfeilo desempenho de suas fungdes. (Higa, 2001, p. 19)

Percebe-se que esta Revista era destinada aos professores atuantes ¢ era uma
maneira de oferecer a esses profissionais orientagdo pedagdgica. Sendo assim, os
conteldos dessa Revista eram vistos como sendo oficiais e como propostas que
deveriam ser adotadas para promover a renovagfo educacional. Para se alcangar essa tio
almejada renovagéo educacional, a Revista divulgava artigos, fundamentados num
enfoque psicologico das questdes educacionais. No que se refere &4 Educagdo Especial,

Higa assinala que

o periddico nos possibilita apreender a produgiio de um discurso sobre
Educagdo Especial, enfoque especifico do trabalho, que estd associado &
entrada em cena da Psicologia como ciéncia que deveria dar suporte a
reflexdio e acdo pedagigicas. (Higa, 2001, p. 23)



A Revista apresenta-se dividida em se¢Ges que sdo: uma Geral (que aparece
em todas as revistas encontradas), Fatos e Iniciativas, Através de Livros, Através de
Revistas, Através de Revistas e Jornais, Bibliografia, Informagées, Legislagdo Escolar,
Comunicados da Diretoria Geral do Ensino, Em classe, Estatistica Escolar, Diretoria
do Ensino, Publica¢des, Departamento de Educacdo, Guia Administrativo. (Higa, 2001,
p. 24)

Dos dezesseis artigos analisados neste trabalho, apenas dois artigos foram
publicados na sego Airavés de Revistas, e 0s outros catorze, na segio Geral. Cabe
destacar que encontram-se na se¢do Geral artigos escritos especialmente por
professores, diretores de escolas dos diversos graus do ensino, integrantes dos drgfos
oficiais do ensino, por exemplo, ex-diretor geral do ensino, ex-inspetor regional do
ensino, inspetor regional do ensino, encarregado da secfio de publicidade da Diretoria
Geral da Instrugfio, inspetor escolar distrital, inspetor geral do ensino.

A secio Geral era um espago de informagHo e didlogo com o leitor a
respeito da educagdio como um todo, diferentemente das outras segbes, que trazem
artigos de naturezas diversas sobre determinados aspectos educativos, voltados para
temas especificos de cada uma dessas se¢des, que ndo poderiam aparecer em outra
secdo sendio naquelas em que aparecem.

Segundo Higa, a sec¢io Geral foi de grande importéncia para a constituigio
da Revista, uma vez que aparece em todos os volumes localizados da mesma e pelo fato
de poder abarcar assuntos variados. Os artigos publicados na se¢dio Geral foram escritos
especialmente para as revistas nas quais aparecem. Ja na seclio Através de Revistas,
eram publicados artigos escritos com base em outros estudos realizados anteriormente,
extraidos de revistas nacionais ou estrangeiras.

Ap6s um levantamento dos sumdrios da Revista de Educagdo, que vio do
periodo de dezembro de 1927 a dezembro de 1939, Higa conclui que a Educagfio
Especial foi um objeto de preocupagio dos educadores paulistas, na medida em que
artigos relacionados ao assunto foram encontrados em vérios dos volumes do periédico.
A Educagio Especial aparece nesses artigos através de um enfoque psicolégico, que
constituiria o que QGilberta Jannuzzi denominou, em seus estudos, “vertente
psicopedagogica”.

Para Jannuzzi, a vertente psicopedagodgica ndo independia do enfoque

medico, mas dava énfase aos principios psicologicos. Segundo a autora, a Psicologia




impregnou foda a educagdo deste periodo, através dos laboratdrios de
psicologia experimental, das escolas de aperfeicoamento de professores
primdrios, penetrando nas reformas estaduais de educacdo, na literatura,
efc. A teoria que veiculava era a da Escola Nova, presente sobretudo no
discurso pedagigico, mas com alguma realizagdo na prdtica escolar. Os
testes de quociente intelectual, jd presentes aqui no Brasil, vdo ganhando
espago, principalmente na literatura. (Jannuzzi, 1922, p. 59)

Como cita Jannuzzi, o movimento da Escola Nova estava muito presente no
discurso pedagégico do periodo e foi através dele que a Psicologia ganhou destaque na
educagfio brasileira. Sobre esse movimento, tdo marcante para o ensino no pais, anota

Esteves (2002)

o termo "Escola Nova” comegou a ser utilizado de maneira mais ampla a
partir do fim dos anos 1920 no Brasil. Sob a égide desse termo vdrias
concepgdes de ensino e aprendizagem se associavam tendo em comum a
defesa da atividade da crianga na producdo do conhecimento escolar, da
experimenta¢do como recurso pedagdgico, visando formar um individuo
para uma civilizagdo concebida como permanentemente em mudanga.
(2002, p. 44)

Nas escolas paulistas, 0 movimento da Escola Nova se afirmou na reforma
empreendida por Lourengo filho, em 1931, o qual infroduziu a autonomia didatica para
o professorado paulista. Segundo Fernando de Azevedo, um dos protagonistas desse

movimento,

Parece-nos, pois, que, se quisermos restituir a esta expresséo confusa e
deturpada, de contetido varidvel e contraditorio, as suas significagdes mais
honestas, temos de distinguir ao menos duas formas de educacdo nova:
uma, inspirada pelas idéias biopsicolégicas e nas concepg¢des funcionais e a
outra, ligada a evolugdo dos conhecimentos e das idéias sociais e sugerida
por uma concepgdo mais nitida do papel da escola com o meio e de adapta-
la as condi¢bes de uma nova civilizagdo. Aquela de tendéncias
individualistas, tomando como ponto de partida o individuo para a
organiza¢do da escola; esta, de oriemtagdo social e das vezes mesmo
socialista, partindo da comunidade para a formagdo do individuo; uma,
visande a dindmica do ensino, isto é, os processos de aprendizagem e os
métodos do trabalho escolar; e a outra, dirigindo-se sobretudo & estrutura
da escola para melhor adapta¢do ao seu meio social. Concepgdes, de
origens e bases diversas, suscetiveis de conduzir a tendéncias divergentes,
mas que em certo sentido se completam e, em todo o caso, ndo sdo opostas
por natureza. A educagdo ou escola nova, na sua primeira acepgdo (Bovet,
Ed. Claparede, Ad. Ferriére, e entre os americanos J. Dewey) orienta-se
pelos seguintes principios fundamentais: 1) maior liberdade para a crianca,
a que se pretende proporcionar condi¢bes mais favordveis ao seu
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desenvolvimento natural, pela atividade livre e espontdnea; 2} o principio
de atividade (métodos ativos, escola ativa), ligado ao da liberdade e
inspirado no pensamento de que a crian¢a é um ente essencialmente ativo,
cujas faculdades se desenvolvem pelo exercicio; e 3) o respeito pela
originalidade pessoal de cada crianga e, em consequéncia, a
individualizagdo do ensino, sob o fundamento de que a cada um é devida a
educagdo que lhe convém (a escola “sob medida” de que fala Claparéde).
A educacdo nova, na sua segunda acep¢lo, é exatamente na iniciagdo e néo
no desenvolvimento que pde o acenfo, procurando ndo sé compreender as
necessidades do individuo através das da comunidade de vida e orienté-la
sob os principios de solidariedade e de cooperagéo e com o sacrificio
parcial do individuo, para o bem coletivo. (Azevedo apud Esteves, 2002, p.
39-40)

Nesta citagdio, ficam evidentes as caracteristicas da Escola Nova, que
valorizando o desenvolvimento objetivo das capacidades produtivas sociais e
descobrindo a “psiqué” infantil, oferece as criangas atividades para desenvolver suas
“faculdades™, estimulando a individualizagio do ensino, ou seja, o principio de que
medindo e identificando as capacidades individuais seria possivel estabelecer o futuro
“profissional” de cada crianca.

A proposta da Escola Nova compreendia uma escola pautada nos principios
do poder disciplinador do progresso, na qual a racionalizagiio e a eficiéncia eram os
principais objetivos a serem alcangados, possibilitando, dessa forma, o enquadramento
da escola nas bases da sociedade moderna. Esse modelo de escola pretendia formar um
“homem novo”, eficiente, conciso ¢ dgil, dentro dos pardmetros exigidos nas industrias

nacionais.

Era aposta em uma sociedade nova, moderna, que as ligdes da guerra,
mediatamente aprendidas, faziam entrever dependente de uma nova
educagdo, redefinida em seus principios e largamente baseada na ciéncia.
{...) essa "nova compreensdo” [da vida] entrevia embutido no processo de
racionalizacdo das relagles sociais sob o modelo da fdabrica. (.) A
sociedade paulista, agora de economia industrial, necessitava de uma
escola que preparasse seus educandos para a vida em uma sociedade fabril.
Consequentemente, habifos e atitudes deveriam se pautar pela
racionalidade e pelo processo de otimizag@o das tarefas. A racionalidade
dependia de objetividade, rotina e disciplina para se manter. O controle
temporal do trabalho fazia com que se produzisse mais e melhor em menos
tempo: era a busca por uma produgdo veloz visando a eficiéncia. Essa era a
“receita” para a vida em uma sociedade moderna. (Esteves, 2002, p. 34-
35)
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E nesse cendrio social e educacional que a Revista de Educacdo surge, como
mencionado anteriormente, como um referencial tedrico para os profissionais da
educagfio do Estado de Sfo Paulo. Na andlise dos artigos publicados nesta Revista,
percebe-se a forte influéncia de todo esse processo de renovagédo educacional, pautado
nos principios da Escola Nova que eram implantados no Brasil.

A Psicologia era considerada um meio de introduzir a Pedagogia na area
cientifica e, com isso, ganhava cada vez mais adeptos que difundiam e aplicavam suas
“técnicas psicoldgicas”, principalmente os testes psicologicos, nas escolas do Estado de
Sao Paulo. Através dos testes psicoldgicos realizados nas escolas, visava-se detectar a
normalidade ou anormalidade da crianga.

Nesse contexto, a andlise dos artigos  permite observar que eram
considerados “anormais” ou deficientes aqueles que nfio se enquadravam dentro de um
padrdo de normalidade estabelecido pela sociedade/escola da época, ou seja, que nfo
tinham caracteristicas do “bom escolar” e que consequentemente nfo seriam bons
trabathadores. A sele¢do dos “anormais” tinha como preocupag&o manter a ordem social
vigente, uma vez que esses perturbavam e ameagavam a seguranga da sociedade.,

Segundo Higa, a segregacio das criancas “anormais” acontecia por dois
motivos principais:

1° - A crianga “anormal” era considerada um entrave para o bom rendimento
escolar dos alunos normais.

2° - A crianga “anormal” era considerada promiscua, sem moral, sem apego
ao trabalho e isso era um péssimo exemplo para as criangas ditas normais.

Questionamos entdo, quem eram essas criangas “anormais” que tanto
assustavam a sociedade a ponto de serem separadas das classes dos normais? Segundo

Higa,

esses anormais eram aqueles que ndo conseguiam acompanhar as classes
regulares de ensino; eram aqueles que apresentavam problemas de
comportamento, dificuldades de aprendizagem, ou diferenca no ritmo de
aprendizagem, neuroses, apatia, diferencas na medida de inteligéncia
gquando comparados a um coeldneo, além de deficiéncias fisicas e mentais.
(Higa, 2001, p. 33}

Higa ainda comenta que os artigos catalogados em sua pesquisa abordam
temas que discutem o assunto, tal como era concebido na época, pois veiculavam a idéia

de selegdo dos “anormais” baseados na identificagdo do comportamento diferente em
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relagio aquele esperado e considerado normal no conjunto de normas e valores que a
sociedade estabeleceu naquele momento histérico.

Segundo os estudos de Gilberta Jannuzzi (1992), havia uma preocupagdo em
estabelecer uma catalogacéo da “anormalidade” baseada nos pardmetros de inteligéncia,
aten¢fio ¢ memoria do aluno. Mas, como ndo era esclarecido o que seria inteligéncia,
pode-se supor que “estivesse relacionada com o rendimento escolar do aluno, avaliado
ras notas de classe” (Jannuzzi, 1992, p. 37). Partindo desse conceito, ¢ “anormal” era
aquela crianga “portadora de defeitos pedagdgicos”, que era impulsiva, irrequieta,
instivel, apética. Assim, os alunos “anormais” eram aqueles que apresentavam
comportamentos considerados inadequados para a escola/sociedade do periodo e por
essa razdo deveriam ter uma educagio diferenciada e separada dos normais.

Este fato € marcante e presente nos artigos analisados nesta Revista, uma
vez que foram encontrados varios artigos que defendiam a segregacfio das criancas
consideradas “anormais”, postulando a homogeneizag8o de classes e reforgando, ainda

mais, a desigualdade social.
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O Homem Certo no Lugar Certo?

Este capitulo apresenta a andlise dos dezesseis artigos selecionados nos
volumes da Revista de Educagdo publicados na década de 1930. Procurou-se estudar os
artigos cuja temdtica se relacionasse 4 Educagio Especial, cabendo destacar que, na
selegdo dos artigos, pdde-se perceber que muitos dos artigos publicados apresentavam
um enfoque psicologico sobre as questdes educacionais €, mais especificamente, sobre
as questdes ligadas 4 Educagfio Especial.

A Revista de Educagdo, como mencionado anteriormente, foi muito
importante para a educagfo paulista, nas décadas de 1920 e 1930. Seus artigos foram,
provavelmente, lidos por grande nimero de educadores paulistas, no periodo,
constituindo-se a Revista em importante meio de difusio de teorias voltadas para os
objetivos de “renovacéo educacional” e, ao mesmo tempo, numa referéncia de estudos
para muitos profissionais.

A Revista pode ser vistas como um referencial tedrico oficial do Estado de
580 Paulo, nas décadas de 1920 e 1930. Assim, estudar o que os profissionais
propunham como uma renovagio pedagdgica pode ajudar a compreender o processo de
constituicdio da escola brasileira baseada nos pardmetros de homogeneizagio,
racionalidade e eficiéncia.

Nessa analise serdo considerados aspectos que dizem respeito ao enfoque
dado a Educagdo Especial, no dmbito desse periddico, procurando-se destacar quem
cram os autores dos artigos, como a Psicologia participou da defini¢éio dos “anormais”
dos normais e qual era o tratamento proposto aqueles considerados “anormais”™, ou seja,
pretende-se investigar como a Psicologia participou da construgio da campo da
educacéo e, mais especificamente, da Educacgio Especial, que idéias de crianca, escola,

aluno a Psicologia vai construinde ¢ propondo como referencial.
Os autores
As pessoas que assinavam os artigos publicados na Revista de Educagdo, no

periodo estudado, eram profissionais da area educacional e da Psicologia. Eram, em sua

grande maioria, diretores, professores e psicologos.




14

Dos dezesseis artigos analisados, quatro foram escritos por muiheres que,
naquela época, estavam engajadas neste processo de renovagio educacional do pais:
Ana Gillingham, investigadora do Instituto de Neurologia de Nova York; Euldlia Alves
Siqueira, assistente do Laboratério de Psicologia do Institutoc de Educagfio da
Universidade de Sdo Paulo; Anna N. Ferraz e Olga Bolliger, adjuntas do Grupo Escolar
de Rebougas; ¢ Noemi M. Silveira, professora do Grupo Escolar Prudente de Moraes,
encarregada da organizacfo das classes seletivas de 1° ano dos grupos escolares e da
aplicacéio dos testes mentais e pedagogicos, além da aferi¢do dos testes Binet-Simon e
Dearborn.! Noemi foi, também, chefe do Servigo de Psicologia Aplicada do Instituto de
Educacio de S&o Paulo.?

Quatro artigos foram traduzidos por profissionais brasileiros que defendiam
a introdugéo das técnicas psicologicas na educagéo, sendo que trés foram traduzidos por
J. B. Damasco Penna, nome de destaque no campo educacional no periodo, que atuou,
entre os anos de 1925 a 1930, como colaborador no Laboratério de Pedagogia
Experimental ao lado de Noemi M. Silveira e do chefe do Laboratdrio, Lourengo Filho.
Apenas um artigo, referente a histéria da Psicologia, foi traduzido por Luiz Gonzaga
Fleury, que atuou como chefe de servigo da Diretoria do Ensino de S@io Paulo.” Os
artigos traduzidos por J. B. Damasco Penna s3io todos relacionados as teorias
psicologicas, sendo dois deles escritos por psicélogos muito mencionados e famosos da
época como: W, Stern, psicologo alemio que estudou a psicometria da inteligéncia e
que propds o quociente de inteligéncia, como expressdo da relagéo entre idade mental e

a idade cronolégica do individuo,* Ed. Claparéde que, como diz Patto (1993), foi

um fiel representante das inquietagdes e desejos de seus pares: quer
aprimorar instrumentos de medida que rastreiem as diferen¢as individuais,
quer saber quem sdo os retardados e os bem dotados 0 mais precocemente
possivel, defende a criagdo de classes especiais para os primeiros e de
escolas especiais para os segundos, propde, em 1920, a escola sob medida e
em 1922 a orienta¢do profissional - tudo isso em nome de menor
desperdicio e menor desgaste individual e social. A colocagdo do “homem
certo no lugar certo” era para ele o caminho mais curto para o
restabelecimento da justica social almejada e a seu ver possivel, mas ainda
ndo alcan¢ada. (Patto, 1993, p. 43)

' Cf. MONARCHA, Carlos. Lourenco Filho e a Organizacdo da Psicologia Aplicada & Educagdo (Sdo
Paulo, 1922-1933). Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2001,

2 Dado extraido da Revista de Educacéo, 1934, Vol VIIL,

* Extraido da Revista de Educacdo, 1934, Vol . VIIL

* Extratdo do arti go “A Selecgfio dos Alumnos”, Revista de Educacio, 1934,
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Foi traduzido um artigo escrito por Rafael G. Crespo e Antonio Cueto,
professores cubanos engajados na discussdo das questdes educacionais no periodo, que
enfatizam a importincia dos testes de escolaridade na medida da aprendizagem do
aluno.

Outros oito artigos foram escritos por profissionais brasileiros preocupados,
principalmente, com a homogeneizag@o de classes e os testes psicolégicos. Sdo nomes
como Bruno Vollet, que foi diretor do Grupo Escolar de Uma; Sud Mennucei, ex-diretor
do Ensino de Sdo Paulo; Bayeux da Silva, que atuou como chefe do servi¢o da Diretoria
do Ensino de Sdo Paulo; Norberto de Souza Pinto e Onofre Penteado Junior, que
participaram como colaboradores da Revista de Educagéo.”

A leitura dos artigos evidencia que os autores sio profissionais que estavam
engajados no processo de renovagiio educacional da época e que tinham conhecimento
uns das idéias dos outros, ou seja, um conhecia o trabalho do outro e, de certa forma,
algumas idéias eram semelhantes. Como exemplo, temos dois artigos escritos por Bruno
Vollet, onde ele cita 0s companheiros Sud Mennucci, Isaias Alves, € o autor estrangeiro

Claparéde.

A Homogeneizacido de Classes

Bruno Vollet, Onofre Penteado Junior, Benedicto de Assis sdo nomes muito
presentes nas iniciativas da década de 1930 ¢ que compartilhavam das mesmas idéias:
aplicagdo de testes de inteligéncia como forma de selecdo e classificacdo dos alunos e a
formagéo de classes homogéneas.

Vollet era um profissional ativo na época. Além de escrever ¢ pesquisar
sobre os testes psicologicos, atuava em Grupos Escolares de Sdo Paulo, promovendo a
aplicacfio de testes psicolégicos.

No artigo “Contribuigéio para o Estudo dos Testes”,® Vollet afirma que a
formagéio de classes homogéneas era um dos fatores essenciais que contribufam para o
“sucesso” no ensino. Essas idéias eram disseminadas aos profissionais da época e
encontravam apoio de muitos profissionais, como se pode observar pela leitura da

tradugdio do artigo “A Selecgfio dos Alumnos”,” de W. Stern, feita por J. B. Damasco

* Dado extraido da Revista de Educacdo, 1934, Vol VIIL.
° Publicado na Revista de Educagdo, 1933, Secdo Geral.
7 Publicado na Revista de Educacdo, 1933, Sego Geral.
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Penna, na qual o autor afirma que ha uma selecéio natural através das geracles e que as
chamadas classes clevadas ji4 passaram por uma selecfio automatica das suas
capacidades e, por isso, possuem capacidade intelectual superior. Propde, nesse sentido,
que assim como ha estabelecimentos especiais para “criangas anormais”, também é
certo que haja uma escola especial/diferenciada para os bem-dotados, estabelecendo
entdo trés tipos de classes: as dos superdotados, dos normais € dos anormais. Em outro
artigo traduzido por J. B, Damasco Penna, “Psychologia da Intelligencia”,® de autoria de
Ed. Claparéde, o autor deixa claro que a Psicologia deve ser um recurso para melhorar a
educag@io por meio de selecéo.

Onofre Penteado Junior, em seu artigo “Os Testes ABC como Meio de
Selegdo de Classes-”,g assume posicio favoravel a aplicagfio dos testes como meio de
formagfo de classes homogéneas. Afirma, entretanto, nfio ser “partiddrio extremado”
das classes seletivas e, manifestando conhecimento acerca das opinides contrarias,
defende que, naquele momento, as classes seletivas eram uma boa alternativa, ja que
ndo era possivel proporcionar aos alunos um ambiente natural de aprendizagem.

Noemi M. Silveira, autora do artigo “Servigo de Psicologia Aplicada,”"
defende que a homogeneizagdo de classes era um caminho para o “sucesso
educacional”, a0 mesmo tempo em que introduzia a Pedagogia na area cientifica. Como
se pode notar no entusiasmo manifesto pelos autores, 0s conceitos e teorias psicologicas
chegavam ao Brasil como uma inovagio para a educacéo, capaz de transforma-la numa
ciéncia eficaz,

Como ja assinalou Carvalho, a Psicologia, ao chegar ao Brasil, se
apresentava como um meio de introduzir a Pedagogia na érea cientifica. Esses intentos
tiveram na instalagdo do Laboratério de Pedagogia Experimental, em 1914, um

importante ponto de partida para a realizagio de um estudo cientifico da infancia.

Nesse periodo, talvez a mais ambiciosa e, por isso, mais caracterizada
iniciativa de implantagdo de praticas entdo tidas como cientificas no campo
da Pedagogia tenha se dado com a instalacdo, em 1914, do Laboratério de
Pedagogia Experimental, no Gabinete de Psicologia e Antropologia
Pedagégica, anexo a FEscola Normal Secunddria de Sdo Paulo.
(Carvalho,1999, p. 270)

® Publicado na Revista de Educagio, 1932, Se¢do Geral.
? Publicado na Revista de Educagdo, 1933, Secdo Geral
' Publicado na Revista de Educacdo, 1933, Secdo Geral.
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A instalacdo desse laboratorio significava um esforco no sentido de fazer a
escola acompanhar o movimento cientifico da época, difundindo a idéia de que, por
meio da ciéncia, o “sucesso educacional”, como diz Noemi M. Silveira, seria
alcangado.

Neste Laboratério atuaram nomes importantes para a educagéio do periodo,
como mencionado anteriormente, dentre os quais destacam-se Lourengo Filho, Noemi
M. Silveira ¢ J. B. Damasco Penna, que realizavam experiéncias psicolégicas com os
alunos. O proprio governo do Estado apoiava a ampliacdo dos estudos tedricos e
praticos da Pedagogia e por isso havia criado, além de uma cadeira de Psicologia
Aplicada a Educagfio, o Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagégica, local onde
os alunos eram submetidos a tais experiéncias psicolégicas.""

No artigo “Servico de Psicologia Aplicada”, Silveira relata dois trabalhos
realizados com datas diferentes. Um datado de 1° de fevereiro a 1° de junho de 1933,
encaminhado ao diretor do Instituto de Educacfo “Caectano Campos” pelo chefe do
Servigo de Psicologia Aplicada, e outro datado de 1° de fevereiro a 15 de junho de 1933,
no qual sfio apresentadas varias solicitagSes dos Grupos Escolares para a classificagéo
dos alunos, com vistas & promogo.

Essas experiéncias de classificagio dos alunos tiveram lugar no Grupo
Escolar S. José do Ipiranga (particular) ¢ no Grupo Escolar Pedro II, onde foram
aplicados os testes ABC ¢ os testes de Dearborn e Ballard. Cabe registrar que havia até
um Servico de Classificagio ¢ Promogdo dos Alunos, que era solicitado por vdrias
escolas de Sao Paulo a fim separar os alunos, conforme suas diferengas individuais.

Além dos testes citados eram aplicados também a Escala Binet-Simon,
testes de coordenagdo motora e os testes de escolaridade.

O artigo de Silveira relata, ainda, as incumbéncias da Sec¢io de Medidas do

Servigo de Psicologia Aplicada:

A seccdo de medidas se incumbe de:

a) afericdo de testes e escalas de testes pedagogicos e psicoldgicos;

b) selegdo e aplicagdo de testes e escalas para fins de distribuicéio e
promogdio dos alunos;

¢) pesquisas referentes & capacidade mental e ao trabalho dos alunos ;

' Cf. MONARCHA, Carlos. Lourengo Filho ¢ a Organiza¢do da Psicologia Aplicada & Educagdo (Séo
Paule, 1922-1933). Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2001.
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d) investigacdo dos problemas apresentados pelos alunos excepcionais,
incluindo os mentalmente sub-normais, os bem dotados, os avangados, os
deficientes do fisico, 0s nervosos e delinguentes;

e} fiscaliza¢do do resultado do trabalho e as aptidBes especiais de grupos
de criangas;

B interpretacdo do resultado das investigacdes para melhoria do ensino e
bem estar dos alunos;

g) Ireino dos professores e alunos da Escola de Professores nas técnicas
psicolégicas;

k) organizagdo de testes para uso nas escolas,

i) diagnéstico diferencial das dificuldades apresentadas pelos alunos-
problemas;

J) diagnose da deficiéncia dos alunos nas matérias fundamentais;

k) estudo das criangas excepcionais, por entrevistas e observagdes
pessoais;

I} organizacdo e dire¢do da Seg¢bo de Testes Psicolégicos;

m) pesquisa e tracado da linha de desenvolvimento mental normal da
crianga paulista;

n) organizagdo de um arquive de testes para fins de consulta do
professorado. (Silveira, 1933, p. 86-87)

Esta citagio demonstra a aplicagfo de testes como meio de distribuigdo e
classificagdo dos alunos, identificando os alunos “anormais” , que seriam os
“mentalmente sub-normais, os deficientes do fisico, os nervosos e delinquentes”. Cabe
destacar, também, a preocupagédo da autora em registrar que eram realizadas pesquisas
para tragar a “linha de desenvolvimento mental normal da crianca paulista”, deixando
claro os intentos de produzir uma referéncia, um modelo de aluno normal, que servisse
para identificar quem eram os “anormais”.

Além disso, o artigo registra a realizagio de pesquisas referentes 3
capacidade mental e de trabalho dos alunos, a adogio de praticas voltadas para a
fiscaliza¢@o do resultado do trabalho e para a aferi¢io das aptiddes especiais de grupos
de criangas, ou seja, a crianca era tratada como um objeto de estudo e pesquisas. Todas
essas pesquisas configuravam-se em um dispositivo de constitui¢do da crianga enquanto
aluno, que poderia ser classificado e separado dependendo de suas aptiddes e seu grau
de anormalidade.

Os testes ¢ a idéia de selecfio das criangas estavam tdo presentes, nas
praticas descritas, que havia até mesmo um treino dos professores e alunos da escola de
professores nas técnicas psicoldgicas.

Como se pode notar, pela leitura dos artigos publicados na Revista, esses

profissionais eram adeptos de uma Pedagogia baseada em principios psicolégicos e
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defendiam a homogeneizagiio de classes, partilhando da crenca de que, separando os
alunos conforme sua “inteligéncia” e “normalidade”, poderiam formar classes ideais de
trabalho, onde todas as propostas de ensino funcionassem perfeitamente, uma vez que
as criangas eram todas iguais, ou seja, todas tinham o mesmo nivel intelectual.
Consideravam que os alunos “superdotados” sentiam-se desestimulados
quando colocados junto com os alunos “normais”, pois as atividades fornecidas aos
alunos “normais” estavam aquém daquelas que os “mais capazes” poderiam
desenvolver, assim como os “normais” ficariam sem motivagfio numa classe em que
estivessem os alunos considerados “anormais”. Essas idéias sfo evidentes no artigo de

W. Stermn, “A Selec#io dos Alunos™:

Quando, portanto, sdo os bem dotados mantidos por oito annos na mesma
classe em que os deficientes, ha duplo perigo. Em primeiro lugar, os
deficientes, que necessitam de licgBes especiaes, ndo as podem receber. Por
muito que se queira individualizar o ensino, permanece sempre certo nivel
geral de instrucgdo, determinado geralmente pela parte mais fraca da
classe; e, além disso, ha sempre certo tempo de avango que se rege também
pelos mais fracos. Em segundo lugar, ha para os bem dotados, um perigo
caracteristico, muito pouco considerado até o presente: ndo aprender a
trabalhar! (Stern, 1934, p. 161)

113

Sobre esta ultima citagfo, mais especificamente esta Gltima frase, “néo
aprender a trabalhar”, Jannuzzi (1993) cita que, na pratica de selegdo, explicita-se a
preocupagédo com a ordem, com o trabalho que torne os anormais capazes de produzir
de acordo com o que socialmente € colocado como produtivo,

Muito difundida na época era a idéia de que:

todos devem ser aproveitados, em algum sentido, devendo a escola
seleciond-los e prepard-los para o seu lugar devido. Os anormais em
classes selecionadas, com professores especializados, com grandes
conhecimentos cientfficos e um grande poder de intui¢do, trabalhando para
aumentar neles a adaptabilidade e a laborosidade. (Jannuzzi, 1992, p. 43)

Bruno Vollet também € adepto dessa idéia ¢ acreditava que as classes
homogéneas facilitariam o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos, como se

pode perceber nas suas afirmagdes:

S6 0s que mourejam quotidianamente na labuta ingente de iniciar os
pequeninos na arte de lér e escrever é que podem dizer das difficuldades
para vencer o pequeno grupo de anormaes e sub-normaes das classes
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communs, que é como um entrave na béa marcha do aprendizado e mesmo
do desinteresse que tomam pelas licbes, os mais bem dotados, que tudo
aprendem facilmente, tornando-se desatentos e indisciplinados.

E preciso muito esforgo, muita dedicagdo e muita competencia para
alphabetisar uma classe assim complexa.

Ao passo que as classes selectivas dardo disciplina, aproveitamento e
trabalho menos exhasutivo. E segregando os fracos (mentaes e physicos)
dispensemos-lhes os cuidados medicos e hygienicos que necessitam e
adoptemos methodos e processos de ensino mais ao alcance das rudes
intelligencias. (Vollet, 1935, p. 91)

No artigo “A Homogeneizacfio das Classes como um dos Factores da
Racionalizagio do Ensino Primario”,'> Benedicto de Assis deixa claro que a
homogeneizacéio era vista como um fator nfo apenas de “renovagio do ensino”, mas
também de economia para o Estado, pois nessas classes homogéneas ndo haveria
repeténcia nas classes do 1° grau, nfo causando, conseqiientemente, dispéndio para o

Estado.

Q que cumpre fazer é augmentar o seu rendimento pela applicag@o dos
meios fornecidos pela sciencia: Tratamento adequado a cada crianga,
segundo o cabedal intellectual herdado e necessario ds actividades
escolares; como consequencia a diminui¢do dos repetentes nas classes de 1°
grau que constituem um peso morio e dispendioso ao Estado, cerca de
2028383 por alumno da matricula geral em 1930. Dahi o estabelecimento
de classes tanto quanto possivel homogeneas, proporcionando aos
educandos a opportunidade que muitos ndo obtém nas classes
heterogeneas, desapparecendo ainda os rebeldes, os alumnos chamados
vulgarmente malcriados que o sdo como um protesto, a seu modo, da
maneira impropria como s@o tratados. (Assis, 1934, p. 72)

Vé-se nessas 1ltimas citagBes palavras importantes que muito influenciaram
o discurso pedagégico do periodo. Sdo palavras como: “nfo aprender a trabalhar”,
“lugar devido”, “adaptabilidade e laboriosidade”, “disciplina®, “trabalho menos
exaustivo”, “aumentar o rendimento”.

Como se observa pela leitura dos artigos, o discurso de racionalidade,
eficiéncia e adaptabilidade para o trabalho estavam em voga. Nessas citagGes, fica

explicita a preocupagio da educagdo como meio disciplinador e indispensével para o

12 publicado na Revista de Educacéo, 1934, Segdo Geral.
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crescimento do pais, bem de acordo com o chamado “entusiasmo pela educagdo”,”

caracteristico do periodo.

Baseando-nos no estudo de Carvalho (1997), a homogeneizagio de classes
era uma alternativa para se alcangar nfo apenas uma renovagfio educacional, mas
também um progresso do ponto de vista econdmico, social e politico do pais.

Essa homogeneizagfio de classes visava também uma homogeneizacio da
populagdio (que mesclava brancos, negros, mesticos € imigrantes) pois, uma vez
educados, esses individuos poderiam ser “regenerados” e preparados para o mercado de
trabalho. “A partir de entdo, ‘organizar o trabalho o nacional’ com o recurso da
escola, ‘civilizando’ as popula¢des negras e mestigas afé entdo consideradas inaptas
para o trabalho, passa a ser o caminho alternativo para o progresso” (Carvalho, 1997,
p. 281).

Sobre o preconceito € o racismo presentes nesse periodo, Patto (1993), em
sua obra “Estado, Ciéncia e Politica na Primeira Reptblica: a Desqualificagfio dos
Pobres”, afirma que, no inicio do século XIX, o discurso cientifico em vigor promovia a
desqualificag¢do dos pobres e a sua marginalizag@io na sociedade. A pobreza significava
sujeira, que significava doenga, que significava degradagio, que significava imoralidade,
que, por sua vez, significava subversdo. “4 doeng¢a ndo era sé um mal do fisico, mas
deteriorizagdo da alma, da raca, que se traduzia nos mais variados vicios: alcoolismo,
promiscuidade sexual, negligéncia dos deveres paternos, vadiagem, crime, baderna
anarquista” (Patto,1993, p. 184).

Segundo Patto, nos documentos oficiais da imprensa, nos relatdrios e
pareceres dos especialistas vai-se constituindo um vasto rol de termos infamantes para
designar os pobres: “degenerados, anormais, selvagens, ignorantes, incivilizados, feios,
desordeiros, rudes, grevistas, incapazes, preguicosos, boémios, anarquistas, brutos,
irresponsdveis, desregrados, perniciosos, bébados, farristas, decaidos, rocivos,
arruaceiros, desocupados, marginais, deletérios, animalescos, simiescos, mediocres,
sujos, libertinos, trapaceiros, parasitas, vadios, viciados, ladrdes, criminosos” (Patto,
1933, p. 184).

Percebe-se nessa citacdo que os pobres eram considerados “anormais”™ e

deveriam ser segregados da sociedade. Para eles, a educacio deveria ser diferenciada,

> Termo extraido de CARVALHO, Marta Maria Chagas. “Quandc a Histéria da Educagfio é a Histdria da
Disciplina e da Higienizagdo das Pessoas”. In: FREITAS, Marcos Cezar de (org). Historia Social da
Infdncia no Brasil. SHo Paulo; Cortez, 1997.
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A

visando a preparagdo destes para o trabalho. Qutro termo também que nos chama a
atengdio € o termo “grevistas”, ou seja, as pessoas que ndo se enquadravam como
“dbceis” para o trabalho, aceitando tudo passivemente, eram também consideradas
“anormais”, Ou seja, os “anormais” eram aquelas pessoas que poderiam alterar o
sistema de divisdo de classes e sua hierarquia.

“Com a disseminacdo da chamada pedagogia de escola nova, no Brasil, as
representagdes sobre o papel disciplinador da educacdo ganham novos contornos”.
(Carvalho, 1997, p. 284). A escola era, muitas veies, comparada a uma fabrica e esse
modelo exigia dos alunos um comportamento adaptavel, flexivel, formando individuos
aptos para o trabalho. Uma das principais tendéncias dessa nova Pedagogia era o
“taylorismo'* na escola”, que tinha como objetivo o maior rendimento escolar do ponto
de vista da organizacgdo de classes, com perdas minimas de energia e pessoal.

E nesse contexto que sdo implantadas, nas escolas, técnicas semelhantes as
aplicadas nas fabricas e nas industrias, ou seja, orientagdo profissional, testes de
aptiddes, rapidez, precisdo, com vistas 4 maximizagdo dos resultados escolares. Enfim,
visava-se a “colocagfio do homem certo no lugar certo”, principio defendido por
Claparede e citado anteriormente.

Outro autor do periodo que defende as mesmas idéias de Claparéde e
direciona seus ideais para a colocagg@io do “homem certo no lugar certo” é W. Stern, que
afirma, no seu artigo “A Selecgfio dos Alumnos™: “Sédo conhecidos os lemmas que entdo
se proclamaram: ‘elevacdo dos bens dotados’, ‘caminho aberto ao falento’, ‘o homem
devido no logar devido’, devia ter um complemento que o precedesse: ‘a crianca devida
na escola devida’” (Stern, 1934, p. 156).

Outra citagfio de Stern retirada do mesmo artigo, € que nos causa um forte

impacto refere-se a “selecfio natural das capacidades™:

Considere-se que, encaradas do ponto-de-vista hereditario, as chamadas
classes elevadas ja representam uma sele¢dio através das geragdes, o que
vem a dar em parte, numa selec¢do automdtica das capacidades, por isso
que sempre ascendem da massa novas classes sociaes baseadas em alguma
capacidade intellectual superior. Em consequencia desse processo é muito
de crer-se que nas classes sociaes superiores existam capacidades

" A AdministragZo Cientifica ou Taylorismo ¢ um conjunto de estudos desenvolvidos por Frederick
Winslow Taylor, que tinha como objetivo racionalizar a produgio, isto €, aumentar a produtividade numa
fabrica em um periodo cada vez menor de tempo, evitando perdas na produciio e economizando tempo.
“Os mecanismos disciplinares comegam a vir 4 tona, pois, para aumentar a eficiéncia, serd necessario
aumentar o ritmo segundo as habilidades de cada trabalhador”. HELOANI, José¢ R. Organizagdo do
Trabalho e Administragdo: wma Visdo Multidisciplinar. Sao Paulo: Cortez, 2000, p, 18.
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melhores, em porcentagem maior que nas massas e, por causa disso, na
livre competicdo escolar de criangas de todas as classes sociaes, caberia,
também, de futuro, propor¢do muito maior de seleccionados ds criancas
das classes sociaes ha mais tempo radicadas na cultura. Isso representa,
seguramente, um bem para a continuidade do desenvolvimento nacional,
publico e sacial. O que devemos exigir é simplesmente que sejam abertas
as portas a todas as criancas mais capazes das outras classes sociaes; o
que, porém, ndo devemos desejar é uma subita emigragdo em massa de
criancas do povo para outras escolas, outras classes sociaes e outras
profissdes. (Stern, 1934, p. 165-166)

Esse artigo deixa explicita a concepgfio de inferioridade das classes que
marca as posi¢des do autor, na medida em que o préprio autor afirma que “nas classes
sociaes superiores existam capacidades melhores, em porcentagem maior dos que nas
massas” ¢ defende que se deve proporcionar as criangas mais capazes condi¢des iguais
de aprendizagem. Enfim, o que o autor propde é que haja uma livre competigfio entre as
criangas, que s¢ garanta educagio para todos, desde que nfo haja uma “subita emigragéo
em massa de criangas do povo para outras escolas, outras classes sociaes ¢ outras
profissGes”, ou seja, desde que nfio se ameace a hierarquia/ordem social vigente que
coloca o “homem certo no lugar certo”, que pré-determina, através das classes sociais, o
futuro profissional e social de cada crianga,

Neste contexto, os testes psicoldgicos vinham revelar as diferengas
individuais. Partindo do pressuposto de que a sociedade era igualitaria, a concepgio que
orienta a elaboragfo desses instrumentos atribuia aqueles que nfio conseguiam mudar de
classe social a responsabilidade pelo seu “insucesso”. Vistos como sujeitos que ndo
tinham capacidade individual, a eles era atribuida toda a responsabilidade pelo seu
proprio “fracasso”, o qual é considerado como conseqiiéncia das aptiddes individuais e
nédo da forma de organizagio de uma sociedade que, na realidade, oculta a segregacio e

a discriminag#o dos mais pobres.

A preocupagdo com as diferengas individuais e seus determinantes, com a
detecgdo cientifica dos normais e anormais, dos aptos e dos inaptos, s6
poderia ocorrer no dmbito da ideologia da igualdade de oportunidades
enquanto caracieristica distintiva das sociedades de classes. Como concluiu
Hobsbawm (1979), uma das crengas fundamentais no século XIX era a de
que ‘o mundo” da classe média estava livremente aberio a todos.
Portanto, os que ndo conseguiam cruzar seus umbrais demonstravam uma
Jalta de inteligéncia pessoal, de forga moral ou de energia que
automaticamente os condenava ou, na melhor das hipdteses, uma heranca
racial ou histérica que deveria invalidd-los eternamente, como se jd
tivessem feito uso, para sempre, de suas oportunidades. Entre 0s supostos
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inaptos, estavam os trabalhadores pobres duas cidades industriais. ( Patto,
1993, p. 38)

A colocagiio do “homem certo no lugar certo” exigia a identificacdo das
diferencas individuais, possibilitando separd-las conforme suas “aptides”. Para que
isso acontecesse, deveria haver, entfo, a identificagio dos “anormais” e sua conseqiiente
segregac¢do em relagdo aos normais, constituindo-se os testes psicologicos em eficazes

instrumentos de medida, utilizados para a separagdo dessas criangas.
Testes Psicolégicos : Selegiio e Classificacfio das Criang¢as

A preocupagio em formar classes homogéneas era muito disseminada, no
periodo estudado, constituindo-se num tema que, com certeza, fez parte da formagio
profissional dos professores, como se pdde perceber na andlise dos artigos
selecionados.. Outro aspecto importante e discutido com muito ardor, neste periodo, ¢ a
questdo dos testes psicolégicos, a qual se insere nessa busca de homogeneizagao, pois,
como defendiam muitos profissionais do perfodo, era preciso um meio de separar e
classificar os alunos. Nesse contexto, os testes psicolégicos ganhavam cada vez mais
adeptos, uma vez que propunham avaliar as diferencas individuais ¢ medir o nivel de
inteligéneia de cada pessoa.

Bruno Vollet escreveu, dentre os artigos analisados, dois que sfo:
“Contribuig¢fo para o Estudo dos Testes” e “As Classes Seletivas do 1° grau e os Testes
ABC”.P

No primeiro artigo, Vollet afirma que, para a formaciio de classes
homogéneas, os professores ou diretores utilizavam as médias de exames, inscritas nos
boletins dos alunos para, desta forma, poder classifica-los. Mas, segundo ele, essa néo
seria uma maneira eficaz de atestar a capacidade do aluno, argumentando que esse tipo
de exame € falho. Em sua concepgfio a melhor forma de organizar classes seletivas e
classificar os alunos eram os testes de inteligéncia, que seriam de dois tipos: os
individuais, como os de Binet-Simon e os coletivos, como os de Terman, Ballard,
Thorndike, Alpha, Beta, etc. Neste artigo, Vollet relata o resultado da aplicacdo de dois
testes coletivos de inteligéncia, o de desenho de Goodenough e o de Otis, nas classes do

Grupo Escolar de Ariranha, no qual Vollet era diretor.

' Publicado na Revista de Educacdo, 1935, Secio Geral.
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O teste do desenho ¢ recomendado por Vollet por ser interessante e de facil
aplicagdo. A aplicagdo dos testes e a avaliagio das criangas deveria ser realizada da
seguinte maneira: o professor pede que os alunos fagam a figura de um homem, o
melhor que puderem, devendo-se atentar para o fato de que o teste tem como objetivo
medir a inteligéncia do aluno, ndo sua capacidade ou aptiddo para o desenho.

Miss Goodenough, a criadora deste teste, depois de acurado exame em
milhares de provas, estabeleceu diversas exigéncias que deveriam ser observadas na
ocasido da apuragdo dos pontos.

Assim, notando-se a

- presenga da cabega do boneco, conta-se 01 ponto

- presenga das pernas, bragos, tronco, comprimento do tronco maior que a
largura, ombros, pescogo, cabelo, roupa, conta-se 01 ponto para cada item, até formar
51 pontos;

Apos este teste, o aluno ¢ classificado e colocado na classe que a ele
competir, ou seja, super-normal, normal, ou anormal.

Para se conhecer o QI, era preciso conhecer a tabela de idades, que
correlaciona a idade cronolégica 4 idade mental da crianga.

Conforme a tabela, presente no artigo, um aluno de oito anos deveria fazer

17 pontos para estar na norma estabelecida, ou seja, no padriio de uma crianga normal.

Si éste aluno, de 8 anos de idade cronoldgica obtivesse sémente 14 pontos,
seria um retardado, pois a sua idade mental seria de 6 anos apenas, como
se vé na fabela e o seu QI de 0,75 ou melhor de 75. Ao contrdrio si ele
obtivesse 20 pontos, seria um avangado, teria 10 anos de idade mental e um
QI de 125. Para se achar o QI (quociente de inteligéncia) divide-se pois a
idade mental do aluno, reduzida a méses e que se encontra na tabela de
normas, ao lado do total de pontos que o aluno obteve, pela sua idade real
ou cronoldgica também reduzida a méses.

Encontrado o QI de todos os alunos, organiza-se a relagdo dos mesmos
pela ordem decrescente dos valores. Somam-se todos os QI tira-se a média
e verifica-se quais os que estdo colocados acima ou abaixo da média,
dividindo-se a relagdo em quartos. Os alunos que estiverem no 1° quarto, de
baixo para cima, portanto os de QI inferiores, sdo os anormais ou
retardados; os que ocupam o 2° e 3° quartos sdio os normais, e os que estdo
no ultimo quarto, de QI mais elevados, sdo os bem-dotados. (Vollet, 1933,
p. 171)

O segundo teste ¢ chamado teste coletivo de Otis, traduzido e aplicado

nas escolas brasileiras pelo Dr. C. A Baker, Defio do Colégio Batista Brasileiro.
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E um caderno contendo oito testes diversos, para atengdo, compreensdao,
associacéo, labirinto, sinénimos e antbnimos, senso comum, elc.
Muitas pdginas estdo repletas de figuras, que o aluno vai riscando,
completando, marcando, consoante ds recomendagbes do examinador e em
um tempo determinado e unico para todos. (Vollet, 1933, p. 172)

Este teste tem o mesmo principio do anterior, mas, ao invés de medir o QI,
este irA medir o IP (indice de Perspicacia) do aluno, que € o mesmo que QI, ou seja,
compara-se o resultado do teste do aluno, baseando-se numa tabela de idades.

O segundo artigo escrito por Vollet é uma continuagio do trabalho realizado
no Grupo Escolar Ariranha, onde foram aplicados os testes mentais de Otis e o do
desenho de Goodenough.

Vollet afirma que a aplicagdo desses testes, em 1932, deu-se em carater
experimental, mas serviu de base para a comparagdo entre os resultados obtidos nos
testes de inteligéncia e as médias de exames dos alunos.

Segundo se pode perceber pela leitura dos textos de Vollet, ele acreditava
firmemente na idéia de que os testes realmente medem o que pretendem medir, ou seja,
medem a inteligéneia dos alunos. Entretanto, com os resultados obtidos a partir da
aplicagdo desses testes, Vollet concluiu que outros fatores, além da inteligéncia,

intervém no aprendizado do aluno.

E inegavel que a intelligencia é o Jactor preponderante no ensino, mas
outras causas devem também merecer nossa attengdo: aptidio especial
para esta ou aquella disciplina, applicagdo, attitude mental, estado de
saude, efc. Ndo cogitamos aqui dos factores inherentes ao professor, taes
como methodo, paciencia, clareza e outros.(Vollet, 1935, p. 86)

Nestas dltimas citagdes, chamam-nos a atengio os aspectos psicolégicos que
perpassavam a discussdo sobre as questdes educacionais, no periodo, traduzidas em
instrumentos que deveriam medir a aptidio especial para determinadas atividades,
disciplina, atitude mental, QI e expressas em tabelas de idades por meio das quais se
procurava comparar a idade cronoldgica com a mental. Todos esses instrumentos sio
aspectos ligados as diferengas individuais, e o desejo de conhecer esses aspectos revela
a preocupacio em se colocar a “pessoa certa no lugar certo”, como afirmam os autores
lidos. Nesse contexto, séio as aptiddes individuais que determinarfio o “sucesso” do

individuo. Assim, se um individuo nfio alcangasse determinada posi¢fio social, a
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responsabilidade desse “fracasso™ seria decorréncia da sua aptidfo, sua caracteristica
individual e ndo um problema social.

Onofre Penteado Junior, autor do artigo “Os Testes ABC como Meio de
Selecdio de Classes” , apdia as idéias vigentes sobre os testes e as idéias de J. B.
Damasco Penna sobre a utilidade dos testes como meio de selegfo ou de verificagfio do
aprendizado. Segundo Penteado, muitos profissionais tinham davidas sobre os testes,
principalmente no momento dos célculos estatisticos. Portanto, seu artigo buscava sanar
algumas dividas sobre os testes, mais especificamente sobre os testes ABC.

No artigo, o autor apresenta uma descrigfio dos testes ABC:

O teste A.B.C se compde de uma série de oito testes que foram postos em
experiéncia e estandartizados, cujos resultados se encontram no fasciculo
referido, publicado em outubro de 1931, sob n°® 5. A Diretoria Geral
distribuiu-o as Delegacias do interior e todo o professor ou diretor poderd
obté-lo. (Penteado, 1933, p. 187)

A seguir, apresenta uma explicaco sobre os oito testes que compdem o

Teste ABC ¢ o que cada um deles procura medir:

1°) Teste: Mede a capacidade motora do globo ocular. Apresenta figuras
cuja percepgdo requer movimentos do globo ocular mais ou menos
definidos.

2°) Teste: Avalia a percepgdo dos movimentos. “A repeticdo através dos
musculos, pela mdo, no papel, implica a memdria visual e muscular, pois o
movimento ¢é repetido no espago, com a mdo, pelo examinador.”

3°) Teste: Verifica-se a meméria imediata. “Um cartdo grande onde estdo
vdrias figuras cuidadosamente escolhidas, em niimero de 7. Depois de olhar
para o quadro durante 30 segundos, terd o examinando de nomear os
objetos , que viu pintados.”

4°) Teste: “A repeticdo de palavras ouvidas, da-nos a memdéria auditiva.”

5°) Teste: “Toda histdria implica a logicidade. E o que mede o teste que
consta de uma pequena hisioria.”

6°) Teste: “A pronuncia de palavras compridas, de vdrias silabas, é dificil
para as criangas. Requer coordenacdo da musculatura que compde os
orgdos da palavra, faringe, lingua, musculos, labiaes, eic. Mede a
capacidade de prolagdo.”
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7%) Teste: Mede a coordenagiio motora da méio. “O controle é necessdrio
para a aprendizagem da escrita. Por isso é que se deve dar muito valor d
educagdio manual. E um habito, ou wuma memdria muscular, um
automatismo adquirido, que é util por ser automdtico. O ser automdtico é
umua necessidade e uma garantia d eficdcia do trabalho indivudual.

8°) Teste: “Este mede o grau de atengdo e de fatigabilidade, que é um dado
utilissimo para a agdo de educar e que influe no aprendizado em geral e no
da leitura.” (Penteado, 1933, p. 188)

Justificando a necessidade da utilizacdo desse tipo de teste nas escolas

paulistas, afirma:

O teste A.B.C serd o unico que servird para a selegéo, no nosso Estado,
porgue ndo temos outro estalonado.

O uso, porém, do teste A.B.C deverd ser feito préviamente ao trabalho
escolar, nos primeiros dias do ano letivo, resultando, consequentemente, as
classes seletivas ou as classes que chamo homogéneas. Aquelas compondo-
se, respectivamente de fracos, médios e fortes. (Penteado, 1933, p. 189)

Afirma, ainda, que se o objetivo era fazer a selegio, obter classes
homogéneas, era imprescindivel conhecer o valor psicolégico de cada aluno, por meio
do resultado de cada ficha, obtida do exame de todos os novos alunos, que se
apresentavam, e agrupa-los em valores aproximados. O objetivo era que cada crianga
tivesse uma ficha, demonstrando o resultado dos testes que havia realizado. Todo esse
conjunto de préaticas constituia-se, na concepgfio de autores como Penteado, numa
“preparagiio” da crianca disciplinada e eficiente, apta para o trabalho.

Percebe-se que a visfio de crianga, nesse contexto, era muito ligada 4 idéia
de aluno. Os autores estudados trabalham com uma concepgdio de crianga como um
objeto de estudos e pesquisas, de investigacfes cientificas, constituindo-se, numa de
suas principais preocupagfes, a produgfio de um conhecimento cientifico sobre a
crianga.

Outro artigo que relata o uso dos testes ABC ¢ o de Anna Nogueira Ferraz e
Olga Bolliger, que eram professoras adjuntas do Grupo Escolar de Rebougas e
escreveram o artigo “Organizagfio de Classes Seleccionadas e Applicagdo dos Tests
ABC”.'6

Neste artigo, Ferraz e Bolliger fazem uma breve retrospectiva do trabalho

realizado em 1933, utilizando-se os testes ABC e a aplicacfio do teste trés anos depois.

' publicado na Revista de Educagdio, 1936, Segio Geral.
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No primeiro pardgrafo informam que o diretor do Grupo Escolar de
Rebougas reuniu as adjuntas dos dois primeiros anos masculinos e expds-lhes as
vantagens que traria ao ensino a sele¢do dos alunos, separando-os em fortes e fracos.

Segundo as autoras, as professoras estavam de pleno acordo e, em poucos
dias, empenharam-se na distribui¢dio das criancas: “Dentro de poucos dias as classes
estavam organizadas: os repetentes foram separados conforme o adiantamento, e a
applicagdo dos testes ABC determinou a classificagdo dos alumnos novos” (Ferraz €
Bolliger, 1936, p. 52).

Em 1935, as classes podiam ser divididas em: forte, média e fraca. As
professoras adjuntas e o diretor estavam convencidos de que a organizagfio de classes
selecionadas era de grande utilidade para o trabalho pedag6gico € um sucesso para o

ensino daquela €poca.

Adeptas da selec¢do dos alumnos, collocamo-nos ao lado dos que
classificam os tests ABC como o melhor para consegui-la, embora
reconhe¢amo-los falliveis. 4 experiéncia de 3 annos, se nos permite negar-
lhe a precisdo mathematica, comtudo autoriza-nos a affirmar que suas
Jalhas sdo em numero limitado. (Ferraz e Bolliger, 1936, p. 54)

O artigo escrito por Ed. Claparéde e traduzido por J, B. Damasco Penna,
apresenta uma visfio geral do que se considerava inteligéneia, destacando que ndo havia

uma tnica definigfio do que vem a ser inteligéncia.

A psychologia da intelligencia faz ainda bem pobre figura nos manuaes de
psychologia. (Claparéde, 1932, p. 149)

E nfio se distingue claramente que é o acto intellectual em sua essencia,
qual é por assim dizer, o eixo de seu movimento, a significacdo de seus
passos. (Claparéde, 1932, p. 149)

Por essa razdo, Claparéde deu a palavra inteligéncia trés sentidos distintos:

1) Intelligencia é o nome dado d classe dos phenomenos psychicos que tém
por objecto o conhecimento; intelligencia se oppde enido a affectividade, a
reactividade; o adjectivo de intelligencia nesta accepgdo é “intellectual” |
2) A intelligencia ¢ uma maneira de ser dos processos psychicos adaptados
com sucesso a situagbes novas; seu adjectivo € entdo “inteligente”. Se
considerarmos esta maneira de ser ndo como uma simples qualidade, mas
como uma capacidade, podemos dizer que a intelligencia é a capacidade de
resolver pelo pensamento problemas novos. Nesta accepgdo, a intelligencia
se oppde ao automatismo, ao instincto, d imbecilidade.
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3) Intelligencia designa por vezes, na linguagem corrente, uma capacidade
intelligente superior ¢ média. (Claparéde, 1932, p. 153)

Esses sentidos dados & palavra inteligéncia deixam claro que os autores ndo
tinham uma defini¢do exata do que era inteligéneia e, além disso, a crianga, principal
alvo da Psicologia da inteligéneia e da psicotécnica, era considerada como tendo uma

inteligéncia primitiva, comparavel 4 dos animais, dos imbecis e dos alienados:

A psychologia da intelligencia ndo deve recorrer a methodo que néo seja o
experimental, a observa¢do e a experimentagdo. Estas podem realizar-se
com diversos pontos-de-vista que, applicados successivamente, permittiréo
melhor decomposicdo e, por isso mesmo, melhor compreenséo do acto
intelectual. O methodo genetico nos ensinard como se comporia a
intelligencia do primitive, da crianga e do animal; o methodo pathologico,
a do imbecil ou do alienado; emfim, para o adulto normal, podem ser
applicadas alternativamente a experimentagdo objectiva e a introspec¢do.

O estudo da individualidade, das aptiddes, o processo das correlagées ou os
methodos estatisticos permittirdo tambem por meios mais ou menos
indirectos, fazer uma sondagem da intelligencia. (Claparéde, 1932, p. 151-
152)

Os estudos, observagBes e experimentagles psicoldgicas, tidos como
“cientificos” no periodo, € que, por este motivo, atraiam tantos adeptos, eram baseados
em um referencial que o proprio Claparéde nfo tinha como definir. Claparéde queria
medir, classificar, comparar utilizando-se de métodos cientificos, mas seus préprios
referenciais eram imprecisos, como se observa ao examinar o conceito de inteligéncia.

Dentre os artigos analisados, um dos Unicos que propde uma reflexiio sobre
o uso indiscriminado dos testes € 0 artigo de Ana Gillingham, que critica, em parte, o
uso do teste, embora defenda que, para identificar os alunos que terfio &xito escolar, os
testes sfo eficazes. Afirma ser necessdria uma critica sobre os conceitos disseminados
de avaliag@o, selecfio e os estigmas criados pelos resultados dos testes.

Gillingham, partindo da constatag8o de que muitos testes medem o QI,
chama a ateng#o para o fato de que o QI pode mudar, nfo é algo estavel por meio do
qual se deva rotular uma crianga e discrimina-la por isso. Cita exemplos de criangas que
tinham QI baixo, € com o passar do anos o QI aumentou consideravelmente. Para
Gillingham, os testes ndo medem aptiddes naturais, mas podem nos fornecer certas
verdades sobre os individuos, se soubermos avalia-las criteriosamente. Os testes tém

suas falhas e foram idealizados de forma a apurar aptiddes que seus proprios
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idealizadores consideravam como sendo importantes e resultantes de uma inteligéncia

“adequada”.

No primeiro ardor de tais realizagbes, quando a idéia dos testes ainda era
nova, os seus defensores viam nela a reorganizagdo completa do ensino. E
ndo s6 do ensino sendo também da sociedade inteira, devendo os
individuos, as classes e até as ragas, ser permanentemente classificados em
certos e determinados niveis. Esse entusiasmo descabido néo era culpa do
utilissimo teste, mas da exaltagdo desordenada de alguns dos seus adeptos,
cuyjas asserc¢bes extravagantes de que por meio de um simples jogo de
perguntas seria possivel sondar a capacidade mental, tém servido para
levar muita gente a antipatizar com idda essa questdo de testes.
(Gillingham, 1933, p. 102)

Na citagéo abaixo, Gillingham defende o uso dos testes para saber o éxito

escolar dos alunos:

E possivel determinar com razoavel seguranca que os alunos possuidores
de um QI acima de uma certa nota, fardo provavelmente com éxito o curso
universitario, ao passo que os que permaneceram abaixo de uma certa nota
ndo irdo provavelmente além dos grdus elementares. Esse fato faz dos testes
um valiosissimo instrumento académico e educativo; e é justamente isso que
dele se requer, nada havendo de misterioso no processo. (Gillingham, 1933,
p. 106)

Percebe-se que a autora ndo € contra os testes, mas contra 0 uso
indiscriminado dos testes por seus adeptos, que, por meio de um simples jogo de
perguntas, buscavam medir a capacidade mental da crianga. Acredita que os testes
servem para “determinar a carreira futura da crianca”, mas ndo devem ser utilizados
para a discriminagdo de classes ou ragas ou para avaliar quais individuos sio melhores
que os outros. Segundo Gillingham, os testes sio importantes para determinar a
diferenca e nfio a inferioridade.

Gillingham € adepta da aplicagfio dos testes, embora tenha consciéncia do
impacto social que esse tipo de classificagfo e separagdo causaram na sociedade. Ela
considera a inteligéncia como um conceito novo, que estd sendo produzido socialmente
e acredita que o quociente de inteligéncia possa mudar com o tempo. Mas o que ela
propfe € uma tarefa impossivel, ou seja, utilizar os testes para medir a inteligéncia,
conhecendo as diferencas individuais de cada pessoa e determinando “a carreira futura

da crianga”, sem causar inferioridade e discriminac#io social.
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Outro tipo de teste, muito disseminado na época, era o teste de escolaridade
0 qual tinha como objetivo medir a aprendizagem das criangas, embora nfio visasse
medir a inteligéncia, ou seja, este teste veio substituir as provas orais e escritas de
avaliagdo dos contetidos. Este teste visava medir a aprendizagem de contetidos, e era
considerado como uma “medida objetiva do trabalho escolar”.!” Com estes testes de
escolaridade buscava-se uma educagio pautada na objetividade, capaz de concretizar o
desejo de uma renovagdio educacional, pautada nos principios cientificos. Os testes de
escolaridade, como afirma J. B. Damasco Penna, no comentario da tradugfio do artigo
“Testes de Escolaridade”, “ndo sdo matéria da diddtica aplicada (expressdo, alids, que
se me afigura pleondstica): sdo matéria da psicologia aplicada, o que é cousa diversa”
(Crespo ¢ Cueto, 1933, p. 68).

Os testes de escolaridade sfio diferentes dos testes psicolégicos, na medida
em que os testes de escolaridade pretendiam medir o aprendizado de contetdos
especificos e ndo a inteligéncia ou as aptiddes naturais, como os testes psicologicos.
Apesar dessa diferenca, o teste de escolaridade, assim como os outros testes, tinha como
base principal os conceitos psicoldgicos de avaliagdo e classificagéio infantil.

Os testes de escolaridade consistiam num assunto discutido ¢ estudado pelos
profissionais da época e, tal como os testes psicoldgicos, era um dos parimetros que
deveriam ser incluidos na educagfio para alcangar a renovacgio educacional.

Sobre os testes de escolaridade foram encontrados dois artigos, dentre os
pesquisados na Revista de Educacéio, que sfo: “Testes de Rendimento Escolar”,'®
escrito por Euldlia Alves Siqueira e “Testes de Escolaridade”, dos autores Rafael G.
Crespo e Antonio Cueto, traduzido por J. B. Damasco Penna.

Para Eulalia Alves Siqueira, autora do artigo “Testes de Rendimento
Escolar”, era muito comum a verificagfio do aprendizado pelos processos tradicionais
da prova oral ou escrita, mas isso nfio deveria ser considerado eficaz, segundo a autora,
pois cada examinador utiliza seu préprio critério, com maiores ou menores exigéncias.

Siqueira propSe um sistema de avaliag@o do aluno inteiramente objetivo:

'7 Extraido do artigo “Testes de Escolaridade”, Revista de Educagéo, 1933.
'* Publicado na Revista de Educagdo, 1938, Segdo Geral.
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Testes de escolaridade sdo provas objetivas para a verifica¢do do trabalho
escolar. O seu principal caracteristico, é, pois a objetividade. Sendo
finalidade dos testes “medir” o aprendizado, devem éles como todo
instrumento de medida, ser “precisos” . (Siqueira, 1938, p. 78)

PropGe a substituiglo das classicas provas de fim de ano pelos testes de
escolaridade, pois, mesmo ndo sendo inteiramente perfeitos, constitufam-se na melhor
maneira de verificar o aprendizado.

Rafael G. Crespo e Antonio Cueto também escreveram um artigo, em 1933,
sobre esse tema, intitulado “Testes de Escolaridade”, defendendo essa modalidade de
avaliagfo, na medida em que estes testes podem ser corrigidos de forma clara e objetiva,
além de medir com maior precisfio a aprendizagem do aluno. Consideravam os testes
de escolaridade como um avango pedagégico, defendendo que todos os outros antigos
sistemas de exames fossem substituidos por esses.

Crespo ¢ Cueto apresentam que os testes de escolaridade podem ser da
seguinte forma:

Tipo evocativo
A- Resposta Simples
B - Completamento

Tipo de reconhecimento:
C - Escolha Simples

D - Escolha Multipla

E - Verdadeiro -Falso

F - Parelhas

G - Analogias

Identificaciio ¢ Tratamento das Criancas “Anormais”

A analise dos artigos evidencia que os profissionais da educagfio, engajados
no movimento de renovagéio educacional, defendiam a homogeneizacgio de classes. Essa
preocupagdo foi manifestada no interesse em  segregar os alunos que nfo se
enquadravam no perfil do aluno “normal”.

Em diversos artigos, constata-se nfio apenas a defesa da homogeneizagio de
classes, mas também a visdo que os profissionais da educac¢io, do periodo estudado,

tinham das criangas “diferentes” (anormais), dos pardmetros e recursos utilizados para
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identificar ¢ segregar as criancas “anormais” e do tratamento proposto para as criangas
consideradas “anormais”, no dmbito educacional.

No artigo de Baieux da Silva, “ Os Castigos Morais”,'” o autor afirma que o
melhor mestre € o que menos castiga ¢ que mais educa, descrevendo como deve ser o
perfil do professor para que a disciplina seja permanente. Entretanto, num paragrafo, o
autor deixa claro que para ter uma classe disciplinada ¢ importante ¢ fundamental que os
alunos sejam iguais, isto é, que sejam formadas classes homogéneas para facilitar o
trabalho do professor.

Neste mesmo artigo, Silva, criticando os exageros da Psicologia, apresenta

importantes elementos para compreendermos como a crianga considerada “anormal” era

vista pelos profissionais da época:

Apoiado em no¢des confusas e embaralhadas dessa psicologia de pacotilha
que por ai anda e de outros pedantismos em voga, vai arrolando, a seu bel
prazer, sem maior exame, os seus alunos entre os anormais - tipos instaveis,
impulsivos, retardatdrios e debeis mentais, loda uma cambada de
degenerados ou tarados de que nada ha a esperar. (Silva, 1933, p. 81)

Nota-se nesta citagfio, como os profissionais da época concebiam a
anormalidade e¢ como definiam a “crianca anormal”. Em sua critica aos excessos da
Psicologia, Silva pde em evidéncia os varios rétulos que pairavam sobre as criangas
consideradas “normais”e a concep¢fio de que dessas criangas “anormais” “nada ha a
esperar”. Aspecto que ja evidenciamos, na leitura do artigo de Vollet, por exemplo, para
quem a inteligéncia de uma crianga “anormal™ era “rude”.

Em seu outro artigo intitulado “A Disciplina”,*® Silva condena os castigos
fisicos por bom senso, moral e razéo. Estabelece que a base educacional € o0 amor e que
até as criancas “alienadas ou anormais” sfio sensiveis & bondade e 4 dogura, afirmando
que s6 assim se consegue “muito e muito deles”,

E necessario salientar novamente que essas idéias eram disseminadas aos
profissionais da educagfio do periodo, na medida em que artigos com esses contetidos
eram publicados num 6rgéo de grande circulacéo e legitimidade naquele momento — a
Revista de Educacdo -, a qual tinham acesso muitos profissionais, que a concebiam

como um referencial tedrico, com base no qual guiavam suas praticas.

' publicado na Revista de Educagio, 1933, Segiio Geral.
2 Publicado na Revista de Educagdio, 1933, Segiio Geral
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Um profissional de destaque na érea educacional, ¢ especialmente na
Educagéio Especial desse periodo, foi Noberto Souza Pinto. Segundo Jannuzzi (1992),
Souza Pinto teve uma atuagfio pratica em Campinas e S#o Paulo, trabalhando em
escolas anexas a sanatdrios, educagdo do normal, Escola de Retardatarios (a partir de
1917), preocupando-se com os “anormais de escola” ¢ elaborando o conceito de
deficiéncia mental a partic das normas escolares. A escola seria o local onde as
anomalias eram manifestadas e conseqiientemente seriam retardatarios todos os que nela
ndo se adaptassem: os cegos, os surdo-mudos, os defeituosos, os degenerados, os
retardados intelectualmente; sendo esses Gltimos os que Souza Pinto tentou atingir.

Para Jannuzzi (1992), Souza Pinto nfo tinha uma posigdo fechada sobre o
problema da anormalidade das criangas. N&o valorizava muito os testes, “porque a
inteligéncia seria desenvolvida pelo meio e o dever da escola consistia em desenvolver
esta capacidade até o seu mais alto grau Mas com todas essas oscilagdes que envolvem
a responsabilidade na detec¢do da anormalidade, persistiu o critério da norma escolar
como pardmetro de enquadramento” (Jannuzzi, 1992, p. 68).

Souza Pinto enfatizou a alfabetizacdo como necessdria a integragfo no
convivio social € como meio que favorecia o desenvolvimento das habilidades que

integrariam essas criangas na produgio.

Percebo que Norberto Souza Pinto esteve muito influenciado pelos
pardmetros da Escola Nova, baseados no valor da psicologia e de uma
metodologia nela apoiada. Acreditava ter nela a seguranca da neutralidade
de abordagem dos problemas pedagdgicos, e ndo percebeu o quanto o seu
modo de ver o anormal estava impregnado da ordem e do progresso
postulados na escola, como reprodugio do contexto em gue
atuou.(Jannuzzi, 1992, p. 70)

De fato ¢ dificil tomar distdncia de todo o envolvimento social e deixar de
reproduzir na escola as suas expectativas. Inserida no global, ela carrega
fambém os seus valores, principalmente os da camada no poder, que alids
os assegura através de toda uma legislagdo. Entdo, de uma certa maneira,
Norberto de Souza Pinto ajudou a manutengao da “sitnacdo”, & medida
que preconizou a separagdo de fodos os “indisciplinados”, “os instdveis”,
os moralmente perturbadores. Facilitou o bom rendimento das camadas
mais favorecidas que, ja trazendo para a escola muitos dos valores nela
incorporados, mais facilmente se adaptavam a ela. (Jannuzzi, 1992, p. 70-
71)

Norberto de Souza Pinto estava inserido num contexto em que a educagdo,

como dito anteriormente, comegava a se organiza com base nos principios de
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homogeneizagdo, racionalidade e eficiéncia, Dentro desses pardmetros, as criangas que
ndo fossem “eficientes”, que ndc estivessem dentro do modelo construido pela
sociedade da época, como sendo ideal para o progresso do pais, eram consideradas
“anormais” e segregadas. A escola especial para essas criangas seria como uma
“esperanga” de “regeneragdo”, que deveria torna-las produtivas e, assim, garantir a sua
inser¢do no mercado de trabalho.

Essas idéias de Souza Pinto se expressam claramente no artigo encontrado
na Revista de Educagdo de 1935, intitulado “A Educagiio dos Anormaes ¢ dos Debeis
Mentais”.*! Neste artigo, ele defende um sistema de ensino que atenda a todas as
criangas (inclusive as consideradas “anormais”), manifestando-se favoravel a uma
proposta educativa para “anormais” diferenciada e especial, organizada segundo os
métodos médico-pedagégicos, voltados para a educagfo fisica, intelectual e moral,

Souza Pinto parte da afirmagéo de que tudo separamos e classificamos e isso
acontece também no mundo escolar, defende que a educagfio moderna exige que os
professores trabalhem para a formacgio do tipo humano e normal. Mas, mostra-se
contrdrioc 4 manutengdio das criangas “anormais” na mesma classe dos normais,

afirmando:

Com anormalidades que tdo facilmente ndo se corrigem e males que a
sciencia so evita apés demorado trabalho e farta attengdio, esses menores se
transformam, ao mesmo tempo, em martyres de um regimen néo adequado
ao tratamento que merecem,; em laes estabelecimentos jamais encontrariam
solugdio satisfactoria & sua aprendizagem. A solugdo do problema seria
virtualmente realizada com a reabertura em S. Paulo de classes
differenciaes para os retardados, e que ja tivemos em funccionamento duas
dellas em 1931, gracas ao espirito emprehendedor do dr. Amadeu Mendes,
entdo Director Geral do Ensino, naquella epoca. (Pinto, 1935, p. 31)

Jannuzzi (1992) cita que Souza Pinto “estava sempre correlacionando
anormalidade com criminalidade, falta de moralidade, ndo-rendimento social sem ter
fomado consciéncia de que eram valores bem dentro da sociedade brasileira do
momento, que acentuqvam suas caracteristicas de capitalismo dependente, dentro do
ordem imperialista universal” (Jannuzzi, 1992, p. 70).

Esta id¢€ia citada por Jannuzzi fica evidente com a citagfio extraida do artigo

de Souza Pinto, “A Educagfio dos Anormaes e dos Debeis Mentais™:

2! Publicado na Revista de Educacdo, 1935, Secdo Geral.
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Existe uma categoria de creangas que, por diversas causas, ndo podem
Jrequentar estabelecimentos ordinarios de educagdo, porque nelles ha um
grande inconveniente, de ordem moral que merece ser sanado; o efeito
pernicioso da promiscuidade. (Pinto, 1935, p. 31)

Assim, segundo esse autor, o tratamento que deveria ser dado s criancas
“anormais” era uma educagfio separada das criangas consideradas normais e em
estabelecimentos préprios para elas, com métodos médico-pedagdgicos orientados por

um “orthophreniata” que iria:

a) disciplinar e dominar o caracter sem violencias; b) despertar e manter
activa a atfen¢do; c) adaptar o ensino ao estado das aptidoes; d) e
individualizar o ensino em cada caso, baseando no reconhecimento, de que
as cousas se aprendem ndo por meio de estudos meramente theoricos,
sendo por meio de actividades adequadas. (Pinto, 1935, p. 31)

As criangas consideradas “anormais” eram aquelas que nfio se enquadravam
dentro dos padrdes de normalidade estabelecidos pela sociedade da época e, mais
especificamente, dentro das normas escolares, que era o parimentro para a classificacéio
da anormalidade.

Nos artigos analisados, foram encontrados os seguintes termos para se
referir 4 de crianga “anormal”: alienados, tipos instdveis, impulsivos, malcriados,
retardatdrios, excepcionais, débeis mentais, degenerados ou tarados, sem moral,
promiscuas, rebeldes. Criancas com essas caracteristicas eram consideradas “anormais™
¢ deveriam ser separadas das criangas normais para que ndo atrapalhassem o rendimento
escolar dos ditos normais.

Jannuzzi (1992) refere-se também & publicagdo do livro “Higiene Escolar e
Pedagogia”, escrito em 1917, por Dr. B. Vieira de Mello, médico-chefe do Servigo
Médico-Escolar, no qual o autor oferecia um conjunto de orientagées ao professor em
relagfio & identificagfio da anormalidade. Esses textos foram fundamentais no sentido de
difundir aos profissionais da educa¢fio a concepgiio de que o critério para avaliar a
anormalidade seria o grau de inteligéncia em relagio aos alunos da mesma idade, bem
como a observagio da atencéio do aluno e da sua memoria. Além disso, o texto de Mello
também explicita a preocupagfio em estabelecer uma catalogagio da anormalidade.
“Assim, dentro do subnormal estariam os ‘asténicos, indiferentes, apdticos, instaveis,

irriquietos, impulsivos, ciclotimicos ou alunos que participam de uma ou outra
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categoria’. Seriam, pois, sempre alunos ‘portadores de defeitos pedagdgicos'” (Mello
apud Jannuzzi, 1992, p. 37).

Esse autor preocupa-se em estabelecer a classificagdo dos tipos “anormais™
0s anormais intelectuais, os morais e os pedagdgicos. Os anormais “intelectuais seriam
os tardios e também os precoces, com exagero das faculdades em comparagéo com os
da sua idade. As faculdades seriam: a atengdo fraca, a memdria preguicosa e lenta, a
vontade caprichosa, a iniciativa rudimentar, com decisdo dificil, reflexdo laboriosa,
credulidade ou muito exagerada, ou, ao contrdrio, insuficiente, donde confianca
excessiva ou desconfianca irredutivel” (Mello apud Jannuzzi, 1992, p. 37-38).

Para Januzzi, a sele¢do era menos explicitada ainda quando tratava dos
anormais morais pois eram subdivididos entre 0s que tinham tara moral dependente de
anomalia intelectual, e os viciosos que poderiam ter inteligéncia brilhante, mas nio
saberiam aproveitar a educagfio. “Jd os anormais pedagégicos seriam os dotados de
inteligéncia e instrugdo em grau inferior & sua idade, por descuido ou defeito
pedagdgico (provavelmente insuficiéncia da escolaridade, incompeténcia do mestre,
defasagem cultural, etc, embora estes sejam aspectos ndo mencionados)” (Jannuzzi,
1992, p. 38).

O método utilizado para identificar essas caracteristicas consideradas como
desvio do padrdo de normalidade eram os testes psicologicos. Através dos testes de
inteligéncia propostos pela Psicologia e realizado nas escolas, detectava-se a
normalidade (ou anormalidade) da crianca.

Através dos contetidos dos artigos analisados, pode-se perceber a
construgdo do conceito de anormalidade e como esse conceito foi disseminado aos
educadores paulistas da década de 1930 .

A definicdo e o tratamento proposto acs considerados *“anormais” eram
pautados nos valores sociais do periodo e percebe-se, pelos artigos analisados, que
muitos profissionais da educag?o, inclusive Norberto de Souza Pinto, foi influenciado
por todo esse contexto social, que valorizava a homogeneizacio de classes e tinha como
referencial para esta segregag@o o padrio da pessoa considerada normal.

Para se conseguir uma renovagdo educacional e social, a identificacfio das
capacidades individuais ¢ a classificagdio das pessoas segundo essas aptiddes, deram &
Psicologia um grande status social, uma vez que esta “ciéncia” e seus adeptos
propunham instrumentros de medidas (testes psicoldgicos) que possibilitassem tal

identificagio e segregacéo.
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Conclui-se que os artigos analisados retratavam o que a sociedade da época
valorizava como responsével por uma renovagio educacional no pais. Os fundamentos
da Escola Nova trouxeram o cientificismo e uma educagiio voltada para a
homogeneizagio, racionalizagio e eficiéncia, tendo como objetivo a formagdo do
homem para o trabalho. Apresentavam um discurso extremamente preconceituoso em
relagdo as criangas “anormais”, devendo-se destacar os elementos acionados na
defini¢8o desses “anormais”, ou seja, bastava ndo estar dentro das normas impostas pela
escola/sociedade para que a crianga fosse considerada “anormal”, tendo que ser
separada das normais para ndo “prejudicar” &s que se enquadravam nessas normas

aceitas e difundidas pela escola/sociedade.
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Consideracées Finais

Os dezesseis artigos analisados, publicados na Revista de Educacdo, na
década de 1930, possibilitaram perceber alguns aspectos da constituigio da escola
brastleira, principalmente no que se refere 4 Educagéo Especial.

Cabe lembrar aqui que os artigos analisados eram destinados aos educadores
paulistas, inseridos em diferentes instincias educacionais no periodo e tiveram como
tema a identificagdo ¢ o tratamento das criangas consideradas “anormais”, com base nos
referenciais da Psicologia.

Na década de 1930, varios profissionais da educagfio estavam engajados no
processo de renovagio educacional. Assim, a Revista de Educagdo se configurou em
um meio de divuigagdo dos principais temas educacionais em voga no periodo, sendo
considerada um referencial tedrico para muitos profissionais da educagio. E importante
lembrar que, nesse periodo, estavam ocorrendo disputas pelo monopélio cientifico das
revistas educacionais ¢, desse modo, somente eram veiculadas informagGes previamente
julgadas como vilidas ou importantes dentro de um determinado contexto socio-
politico-econémico.

A educagdio paulista, inserida no contexto de industrializagdo do Estado,
voltava suas bases para uma renovagfio educacional, pautada nos principios de
homogeneizacéo, racionalizagfio e eficiéncia. Nesse contexto, a Psicologia ganhava
cada vez mais adeptos e introduzia seus conceitos na 4rea educacional, colocando em
primeiro plano os objetivos de medir as capacidades individuais, através dos testes
psicoldgicos, destacando-se os testes de inteligéneia, voltados para os propésitos de
identificacdio e segregagfio dos “anormais”.

A homogeneizacéo de classes vinculava-se, na concepgdio dos autores lidos,
ndo apenas ao objetivo de favorecer o progresso do ensino, mas também o progresso do
pafs. Acreditava-se que a homogeneizagio facilitaria e agilizaria o trabalho docente,
formaria pessoas disciplinadas e aptas ao trabalho, como era o objetivo das inddstrias
nacionais. A idéia de racionalizagdo, eficiéncia e disciplina tinham como alvo ndo
apenas a homogeneizagdo de classes, mas também, como citado anteriormente, a
homogeneizacdo de pessoas. Assim, eram segregados da sociedade os pobres que,

destinados a uma educagfio diferenciada, quando a ela tinham acesso, ficavam
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condenados s profissBes menos valorizadas, mantendo-se, assim, a hierarquia social
vigente,

Conclui-se, portanto, através dos artigos analisados, que eram considerados
“anormais” aquelas criangas que ndo se enquadravam no padrio de normalidade
estabelecido pela sociedade da época, ou seja, criangas que nfio tinham bom rendimento
escolar, que ndo apresentavam comportamentos de “bom aluno” e por isso nfio seriam
bons trabalhadores. Eram considerados “anormais” as criancas que eram:
“promiscuas”, “alienadas”, “impulsivas”, “rebeldes”, “malcriadas”, “débeis mentais”,
“sem moral”, “degenerados ou tarados”, “tipos instiveis”, criancas que eram um
“entrave na boa marcha do aprendizado™ e que possuiam “rudes inteligéncias”.??

Essas concepges de anormalidade eram difundidas através dos artigos
publicados pela Revista de Educagdo, ¢ defendidas por muitos profissionais importantes
no periodo, como Lourengo Filho, Bruno Vollet, Noberto de Souza Pinto, Ed.
Claparéde, W. Stern, enfre outros. O tratamento que propunham a essas criangas
consideradas “anormais” era uma educagfio diferenciada e especial para elas, separada
das criangas ditas normais. Uma vez identificados esses comportamentos anormais,
¢ssas criangas nfio poderiam ficar na mesma classe das consideradas normais, € eram
segredadas para que “ndo prejudicassem o bom rendimento escolar e o apego ao
trabalho” das criangas consideradas normais.

Neste sentido, a Psicologia teve um destacado papel na constitui¢fio da
Educagdo Especial no Brasil, identificando ¢ definindo quem eram os “anormais” e
aplicando testes psicolégicos para essa identificagiio e posterior segregaciio destes
“anormais”. E importante salientar que a Psicologia e seus adeptos aplicavam testes
para medir a inteligéncia das criangas e classificd-las como “anormais™ ou normais, mas
nfio tinham e ainda nfio t&m, uma definigdo do que vem a ser inteligéncia. Ou seja,
classificavam as criangas com base num referencial impreciso.

Como afirma Jannuzzi (1992), baseando-se em estudos do periodo, era
difundida a idéia de que os “anormais™ deveriam ser separados em classes selecionadas,
com professores especializados, com conhecimentos cientificos e grande intuicdo, para

trabalhar nessas criangas a adaptabilidade e a laboriosidade.

2 Termos extraidos da Revista de Educacéio.
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A educaglo dessas criancas “anormais” vinha a ser um forma de
“regeneragfio” dessas criangas, para que pudessem vir a trabalhar, possibilitando desta

forma, o progresso do pais.

A idéia do “homem certo no lugar certo” surgiu como uma forma de
manutengdo da hegemonia das elites, destinando aos pobres os piores cargos na
sociedade e a elite os cargos de chefia e lideranga.

Assim, a Psicologia assumiu e foi considerada portadora de uma autoridade
que ultrapassou, evidentemente, os limites de sua competéncia. Isso nfio ocorreu sem
razdes politicas precisas, surgindo a Psicologia em muitas situacdes para validar
posi¢des ideolégicas que serviram & marginalizagdo e a rotulagfio de grande parte da

populagdo, em fungfo da etnia, classe socio-econdmica e grupo cultural,
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FICHA DE LEITURA
Titulo: MEDINDO A INTELIGENCIA DAS CRIANCAS
gfgﬁfgggca: REVISTA DE EDUCACAO, SETEMBRO, VOLLIIL, p.101-107
Ano: 1933
Autor: ANA GILLINGHAM - Investigadora do Instituto de Neurologia - Nova
York
Tradugéo NAQ ESPECIFICADO
Segdo ATRAVES DE REVISTAS

Palavras-Chave

DIFERENCA X INFERIORIDADE / TESTES DE QI

Contenido: (resumo)

Este artigo nos mostra que os testes psicolégicos veiculados naquele periodo
eram usados indiscriminadamente ¢ néo era realizada nenhuma critica a este
assunto, aos conceitos disseminados sobre avalia¢3o, selec@o e os estigmas
criados pelos resultados dos testes.

“No primeiro ardor de tais realizagdes, quando a idéia dos testes ainda era
nova, os seus defensores viam nela a reorganizagdo completa do ensino. E
ndo 56 do ensino sendo também da sociedade inteira, devendo os individuos,
as classes e até as ragas, ser permanentemente classificados em certos e
determinados niveis. Esse entusiasmo descabido ndo era culpa do utilissimo
teste, mas da exalta¢do desordenada de alguns dos seus adeptos, cujas
assergdes extravagantes de que por meio de um simples jogo de perguntas
seria possivel sondar a capacidade mental, 1ém servido para levar muita
gente a antipatizar com téda essa questdo de testes.” (p.102)

Gillingham critica que muitos testes medem o QI, mas que o QI pode mudar,
nio ¢ algo estavel por meio do qual se deva rotular uma crianga e discrimina-

la por isso.
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Cita exemplos de criangas que tinham QI baixo, mas com o passar do anos o
QI delas aumentou consideravelmente.

“No prépric momento em que os amtropologistas nos apresentavam
volumosas provas relativas & vivacidade mental de todas as ragas,
destronando completamente a teoria da inferioridade fisica ou mental de
qualquer raga em relagdo a outra, os partiddrios dos testes de inteligéncia
tratavam de estabelecer verdadeiros abismos intelectuais entre a matéria
prima cerebral das ragas. Foi aplicado um teste, empregando os termos e
exigindo os ajustamentos a um dado meio cultural, no intuito de determinar
a habilidade inata, e as pessoas que se mostravam inferiores nesta escala
eram consideradas como sendo de extragéio racial inferior.” (p.103)

Para Gillingham os testes ndo medem aptiddes naturais, mas podem nos
fornecer certas verdades sobre os individuos, se soubermos avalia-las
criteriosamente. Os testes tdm suas falhas e foram idealizados de forma a
apurar aptiddes que seus proprios idealizadores consideravam como sendo
importantes ¢ resultantes de uma inteligéncia “adequada”.

“E possivel determinar com razoavel seguranga que os alunos possuidores
de um QI acima de uma certa nota, fardo provavelmente com éxito o curso
universitdrio, ao passo que os que permaneceram abaixo de uma certa nota
ndo irdo provavelmente além dos grdus elementares. Esse fato faz dos testes
wm valiosissimo instrumento académico e educativo; e € jusiamente isso que
dele se requer, nada havendo de misterioso no processo.” (p.106)

Portanto a autora critica, em parte, o uso indiscriminado dos testes, mas
afirma que para identificar quais alunos terdo éxito escolar os testes sio
eficazes.

E o Unico artigo que propde uma critica ao uso indiscriminado dos testes
psicolégicos. Apesar de ndo ser radicalmente contra a utilizagdo dos testes, a
autora reflete sobre os estigmas criados por esses testes € seu modo de medir
o QI através de simples perguntas.

Este artigo foi publicado no Boletim da Unido Pan-Americana, de

Washington,
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FICHA DE LEITURA
Titulo: O RENDIMENTO ESCOLAR
gfgﬁf;?gca: REVISTA DE EDUCAGAO, SETEMBRO/DEZEMBRO, VOLS. XV E
XVI, p.152-153
Ano: 1936
Autor: SUD MENNUCCI
Tradugdo NAO
Segdo ATRAVES DE REVISTAS
Palavras-Chave FISCALIZACAO DO ENSINO

Contetdo: (resumo)

Segundo Mennucci o maior mal do Brasil daquela época era a falta de
fiscalizagdo e orientagdo na educacdo. Diz que se as industrias nacionais
adotassem para fiscalizar sua produgiio os mesmos métodos e sistemas do
aparelho educativo do Brasil, ja teriam falido h4 muito tempo.

Para Mennucci nosso corpo de inspegdio escolar é deficiente quanto ao
nimero e ineficaz quanto ao trabalho. Essa fiscalizagio baseia-se na
capacitagfio do professor e “se o motivo for de preguica, desinteresse pelo
ensino, falta de nogdo de responsabilidade, duas ou trés provas repetidas
colocardo o mestre fora do quadro do magistério, 4 procura de outra
profissfio, desde que ndo nasceu para esta”. (p.152)

Para exercer a profissdio de inspetor, Mennucci considera o curso superior
obrigatério e cita a Universidade de S3o Paulo como opg#o no oferecimento
das vagas, pois para ser inspetor é necessario cultura.

“S&o Paulo estd urgentemente precisado de magistério de alto nivel
intellectual para prover ds centenas de cargos de inspeiores, delegados,

chefe de servigo, directores e professores de gymnasios e escolas normaes.”
(p.153)
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V& o aluno como produto a ser fabricado, moldado. Querem padronizar tudo,
inclusive o meio de avaliagio do aluno. Apresenta que o nosso corpo de
inspecdo escolar ¢ deficiente quanto ao nttmero e ineficaz quanto ao
trabalho. Essas expressdes revelam como a educag@o era pautada na época,
ou seja, desejavam um ensino eficaz, produtive, eficiente.

A Escola ¢ vista como instituicdo que apenas ensina, niio educa; precisa se
adequar aos principos cientificos e para isso deve utilizar-se da psicologia.
Compara a escola a uma indistria que necessita ser fiscalizada
constantemente. Se a escola € vista como indistria os alunos podem ser
considerados como produto a ser “fabricado” ou “moldado” por essa escola.

Artigo também publicade na Revista do Professor de 1936,
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FICHA DE LEITURA
Titulo: A DISCIPLINA
gﬁfﬁroég:;gca: REVISTA DE EDUCACAQ, JUNHO, VOL. 11, p.62-66
Ano: 1933
Autor: BAIEUX DA SILVA
Tradugio NAO
Secdo GERAL

Palavras-Chave

CASTIGOS / CARACTERISTICAS DOS ANORMAIS

Contetdo: (resumo)

Silva condena os castigos fisicos por bom senso, moral, raziio.

Diz que a misso do professor estd acima da violéncia, forga, rancor e
maldade.

“Até os irracionais, as bestas feras, se deixam mais facilmente domesticar e
ensinar pelo carinho do que pelo chicote e pelas ameagas.”(p.62)
Penitencidrias e institutos disciplinares sfo vistos como a origem dos
castigos corporais, mas até nesses estabelecimentos os castigos fisicos séo
condenados.

Silva diz que “os prdprios alienados ou anormais sdo sensiveis & bondade e
a dogura e sG com isto se consegue muito e muito delés.”(p.63)

Segundo Silva da base educacional é o amor. Somente o amor fara nascer o
amor na escola.

A disciplina da classe resulta quase sempre da inteligente orientagdo dos
trabalhos escolares. Para ele quando os trabalhos sio bem conduzidos,
distribuidos, quando a classe se interessa , se anima, a curiosodade da
crianga € despertada ¢ a vontade de brincar e molestar os companheiros

desaparece. Desta forma os alunos irdo considerar os estudos mais
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interesantes que as brincadeiras,

Classe ocupada ¢ sindnimo de classe disciplinada.

O bom professor ndio se preocupa com a disciplina de sua classe. E um
problema inexistente para ele. “Isso ndo lhe da a menor canseira nem o
mais leve desgdsto.” (p.64)

Diz que a disciplina deve acontecer de forma natural e nio ser imposta e
mantida pela coacdo, pelo receio dos castigos e das més notas. “Uima escola
sem disciplinag é uma escola sem ordem” (p. 65)

Afirma que melhor mestre é o que sabe dominar a atengiio de seus
discipulos.

Para Silva, os anormais sdo sensiveis 4 bondade e 4 dogura e os compara aos
alienados, afirmando que s6 com dogura se consegue muito deles.

Diz que nos institutos disciplinares iniciou-se a violéncia (castigos
corporais), € que essa violéncia deve ser banida, pois a base educacional é o

amor
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FICHA DE LEITURA
Titulo: OS CASTIGOS MORAIS
Referéncia REVISTA DE EDUCACAO, MARCO, VOL. I, p.79-84
Bibliografica:
Ano: 1933
Autor: BAYEUX DA SILVA
Tradugéo NAO
Secdo GERAL
Palavras-Chave

CASTIGO / EDUCACAOQ / DISCIPLINA / PERFIL DO PROFESSOR

Conteado: (resumo)

Neste artigo, Silva continua o artigo anterior, intitulado A Disciplina e
condena os castigos fisicos, afirmando que o melhor mestre é 0 que menos
castiga e que mais educa,

Para Silva, o professor nfo tem responsabilidade quanto & formagdo do
carater das criangas, dizendo que ligdes de moral devem ser aprendidas em
casa, com 0 pais € que na escola estdo para serem instruidos, ensinados.

Os professores devem conseguir o respeito da classe sem usar de chantagens
de notas ou ficar gritando com a classe, pois desta forma sera um respeito
forgoso, criando uma disciplina artificial.

Cita alguns termos utilizados por professores que ndo conseguem manter a
disciplina em sua classe que sfo: “Nunca vi meninos tdo desobedientes, tfio
malcriados ! Sdo peores que moleques da rua ! Olhem a escrita deste! Um
relaxado, um desmazelado, vagabundo e porco ! Depois é 0 mestre que nio
presta, que ndo ensina, que adula os ricos! ndo teem a menor vontade de
aprender, querem crescer orelhudos como burros no pasto e o mestre é

quem leva a culpa!”(p.80)
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Silva diz que estes termos sdo utilizados em algumas escolas o que traz
muito prejuizo & educaciio. Para ele o bom professor, o verdadeiro educador,
nunca se queixa de sua classe e nunca diz mal de seus discipulos aos
estranhos, ao contrario, sempre fala bem e com orgulho de seus alunos.
Entretanto o mal professor sempre acha sua classe péssima.

“Os seus alunos sdo, na generalidade, insubordinados, mal comportados e
negligentes”

“dpoiado em nogbes  confusas e embaralhadas dessa psicologia de
pacotitha que por af anda e de outros pedantismos em voga, vai arrolando,
a seu bel prazer, sem maior exame, os seus alunos entre os anormais - tipos
instaveis, impulsivos, retardatdrios e debeis mentais, toda uma cambada de
degenerados ou tarados de que nada ha a esperar”. (p.81)

Segundo Silva, ndo hd mérito em apenas ensinar criangas doces e meigas.
Conduzir no bom caminho é um dos méritos do professor.

Mas o professor ndo deve brincar com a classe para ndo perder o respeito de
seus alunos, e ndo deve dar como castigo ligdes e trabalhos escolares. Ao
contrario, o professor deve ensinar a crianga a amar o trabalho e, se quiser
vé-la arrependida das suas faltas, ¢ preciso deixa-las sem fazer nada, no écio
enquanto os outros trabalham.

“Deixai-a sem fazer nada e vé-la-eis triste e lacriminosa, por néo ser
merecedora de uma ocupagdo wil e compreender muito cedo que o trabalko

é a alegria e o 6cio é o tédio.” (p.84)
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FICHA DE LEITURA
Titulo: CONTRIBUICAO PARA O ESTUDO DOS TESTES
Referéncia REVISTA DE EDUCACAO, MARCO, VOL. I, p.169-177
Bibliogréafica:
Ano: 1933
Autor: BRUNO VOLLET
Tradugio NAO
Segdo GERAL

Palavras-Chave

HOMOGENEIZAGAOQ DE CLASSES / TESTES DE QI

Contetdo: (resumo)

Segundo Vollet estava muito disseminada a idéia de que a formagéo de
classes homogéneas era um dos fatores essenciais que contribuiam para o
SUCESSO NO ensino.

“E uma tendencia para o ensino individual, para a escola sob medida, de
Claparéde, o ideal de ensino, em teoria, mas na prdtica, infelizmente
inexequivel, mormente em se tratando do ensino oficial.” (p.169)

Para a formagdio de classes homogéneas, os professores ou diretores
utilizavam as médias de exames, inscritas nos boletins dos alunos e desta
forma poderiam classifica-los.

“Mas...nem sempre essas médias ou notas atestam a capacidade do aluno:
os exames sdo falhos, ji o proclamaram Medeiros, Sud, Isafas Alves, e basta
citar os nossos porque o mal é universal.” (p.169)

O autor diz que para organizar as classes de 1° grau (1° ano na escola) os
alunos novos poderdo ser classificados por meio dos testes de inteligéncia,
que segundo Vollet sdo de dois tipos: os individuais, como os de Binet e

Simon e os coletivos, como os de Terman, Ballard, Thorndike, Alpha, Beta,
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etc.

Este artigo relata o resultado da aplicagfio de dois testes coletivos de
inteligéncia, o de desenho de Goodenough e o de Otis, nas classes do Grupo
Escolar no qual Vollet era diretor,

“O de desenho, que empregdmos em fevereiro do corrente ano em 4 classes
- 1°e 2° anos, masculino e feminino - vem minunciosamente explicado no
livro “Testes”, de Bueno de Andrada e Celsina F. Rocha, que o traduziram
e o aplicaram nas escolas do Rio. E interessante e de Jacil aplicagiao,
motive por que o recomendamos. Exige algum trabalho a apuragio dos
pontos e a procura do Ql{quociente de inteligéncia)”. (p.170)

O professor pede que os alunos fagam a figura de um homem, o melhor que
puderem.

Este teste tem como objetivo medir a inteligéncia do aluno, ndo sua
capacidade ou aptiddo para o desenho,

Miss Goodenough, a criadora deste teste, depois de acurado exame em

milhares de provas, estabeleceu diversas exigénecias que devem ser

observadas na ocasidio da apuragfio dos pontos.

Assim, notando-se a

- presenga da cabega do boneco, conta-se 01 ponto

- presenga das pernas, bragos, tronco, comprimento do tronco maior que a
largura, ombros, pescogo, cabelo, roupa, conta-se 01 ponto para cada
item, até formar 51 pontos.

Apos este teste o aluno € classificado e colocado na classe que a ele

competir, ou seja, super-normal, normal, ou anormal.

Para se conhecer o QI ¢ preciso conhecer a tabela de idades, que relaciona a
idade croneclégica com a idade mental da crianga.

Conforme a tabela, um aluno de oito anos deveria fazer 17 pontos para estar
na norma estabelecida, ou seja no padréio de uma crianga normal.

“Si éste aluno, de 8 anos de idade cronoldgica obtivesse sémente 14 pontos,
seria um retardado, pois a sua idade mental seria de 6 anos apenas, como se
vé na tabela e o seu QI de 0,75 ou melhor de 75. Ao contrdrio si ele
obtivesse 20 pontos, seria um avangado, teria 10 anos de idade mental ¢ um
QI de 125. Para se achar o QI (quociente de inteilgéncia) divide-se pois a
idade mental do aluno, reduzida a méses e que se encontra na tabela de
normas, ao lado do total de pontos que o aluno obteve, pela sua idade real

ou cronoldgica também reduzida a méses.
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Encontrade o QI de todos os alunos, organiza-se a relagdo dos mesmos
pela ordem decrescente do valores. Somam-se todos os QI, tira-se a média e
verifica-se quais 0s que estdo colocados acima ou abaixe da média,
dividindo-se a relagdo em quartos. Os alunos que estiverem no 1° quarto, de
baixo para cima, portanto os de QI inferiores, sdo os anormais ou
retardados; os que ocupam o 2° e 3° quartos sdo os norinais, e os que estéo
no ultimo quarto, de QI mais elevados, séio os bem-dotados.”(p.171)

O segundo teste é chamado teste coletivo de Otis, traduzido e aplicado nas
escolas brasileiras pelo Dr. C. A Baker, Defio do Colégio Batista Brasileiro.
“E um caderno contendo oito testes diversos, para atengéio, compreensdo,
associagdo, labirinto, sinénimos e anténimos, senso comum, eic.

Muitas pdginas estao repletas de figuras, que o aluno vai riscando,
completando, marcando, consoante ds recomendagdes do examinador e em
um tempo determinado e iinico para todos”. (p.172)

Este teste tem o mesmo principio do anterior mas, ao invés de medir o QI
este ird medir o IP (indice de perspicéacia) do aluno, que é o mesmo que QI,
ou seja, compara-se o resultado do teste do aluno baseando-se numa tabela
de idades.

Vollet termina seu artigo dizendo que é importante compararmos os varios
testes aplicados para “ajuizar” a relagfio existente entre eles e também
comparar os testes com as netas dos exames pois, muitas vezes, 05 exames ¢

suas notas sfo falhos.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: AS CLASSES SELETIVAS DO 1° GRAU E OS TESTES A.B.C
gfgﬁfgr‘zgca: REVISTA DE EDUCACAO, MARCO/JUNHO, VOLS. IX E X, p.84-92
Ano: 1935
Autor: BRUNO VOLLET
Tradugio NAO
Segao GERAL

Palavras-Chave

APTIDAO PESSOAL / INTELIGENCIA

Contetdo: (resumo)

Este artigo € uma continuagio do trabalho de Vollet realizado em 1932 no
Grupo Escolar de Ariranha, no qual foi relatado o resultado dos testes
mentais de Otis e o do desenho de Goodenough.

Vollet afirma que a aplicaciio desses testes em 1932 foi em cariter
experimental, mas que serviram de base para comparagdo entre os resultados
obtidos nos testes de inteligéneia e as médias de exames dos alunos.

Para Vollet, os testes realmente medem ou pretendem medir, a inteligéncia
dos alunos.

Mas, com os resultados desses testes, Vollet concluiu que outros fatores
além da inteligéncia intervém no aprendizado do aluno.

“E inegavel que a intelligencia é o factor preponderante no ensino, mas
outras causas devem também merecer nossa attengdo. aptiddo especial para
esta ou aquella discipling, applicagio, attitude mental, estado de
saude,etc.Ndo cogitamos aqui dos factores inherentes ao professor, taes
como methodo, paciencia, clareza e outros.” (p.86)

Vollet procurava com esses testes separar e classificar as criangas em




56

normais € anormais para segundo ele facilitar o aprendizado das criangas
normais e facilitar o trabalho do professor.

“S6 os que mourejam quotidianamente na labuta ingente de iniciar os
pequeninos na arte de lér e escrever & que podem dizer das difficuldades
para vencer 0 pequeno grupo de anormaes e sub-normaes das classes
communs, que € como um entrave na béa marcha do aprendizado e mesmo
do desinteresse que tomam pelas libes, os mais bem dotados, que tudo
aprendem facilmente, tornando-se desatenios e indisciplinados.

E preciso muito esforco, muila dedicacdo e muita competencia para
alphabetisar uma classe assim complexa.

Ao passo que as classes selectivas dardo disciplina, aproveitamento e
trabalho menos exhasutivo.

E segregando os fracos (mentaes e physicos) dispensemos-lhes os cuidados
medicos e hygienicos que necessitam e adoptemos methodos e processos de
ensino mais ao alcance das rudes intelligencias.” (p.87)

Considera que os “anormais” possam ser um mal exemplo para as criangas
normais, uma vez que as criancas anormais s#o consideradas como um
“entrave” no rendimento escolar dos “bons” alunos, ou seja, aqueles
considerados normais. Além disso as criangas “anormais” sdio consideradas
“indisciplinadas”, sendo uma ameaga 4 ordem ¢ a eficiéncia do ensino.

V€ a crianga diferente como tendo uma “rude inteligéncia”, necessitando de
cuidados médicos e higiénicos e uma educagio especial, separada das outras
criancas consideradas normais.

Defende a homogeneiza¢do de classes por facilitar o trabalho do professor e

proporcionar aos alunos “normais” melhores condiges de aprendizagem
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FICHA DE LEITURA
Titulo: OS TESTES ABC COMO MEIO DE SELECAO DE CLASSES
E?ﬁfgrﬁca: REVISTA DE EDUCAGAO, MARCO, VOL. I, p.185-194
Ano: 1933
Autor: ONOFRE PENTEADO JUNIOR
Tradugéo NAO
Segdo GERAL

Palavras-Chave

TESTES / HOMOGENEIZAGCAO DE CLASSES

Contetdo: (resumo)

Neste artige, Onofre Penteado Junior afirma que é a favor do testes como
meio de formagdo de classes homogéneas. Apdia as idéias vigentes sobre os
testes ¢ as idéias de J.B Damasco Penna sobre a utilidade dos testes como
meio de selegdo ou de verificaciio do aprendizado.

Mas o autor diz que muitos profissionais da educagio ainda tém dividas
sobre os testes, principalmente no momento dos calculos estatisticos. Este
artigo busca entdo sanar algumas dividas sobre os testes, mais
especificamente sobre os testes ABC.

O autor diz que ndo é “partidario extremado” das classes seletivas e que
conhece as opinides contrarias a elas, mas cré que naquele momento as
classes seletivas eram uma boa alternativa j4 que ndo era possivel
proporcionar aos alunos um ambiente natural de aprendizagem.

A explicagio dos testes ABC é bem sucinta. “O feste 4.B.C se compide de
uma série de oilo testes que foram postos em experiéncia e estandartizados,
cujos resultados se encontram no fasciculo referido, publicado em outubro
de 1931, sob n°5. A Diretoria Geral distribuiu-o as Delegacias do interior e

todo o professor ou diretor poderd obté-lo.” (p. 187)
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1°) Teste: Mede a capacidade motora do globo ocular. Apresentam figuras

cuja percepgdo requer movimentos mais ou menos definidos.

2°) Teste: Avalia a percepgdio dos movimentos. “A repeticdo através dos
musculos, pela mdo, no papel, implica a memdria visual e muscular, pois o

movimento ¢ repetido no espago, com a mdo, pelo examinador.”(p.187)

3°) Teste: Verifica-se a memdria imediata. “Depois de olhar para o quadro
durante 30 Segundos, terd o examinando de nomear os objetos, que viu

pintados.”(p.188)

4% Teste: “d repeticdo de palavras ouvidas, ddé-nos a memoria

auditiva.”(p.188)

5°) Teste: “Toda histéria implica a logicidade. E o que mede o teste que

consta de uma pequena histéria.”(p.188)

6°) Teste: Prontncia de palavras compridas, “requer coordenagdo da
musculatura que compde os orgdos da palavra, faringe, lingua, misculos,

labiaes, etc. Mede a capacidade de prolagio.” (p.188)

7°) Teste: Mede a coordenagiio motora da méo. “O controle é necessdrio

para a aprendizagem da escrita.” (p.188)

8°) Teste: “Este mede o grau de atencdio e de Jatigabilidade, que ¢ um dado
utilissimo para a agéio de educar e que influe no aprendizado em geral e no
da leitura. "(p.188)

“O teste A.B.C serd o tmico que servird para a selegéo, no nosso Estado,
porgue ndo temos outro estalonado.

O wuso, porém, do teste A.B.C deverd ser feito préviamente ao trabalho
escolar, nos primeiros dias do ano letivo, resultando, consequentemente, as
classes seletivas ou as classes que chamo homogéneas. Aquelas compondo-
se, respectivamente de fracos, médios e fortes.” (p. 189)

Diz ainda que se o objetivo é fazer a selegdio, obter classes homogéneas, era
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imprescindivel conhecer o valor psicolégico de cada aluno, ou o resultado de
cada ficha, obtida do exame de todos os novos alunos, que se apresentaram,

¢ agrupé-los em valores aproximados.
Demonstra calculos e graficos dos resultados, exemplificando como fazer a

correcdo e pontuagfo dos testes realizados.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: TESTES DE ESCOLARIDADE
fBifbfﬁroégrf;jgca: REVISTA DE EDUCAGAO, JUNHO, VOL. II, p.65-88
Ano: 1933
Autor: RAFAEL G. CRESPO E ANTONIO CUETO, professores cubanos
engajados na educagfo da década de 1920 ¢ 1930,
Tradugdo SIM, autorizada de J.B. DAMASCO PENNA
Se¢do GERAL

Palavras-Chave

TESTES/ DESEMPENHO ESCOLAR / CLASSIFICACAO

Contetdo: (resumo)

Este artigo enfoca basicamente o processo dos testes de escolaridade
afirmando que € preciso aplicar nas criangas testes que possam ser corrigidos
de forma clara e objetiva afim de medir a prendizagem do aluno.

No pais sempre foi empregado o sistema tradicional de exames para apreciar
o grau de adiantamento dos alunos de uma escola ou classe, durante um
curso ou periodo.

Este sistema, segundo os autores precisa ser substituido por outros mais
racionais e cientificos.

Apresenta os tipos de testes de escolaridade que podem ser:

Tipo evocative

A- Resposta Simples

B - Completamento

Tipo de reconhecimento:

C - Escolha Simples
D - Escolha Mtltipla
E - Verdadeiro —Falso
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F — Parelhas
G — Analogias

Explica cada um destes testes e os exemplifica.

Por fim, nas recomendag@es gerais, os autores dizem que deve-se substituir o
antigo sistema de exame, condenado por todos, pelos testes de escolaridade
que sdo um exemplo do avango pedagégico uma vez que as bibliografias
sobre esse assunto aumentam a cada dia, principalmente nos Estados Unidos.
Adeptos da homogeneizagiio de classes, propde os testes de escolaridade
como forma racional de corregfio das cldssicas provas.

Este artigo é como se fosse um manual de instrugSes para o professor aplicar
os testes de escolaridade nas criangas. Explicam etapas por estapas a
aplicagdo desse teste, fornecendo exemplos e descrevendo alguns desses
testes aplicados anteriormente em Cuba. Apés a explicagdo do teste os
autores demonstram como deve ser a “avaliagiio das provas, o cémputo dos
resultados”. Com esses testes, diziam os autores, podia-se medir o grau de
aprendizagem do aluno.

S&o influenciados por literaturas americanas, tanto que consideram os testes
um avango pedagégico na medida em que ha cada vez mais estudos sobre
isso nos Estados Unidos.

S&o profissionais que estavam preocupados com um renovagio pedagdgica.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: SERVICO DE PSICOLOGIA APLICADA
gﬁfgﬁgca: REVISTA DE EDUCACAO, DEZEMBRO, VOL. IV, p.84-116
Ano: 1933
Autor: NOEMI M. SILVEIRA
Traducio NAO
Secdo GERAL

Palavras-Chave

PSICOLOGIA/ TESTES / MEDIDAS / SELECAO DE CLASSES

Conteudo: (resumo)

Este texto demonstra a forte presenga da Psicologia na educacio da década
de 1930.

Segundo Silveira o progresso educativo é decorrente da aplicagio dos
principios e técnicas psicologicas na educagéo.

“Parece tornar-se mesmo indispensdvel um servigo de psicologia onde quer
que se empreenda qualquer melhoramento no ensino e no ajustamento do
aluno & escola. O estudo cientifico da crianca se torna fungdo de suprema
importdncia.” (p.84)

Para resolver os problemas de ajustamentos mentais a autora propde
especialistas e para resolver os problemas de menor importdncia seria
necessarto que houvesse uma melhor compreenso dos processos
psicolégicos, por parte dos pais e professores.

Para o Servico de Psicologia Aplicada, a educagio ¢ processo de
desenvolvimento e ajustamento do educando. Para este servigo a educagiio
néo € algo que deve ser imposto 4 crianga, mas que deve ser identificado
com seus interesses ¢ objetivos. Assim, definiamsn como dados a serem

trabalhados:
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- Como o educando aprende, age e pensa.
- Suas capacidades, tendéncias, aspiragdes- motivos , habitos € deficiéncias.
O Servigo de Psicologia Aplicada abrange as seguintes secgdes:
a) Técnicas: I - Medidas
II- Orientagio Profissional
III- Estudo do Programa ¢ Problemas Escolares
b) Técnico-administrativas: 1 - Estatistica e Arquivo
IT - Desenho e Representagéo Grafica
c) Biblioteca e museu da Crianga
“A sec¢do de medidas se incumbe de:
a) afericdo de testes e escalas de testes pedagdgicos e psicolégicos;
b) selegdo e aplicacéo de testes e escalas para fins de distribuicGo e
promogdo dos alunos;
¢) pesquisas referenies a capacidade mental e ao trabalho dos alunos ;
d) investigagdo dos problemas apresentados pelos alunos excepcionais,
incluindo os mentalmente sub-normais, os bem dotados, os avang¢ados, os
deficientes do fisico, os nervosos e delinguentes;
e) fiscalizagdio do resultado do trabalho e as aptiddes especiais de grupos de
criangas;
b interpretagdio do resultado das investigacbes para melhoria do ensino e
bem estar dos alunos;
g) treino dos professores e alunos da Escola de Professores nas técnicas
psicologicas;
h} organizagdo de testes para uso nas escolas;
i) diagndostico diferencial das dificuldades apresentadas pelos alunos-
problemas;
J) diagnose da deficiéncia dos alunos nas matérias fundamentais;
k) estudo das criangas excepcionais, por entrevistas e observacdes pessoais;
1} organizacdo e diregdo da Segdo de Testes Psicolégicos;
ny pesquisa e Itragado da linha de desenvolvimento mental normal da
crianca paulista;
n) organizacdo de um arquive de testes para fins de consulta do
professorado.”(p.86 ¢ 87)
Nos trabalhos gerais realizados de 1° de fevereiro a 15 de junho de 1933,
percebe-se uma forte presenga da psicologia nas escolas, pois em alguns

relatos as escolas solicitavam a classificagéo dos alunos a fim de promogio.
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Isso aconteceu no grupo Escolar S. José do Ipiranga (particular) e no Grupo
Escolar Pedro II. Foram aplicados os testes ABC e os testes de Dearborn ¢
Ballard.

Havia até um Servigo de Classificagio e Promogdo do Alunos, que era
solicitado por vérias escolas de 530 Paulo para separar os alunos conforme
suas diferencas individuais.

Além desses testes citados eram aplicados também a Escala Binet-Simon,

testes de coordenagio motora e os testes de escolaridade.

Relatério dos trabalhos do 1° semestre (1° de fevereiro a 1° de junho de
1933) apresentado ao diretor do Instituto de educagfo “Caetano de Campos”

pelo chefe do Servigo de Psicologia Aplicada.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: ORGANIZACAO DE CLASSES SELECCIONADAS E APPLICACAO
DOS TESTS A.B.C.
Referéncia REVISTA DE EDUCAGAO - SETEMBRO, DEZEMBRO/VOLS.XV E
Bibliografica:
XVI, p.52-55
Ano 1936
Autor: ANNA NOGUEIRA FERRAZ E OLGA BOLLIGER, Adjunctas do Grupo
Escolar de Rebougas
Tradugéo NAO
Segdo GERAL

Palavras-Chave

TESTES / SELECAO DE ALUNOS / HOMOGENEIZACAQ

Contetdo: (resumo)

Este artigo € um relato de trabalho que comega com uma retrospectiva das
aplicagdes dos testes ABC em 1933 e a aplicagio do teste trés anos depois.
No 1° paragrafo, as autoras informam que o prof. Genesio de Assis, diretor
do grupo Escolar de Rebougas, reuniu as adjuntas dos dois primeiros anos
masculinos e expds-lhes as vantagens que traria ao ensino a selecdio dos
alunos, separando-os em fracos e fortes.

As professoras estavam de pleno acordo e, em poucos dias, empenharam-se
na distribuigdo das criangas.

“Dentro de poucos dias as classes estavam organizadas: os repetentes foram
separados conforme o adiantamento, e a applicagdo dos testes ABC
determinou a classificagéo dos alumnos novos”. (p.52)

Em 1935 as classes podiam ser divididas em: forte, média e fraca.

Em 1936, ano em que foi redigido o artigo, € descrito que os profissionais

estavam procurando corrigir as falhas na aplicagdo dos testes em anos
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anteriores, tendo como base a experiéncia desses anos.

Foram feitas comparages de testes realizados em 1933 e em 1936, a fim de
definir os possiveis erros e mudangas ocorridas.

Enfim, apesar de toda a descrigio das comparagdes e testes realizados fica
claro que os educadores, professores e adjunctos estavam convencidos de
que a organizagdo de classes selecionadas (homogéneas) era de grande
utilidade e um sucesso para o ensino daquela época.

“Adeptas da seleccdio dos alumnos, collocamo-nos ao lado dos que
classificam os tests ABC como o melhor para conseguil-u, embora
reconhegamol-os falliveis. A experiéncia de 3 annos, se nos permite negar-
lhe a precisdo mathematica, comtudo autoriza-nos a affirmar que suas
Jalhas sdo em numero limitado.” (p.54)

Este artigo apresenta os testes psicolgicos como meio de homogeneizagio
de classes e a difusdio dos principios de homogeneizagéio nas escolas por
parte dos Diretores.

Apresenta que o conceito de homogeneizagdio de classes ndo ficava apenas
na teoria. Relatos como este apresentam que havia um grande movimento em
torno da aplicagdio dos testes, ou seja, os testes eram aplicados nos alunos
pelos proprios professores sendo os alunos selecionados e classificados
tendo como base o resultados dos testes.

Os testes ABC foram muito utilizados nos Grupos Escolares de Sdo Paulo

pois era um dos (nicos estalonados no Estado.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: A HOMOGENEIZACAO DAS CLASSES COMO UM DOS
FACTORES DA RACIONALIZACAO DO ENSINO PRIMARIO
gﬁfgﬁ;ea: REVISTA DE EDUCACAO, DEZEMBRO, VOL. VIIL, p.71-77
Ano: 1934
Autor: BENEDICTO DE ASSIS
Tradugdo NAO
Segdo GERAL

Palavras-Chave

CLASSES HOMOGENEAS / TESTES PSICOLOGICOS

Contetdo: (resumo)

Neste artigo, Assis propde a racionalizagio do ensino primario, sugerindo
um maior rendimento da alfabetizagdo com o mesmo dispéndio do dinheiro
publico.

“O que cumpre fazer é augmentar o seu rendimento pela applicacdo dos
meios fornecidos pela sciencia: Tratamento adequado a cada crianga,
segundo o cabedal intellectual herdado e necessario ds actividades
escolares; como consequencia a diminui¢do dos repetentes nas classes de 1°
grau que constituem um peso morto e dispendioso ao Estado, cerca de
2028385 por alumno da matricula geral em 1930. Dahi o estabelecimento
de classes tanto quanto possivel homogeneas, proporcionando aos
educandos a opportunidade que muitos ndo obtém nas classes heterogeneas,
desapparecendo ainda os rebeldes, os alumnos chamados vulgarmente
malcriados que o sdio como um protesto, a seu modo, da maneira impropria
como s@o tratados.” (p.72)

Assis propde que em cada Delegacia Escolar houvesse um funcionério




68

encarregado das medidas mentais em toda regido.

Diz que os professores podem aplicar testes mas que as medidas tém valor
quando controladas por técnicos, que aplicam estatistica, variabilidade, etc.
Basicamente ¢ tratado o assunto da racionalizagio propondo o uso dos testes
para formag&o de classes homogéneas.

Definigdo das criangas anormais:

Rebeldes, malcriados; Criangas com esse perfil eram consideradas anormais
¢ deveriam ser separados das consideradas normais.

Percebe-se que o perfil da crianga normal era ser obediente, passiva; perfil
do bom escolar,

O autor defendia a homogeneizagio de classes, expressando explicitamente
ser contra as classes heterogéneas e afirmando ser a favor dos testes para a

formagio de classes homogéneas.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: A PSYCHOLOGIA DA INTELLIGENCIA
Eﬁf&?&a; REVISTA DE EDUCAGAQ, AGOSTO/SETEMBRO, VOL. IX, p.146-170
Ano 1932
Autor: ED. CLAPAREDE
Tradugdo SIM, realizada por J.B. DAMASCO PENNA
Secdo GERAL

Palavras-Chave

DEFINICAO DE INTELIGENCIA

Contetdo: (resumo)

Este artigo apresenta uma visdo geral do que era considerado inteligéneia e
que a psicologia da inteligéncia teria como base o experimental, a
observagdo, a experimentagdo, que justamente colocava a psicologia no
campo cientifico.

N#o ha exatamente uma Unica defini¢io do que vem a ser inteligéncia, mas
mesmo assim faziam suas hipdteses ¢ a utilizavam como padrio de medida.
“...e ndo se distingue claramente que é o acto intellectual em sua essencia,
qual € por assim dizaer, o eixo de seu movimento, a significagio de seus
passos.” (p. 149)

Claparéde ¢ a favor de que a psicologia deve ser um recurso para melhorar a
educagiio por meio de selegdo.

“Aquelles aos quaes parece que a psychologia deve offerecer um auxilio em
seu trabalho quotidiano - os educadores e os psychiatas especialmente - séio,
entretanto, os que véem esta sciencia com mais desconfianga.” (p.150)

A partir dessa infrodug@io Claparéde apresenta sua visdo sobre inteligéncia ,

dizendo que esta palavra tem trés sentidos distintos:
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1°- inteligéncia se opde & afetividade, € dado a classe dos fendmenos fisicos
que tém por objetivo o conhecimento.

°- inteligéneia € a capacidade de resolver pelo pensamento, os problemas
novos.
3° - inteligéncia designa uma capacidade inteligente superior & média.
Mas o mais importante a extrair deste texto ¢ que ndo havia ainda uma
definigdio exata do que era inteligéncia e além disso a crianga, principal alvo
da psicologia da inteligéncia e da psicotécnica, era considerada como tendo
uma inteligéncia primitiva, sendo comparada com os animais.
“d psychologia da intelligencia néio deve recorrer a methodo que néo seja o
experimental, a observagdo e a experimentagdo. Estas podem realizar-se
com diversos pontos-de-vista que, applicados successivamente, permittirdo
melhor decomposi¢do e, por isso mesmo, melhor compreenséio do acto
intelectual. O methodo genetico nos ensinard como se comporta a
intelligencia do primitivo, da crianca e do animal; o methodo pathologico, a
do imbecil ou do alienado; emfim, para o adulte normal, podem ser
applicadas alternativamente a experimentagdo objectiva e a introspecgéio.
O estudo da individualidade, das aptiddes, o processo das correlacdes ou os
methodos estatisticos permittirdo tambem por meios mais ou menos
indivectos, fazer uma sondagem da intelligencia.” (p.151 e 152)
Artigos publicado pela primeira vez na Revista “SCIENTIA”, de Bolonha,
dirigida por E. RIGNANO (vol. XXII, novembro de 1917) ¢ na Revista
[DORT, oérgdo do Instituto de Organizagdo Racional do Trabalho de Sio
Paulo, n° 05, maio de 1932.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: ESCOLAS PSYCHOLOGICAS
Rf:fe.rénc,ia REVISTA DE EDUCACAO, DEZEMBRO, VOL. VIIL, p.111-114
Bibliogréafica:
Ano: 1934
Autor: CLARENCE RAGSDALE
Tradugéo SIM, realizada por LUIZ GONZAGA FLEURY
Segdo GERAL

Palavras-Chave

HISTORIA DA PSICOLOGIA

Contetido: (resumo)

Este artigo trata de um breve histérico das principais correntes da Psicologia.
Cita brevemente as trés escolas psicoldgicas que sdo: estrututral, funcional e
a objetiva, que apresentam estreitas relages entre si.

A psicologia estrutural dominou na América no comego do século 20
preocupava-se com a analise e a classificacdo dos estados de consciéncia.

A psicologia objetiva é nova e contradiz certas crengas teoldgicas. Acredita
que a explicagdio mecanicista da vida hurmana priva esta de muito do que
ainda tem de digno, particularmente quanto 4 natureza estética.

A psicologia funcional tinha como preocupagdo principal a adaptagéo do
homem ao meio, passando da ordem mental para a atividade corporal.

“O interesse pela actividade corporal, que resultou do funccionalismo,
continuou a crescer em imporidncia, intensificando-se com o desejo que
tinham os psychologos de investigar a vida mental dos animaes e das
criangas.” (p.111)

Esses dados a respeito dos animais e das criangas sé poderiam ser realizados

mediante o estudo de sua atividade corporal, ou seja, seu comportamento.
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Essa corrente psicologica € conhecida como behaviorismo.
“Independentemente do tronco principal da psychologia, desenvolveu-se um
importante movimento psycologico, oriundo do tratamento das desordens
nervosas e mentaes. Esta escola - "Psychanalyse” nasceu dos trabalhos de
SIGMUND FREUD. 4 curto prazo, porém, alguns dos discipulos de Freud
manifestaram-se insatisfeitos com a sua crenga em que as desordens do
instincto sexual eram a base de toda a espécie de desordem mental e em que
o instincto sexual fornecia a forga directriz para todas as actividades
importantes da vida. Adler substituiu o instincto sexual pela vontade de
poder, que considerou como sendo a essencial forca motivadora das agées
humanas. Jung propoz como sendo a fonte de todos os esforcos humanos o
desejo de conservagdo propria.”. (p.112)

A escola psicanalista introduziu o conceito da mente sub-consciente, que ¢ a
origem da energia para toda a nossa vida espiritual.

Na Alemanha a GESTALT-PSICOLOGIA surgiu como um protesto contra o
campo oposto do estruturalismo europeu.

“Os psycologos gestaltistas insistem em que as ac¢des ndo podem ser
dissociadas em elementos taes como os reflexos, bem como em que os
estados de conscidneia ndo podem ser pensados como combinagdes
complicadas de elementos, por exemplo, as sensagdes, as imagens, os
sentimentos.”(p.113)

Enfim o autor termina dizendo que a escola dominante em psicologia na
América é o funcionalismo, que a psicologia estrutural estd desaparecendo e
que a psicolgta objetiva conta com alguns partidarios ardorosos.

Este artigo foi publicado anteriormente no: Summario do capitulo III -
“Survey of the modern psychologies” - da obra “Modern Psychologies and
Educations”, de Clarence E. Rasgdale, Mc Millan, New York, (1932).
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FICHA DE LEITURA
Titulo: TESTES DE RENDIMENTO ESCOLAR
Referéncia REVISTA DE EDUCAGAO, MARCO/JUNHO, VOLS. XXI E XXII, p.76-
Bibliografica: 82
Ano: 1938
Autor: EULALIA ALVES SIQUEIRA - 2* assistente do laboratério de Psicologia
do Instituto de Educagdo da Universidade de Sao Paulo.
Tradugdo NAO
Secéo GERAL

Palavras-Chave

PADRONIZAGAQ / TESTES DE ESCOLARIDADE / AVALIACAO

Conteudo: (resumo)

Para Siqueira, ¢ comum em nosso sistema escolar a verificagiio do
aprendizado pelos processos tradicionais da prova oral ou escrita, mas isso
ndo é considerado eficaz pois cada examinador utiliza seu proprio critério,
com suas maiores ou menores exigéncias.

Siqueira propde um sistema de avaliagio do aluno inteiramente objetiva.
Estimulos ao aluno e a verificagdo de seu valor era baseado nas notas,
promogdes de ano, admissdio em novo curso, classificagdo final. Mas, as
vezes, a avaliagao ¢ falha, ndo representando o valor real do aluno.

E preciso estabelecer critérios objetivos para avaliar e classificar o aluno.
“Testes de escolaridade sdio provas objetivas para a verificacdo do trabalho
escolar. O seu principal caracteristico, é, pois a objetividade. Sendo
finalidade dos testes medir o aprendizado, devem éles como todo
instrumento de medida, ser precisos. (p.78)

Propde a substitui¢do das classicas provas de fim de ano pelos testes de
escolaridade, pois mesmo nfio sendo inteiramente perfeitos representam a

melhor maneira de verificar o aprendizado.
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Aluno ¢ visto como um simples objeto de pesquisa, de estudo, de testes, As
notas, promogdes de ano, classificacio demonstram o valor do aluno, uma
forma de disciplinar o aluno para que seja eficiente. O aluno é visto
separadamente da crianga em processo de construgio de conhecimento. E
considerado como um recipiente vazio que precisa de escolarizagio para ser
reconhecido como uma pessoa. Apenas 0s conhecimentos escolares sio

considerados importantes.
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FICHA DE LEITURA
Titulo: A EDUCACAO DOS ANORMAES E DOS DEBEIS MENTAES
gﬁfgﬁgca: REVISTA DE EDUCAGAQ, SETEMBRO/DEZEMBRO, VOLS. XI E XII,
p.30-31
Ano: 1935
Autor: NORBERTO DE SOUZA PINTO
Traducdo NAO
Secdo GERAL

Palavras-Chave

CONCEPCAQ DE ANORMALIDADE / TRATAMENTO EDUCACIO-
NAL DOS ANORMAIS

Contetido: (resumo)

PropSe que nosso sistema de ensino atenda todas as criangas, inclusive as
consideradas “anormais”,

Considera que tudo classificamos e separamos e isso acontece também no
mundo escolar.

“Ndo escaparam naturalmente na vida escolar, a necessidade classificadora
da intellectualidade dos educandos ¢ a NOOLOGIA que constitue o
departamento da psychologia concreia, classifica e mesmo explica os
principaes grupos da mentalidade” (p.30)

Pinto diz que a educagdo moderna exige que os professores trabalhem para a
formagio do tipo humano e normal.

“Existe uma categoria de creancas que, por diversas causas, néo podem
Jrequentar estabelecimentos ordinarios de educagéio, porque nelles ha um
grande inconveniente, de ordem moral que merece ser sanado; o efeito
pernicioso da promiscuidade.”(p.31)

Pinto defende que os “anormais” tém os mesmos direitos que as criangas

“normais”. Diz que as crinagas anormais tém necessidade de receber uma
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educagdo especial sob influéncia de métodos médico-pedagdgicos, de
educagio fisica, intelectual e moral, unidos e orientados por um ortopediatra
que ira:

- disciplinar e dominar o carater sem violéncia;

- despertar e manter ativa a atengo;

- adaptar o ensino ao estado de aptidGes;

- individualizar o ensino em cada caso, baseado no reconhecimento de que as
coisas se aprendem n#o por meio de estudo meramente tedrico sendo por
meio de atividades adequadas.

Pinto defende uma educagdo para “anormais” diferenciada e especial,
voltado para métodos médico-pedagogicos. Afirma que essas criangas sdo

vistas na sociedade como promiscuas e sem moral.
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FICHA DE LEITURA

Titulo: A SELECCAO DOS ALUMNOS

Rfefe-rénc'la REVISTA DE EDUCACAO, DEZEMBRO, VOL. VII], p.152-173

Bibliografica:

Ano: 1934

Autor: W. STERN, psicologo alemio que estudou a psicometria da inteligéncia.
Propds o quociente de inteligéncia como expressfio da relagio entre a idade
mental e a idade cronolégica do individuo.

Tradugdo SIM, realizada sobre a edigdo espanhola La Seleccion de los Alumnos(trad.
e estudo preliminar de Lorenzo Luzuriaga, Madrid “Revista de
Pedagogia”, 1928, e devidamente autorizada pela Revista de Pedagogia.
Tradug¢do no Brasil feita por J. B. DAMASCO PENNA

Segdo GERAL

Palavras-Chave

SELECAO / CAPACIDADES INATAS

Contetdo: (resumo)

“O problema da selecgdo dos alummnos é “politico” apenas no seniido
elevado de que se trata de medidas postas a servigo da collectividade e do
Sfuturo da raga e de que ha problemas cuja solugdo puramente theorica é
impossivel e que necessitam da collaboracdio espontanea, da acgdo
conjuncta de autoridades, paes e mestres, para boa solugédo.” (p.155)

Neste artigo esta explicito que Stern é a favor da sele¢do dos alunos e sua
separagéio conforme a classificagio obtida através de testes.

Cita a obra Republica , de Platfio, dizendo que Platio também era a favor da
separagio/selegiio das capacidades.

Stern prop&e primeire uma educagfio comum para todas as criangas; depois a
educagio especial e ampliada para as mais capazes.

“Sdo conhecidos os lemmas que entdio se proclamaram: “elevacdo dos bem
¢




78

dotados"”, caminho aberto ao talento”, "o homem devido no logar devido”,
devia ter um complemento que o precedesse: “a crianga devida na escola
devida.” (p.156)

Propde que, como ha estabelecimentos especiais para as criangas anormais,
também € certo que haja uma escola especial/diferenciada para os bem-
dotados.

Segundo Stern, cada individuo possui suas capacidades ¢ deve-se descobrir o
melhor a fazer com essas capacidades.

Cita as opiniGes contrérias 4 selegfo dos alunos mas ainda assim afirma que
o melhor a fazer € selecionar, classificar e separar.

“Quando, portanto, séio os bem dotados mantidos por cito annos na mesma
classe em que os deficientes, ha duplo perigo. Em primeiro lugar, os
deficientes, que necessitam de licgfes especiaes, ndo as podem receber. Por
muito que se queira individualizar o ensino, permanee sempre cerio nivel
geral de instrucgdo, determinade geralmente pela parte mais fraca da
classe; e, além disso, ha sempre certo tempo de avango que se rege também
pelos mais fracos. Em segundo lugar, ha para os bem dotados, um perigo
caracteristico, muito pouco considerado até o presente: ndo aprender a
trabalhar 1 (p.161)

“ds capacidades humanas, especialmente das criangas, podem ser divididas
em dois grupos: a "capacidade geral”(intelligéncia), que determina o nivel
intellectual do homem (a que se applicam as expressdes “inteligente” e
“retardado”, ‘“ndo intelligente”), e as “aptidées”, que sdo capacidades
especificas: para mathematica, para desenho, para as techincas, etc. O
nivel geral da intelligencia e a aptiddo sdo ambos de grande importdncia
para a selec¢do.” (p.164)

“Considere-se que, encaradas do ponto-de-vista hereditario, as chamadas
classes elevadas jd representam uma selegdo através das geragdes, o que
vem a dar em parte, numa selec¢do automdtica das capacidades, por isso
que sempre ascendem da massa novas classes sociaes baseadas em alguma
capacidade intellectual superior. Em consequencia desses processo é muito
de crer-se que nas classes sociaes superiores existam capacidades melhores,
em porceniagem maior que nas massas e, por causa disso, na livre
compeligdo escolar de criancas de todas as classes sociaes, caberia,
também, de futuro, propor¢do muito maior de seleccionados ds criangas das

classes sociaes ha mais tempo radicadas na cultura. Isso representa,
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seguramente, um bem para a continuidade do desenvolvimento nacional,
publico e social. O que devemos exigir é simplesmente que sejam abertas
as portas a todas as criangas mais capazes das oulras classes sociges; o
que, porém, ndo devemos desejar é uma subita emigracdo em massa de
criancas do pove para outras escolar, outras classes sociaes e outras
profissdes.” (p. 165 e 166)

Stern diz que a selecdo dos alunos néo deve ser feita pelo professor mas sim
por um psicologo. Deve existir unido entre os psicdlogos e pedagogos uma
vez que ao psicélogo cabe exclusivamente realizar a selegdo dos alunos, e
ndo substituir a fungio do pedagogo.

Este artigo é uma conferéncia feita em Altona, numa Semana Politico-
Escolar, realizada em 1925 e foi publicada com a devida autorizagio do

autor ¢ do editor Quelle & Meyer, de Leipzig.




80

Bibliografia

CATANI, Denice B. e SOUSA, Cynthia P. de. “A geragfo de instrumentos de pesquisa em
histéria da educacdo: Estudos sobre revistas de ensino”. Brasil 500 anos: Tépicas em
Histéria da Educacfio. In VIDAL, Diana G ¢ HILSDORF, Maria L.S. (orgs), Brasil
500 anos: Topicas em Histéria da Educagdo. Sdo Paulo: Editora da Universidade de
S&o Paulo, 2001,

CATANI, Denice B., VICENTINI, Paula P., LUGLI, Rosarto 8.G., “A profissionalizacio e
as praticas de organiza¢io dos professores: estudos a partir da Imprensa Periddica”.
In: CATANI, Denice B. e BASTOS, Maria Helena C. (orgs).Educacdo em Revista: A
Imprensa Periddoca e a Historia da Fducagdo.S3o Paulo, Escrituras Editora, 2002.

CATANI, Denice B., LIMA Ana L..G.,”Vigilancia e controle: os Anuarios do Ensino do
Estado de Sdo Paulo e¢ a Historia do trabalho docente no Brasil”. In: CATANI,
Denice B. ¢ BASTOS, Maria Helena C. (orgs).Educagdo em Revista: A Imprensa
Periddoca e a Historia da Educacdo.Sdo Paulo, Escrituras Editora, 2002.

CARVALHO, Marta Maria Chagas.”Quando a histéria da educagio € a histéria da
disciplina e da higienizacfio das pessoas”. In: FREITAS, Marcos C. (org). Histdria
social da infdncia no Brasil. Sio Paulo, Cortez, 1997,

ESTEVES, Isabel de Lourdes. As prescricdes para o ensino da caligrafia e da escrita na
escola publica primdria paulista (1909-1947), Dissertacdo de Mestrado. Sfo Paulo:
Faculdade de Educa¢iio da Universidade de Sdo Paulo, 2002.

FOUCAULT, Michel. Historia da loucura na Idade Cldssica. S3o Paulo: Perspectiva,
1997.

HELOANI, José Roberto.Organizacdo do trabaltho e administragdo: uwma visdo
multidisciplinar. S&o Paulo: Cortez, 2000.

JANNUZZI, Gilberta. 4 luta pela educacdo do deficiente mental no Brasil. 2 ed.
(Campinas, Autores Associados, 1992.

MONARCHA, Carlos. Lourengo Filho e a organizagdo da Psicologia aplicada a
Educagdo (Sdo Paulo, 1922-1933), Monografia. Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos ¢ Pesquisas Educacionais,2001.

¢

e




81

MUCHAIL, Salma T. “O mesmo e o outro; faces da histéria da loucura”. In:
MARIGUELA, Mércio (org). Foucault e a destruicdo das evidéncias. Piracicaba:
Editora Unimep, 1995.

NERY, Ana Clara.Embates no campo educacional: A sociedade de educagiio de S#o Paulo &
(1922-1931), Reunifio Anual da Anped, 2001.

PATTO, Maria Helena Souza. “Raizes histéricas das concepgdes sobre o fracasso escolar: o
triunfo de uma classe e sua visdo de mundo”. In: : A produgdo do fracasso

escolar: histdrias de submissdo e rebeldia. Sao Paulo, T.A. Queiroz, 1993.

“Estado, ciéncia e politica na Primeira Republica: a desqualificagio dos pobres.”
In. Revista de Estudos Avangados 13 (35), 1999,

PESSOTTI, Isafas. “O século XX”. In . Deficiéncia mental: da supersti¢@o & ciéncia.
Sao Paulo, T.A.Queiroz/EDUSP, 1984,

Revista de Educacfo, agosto/setembro,1932, vol.IX
marc¢o,1933,vol. I
junho, 1933, vol. II
setembro,1933, vol. 111
dezembro,1933, vol. IV
dezembro,1934,vol. VIII
marg¢o/junho,1935, vols. IX e X
setembro/dezembro, 1935, vols. XI e XII
setembro/dezembro, 1936, vols. XIII, XIV, XV e XVI
margo/junho, 1938, vols XXI e XXII

WARDE, Mirian Jorge.”Para uma histéria disciplinar: psicologia, crianga e pedagogia”. In:

FREITAS, Marcos C. (org). Histdria social da inféncia no Brasil. Sio Paulo, Cortez,
1997.




