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“E gozado. Ha feministas e machistas,
ha ecologistas e comunistas, ha socialistas
e nacionalistas, ha capitalistas e outros.

S6 nao ha criancistas,

que é muito importante.
Mas para isto acontecer, é preciso
que as criangas, ao crescer,
se lembrem do que é ser uma crianga,
que todos acham que é burra e fraca,
que nao entra em cinemas, nao pode ver o avo
e outros parentes no hospital.
Essa é a crianga de hoje.

Talvez isso mude depois.”

Paulo, 11 anos (em 1983), fragmento de redacéo publicado
na Folha de S&o Paulo, 30/05/1985, p. 27 (apud MARCELLINO, Nelson
Carvalho. Pedagogia da Animagao. Campinas/SP, Papirus, 1990, p. 53.
Também parafraseado por FARIA, Ana Ldcia Goulart de.
Educacao e Sociedade, 56, 1997, grifo meu).




RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi conhecer a cultura produzida por
criangas pequenas de 3 e 4 anos de idade, detectando conhecimentos espontaneos
produzidos nas trocas infantis, os quais constituem a cultura infantil, e as suas
multiplas linguagens (olhares, beijos, abragos, mordidas, choros, risos, gestos,
sons, gritos, brigas e também falas), através do estudo do convivio das diferengas
de sexo, etnia e nivel socio-econdmico das mesmas.

A pesquisa foi realizada na Pré-escola do PRODECAD
(Programa de Desenvolvimento da Crianga e do Adolescente), localizada no
Campus da UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas, que atende filhos
dos funcionarios da mesma.

O procedimento usado foi um estudo de caso, realizado
através de observagdes de eventos e posterior filmagem, que constituiram
episodios, analisados em trés capitulos, nos quais sdo discutidos os conceitos de
infincia, pré-escola e cultura infantil, respectivamente, partindo-se da otica da
psicologia da educag@o, para as Ciéncias Sociais Aplicadas a educagao,
principalmente, a sociologia e a antropologia.

O objetivo da pesquisa foi alcangado, e tendo sido o mesmo,
estudar as trocas entre as criangas, pouco foi explorado as trocas entre as criangas
e os adultos da instituigdo, deixando de relaciona-las ao contexto estudado,
principalmente em relagdo a questdo da consciéncia negra, que aponto ser
manifestagdo de uma das criangas, fato que podera ser sanado, com futuras

pesquisas sobre o tema.
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INTRODUCAO

1 - Objetivos:

Segundo a representante do COEDI', Angela
BARRETO, a questdo da Educagdo Infantil, compreendendo o cuidado e a
educagdo das criangas dos 0 aos 6 anos em creches e pré-escolas,
representa grandes desafios, visto que, apesar de ja ha cem anos haver

iniciativas nessa area,

“somente nas ultimas décadas houve um
crescimento mais significativo no atendimento,
acompanhando uma tendéncia internacional” (1995,

p.7).

Esse crescimento, para a mesma autora, € resultado
tanto do aumento da demanda por vagas em creches (0 a 3 anos) e pre-
escolas (4 a 6 anos), exigéncia principalmente de mulheres que passaram a

integrar o mercado de trabalho, quanto do

“reconhecimento, pela sociedade, da importancia

das experiéncias da infancia para o

desenvolvimento do individuo, (...) e do direito da

crianga a educagao em seus primeiros anos de vida”

(Idem, p. 8).

Este crescimento que ndo necessariamente representa
qualidade no cuidado e educagdo das criangas de 0 a 6 anos, € ainda,
segundo dados do IBGE/91, compreende apenas a 14,23%, do total da
populagdo de criangas desta faixa etaria sendo efetivamente atendidas, no

entanto, ja representa uma conquista da sociedade.

' Coordenagdo Geral de Educagéo Infantil do MEC (Ministério da Educagéo e do Desporto)
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Visando garantir o cumprimento da Constituicao de
1988, o MEC em conjunto com segmentos governamentais e nao
governamentais que estdo envolvidos com a area elaborou em 1994 uma
Politica Nacional de Educagao Infantil, com objetivos, diretrizes gerais, linhas
de acao prioritarias, para constituir a orientagdo do MEC na implementagao

desta politica. (Idem, p.8)

S30 objetivos dessa Politica expandir a oferta de vagas,
fortalecer, nas instancias competentes (governamentais ou nao) nos estados
e municipios, a concepgdo de educagéo infantil definida no documento do
MEC e também “promover a melhoria da qualidade do atendimento em

creches e pré-escolas” (Idem, p.8/9).

Em estudo realizado pela COEDI do MEC, uma das
dificuldades de viabilizar a implementagéo de sua Politica Educacional foi,
além da descontinuidade administrativa, a deficiente qualificag&o do corpo
docente dos equipamentos de educagéo infantil.

Diante disto e concordando com o0s pressupostos
apresentados pelo Documento do COEDI “Critérios para um Atendimento
em Creche que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas”’ (MEC,
1995), foi pretensd@o do presente trabalho de pesquisa apurar situagbes que
permitissem, ndo s6 & pesquisadora, mas também ao profissional da area,
conhecer a cultura produzida pelas criangas pequenas, respondendo a

seguinte questdo: Como se da o convivio das diferencas entre _criancas pre-

escolares - entre sexos, etnia, origens culturais e niveis socio-econdmicos’ ? -,

e com isso, colaborar para que se possa elaborar procedimentos mais

adequados ao cuidado e educagéo dessas criangas.

2 530 estes os Critérios: Nossas Criangas tém direito : 1. & brincadeira; 2. a atengdo individual;
3. a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante; 4. ao contato com a natureza; 5.4
higiene e a saude; 6. a uma alimentagdo sadia; 7. a desenvolver sua curiosidade imaginagéo
e capacidade de expresséo; 8. ao movimento em espacos amplos; 9. & protecdo, ao afeto e a
amizade: 10. a expressar 0s seus sentimentos; 11. a uma especial atencdo durante seu
?EindD de adaptacdo a creche; 12. a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

N3o vou trabalhar com o conceito marxista de classes sociais visto que todas as criangas da
pré-escola observada, sdo filhos e filhas de funcionarios e funcionarias da Universidade
Estadual de Campinas, local da pesquisa, melhor explicitado no item 2 dessa Introdugdo: "O
Local da Pesquisa;: PRODECAD".

v
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Isso porque ao longo de sua vida as criangas estdo em
contato com o outro, aprendendo a se relacionar e exercitando a capacidade
de estabelecer multiplas relagbes. Pesquisando criangas pequenas em
instituicdes educativas, CARVALHO & BERALDO (1989), pesquisadoras da
Psicologia da Universidade de Sdo Paulo, em Ribeirdo Preto/SP, contaram
que “as criangas passam a maior parte do seu tempo com outras
criangas” e preferem estar com as mesmas (p.56), e constroem cultura. }D\s.2
pesquisas na area de Educagéo Infantil raramente tém abordado o convivio.}

da diversidade cultural, o que pretendo aqui contemplar.

N3o foi pretensdo desse trabalho de pesquisa centrar-
se na relagdo adulto-crianga, mas sim dar voz as criangas, através da
observacdo das suas trocas, na relag&o crianga-crianga, enquanto sujeitos
de dada realidade e envolvendo-os num processo que podera ser de

mudanca, de alteragio na atual situagéo da educagao infantil.

Foi intuito também que houvesse um melhor
conhecimento sobre a instituicido estudada, localizada no local de trabalho
das méaes e dos pais, além de ser também uma reflexao que contribuira com
a formagao de qualidade de professores e do pedagogo, além dos demais
envolvidos com a area.

Se o objetivo geral desta pesquisa foi conhecer a
crianca pequena brasileira em suas especificidades, no caso a do
PRODECAD, procurando detectar conhecimentos espontaneos produzidos
nas trocas infantis entre criangas, os quais constituem a cultura infantil,
especificamente, os objetivos estabelecidos foram: observar as trocas entre
essas criangas, se ha a formagdo de mdltiplas relagoes (incluindo género,
etnia e nivel sécio-econdmico); apontar as diferentes linguagens infantis das
mesmas - olhares ,beijos, abragos, mordidas, choros, risos, gestos, sons,
gritos e também a fala, - em suas manifestagbes de sentimentos que,
aparentemente, séo desprezados pelos adultos, que em geral ndo sabem

decifra-los, procurando desmistificar a chamada incompeténcia infantil.
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Os procedimentos utilizados nesse trabalho, serao
descritos no capitulo 1. A opgéo pelo estudo de caso, deve-se a pretensdo
de estudar algo singular, com valor em si mesmo. Para tanto foram
consideradas as ‘“vantagens” dessa metodologia por estar também
superposta as caracteristicas gerais da pesquisa qualitativa, conforme os
moldes pressupostos por LUDKE e ANDRE (1986), a seguir mencionados: -
os estudos de caso visam a descoberta; - enfatizam a "interpretagcao em
contexto”; - buscam retratar a realidade de forma completa e profunda; -
usam uma variedade de fontes de informagéo; - procuram representar as
diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa dada
situacdo social, e - os estudos de casos permitem “generalizagoes
naturalisticas” por revelarem “experiéncias vicarias” (p. 19).

A observacdo da realidade, foi feita através de
anotagdes em diario de campo, com registros sistematicos de eventos, e a
fiimagem de situagdes no contexto do dia-a-dia das criangas em varios
momentos (chegada, atividades desenvolvidas em sala e fora dela, refeigoes,
sono, banho, parque e outros). Posteriormente alguns eventos e situagoes,
que muito se repetiam, foram selecionados e descritos em 8 episodios que
foram ent&o analisados nos capitulos seguintes. Ainda no capitulo 1, consta
um levantamento bibliografico onde comento os autores e textos lidos, bem
como a construgdo da minha trajetoria frente ao tema pesquisado. Nos
capitulos 2, 3 e 4, apresento e analiso teoricamente 0s conceitos de infancia,
creche, pré-escola e cultura, respectivamente, sendo que apresento 7
episodios selecionados em video e 1 episodio transcrito do diario de campo,
tentando refletir o cotidiano a luz da bibliografia. No capitulo 5 fago as
consideragées finais da pesquisa, através de uma poesia italiana
apresentada em anexo nesse capitulo. Por ultimo listo a bibliografia que
embasou a pesquisa.

Como o interesse & pela educagdo infantii em pré-
escola (criangas de 4 a 6 anos), inicialmente foi planejado trabalhar nesta

pesquisa, com uma turma de criangas de 5 anos, visto que ja havia estagiado



o}

anteriormente, como pedadoga, com criangas dessa idade, mas no decorrer®
da pesquisa mudei essa escolha, vindo a pesquisar uma turma de criangas
de 4 anos”.

O local da realizagdo deste trabalho de pesquisa foi
uma Instituicdo de Educagéo Infantil da UNICAMP®, localizada no Campus da
Universidade, em Campinas, S&o Paulo, que atende exclusivamente filhos de

funcionarios da mesma, o PRODECAD’, apresentado a seguir.

2 - O Local da Pesquisa: PRODECAD

O PRODECAD - Programa de Desenvolvimento e
Integragdo da Crianga e do Adolescente teve inicio em setembro de 1988, e
«destina-se a filhos de funcionarios da UNICAMP, prioritariamente de
baixa renda” (DOCUMENTO PRODECAD, s.d., p.1), e esta subdividido em
dois programas que funcionam em tempo integral: ha um programa de apoio a
escolaridade no periodo complementar ao da Escola Estadual “Sérgio Porto”,
para alunos de 1a. a 4a. séries e o0 programa de pré—escolaa, para criangas a
partir de 4, até os 6 anos.

Todas as criangas s&o filhos e filhas de funcionarios
(quer sejam esses 0s pais Ou as maes das criangas, além de alguns serem
pais adotivos ou tutores das mesmas). Alem desse critério de selecdo para

matricula no programa, “a preferéncia é para casos de: auséncia de pai ou

4 Esse fato, assim como 0S procedimentos utilizados na pesquisa serdo melhor esclarecidos no
capitulo .

® Algumas ainda ndo haviam completado 4 anos, outras estavam para completar 5 anos ainda
no primeiro semestre de 1997, mas a grande maioria possui 4 anos, ver anexo 2.

§ UNICAMP-Universidade Estadual de Campinas, onde existem: para criangas de 4 a 6 anos,
uma EMEI - Escola Municipal de Educacdo Infantil (de responsabilidade da Prefeitura de
Campinas); uma creche para 0s funcionarios da area de saude, o bergério do CECI - Centro de
Convivéncia Infantil, e a Pré-Escola do Prodecad, onde também criangas de 7 a 12 anos
permanecem no periodo inverso ao escolar (de responsabilidade da UNICAMP) num programa
de apoio a Escola Estadual de 1° Grau "Sérgio Porto" - 1a. a 4a. séries - localizada também no
Campus da universidade (embora de responsabilidade do Governo do Estado).

" Programa de Integragéo e Desenvolvimento da Crianga e do Adolescente.
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de mae, namero elevado de filhos dependentes, mae que trabalhe em
periodo integral (DOCUMENTO PRODECAD, op. cit., p. 8).
Constam do documento acima citado, as seguintes metas

educacionais desses programas:

“que a crianga participe da construgdo do
conhecimento como sujeito-ativo; que a crianga
estabelega vinculos afetivos e relagdoes de
cooperagao com as pessoas com quem convive; e
que a crianga desenvolva a autonomia, o espirito
critico e a auto-estima” (p.1).

Para efetivar tais metas, a dinamica de trabalho é

centrada em dois aspectos que para o PRODECAD, sao fundamentais, o

“aprimoramento da relacdo professor-aluno e o
planejamento de atividades coerentes com as metas
propostas. (...) € fundamental que o aluno estabelega
uma relagdo com o professor que o leve a ver, nesse
professor, alguém a ser respeitado, sequido e amado.
Dessa forma, o aluno estara motivado a participar das
propostas trazidas pelo professor e a refletir com ele
sobre sua visdo de mundo, do ponto de vista légico,
afetivo, social e moral.” (Idem, p.1/2, grifo meu).

Especificamente sobre o programa de pré-escola, os
objetivos prevéem o ‘“desenvolvimento infantil” nas areas: “cognitivo-
linguistica (linguagem, pensamento I6gico-matematico, ciéncias fisicas e
naturais, ciéncias sociais), sécio-emocional, psico motora” (ldem, p. 6),
que deverdo ser executadas por uma proposta pedagdgica que “leve em
conta o incentivo a criatividade e ao espirito critico” da crianga (ldem, p.8).

A proposta pedagégica, contida no documento acima
citado, propde ainda conteudos e estratégias de agao para cada area e/ou

sub-area de desenvolvimento da crianga.

8 A Pré-escola do PRODECAD tem 3 periodos: 8:30h as 17:30h (para filhos de funcionarios da
area de ensino e pesquisa) e 7h as 14h (filhos de funcionarios da area de saude) e 13h as 20h
(também filhos de funcionarios da area de saude)
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A leitura das metas e objetivos do Programa da Pré-
escola do PRODECAD, aponta-nos uma contradicdo: ao mesmo tempo que
prop&e incentivar a criticidade e criatividade da crianga, propoe que a mesma
seja educada para seguir o adulto e para tanto €& meta primordial aprimorar a
relagdo professor-aluno.

A professora e pesquisadora da Faculdade de Educagao
da UNICAMP, Ana Lucia Goulart de FARIA (1993), explica bem essa

contradig@o pois considera que:

“tanto no inicio do capitalismo como ainda hoje, as
instituicbes para as criangas pequenas proletarias
pretendem substituir suas maes que estao
trabalhando, e é esse enfoque na mae que faz com
que haja predominancia de carater assistencial
nessas instituigbes (Mantovani, 1979). Portanto,
mesmo as ‘iniciando’, ndo estdo voltadas para a
crianga enquanto OUTRO; ao vé-la como incompleta,
sua proposta de educagaoliniciagao € apenas assisti-
las, ‘substituindo’ o que é esperado da familia
(burguesa). E isso absolutamente ndo quer dizer nao
educéa-las, mas quer dizer educar de uma determinada
maneira:; disciplinando-a para o tempo e o ritmo do
capital: ‘ndo falar quando os mais velhos estao
falando’, fazer fila, tomar banho para nédo transmitir
doengas, etc.” (p. 39)

Cabe indagar: sera que a crianga € realmente vista com
especificidades, agora, no momento em que ela existe como crianga, e néo
apenas enquanto um vir-a-ser adulto®? Sera que é vista como protagonista do
projeto de educagéo do PRODECAD?

Ainda nas palavras de FARIA (1993):

“Quando a crianga é, de fato, o centro do projeto,
mesmo que ela faga fila e tome banho (alias o que ela
gosta muito de fazer), estara havendo um
relacionamento de aprendizagem reciproco, auto-

9 \/4rios autores discutem a questdo da crianga como apenas um “vir-a-ser” (RUBEM ALVES
apud MARCELLINO, 1986; p.91; ROSEMBERG, 1976, p. 1467, PERROTI, 1986, p.91), o que
faz parte da concepgéo de crianga que esta embutida nessa questdo, a qual pretendo discutir
no capitulo 2.2. Desmistificando a Incompeténcia Infantil.
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alimentador: eu-adulto, que ndo sei nada sobre estas
criangas enquanto seres , enquanto um outro
diferente de mim (e ndo como um semi-alguém, onde
falta algo que eu-adulto preciso ensinar porque ja
sei), aprendo como elas sdo e crio novos
conhecimentos sobre a infancia, e ao mesmo tempo,
o que eu tenho para ensinar sera algo complementar,
um algo a mais, que inclusive ela tem direito de
aprender” (p. 40)

No PRODECAD foi possivel observar em varios
momentos as criancas fazendo filas, professoras ordenando as criangcas que
ficassem caladas (muitas vezes gritando com as mesmas), que se
comportassem dessa ou daquela maneira que o adulto achava carreto,
professoras retirando criangas do parque antes do horario reservado para o
término dessa atividade (devido unica e exclusivamente a sua vontade).

No entanto, no DOCUMENTO DO PRODECAD (op.cit.), a
estratégias propostas para trabalhar, por exemplo, a auto-estima das criangas

é:

“a0 longo das atividades, estimular nos adultos uma
atitude de valorizagdo da crianga, que se manifeste,
entre outras formas, por agdes como: falar com a
crianga em tom calmo e claro, valorizar a atuagao da
crianga em suas pequenas manifestagoes,
estabelecer limites sem fazer criticas a crianga, etc.
Orientar os adultos (pais, professores e funcionarios)
a encorajarem nas criangas manifestagbes de auto-
estima, de modo que ela se considere como uma
pessoa com direito e qualidades.” (p. 15).

Desta forma, fica evidente que, nem mesmo essa
centralizagéo no aprimoramento da relacdo adulto-crianga proposta no projeto
(teoricamente), esta sendo considerado (na pratica) pelos profissionais que

atuam junto aos grupos'”.

10 Essa contradigio foi impossivel de ndo ser percebida, visto que em varios momento as
turmas ficam juntas, mesmo que no grupo escolhido para ser feita a pesquisa eu néo tivesse
notado essa contradigdo, ou seja a Professora - da turma escolhida para as observagdes -
durante o tempo que estive na instituigdo, ndo desrespeitou as criangas quando do trato com
as mesmas.



“Temos portanto, um clarissimo exemplo da
ambiguidade embutida no binémio atengao/controle:
a atengdo dada as criangas pobres através das
instituigbes que substituem a rua e, por sua vez,
essas instituicdes sendo mais um espago ocupado
pelo capital para antecipar a domesticagao, educando
os futuros adultos para adptarem-se na sociedade do
trabalho. Portanto ‘fugir das instituigoes existentes
em busca de liberdade nao é de todo um absurdo,
podendo significar uma forma de resisténcia também”
(FARIA, op. cit., p. 41).

E, literalmente, também tive oportunidade de presenciar a

tentativa de fuga das criangas em momento gue, com certeza, estas nao

estavam satisfeitas com as atividades, embora em momento algum tenha

percebido criancas fugindo do parque, local onde as criangas conseguem

brincar sem a interferéncia do adulto, que so fica cuidando para que a crianga

nao corra qualquer perigo.

E no parque, também que as criancas tém uma valiosa

oportunidade de misturarem-se'' com criangas de outras idades, outras

turmas, assim como em alguns outros momentos as criangas também estejam

juntas'% na hora das refeigdes ou de alguma comemoragdo, embora algumas

turmas por falta de espago, fagam as refeicdes na propria sala onde realizam

as atividades.

1 Também essa questéo serd analisa posteriormente, no capitulo 4.2.
12 \ser Anexo 1: Estrutura da Pré-Escola do PRODECAD
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1 - PROCEDIMENTOS

1.1. - Primeiros contatos:

Antes de ser estudante do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagdo da UNICAMP, fui funcionaria dessa Universidade
durante o periodo de 1988/1995, exercendo cargo administrativo numa das
unidades de ensino e pesquisa, o IFCH, Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas. Os primeiros contatos com o PRODECAD, ocorreram quando fui
pleitear uma vaga para a minha filha, que na época tinha 3 anos. Passei por
entrevista com a assistente social e também com a coordenadora da pre-
escola, mas ndo consegui vaga.

Outros contatos ocorreram, muito esporadicamente, por
intermédio do Sindicato dos Trabalhadores da UNICAMP, do qual fui militante
e diretora, quando reivindicavamos - funcionarios da UNICAMP e diretores do
Sindicato, junto aos orgdos superiores da Universidade, uma ampliagdo dos
servicos do PRODECAD, bem como melhores condicées de trabalho e salarios
para os profissionais daquele local.

Mas foi s6 no segundo semestre de 1996 que aconteceu
o meu primeiro contato efetivo com o PRODECAD, ja pensando na realizagao
de minha pesquisa para o Trabalho de Conclus&o de Curso.

Fui muito bem recebida por uma das coordenadoras, que
solicitou meu projeto de pesquisa, bem como um tempo para analisa-lo, de
forma a saber se haveria alguma contribuigdo, ndo s6 para meus estudos, mas
também para o trabalho realizado no PRODECAD, com criangas pequenas.

Depois de alguns dias telefonei e fui informada, pela
mesma coordenadora, que haveria possibilidade de realizagdo da minha

investigacéo e que teriam muito prazer em me receber.
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1.2. - Escolha e contato com o grupo:

Fiz uma visita para poder observar como era executado o
trabalho das professoras na pré-escola do projeto, e a coordenadora propos
que eu pesquisasse com uma turma de criangcas com 5 e 6 anos, visto que eu
ja havia solicitado pesquisar criangas de 5 anos.

Fiquei de voltar ainda em novembro de 1996 para iniciar
a pesquisa, mas nao o fiz. Finalizar o oitavo semestre da graduagdo em
Pedagogia na Faculdade de Educagdo da UNICAMP, com a entrega de
trabalhos académicos e relatérios finais, ocuparam todo o meu tempo, de
forma que optei por comegar o trabalho de observagdo s6 em dezembro
daquele mesmo ano".

Ainda em dezembro, na Faculdade de Educagdo da
UNICAMP, fui apresentada, por mero acaso, a uma professora da pré-escola
do PRODECAD que também la estudava fazendo um curso de especializagéo
em Psicopedagogia da UNICAMP. Conversando com a mesma, fiquei ciente
da troca de turmas, dos remanejamentos a serem feitos, da entrada e saida de
criangas, enfim, atentei entdo para o fato de que se eu comegasse com uma
turma de 5 e 6 anos ja em dezembro de 1996, eu poderia ter problemas visto
que no inicio de 1997, em fevereiro, as criangas poderiam ir para turmas/salas
diferentes, algumas iriam até mesmo para o primeiro grau.

Conhecer esse dado ajudou a programar melhor as fases
da pesquisa de modo a contornar possiveis imprevistos.

Ao voltar para o PRODECAD, houve o interesse de minha
parte pelas turmas de criangas, que eram filhos dos funcionarios do Hospital
das Clinicas da UNICAMP, as quais possuem um horario diferenciado,
organizado de acordo com os “plantdes” de seus pais no Hospital.

O horario das turmas é fixo e vai das 7h até 14h a turma

da manh3, e das 13h até 20h a turma da tarde/noite, diferente dos horarios das

3 Gomo o programa de pré-escola do PRODECAD ¢ destinado aos filhos de funcionérios da
UNICAMP, ndo ha interrupgéo para férias em dezembro, janeiro, fevereiro e julho, ha sim uma
reorganizagao do trabalho de forma a permitir que as professoras usufruam férias, sendo estas
substituidas pelas monitoras.
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turmas de filhos de funcionarios das unidades de ensino e pesquisa da
Universidade, que compreendem o horario das 8:30h até 17:30h.

No periodo da manh&, das duas turmas existentes: uma
de3e4danos, eaoutrade 5, 6e 7% anos, escolhi a primeira.

Algumas particularidades destas turmas me motivaram a
optar pelas mesmas, visto que enriqueciam meu ambiente de pesquisa: - as
duas turmas ficavam juntas no parque, ou seja, havia mistura de idades; -
numa das turmas, a professora € negra e a monitora branca; - na outra turma a
professora € branca e o monitor negro; também havia criangas brancas e
negras.

Decidi que observaria as duas turmas na hora do parque,
por estarem juntas, e que em sala, na hora do almogo, da higiene, do sono e
dos trabalhos pedagdgicos, eu observaria apenas a turma de 3 e 4 anos®, cuja
professora € negra e a monitora branca, mesmo porque essa era a professora
que eu havia conversado na Faculdade de Educag&o, a qual havia se
colocado a minha inteira disposig&o, ao passo que a outra professora nao deu
mostras de que eu seria tdo bem-vinda em sua sala.

Foi sO na segunda quinzena de dezembro/96, que iniciei
a observagao, a fim de estabelecer um contato inicial com as criangas, para
gue nos conhecéssemos mutuamente.

Esse primeiro contato foi feito através de um passeio,
com as duas turmas, no Shopping Center Iguatemi de Campinas, o qual foi
realizado com finalidade pedagogica de fazer com que as criangas entrassem
em contato com um centro de compras, muito proximo a Universidade, visto
que, algumas das criangas nunca haviam frequentado aquele local. Foram
realizadas visitas em lojas, papelarias, livrarias e também para que falassem
com Papai-Noel, visto que estavamos as vésperas do Natal.

Em Janeiro/97 fiz também uma visita para observar qual

era a organizacdo realizada no final de um ano e inicio do outro e fui

4 As criangas com sete anos s3o aquelas que ndo conseguiram vaga no primeiro grau, por
consequéncia da data de nascimento (aniversariantes de julho em diante de cada ano),
conforme as regras do ensino estadual, estando em transicdo da pré-escola para a 1a. série.
No entanto, no inicio de 1997 verifiquei que todas as criangas com 7 anos, conseguiram vaga
para ingressar no primeiro grau.
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informada que ha férias das professoras nesse periodo, as quais sao
substituidas por monitoras. Finalmente em fevereiro/97 iniciei minhas

observagdes mais sistematica e regularmente.

1.3. - Registro das observagdes:

Acompanhei a turma escolhida, desde o primeiro dia de
encontro das novas turmas, e dirigi 0 meu olhar também para a adaptagéo das
criangas que ali estavam pela primeira vez, as vezes acompanhando o periodo
todo em que as criangas estavam no PRODECAD, as vezes so até as nove
horas da manha, outras das nove as onze, ou s6 0 horario em que as criangas
exerciam essa ou aquela atividade, ou seja, observei em varios horarios. Os
dias também foram alternados. Fui semanas inteiras ou, no minimo, trés dias
por semana em horarios diversos.

Esse procedimento permitiu observar como era
organizado o dia-a-dia das criangas, como elas se comportavam nessa ou
naquela hora, nessa ou naquela atividade e assim registrar os varios
momentos das criangas, no ambiente estudado. Foi de muita importancia esse
procedimento, de visitas em dias alternados, visto ter ajudado muito na
construcéo dos dados que foram levantados, os quais serdo objetos de analise

nos proximos capitulos.

1.3.1. - Diario de Campo:

O meu diario de campo foi elaborado anotando as
observacdes realizadas nos varios momentos em que estive com as criangas.
Foram cerca de 150 folhas manuscritas em caderno. Estdo anotados n&o so os
eventos que posteriomente tornaram-se os episédios, mas também algumas

impressées que tive desses momentos, minhas concordancias efou

'S \er Anexo 2: Caracterizagdo das Criangas
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discordancias, meus repudios, meus sentimentos de alegria elou ftristeza.
Essas impressdes vém sempre separadas dos relatos mais objetivos, depois
dos mesmos ou em paginas opostas, pois de acordo com LUDKE & ANDRE
(op.cit.), “Ao fazer anotagdes é (...) util deixar uma margem para a
codificagio do material ou para observagoes gerais” (p. 32).

O critério que usei para a observagéo foi amplo e incluiu
todas as acbGes das criangas: - as conversas, 0S beijos, os abragos, os
empurrées, as brigas, a alegria, a tristeza, o choro, os gestos, os sons, gritos,
enfim, observando todas as “cem Iinguagens”“‘ (MALLAGUZZI, 1994) das
criangas quer fossem verbais ou nao verbais.

Foi muito dificil e cansativo realizar este trabalho, embora
tenha sido imprescindivel para a selegéo e construgéo dos episodios'’ a serem
analisados.

Joseane Maria Parice BUFALO (1996), mestranda da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP, pesquisando as creches da Prefeitura
de Campinas, relata em seu texto para o exame de qualificagdo, nao ter
anotado suas observacgdes, em diario de campo, logo de imediato na frente
das criangas, professoras e monitoras, pois pensava que poderia haver algum
tipo de interferéncia no comportamentos dos sujeitos da sua pesquisa.

Diferente dessa pesquisadora, optei por, ja desde o
primeiro dia na instituicao, usar meu diario de campo, anotando tudo que via,
qualquer que fosse o local em que estava.

Segundo LUDKE & ANDRE (op. cit.),

“nao ha, evidentemente, regras para fazer as
anotagdes, mas apenas sugestoes praticas, que
podem ser uteis pelo menos ao pesquisador iniciante.
(...) Uma regra geral sobre quando devem ser feitas as
anotagbes é que quanto mais préximo do momento
da observagdo, maior sua acuidade. Isso no entanto
vai depender do papel do observador e das suas
relagdes com o grupo observado” (p. 32).

'8 \er anexo 3.

17 Estarei denominado os eventos filmados/descritos no diario de campo, e posteriomente
escolhidos para analise, como episédios, 0s quais serdo transcritos e analisados nos capitulos
posteriores desta pesquisa.
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Por ser pesquisadora iniciante, nao quiz correr o risco de
fazer anotagdes longe do local da pesquisa, embora estivesse atenta para
perceber o quanto essa escolha, poderia interferir ou nao, na agcao dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Realizei, entdo, uma anotacdo/descrigdo dos eventos
completos conforme ocorriam, optando poucas vezes por resumi-los. O
empenho foi o de anotar tudo, inclusive a rotina das outras salas/turmas da
pré-escola, conteudo de reunides entre professoras e coordenadora, além de
reunido com os pais e coordenagéo, realizadas no més de fevereiro/97, a fim
de manter qualidade e rigor que 0 trabalho de pesquisa exige na composigcao
dos dados, ainda seguindo as sugestoes de LUDKE & ANDRE.

O resultado foi que, no inicio, mesmo com autorizacao
para as anotagoes, notei um certo desconforto por parte das professoras e
monitoras do PRODECAD, e muita curiosidade por parte das criancas. No
entanto depois de algumas visitas percebi que todos ja estavam habituados a
me ver anotando tudo que acontecia, pois n&o mais demonstravam se importar
com esse fato. Essa constatagao me permite afirmar que, por ser apenas
observadora no local da pesquisa, fazer anotagoes em diario de campo, na
frente dos sujeitos a serem observados, nao interferiu no modo de agir dos
mesmos, principalmente depois de algumas visitas.

Cabe aqui relatar que esse procedimento de anotar em
diario de campo, foi realizado, também com a permissdo das criangas, as
quais quiseram saber 0 porqué das anotagoes. Contei-lhes que estava
anotando suas brincadeiras para que eu pudesse estudar depois e aprender
mais sobre criangas, notei que ficaram satisfeitas, pois ndo mais fizeram
perguntas nesse primeiro momento, voltando a fazé-las dois meses depois:
Denise, vocé ja aprendeu bastante? Vocé ja vai sé professora? (THA e
IRI'®)

1 Estarei usando as trés primeiras letras dos nomes das criangas, visto ndo ter sido
autorizada, pelo PRODECAD, a usar o nome completo das criangas.
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1.3.2. - Video:

O video foi realizado num so dia e € composto de duas
horas de gravagdo, onde registrei os varios momentos das criangas durante
esse dia.

A filmagem foi realizada com uma camera pequena,
portatil. N&o pude mostrar a fita ja gravada as criangas elou as
professoras/monitoras, pois foi necessario uma conversdo técnica dessa fita
pequena para uma fita de video mais comumente usada.

O uso do video em pesquisas ainda € considerado
polémico, mas segundo PEIXOTO (19995),

“o uso da imagem nas Ciéncias Sociais atravessa
hoje o mesmo processo do gravador quando
introduzido nas pesquisas de campo, mas a aceitacao
do audio-visual e sua exploragdo nas pesquisas
sociais avancam lentamente” (p. 72, grifo meu).

Foi também com o intuito de contribuir para com esse
avango que optei por incluir a imagem em movimento de forma a enriquecer as
minhas observagdes - de como as criangas em idade pre-escolar produzem

cultura - pois

“Além do enriquecimento obtido, o conjunto imagem-
som, recolhido em tempo sincronizado, € um
excelente instrumento para o exame das relagoes
sociais tecidas nos espagos publicos” (Idem, p. 72).

De fato, constatei que registrar com a camera permitiu
que toda minha agéo e atencéo estivesse voltada apenas a observagao visto
que por varias vezes tive dificuldade em captar o0s eventos, e a0 mesmo
tempo escrever/descrever os mesmos em forma de anotagbes no diario de

campo.
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A camera facilitou, complementando o registro dos
eventos, visto que s6 usei a camera, depois de inimeras anotagées do diario
de campo. Portanto a selegdo dos eventos, através da cémera, ja foi feita
construindo os episddios, pois meu olhar estava dirigido para aquilo que eu
queria registrar em video.

Além de possibilitar o refinamento desse olhar, o fato de
poder rever, ler e reler a imagem em movimento, possibilitou ndo perder um s6
detalhe que futuramente viesse a fundamentar a interpretacéo e analise dos
episadios selecionados.

Para RODOLPHO et alli (1995), a riqueza do video

“consiste em possibilitar que o ‘outro’, o objeto esteja
virtualmente presente no momento da analise, falando
‘ao vivo de seu habitat natural’ ¥ (p. 170).

e permite aquilo que esses autores denominam tambem de “relato

qualificado” pois,

“& a captagdo do dado se dando, o momento ‘total’ da
interagdo sujeito-objeto. Total porque nos permite
visualizar por um lado a enunciagdo em contexto
imediato, e por outro o proprio entrevistador e sua
postura no processo da entrevista. Sob esse enfoque
se abre a possibilidade de uma instigante vigilancia
epistemoldgica de visivel valor didatico” (ldem).

RODOLPHO et alli (op.cit.) afirmam ainda que com a
captacdo dos dados in vivo, amplia-se a possibilidade de organizagao de um
tipo particular de “banco de dados”, constituidos pelas imagens, que
permitem a reflexdo do material coletado n&o s6 pelo pesquisador mas
também a um numero maior de pessoas, quer estejam ou ndo envolvidas no
processo de pesquisa.

Experenciei esse fato quando assisti ao exame de
qualificagdo para o Mestrado de Joseane BUFALO (op. cit.), que em sua
pesquisa com criangas de menos de 3 anos, tambem usou do recurso de filmar

eventos ocorridos com as mesmas e demais sujeitos da pesquisa, onde entéo,
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eu mesma pude ver e rever os episodios selecionados, e a partir das analises
dessa pesquisadora pude também fazer a minha andlise e interpretagé&o das
imagens presentes naqueles episodios.

Silvia ROCHA (1994), que investigou as brincadeiras de

criangas de 6 anos em sua pesquisa, afirma que:

"Este procedimento permitiu o registro dos episodios
e tornou possivel a identificagdo de detalhes na
interagdo e o acompanhamento mais fiel das mesmas,
em especial por facilitar a observagao e o registro de
um maior nimero de episodios simultaneos" (p. 87)

Segundo, ainda, a autora acima citada, o procedimento
de filmagem, apesar de ter sido essencial para a sua pesquisa, influenciou no
comportamento das criangas, assim como no da professora, somente nos
periodos iniciais da filmagem.

Esse fato também foi percebido por mim com as criangas
dessa idade, mas ndo com as criangas menores de 3, 4 e 5 anos.

No inicio da filmagem as criangas quizeram saber porqué
eu iria filmar, @ exemplo do que perguntaram quando perceberam o diario de
campo. Expliquei também porque estaria filmando (para saber como elas
brincavam estudar depois e aprender mais sobre criangas, assim como O
explicado quando do diario de campo).

Quizeram também pegar o aparelho, olhar pela lente e
filmar. Deixei que brincassem um pouco para depois comegar a filmar e
quando o fiz, as criangas, envolvidas que estavam com suas atividades, nao
mais demonstraram perceber a camera, exceto na hora do almogo quando,
depois de almogar e ndo ter mais nada para fazer, ficaram fazendo pose para
a camera, pedindo novamente para brincar com a mesma.

Na hora do parque foram as criangas maiores (6 anos),
logo no comego da filmagem, que perceberam a camera, chamaram umas as
outras, pois ndo haviam ainda presenciado a filmagem. No entanto apos
alguns acenos, risadas e poses, l0go voltaram as brincadeiras, muito

compenetrados nas mesmas, nao parecendo sequer perceber a minha
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presenca, a exemplo do que constatou BUFALO (op.cit.), quando relata nao ter
notado influéncia da filmagem no comportamento das criangas de menos de 3

anos’®.

1.4. - Levantamento Bibliografico:

A bibliografia que orientou esta pesquisa, foi um processo
de construcdo do meu conhecimento.

Ao cursar as disciplinas da habilitagao em Educacéo Pre-
Escolar do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, fui
introduzida num mundo novo, um mundo que eu ndo conhecia e pouco
valorizava. Achava que criangas pequenas precisavam ser cuidadas,
protegidas, bem alimentadas, e que esse procedimente bastaria.

A concepgao de crianga que esta contida nesta pesquisa,
resulta de muito estudo pois foi elaborada, foi aprendida, principalmente
através dos apaixonados pela crianga, e por sua educacgdo, como por exemplo
a professora, pesquisadora, criancista e criancdloga, Ana Lucia Goulart de
Faria.

Foi através das aulas de Ana Lucia que entrei em contato
com grande parte da bibliografia aqui citada.

Dos textos que estudei, os quais tratam da concepgao de
crianga e infancia, € Fulvia Rosemberg (1976) quem critica muito bem o
adultocentrismo e a crianga tratada apenas como “vir-a-ser’. Complementam
essa discussdo também o socidlogo Nelson Marcellino (1986), além de Edmir
Perroti (1982).

Posso afirmar, que mesmo ja no quarto ano do curso de
Pedagogia, eu ainda ndo havia pensado na questao do adultocentrismo e
percebia a crianga pequena como um Ser engragadinho, que precisava

aprender a ser adulto. Ja havia sim aprendido a tratar com a questao da

9 Um outro exemplo do uso do video nas pesquisas em educagdo infantil encontra-se
também no trabalho de Zilma Ramos de OLIVEIRA, que foi a primeira pesquisadora que usou
o video na sua tese de doutorado (Apud BUFALO, op. cit., p. 13), além de Ercilia Maria de
Angeli Teixeira de PAULA (1995).
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educacga@o sistematizada e valorizar aquilo que as criancas sabem, mas
criangas com mais de sete anos.

Entendia a crianga com menos de 6 anos, como de
responsabilidade da mé&e apenas, e da creche quando esta precisava
trabalhar. Creche eu entendia como o lugar da crianga ficar, enquanto a mae
trabalhava e la ela deveria ser cuidada, receber carinho, atencéo, mas - dos
adultos.

Hoje, depois de estudar a bibliografia contida nesta
pesquisa, entendo que a crianga ndo € apenas um vir a ser, ela o é mas é
também competente, capaz em suas especificidade, enquanto crianga.

E aprendi também que creche ndo sé é lugar de cuidado,
mas também de educagédo. Isso ndo s6 com Solange Jobim e Souza (1988),
mas também com Angela Barreto (1995), que alias conheci pessoalmente,
assim como uma boa parte dos (as) autores (as) que constam dessa
bibliografia, no Il Congresso de Educacdo Infantii e IV Congresso Latino
Americano de Educagéao Infantil, realizado em Brasilia em novembro de 1996,
época em que estava definindo o projeto desta pesquisa.

Foi nesse Congresso onde tive oportunidade de perceber
o quanto ainda € necessario pesquisar, estudar, encontrar formas de garantir
as criangas os seus direitos fundamentais, os quais alias, eu desconhecia, pois
preocupava-me apenas com direitos trabalhistas, isso devido a minha origem
de trabalhadora, militante sindical e partidaria (que lutava sim pelas criangas,
mas por um mundo melhor para quando fossem adultas...).

Através dos Cadernos de divulgagdo do MEC (1995),
pude estudar os direitos das criangas pequenas que existem desde a
Constituicdo de 1988 (estando a espera de sua implementag&o), no sentido de
que creche e pré-escola sdo locais onde, por direito, as criangas deveriam
estar, para serem cuidadas e educadas, um ambiente diferente da familia, da
rua, da igreja, ou de outros ambientes aos quais a crianga esta habituada a
conviver.

Entender isso foi muito facil depois de assistir o filme
“Guerra dos Botdes”, onde visualizei esse contexto de confrontos entre as

culturas veiculadas em cada instituicdo - familia, escola, rua... - percebendo
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que esses confrontos contribuem para a elaboracdo da cultura da crianga, e
também perceber que internamente as instituicbes de educagdo infantil
também o confronto deve estar presente tanto na relacdo adulto-crianga,
adulto-adulto como também e principalmente na relagao crianga-crianga.

Foram as pesquisadoras Maria Clotilde Rosseti Ferreira
(1988), Ana Maria Carvalho e Katharina Arnold Beraldo, da psicologia da
Universidade de Sdo Paulo, em Ribeirdo Preto, com as quais percebi a
importancia dessa discusséo, a da relacdo crianga-crianga. Mas foi com a
bibliografia italiana que aprendi a chamar de trocas infantis aquilo que essas
autoras (e a psicologia) denominam interagao crianga-crianga.

A bibliografia italiana me conquistou de vez (me
interessei inclusive em estudar a lingua italiana), isso porque tive oportunidade
de entrar em contato com o contexto da educagéo infantil de um pais que ja
conseguiu progredir no sentido de propiciar @ crianga uma politica de
educacdo infantil, com as “creches de novo tipo”, atualizando a bibliografia
brasileira, tornando-a mais consistente e plural, pois podemos visualizar a
implementagéo de uma politica que ainda o Brasil ndo tem, embora ha que se
reconhecer a existéncia de algumas experiéncias isoladas, espalhadas por
todo o pais.

Assim como a maioria dos paises europeus, a ltalia
também iniciou, a partir da década de 70, um amplo movimento pelo aumento
do nuimero de creches e pré-escolas. No entanto, as pressoes dos movimentos
de esquerda, de mulheres, feministas e organizagbes trabalhistas nesse pais,
foram muito mais intensas que no Brasil, deflagrando uma politica onde os
municipios tiveram que assumir um papel de lideranga e inovagdes, no
condizente a educacéo e cuidado das criangas de 0 a 6 anos, que ja conta
com cerca de 30 anos de experiéncia acumulada.

Partindo do pressuposto de que a educagdo da crianca
pequena ndo € mais de responsabilidade exclusiva dos pais, mas.também do
Estado, o papel da creche passa a ser definido como o de ajudar a construir a

identidade de cada crianga, pois para os italianos:
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"(..) as criangas sao, desde o seu nascimento,
objetos de expectativas sociais e culturais
construidos por outros, [mas] especialmente seus
pais..." (GHEDINI, op. cit., p. 199, grifo meu).

E por qué esses outros ndo poderiam ser tambem os
profissionais de creche e as demais criangas?
Nesse sentido os italianos introduziram, nos ultimos anos

o conceito da "Pedagogia das Interagdes", onde esta pedagogia

"& um instrumento educativo que utiliza o sistema de
trocas sociais como forma de estimular o
crescimento e desenvolvimento das criangas que,
fora do contexto familiar, num ambiente preparado
para elas, possam - através das multiplas relagées
que estabelecem com os adultos e com outras
criangas, através das brincadeiras onde sdo criadas
oportunidades diversas - compreender mutuamente
regras, tempos, palavras, gestos, agoes, que acabam

por tornar-se elementos nucleares do
desenvolvimento infantil' (GHEDINI, op. cit., p. 198,
grifo meu).

Construir entdo a identidade das criangas para 0s
italianos, perpassa pela construgéo da autonomia pela crianga, que a
conquista quando envolve-se cognitiva e emocionalmente nas trocas sociais,
passando a adquirir capacidade de combinar 0s conceitos e informagoes
adquiridos tanto em casa como na creche ou pré-escola, 0 que nao se resume
apenas a adaptagdo a um novo meio ambiente ou ficar longe das maes
(GHEDINI, op. cit.), e essa € que se constituem as "creches de novo tipo",
citadas acima.

Os textos italianos ja traduzidos sdo os de Patrizia
Ghedini (1994), As Novas orientagdes para uma escola da infancia (1995),
Egle Becchi (1994), Carlo Pancera (1994). Ana Lucia Goulart de Faria tem dois
artigos (1994 e 1995), sobre creches e pre-escolas italianas e li também em
italiano o texto de Cagliari Galli (1987), sobre cultura infantil.

Sobre cultura, aprendi também com Neuza Gusméao

professora e pesquisadora da Faculdade Educagao da UNICAMP, que me
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indicou o Roque Laraia (1993), o Geertz (1989) e principalmente o Edmir
Perroti (198@), com o qual aprendi a conceituar cultura infantil. Apesar de
Nelson Marcellino reafirmar o que muitos autores j& disseram anteriormente
sobre o tema, foi 0 que consegui encontrar sob o ponto de vista da sociologia
da educagao, visto que trata daquilo que a antropologia ainda nao tratou, - da
propria cultura infantil. Pois quer concordemos ou nao, a produgao de cultura
na infancia é sub-considerada, e n&o tratar, ndo apontar isso, na minha |
opinido & reforgar essa sub-consideracéo, pela simples auséncia.

E finalizando, foi com o Florestan Fernandes (1961),
lendo as “Trocinhas do Bom Retiro”, que aprendi a apurar o meu olhar para
aquilo que as criangas fazem quando estao juntas, conseguindo enxergar o
que Loris Mallaguzzi (1994) chamou de “cem linguagens infantis”, que foram
por mim indicadas na presente pesquisa realizada com as criangas do
PRODECAD.

O que me permitiu um olhar cuidadoso, foi experenciar a
filmagem em video. Para fazé-lo, busquei auxilio nos textos da Revista
Horizontes Antropolégicos, que ajudou a executar a filmagem e tambem
explicitar os procedimentos realizados, com muita seguranca.

Enfim, foram esses autores que me ajudaram num

processo que virou produto.
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2 - “Amigaaaao”’ (THI, 26/02/97)

2.1. - Pesquisas em educacéo Infantil e a diade crianga-crianga:

Sendo entdo intuito dessa pesquisa estudar as trocas
entre as criangas pequenas, faz-se necessario inicialmente explicitar que essa
é uma preocupagao relativamente recente pois criangas de 0 a 6 anos ficaram
quase excluidas das pesquisas em educacdo até a década de 70, e quando
essas existiam, centravam-se basicamente na diade crianga-adulto.

Dois fatores interdependentes entre si, dessa realidade,
poderiam explicar o porqué. O primeiro deles, seria a prevaléncia de teorias
psicologicas, com estudos intensificados a partir da década de 30, que
apontam o adulto, principalmente a mae, como o polo principal das
experiéncias das criangas pequenas e portanto um fator primordial do
“desenvolvimento infantil”; o segundo decorreria da urbanizagao crescente,
que tenderia a nuclearizar a familia reduzindo as oportunidades de as criancas
conviverem com outras criangas, o qué acabaria por intensificar o contato
destas com o adulto, principalmente nos primeiros anos de sua vida
(CAMAIONI, 1980 apud CARVALHO & BERALDO, op. cit.).

No entanto, as mudangas sociais ocorridas a partir da
década de 60, principalmente nos centros urbanos, com a participagéo da
mulher no mercado de trabalho, impossibilitou que a familia nuclear
continuasse a ser a Unica responsavel pelo cuidado das criangas pequenas
impondo a necessidade de solugdes que resolvessem esse impasse
(CARVALHO & BERALDO, op. cit.) e

“a resposta é a criagdo institucional ou comunitaria
das criangas, que resulta numa retomada da situagdo
de convivéncia intensa entre criangcas desde idades
cada vez mais precoces”(ldem, p. 56).
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Reflexo dessa nova situacdo é que ja na década de 80, o
interesse dos pesquisadores comega a estar voltado para a interagao entre
criangas.

E neste periodo também que acontece o questionamento
das “metodologias de pesquisas”, € ha um “esforgo de dar voz aos
sujeitos” das pesquisas, culminando com o “apogeu da chamada “pesquisa-
agdo” onde “a pesquisa passa a ser vista como um instrumento
comprometido com a transformagao do status quo”(FERREIRA, 1988, p.
60).

De fato, o interesse pelo estudo da diade crianga-crianca
teve consequiéncias inclusive na concepgao dos pesquisadores.

E o que se constata no relato de FERREIRA (op.cit.)
sobre uma pesquisa-agéo realizada em uma creche na regido de Ribeiréo
Preto, Estado de S&o Paulo, onde no inicio do estudo o olhar da pesquisadora
(e do grupo envolvido pela pesquisa) estava voltado para a interagéo crianga-
adulto, pois havia o entendimento de que a creche deveria ser o lugar onde o
profissional desse local, exerceria o papel da mée (que estava impossibilitada
de exercé-lo) e “evitar eventuais prejuizos no desenvolvimento da
crianga”, visto que baseava-se na “teoria do apego” ou “ligagdo afetiva”

onde,

“o desenvolvimento da crianga se da basicamente
através da interagdo crianga-adulto e, em especial, da
crianga com a mde com quem estabelece forte vinculo
afetivo”(ldem, p. 60).

De acordo com esse pensamento a creche € o “lugar do
cuidado materno substitutivo adequado” (Idem, p. 60).

No entanto ao longo da pesquisa-agéo a realidade dos
fatos mostraram a pesquisadora e ao seu grupo da pesquisa, 0 quao aquela
concepgéo era inviavel, levando-a a descrever uma experiéncia concreta que
viveu na creche, quando propds dividir com a pajem 0 trabalho de trocar

fraldas das criangas:
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“Nesse dia, fiquei ajudando uma pajem do bergario a
vestir um grupo de 12 criangas de seis a 18 meses. Ao
trocar cada crianga, aproveitei o momento para
conversar e brincar com ela, como alias sempre fiz
com meus filhos. Como_resultado, troquei apenas
duas_criancas, enguanto a | pajem, em um ritmo
acelerado que ndo deixava espaco para interacoes,
trocou as outras dez. Durante esse periodo, as maes
ja vinham chegando apressadas para buscar os seus
filhos, levar para casa, aprontar a janta, po-los para
dormir, lavar as roupas, arrumar as coisas para o dia
seguinte...” (FERREIRA, op.cit., p. 61, grifo meu)

Esse episédio, segundo a pesquisadora acima citada,
conduziu os pesquisadores envolvidos naquela pesquisa a ‘“repensar 0O
modelo de cuidado materno substitutivo” que estava sendo proposto as
creches da pesquisa, bem como “o proprio paradigma de desenvolvimento
da crianga” que havia fundamentado o projeto da pesquisa.

Perceber que, concretamente, havia pouca
disponibilidade de o adulto interagir com as criangas, na creche estudada,
levou essa mesma pesquisadora e 0 seu grupo da pesquisa, a perceber que
“as outras criangas constituiam, evidentemente, os parceiros mais
disponiveis para a interagdo” (Idem, p. 61).

Embora FERREIRA (op.cit.) tenha realizado um percurso
importante para o entendimento do quao complexa é a tarefa da educacao e
do cuidado de criangas de 0 a 6 anos, sao as pesquisadoras CARVALHO &
BERALDO (op. cit.) que aprofundaram o estudo da interag&o crianga-crianca.
E justamente desse aprofundamento, realizado pelas pesquisadoras acima
citadas, mais voltado para o estudos da psicologia, que o presente trabalho de
pesquisa parte, seguindo, no entanto, os caminhos das Ciéncias Sociais, no

sentido de interpretar as trocas e a produgéo de cultura infantil.
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2 2. - Desmistificando a Incompenténcia Infantil: uma concepcao de

infancia...

Estudar as trocas infantis ndo & uma opgao desprovida de
significados. Um deles refere-se 3 concepgao de infancia que se faz presente
nesta pesquisa, uma concepgao que vém emergindo nessas duas ultimas
décadas, por pesquisadores da area, onde “cada vez mais percebe-se a
crianga como um ser organizado e competente, ﬂn&l‘nente adaptado as
exigéncias de cada fase de sua vida” (THOMAN, 1979; CARVALHO, 1987
apud CARVALHO & BERALDO, op.cit., p. 57).

Essa concepgao nega uma concepgdo evolucionista de
crianga, na qual o adulto € o “ser completo” e a crianga apenas um “vir-a-
ser” (RUBEM ALVES apud MARCELLINO, 1986, p. 91; ROSEMBERG, 1976,
p. 1.467; PERROTI, 1986, p. 91).

Segundo "GUATTARI™ (1987), nas sociedades pré-
industriais as criangas, s6 em torno dos 9 a 12 anos de idade é que cumpriam
um “ritual de iniciagdo” que marcava sua passagem a idade adulta. S6 entao
era obrigada a “respeitar rigorosamente as proibigoes do grupo” (p.50),
cumprindo regras, normas e usufruindo das benesses dessa passagem.

Ainda conforme esse mesmo pensador francés, ja na
sociedade moderna, as sociedades industriais desenvolvidas, “é como se
desde a fase infans que comegasse O pProcesso de iniciagdo de tempo
integral” (p. 51), mobilizando ndo s6 o meio familiar mas também os
educadores nesse sentido.

Esse fato acontece, segundo o autor acima citado, devido
a vigilancia exercida pelo capital que desde cedo, cria instrumentos, assim
como a televisdo, a midia, para “trabalhar” na crianga 0 seu imaginario,
atitudes, valores, ocupando lugares, impondo a politica de consumo, criando
“coédigos de poder” (p. 52) onde a escrita e a semidtica, passam a ser
elementos essenciais para a crianga ler o mundo e tranéformér-se num futuro

adulto produtor - consumidor.
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Até mesmo etimologicamente, de acordo com o italiano
Carlo PANCERA (1994), professor e pesquisador da Universita Degli Studi di
Ferrara na Itélia, o termo infancia (em italiano infanzia), que deriva do latim, se
refere "aquela idade na qual nao se é capaz de falar (fari), ou em sentido
lato, de falar bem" (p.100), e que, segundo Egle BECCHI (1994), também
professora e pesquisadora da Universidade de Pavia na ltalia, consiste na
metonimia da infancia: "infante que deriva de in-fare (= que nédo pode falar)
onde uma parte (a incompeténcia lingtiistica) denomina o todo" (p.64) e
nesse sentido a crianga por nao saber falar ou expressar-se de determinada
forma, que o adulto entenda, & tida como muda e incompetente pois n&o sabe
fazer nada.

Assim, numa Vis&o "adultocéntrica” (ROSEMBERG,
1976), a crianga néo € percebida como um outro, diverso, competente em suas
especificidades e em constantes transformagdes, passivel de produzir cultura,
e sim um ser incompleto, impotente e que, portanto s6 consumira cultura,
enquanto crianga, e desta forma, faz-se necessario educéa-la para "vir-a-ser"
um adulto (Idem, p. 1.467).

Ja a concepcdo que orienta esta pesquisa, atribui a
infancia um carater ndo so biolégico (etario), mas também historico. Biologico
porque, de fato, a crianga, assim como 0s filnotes dos mamiferos, dependem
do adulto para fazer coisas que nao conseguem sozinhas, no entanto essa
especificidade ndo a impede de existir como um ser humano sujeito de direitos,
que produz, além de consumir, cultura e portanto faz historia em condigbes
dadas.

Nas palavras de PERROTI (op.cit.):

“0 ser crianga ndo pode ser entendido apenas
como um feixe de caracteristicas naturais em
desenvolvimento no tempo. Antes tem de ser visto
como um corpo complexo, sujeito a condi¢oes
histéricas e, por isso variavel. Se é verdade, ao
menos em principio, que todas as criangas crescem, é
verdade, também, que a diregao desse crescimento
estara em relagdo constante com o ambiente socio-
cultural”(PERROTI, op.cit., pp. 14-15),
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onde a "esfera natural (etaria) e a esfera da Histéria", da crianca, estao em
"constante relagao dinamica" (p. 15).

Nessa concepgédo a infancia portanto deve ser o tempo
da crianga ser realmente crianga, desfrutando plenamente dos seus direitos a
educagao e ao cuidado, no sentido de privilegiar nessa crianga os direitos de:
brincar - como atividade fim e ndo como atividade meio -, divertir-se,
expressar-se, ser curiosa, imaginativa, e principalmente estar com outras
criangas, o que, alids, & o que preferem, conforme o constatado pelas
pesquisadoras CARVALHO & BERALDO, ja anteriormente citadas.

Desta forma, oportunizar a infancia, a crianga, a palavra,
as "cem linguagens"”, as quais ela é capaz de expressar, consentindo-lhes

uma real comunicagédo de troca € um exercicio e

"Para tanto é necessario abandonar uma técnica da
palavra aculturante na qual se engedra a infancia, e
passar ao exercicio de um ouvido refinado, numa
perspectiva de muatua construgdo - adultos e nao
adultos - de competéncias expressivas e
comunicativas onde o registro ndo seja o da
vigildincia e da captura, mas o da reciproca
distribuicdo e da troca, do reconhecimento das
mensagens e indicios expressivos em codigos muito
variados, da legitimagdo dos sons e das pausas
porque dotados de qualidade informativa” (BECCHI,
1994, p. 83).

Nos episddios a serem descritos e analisados, ndo so
nesse mas também nos capitulos seguintes, & sob esse olhar em busca de

"mensagens e indicios", que as criangas teréo a palavra...

20 pe acordo com o saudoso Loris Mallaguzzi, na poesia Invece il cento ¢' € (ao contrario o cem
existe), a criangas tem cem linguagens, sem modos ser e existir, e expressar-se...Ver anexo
3, onde apresento esta poesia, traduzida por Ana Licia Goulart de Faria, na integra.
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2. 3. - As Multiplas Linguagens Infantis:

s
W

Na pré-escola estudada, através das observagoes
__7,;,_}"?"; realizadas, pude perceber que, de fato, ang_[iang:.as,pce{er.emestaLmaivs_qu
‘as criangas do que com 0S adul@c_:_g,_mconfirmando os resultados apresentados
nas peéquisas de CARVAI:HO & BERALDO (op. cit.), de que a crianga

“prefere a interagdo com outra crianca , a interagao
com adultos” (p.57) e mais, que “o contato com outras
criangas constitui a experiéncia social mais frequente
e intensa a partir da primeira infancia (p. 56).

Raramente as criancas da pré-escola do PRODECAD
procuravam os adultos, e grande parte dessas criangas, mesmo na presenca
de adultos, estavam com a atengdo mais voltada as préprias criangas. Quando
essas defrontavam-se com alguma dificuldade, geralmente as proprias
criangas conseguiam mutuamente resolver. Nas raras vezes que pediam ajuda
aos adultos, esses pouco necessitaram interferir.

O episédio que se segue, transcrito da fita de video,
aponta-nos uma situagé@o onde as proprias criangas cuidaram de uma crianga

que chorava:

Episédio 1 - “Eu vou ficar assim pra sempre, e agora
hein?”

No Parque: JOA esta na escada do escorregador
chorando.

Uma garota, da turma dos maiores esta no topo
do escorregador e ao ouvir o choro volta-se
comegando a falar com JOA...

PED est4 embaixo e também para ao ouvir o
choro e fica observando...

ALL que brincava no suporte interno, na escada
do escorregador ,olha para JOA e comega a falar com
o garoto, depois estica o brago passando a mao no
peito de JOA, que para imediatamente de chorar.

ALL sobe alguns degraus, olha para a garota,
sorri para JOA e diz: ‘Vou ficar assim para sempre, e
agora hein?” e JOA: “E agora hein?”

: fr?d??:\__\OTEC@-\.
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A menina também fala algo, ALL continua
conversando com JOA que soTrri.

Pouco depois a menina estd no topo do

escorregador, ALL prende a fila dos garotos que
estdo atrds, esperando para subir: PED, JOA e WIL,
pois resolve ndo mais escorregar...volta-se pra tras
empurrando a fila e sai.
JOA afasta-se e comega a chorar, olha em dire¢ado as
professoras, em minha diregdo. Ninguém Ihe da
atengdo. Diminui a intensidade do choro, até que para
de chorar, sapateia e grita: “Seu idiéotal”

JOA entdo vai até o escorregador e sobe para
escorregar, onde comega a brincar novamente sem
mais chorar. (26/02/97)

Nesse episodio ndo so a preferéncia das criangas, por
estar em contato com outras criangas, fica evidente, mas fica também alguns
outros elementos das trocas infantis e da competéncia infantil.

Quando JOA comegca a chorar, percebe-se que,
imediatamente as criangas postadas em volta, também param suas
brincadeiras e olham para o garoto.

Nessa acéo, das criangas que estao em volta de JOA,
fica evidente o respeito que as criangas cultivam entre si, pois houve interesse
da parte das mesmas em saber por que O garoto chorava e até mesmo
consola-lo, acalma-lo, conforta-lo, para que 0 mesmo n&o mais chorasse.

Consolar JOA foi um ato ndo so verbal de ALL, mas que
também incluiu outras linguagens, como o olhar, o sorriso, o toque, o carinho e
so depois & que houve uma fala de ALL, para poder brincar com o garoto. Ou
seja, manifestagoes diversas das varias linguagens usadas pela crianga para
poder fazé-lo parar de chorar.

Confortar, cuidar de JOA quando chorou, numa visdo
“adultocéntrica” (ROSEMBERG, op. cit.), deveria ser de atribuicdo do adulto
e nao de outra crianga, no entanto, os adultos parece que respeitaram o
momento da troca entre as criangas, ja que nao estavam ocupados com outras

criangas na hora do episadio.
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No final do episodio, aparece um direito fundamental das
criangas que & “expressar seus sentimentos” (MEC, 1995, p. 11) quer sejam .
eles de alegria, tristeza, raiva ou frustragéo, o que cabe aqui dizer, n&o foi
reprimido por nenhum adulto.

No caso de JOA, por exemplo, foi a partir da expressao
de sua raiva e frustragdo, que esse sentimento foi superado, dando lugar,
novamente, as brincadeiras.

Embora este tenha sido o episédio escolhido para ser
analisado, ressalto que varios eventos parecidos - com criangas cuidando,
fazendo carinho, consolando outras criangas-, repetiram-se varias vezes e com
criancas diversas, o que permite arriscar dizer que os adultos responsaveis
pela turma em questdo, permitindo a expresséo das mesmas, estao garantindo
o direito a infancia dessas criancgas.

No proximo episédio, ha mais uma mostra do exercicio do

direito a expressao, das multiplas linguagens, exercido pelas criangas:

Episédio 2 - “Amig&aaao...”

No parque: LEO e JOA, se abragaram e
comegaram a dangar entre Sorrisos...

THI chega e os abraga também.

LEO: “Soooltal”

JOA: “Paaaral”

THI os empurra. WIL (claro, olhos castanhos)
chega para participar da brincadeira dos abragos mas
hesita ao perceber o empurra-empurra...fica
observando, tenta tirar THI, JOA sai, e THI continua
puxando LEO.

LEO: “Sooltal” Mas THI continua puxando...

LEO consegue se soltar, empurra THI, sai
correndo, THI vai atras dele..chega perto da
Professora e grita a ela: “O Tiiiia, 600 Thiago...”

Professora: Thiaaaago! Seus amigos estdo

reclamando de vocé, precisa brincar direito...”
Comeca a falar com outra crianca...
THI sequer se vira para ouvir a professora e continua
sua perseguigédo, voltando-se agora para o JOA, abre
os bragos, vira-o para si dizendo: “amigdaaaol ” JOA
‘responde’ ao THI com um abraco bem forte, depois
soltam-se e vdo cada um para outra brincadeira.
(26/02/97)
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Se fizermos uma leitura apressada desse episédio,
pedemos atribuir ae THI, um comportamento social agressivo com as outras
criangas, pois LEO teve medo e sentiu-se necessitado de pedir ajuda a
professora.

No entanto faz-se necessario que o adulto e/ou educador

estejam atentos pois

“o gesto é ambiguo, precisa ser lido pelo adulito, e
sua influéncia se dara de forma indireta, através do
fornecimento do contexto semantico” (FARIA, 1994, p.
224)

O significado do gesto de THI ao correr atras de LEO,
poderia ndo ser o de agredir o garoto e sim abraga-lo, conforme ocorreu
quando da sequéncia dos fatos, onde THI correu para JOA e abragou-o sendo
plenamente correspondido.

E fato também que, no inicio do episédio, THI aproximou-
se de LEO e JOA para abraga-los e ndo agredi-los, sendo que LEO o
empurrou primeiro e na sequéncia foi também empurrado. Portanto pode-se

inicialmente entender que THI ndo queria agredi-lo.

De acordo com as NOVAS ORIENTACOES PARA UMA
NOVA ESCOLA DA INFANCIA (1995), aprovada como lei na Itélia em 1991, os

italianos acreditam que

“a interagdo afetiva permanece sendo o principal
contexto dentro do qual a crianga constréi e
desenvolve suas relagdes, e seus esquemas
cognoscitivos, servindo-se da mediagao interpessoal
‘para estruturar os significados e interpretar a
realidade” (p. 75).

E portanto nesses contatos e trocas afetivas que as
criangas v&o aprender a regular suas relagdes sociais e atribuir significados

aos seus atos, estruturando suas experiéncias.
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Mas e se era realmente a intengdo de THI agredir LEO?

E se ele por sentir-se rejeitado, ndo podendo entrar no
movimento de danga dos garotos, tivesse resolvido revidar a agressao
recebida?

Segundo CARVALHO & BERALDO (op.cit.),

“o parceiro social ndo é apenas companheiro de
atividade, pode representar também um rival ou um
empecilho, e despertar motivagoes e atos agressivos,
competitivos ou de disputa” (p. 58).

Ficam ent&o algumas evidéncias e muitos indicios: Qual o
papel de uma outra crianga na regulagdo e controle do comportamento
_agressivo? Por qué aos adultos é atribuido o papel de intervencao e controle
de situacdes de agressdo?”’

S6 podemos neste momento concluir que nao podemos
afirmar com seguranga que THI é agressivo, apenas que ele manifestou seus
sentimentos, primeiro sendo entendido, e n&o aceito, por LEO como uma
agressao e depois entendido (e aceito) por JOA como carinho.

Finalizando esse capitulo, gostaria de abordar a danga,
realizada pelos meninos, logo no inicio do episédio, chamando a atengao para
a sua importancia na educagéo infantil, mesmo sem saber se foi intencional,
destacando sua especificidade na educagdo dos meninos e para tanto, vou
citar aqui um trecho escrito pelo saudoso Florestan Fernandes, citado por Ana
Lucia Goulart de Faria em sua tese de doutorado, quando tratou desse mesmo

assunto:

"Ha muito de feminino nas realizagées dos homens
em varios tipos de bailados populares e tradicionais.
Ao aceitar a danga tradicional, o homem aceita fazer
parte de um jogo, e as vezes ndo sdo muito nitidas as
fronteiras entre 'feminino' e o 'masculino’. O carater
educativo e humanizador dessas experiéncias reside
ai, na liberagdo do homem diante da rotina e na
valorizagdo do outro sexo, com seu mundo mitico ou

21 Questdes para serem objeto de outras pesquisas no condizente a diade crianga-crianga.



35

real de valores espirituais. Se os jovens brasileiros
ndao chegam a compreender e a aceitar normalmente
esse fato, sua aprendizagem deve ser iniciada numa
esfera bem mais rudimentar que na do ensino da
danga: no combate a preconceitos pueris, que
nascem e se fortalecem em nosso ambiente em
virtude da nossa incapacidade formidavel de usar
construtivamente as formas mais simples de
recreagao” ( FERNANDES, 1977, p. 205 apud FARIA,
1993, p. 156).

Essa questdo relaciona-se diretamente com outra, 0s
papéis desempenhados pelo homem e pela mulher na sociedade atual, e que

serdo tratados no capitulo seguinte.
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3 - “Cale a Boca, eu mandeij calar a boca” (THA, 21/02/97)”

3. 1.- Qual Pré-Escola ?:

Segundo FARIA (1993), a historia da educagé&o das
criangas pequenas no modo de produgéo capitalista faz parte da histéria da

mulher que

“necessita ser educada para manter seu filho vivo
que, por sua vez, precisa ser guardado e preparado
para o futuro. Portanto a histéria da creche e da pre
escola é a historia da mulher operaria que altera sua
funcdo de mae exercida até entao, e que, portanto
deve ser educada para a nova funcdo e dividir seu
relacionamento com o filho, com aqueles que o
educardo para a nova sociedade” (p. 34).

Isso porque, segundo ROSEMBERG (1989) mesmo com
o arbitrio da ditadura militar no Brasil, movimentos, que emergiram na decada
de 70 de mulheres trabalhadoras, feministas (cujas participantes provinham
principalmente da classe média da populagao) e demais setores da sociedade,
dentre outras reivindicagdes, mobilizaram-se por creches, uma reivindicagao
“praticamente desconhecida até entao” (p. 96).

'KUHLMANN (1991), explica que no final do século
passado, quando foram criadas as creches e os asilos para as criangas
pobres, também foram criados 0s “Jardins da Infancia” (Kindergarden) para

criancas ricas, segundo os principios de Froebel:

“nota-se entre eles [do setor privado da educagéo pre-
escolar] , a utilizagdo do termo ‘pedagégico’ como
uma estratégia de propaganda mercadologica para
atrair as familias abastadas, como uma atribui¢do do
Jardim de Infancia para os ricos, que ndo poderia ser
confundido com os asilos e creches para pobres”

(p.19).
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Essa tendéncia ainda é percebida nos dias atuais,
quando creche é entendida como o local de guarda para o cuidado das
criangas pobres, para a mée poder trabalhar, e as escolinhas, os hotéizinhos,
s30 os locais frequentados por criangas de classes mais abastadas, para
serem educadas, quer as méaes trabalhem ou n&o, visto que sdo pagas.

Mesmo havendo essa tendéncia o aumento do numero de
creches e pré-escolas que comegou a aumentar partir da década de 70, foi
muito significativo, embora em termos dos direitos das criangas, foi s6 em
1988, na nova Constituigdo, que houve um reconhecimento institucional de
que a creche, a pre-escola, extrapola o direito das mées trabalhadoras, para
ser também um “direito universal das criangas de 0 a 6 anos” (BARRETO,
op.cit., p. 8).

No entanto, ainda neste ano, para JOBIM E SOUZA
(1988), a pré escola brasileira estava em busca de suas fungdes visto que nao

se tinha claro qual deveria ser o seu verdadeiro papel na pratica, e

“frente a tantas pressdes politicas e expectativas
sociais, a pré-escola publica ainda busca encontrar
uma identidade prépria que firme verdadeiramente
seus compromissos com o0s interesses e
necessidades da clientela que atende” (p.18).

Isso porque, de acordo com a autora acima citada, a crise
do sistema educacional ndo consegue cumprir sua fungao de escolarizar a
crianga na época considerada adequada, no ensino fundamental, passando a
centrar expectativas na educagéo pré-escolar, no sentido desta cumprir a
funcao de escolarizar essa crianga e evitar futuros fracassos. Uma expectativa,
também partilhada pelas pajens, professoras e pais que véem na educagao
pré-escolar a antecipagéo do 1° grau e preparagdo da crianga para a escola
fundamental (OLIVEIRA, op. cit.).

A concepgdo de pré-escola que orienta o presente
trabalho de pesquisa, ndo compreende a pré-escola como uma solugéo ao

fracasso escolar da escola de 1° grau,
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“(...) mesmo porque uma pré-escola que tenha como
objetivo prevenir o fracasso escolar da crianga pobre
desloca injustamente para ela a responsabilidade de
uma incompeténcia que ndo esta nela, mas sim no
sistema educacional e na desigualdade social”
(JOBIM E SOUZA, op.cit, p.14).

Desigualdade que para criangas pobres e negras,
principalmente do nordeste, é ainda mais perversa pois a incidéncia de
criangas de mais de 7 anos que ainda est&o na pré-escola ainda € muito

grande:

“no Brasil de acordo com as estimativas das PNADs,
aproximadamente 1,1 milhdo de criangas que
deveriam frequentar o primeiro grau, por direito seu e
da familia e dever do Estado e da familia, encontram-
se, ainda, em creches e pré-escolas” (ROSEMBERG,
1996, p. 59),

e as criangas com menos de 7 anos que deveriam estar nas creches e pre-
escolas, ndo encontram as vagas que, por direito seriam suas, visto que estao
ocupadas por criangas de mais de 7 anos. Essa situagéo, a pesquisadora
acima citada considera como “o antncio de uma morte educacional” (p. 60),
visto que configura-se como uma distor¢éo de direitos das criangas, no
sistema educacional.

Mas se, em havendo a pré-escola, esta for considerada
como um local de cuidado substitutivo da méae, assistindo a crianga com
alimentacdo adequada, orientagdo de higiene e saude, permitindo que sua
mae trabalhe mais tranquila, a pré escola podera estar contribuindo com uma
vida melhor da crianga, no entanto, para a pesquisadora da educagao infantil,
Ana Lucia Goulart de Faria (1993), pensar que assistir ndo € uma forma de
educar é “correr o risco de educa-la apenas para a ordem e a disciplina,
portanto, apenas reproduzindo a forga de trabalho” (p. 146), para tanto,

nas palavras da mesma pesquisadora,

“além do direito a assisténcia, a pré-escola precisa
estar comprometida e planejada para ser um espacgo

e
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de aprendizagem, socializagdo e animagdo, onde a
crianga possa ser crianga, isto é, possa desenvolver-
se integralmente (corpo e mente; cognitivo, afetivo e
emotivo; senso estético e pensamento cientifico),
com atividades diferentes da escola e da sua casa;
portanto, sem ser aluno e sem ser trabalhador.
‘Elevar’ sua cultura e a cultura de sua classe é um
complemento para a melhoria da qualidade de vida.
Ter acesso a cultura das outras classes é um direito e
ndo é (apenas, ja que é também) mais uma forma de
aculturagdo em relagao a cultura dos adultos e a
cultura dominante. Alias, encontrar maneiras para o
binébmio atengao/controle pender para a atengdo e o
respeito € um desafio para as instituicbes
democraticas que dizem conceber todos os direitos
sociais também para as minorias - neste caso, a
infancia das criangas das camadas populares” (p.
146)

Assim considerada, a pré-escola seria o espago do
ludico, do brincar - com fim em si proprio -, da diversdo, do uso do tempo
(MARCELLINO, 1986) para o desenvolvimento da autonomia e das
potencialidades maximas das criangas, da aquisigdo e da criagdo do
conhecimento, de expressé&o dos direitos fundamentais das criangas (MEC, op.
Cit.), onde ela, podendo estar entre criangas, possa exercer a suas
capacidades de transmitir e criar a sua cultura, a cultura infantil, através da
trocas infantis, o que se pode observar acontecer num ambiente onde a

crianga é cidada sujeita de direitos.

3. 2. - Brincando de casinha...

Episédio 3 - “Qué que eu faco suco de acerola,
mamae?

Na sala:As criang¢as estavam brincando...

JES, JOA, THI, WIL, GUI, TAI, IRI, THA, BEA, LEO,
ALL, LUA, CAR.

A maioria brincava em volta de um “aparelho de
ch4 e café” (de brinquedo) que THA havia trazido
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(nesse dia era “dia de brinquedo trazido de casa’),
brincando “de casinha”.

IRI e TAl com bonecas nas mios, e THA andando
de I4 para ca dando ordens para que todos ficassem
quietos.

CAR iniciou um comentario que foi abafado por
THA que de “dedo em riste” disse:”Cale a boca, eu
mandei calar a bocal”. O menino entao ficou quieto e
abaixou a cabega. Algum tempo depois virou-se para
uma crianga do seu lado e disse: “hoje tem mais
menina, tem bastante menina...”

Vez ou outra, no meio da brincadeira o grupo
dispersava...

THA por vérias vezes chamou as outras meninas
de filhas e CAR por vérias vezes chamou os meninos
de filhos.

TAl com um “Liquidificador” perguntou a THA:
“Qué que eu fago suco de acerola, mamae?”

CAR ficava dando ordens aos meninos e TAl
serviu o suco para todos.

IRl pediu para THA segurar o seu “bebé”
enquanto pegava uma xicara de café e em seguida
pediu a LEO: “Vai buscé arroz e fejao nesse pratol”
Enquanto as meninas estavam distraidas com as
bonecas, os garotos LUC e WIL divertiam-se com o
“liquidificador” e com algumas “xicaras” e “tacas”.
Riam, olhavam-se, riam, serviam-se,riam e olhavam
para as meninas... até que TAl percebeu que eles
bricavam. Ela entdo levantou-se de onde estava e
retirou o brinquedo deles reclamando com THA:
“mamée, eles tomaram tudo!” e IRI: “beberam tudo o
suco?”

ALL para CAR: “papai, d4 suco?”

THA “trocou as fraldas” do seu bebé. Logo
depois deitou-se numa cama feita por cadeiras e foi
servida de suco por IRl, ao “beber” jogou o copo
longe...

LUC e LEO brincavam de se agarrar quando IRI
pegou este ultimo pelo brago e o pés de castigo.:
“Vou te por de castigo, fica ail” Ele sentou, ficou 2 ou
3 segundos e levantou-se.

JOA foi o dnico menino que n&do brincou,
ficando distraido o tempo todo com um carrinho de
ferro. De tempos em tempos levantava a cabega e
olhava para as outras criangas, por vezes sorria...

JES também ndo se juntou ao grupo mas, assim
como JOA, de tempos em tempos também olhava
para as criangas brincado, mas ao contrario de JOA
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nédo sorriu nem uma vez e ficou “carrancuda” o tempo
todo.

BEA foi a Unica menina que brincou com os
carrinhos dos meninos. Quase uma hora depois de
iniciada a brincadeira a professora pediu que
pusessem os brinquedos na mesa para irem ao
parque... (21/02/97)

Esse episodio das criangas brincando no PRODECAD,
nao foi filmado, € um dos episédios anotados no diario de campo € 0s
brinquedos com 0s quais as criangas brincaram nesse dia, foram trazidos
pelas mesmas, pois toda sexta-feira, é “dia de brinquedo trazido de casa’,
segundo a professora da turma observada.

Tive oportunidade de participar de uma reuniao entre
coordenadores da pré-escola e os pais das criangas, no PRODECAD, e
segundo as primeiras, o objetivo desta atividade é fazer com que as criangas
possam trazer brinquedos de casa, troca-los com os amigos, mostrar com
quais brinquedos elas brincam em casa, € inclusive é solicitado as maes que
as crianga nao tragam brinquedos que possam quebrar ou serem danificados,
visto que o objetivo é trabalhar a troca e a brincadeira coletiva e nao frustrar os
pais efou a crianga, pois segundo os coordenadores, sao 0s pais que mais
reclamam quando quebra algum brinquedo.

Esse episodio das criangas brincando, livremente, de
“casinha’, revela que as trocas infantis estdo permeadas pela cultura do
adulto, sem deixar de se efetivar na (re)criagdo cultural pelas proprias

criangas:

“o mecanismo, pois, é simples: sao elementos da
cultura adulta, incorporados & infantil por um
processo de aceitagdo e nele mantidos com o correr
do tempo” (FERNANDES, 1961, P. 171).

Quando comegaram a brincadeira, ndo houve qualquer
mencéo por parte das criangas, a um “casamento formal” - com Padre e
igreja, ou qualquer outro ritual, conforme o observado por Florestan

FERNANDES (op. cit.), quando estudou as “trocinhas” do Bom Retiro na
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cidade de Sao Paulo, mas apenas uma atribuigdo de “papai’ (CAR) e “mamae’
(THA), para as criangas que, de modo geral, nas brincadeiras, eram os lideres:
ele em relagdo aos meninos e ela em relagéo as meninas.

Mesmo nao havendo nenhum ritual de casamento, a casa
foi montada com “utensilios de cozinha" e com local para dormir, sendo que o
momento de reunido de todos era o das refeigdes, o comer e beber.

Essa montagem da casa, € a mesma encontrada por
Florestan, ja citado anteriomente, nas “trocinhas”, ao que esse autor atribui
como uma “condig¢do si ne qua non para o casamento, pois ‘quem casa,
quer casa’ “ (p. 177), e para SARTI (1994), é condigao para viabilizar ter uma

familia pois

“a casa é onde se realiza o projeto de ter uma familia,
permitindo a realizagdo dos papéis centrais na
organizagao familiar, o de pai de familia e de
méae/dona de casa” (WOORTMANN, 1982 apud SARTI,
op. cit., p. 47).

Os filhos nao foram batizados, pelos pais CAR e THA,
conforme o observado por Florestan FERNANDES, na pesquisa anteriormente
citada, o que pode indicar uma mudanga na cultura das familias, ou mesmo o
indicio de que nem sempre nessas familias os pais batizam seus filhos, ou
mesmo: que as criangas convivem com esse ritual religioso mas n&o atribuem
a ele qualquer importancia e sendo assim, estariam elaborando a cultura do
adulto de acordo com o que de significado ha para elas.

O pai CAR, pareceu ndo se constituir como um chefe de
familia autoritario, pois quem dava as ordens era a THA, a mae, e nao CAR, o
pai, ficando & esse Ultimo o encargo de cuidar dos filhos do sexo masculino.

A interpretacdo desses acontecimentos permite pensar
que por um lado, CAR tem um comportamento diferente do modo tradicional de
organizagdo familiar, apontado por SART!| (op. cit.), mas por outro, a
autoridade da mulher dentro desse espago da casa tem, na diviséo dos papéis
masculino e feminino desse ambiente familiar, uma fungao determinada visto

que “a casa ¢é identificada com a mulher e a familia com o homem. casa e
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familia, como o homem e a mulher, constituem um par complefnentar,
mas hierarquico.” (p. 47).

Essa hierarquia relaciona-se a questdo de género que
ssituando-se na esfera do social e das relagdes estabelecidas em
sociedade esse conceito diferencia-se do significado de sexo” (GOBBI,
op.cit., p. 27), pois os individuos homens e mulheres “sdo transformados,
através das relagées de género, em homens ou mulheres. O tornar-se
homem, porém constituem obras das relagdes de género” (SAFFIOTTI,
1992, p. 187 apud GOBBI, op.cit., p. 27).

Marcia GOBBI (1997), pesquisadora que estudou o lugar
do pai nas familias das camadas populares, através dos desenhos infantis dos
filhos e filhas, criangas pré-escolares, constatou que esses homens, esses
pais, estdo assumindo, mais do que antes, que 0s filnos, no espago das suas
casas, s&o também das sua responsabilidade e nao s6 da responsabilidade

exclusiva da mae, pois:

“cuidar dos filhos é uma atividade mais valorizada do
que limpar a casa, sobretudo na sociedade ocidental
moderna, na qual a ideologia da maternidade e, mais
recentemente, da paternidade ‘assumida’ tem
enfatizado a importancia dos papéis materno e
paterno na socializagao dos pequenos (BRUSCHINI,
1990, p. 110 apud GOBBI, op. cit., p. 85).

Desta forma, arrisco interpretar a atitude de CAR e de
THA, como um possivel indicio da mudanga de papéis de homens/pais e
mulheres/maes nas familias dessas criangas.

Ao pesquisar a constituigdo familiar dessas criangas,
percebi que grande parte dos pais ndo moravam juntos com as maes®, e que a
maioria das maes que trabalham na prépria Universidade, tem também mais
escolaridade e formagao escolar superior & dos pais, refletidas nos cargos e
saldrios, que sdo mais altos e maiores, respectivamente. Para MORAES

(1994) as sociedades contemporaneas passam por uma
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“crise das fungdes masculinas e femininas, dadas as
incompatibilidades entre a vida familiar tradicional
(marido provedor, mulher dona de casa em tempo
integral) e a crescente profissionalizagao feminina”

(p. 24).

Portanto as responsaveis pelas criangcas sao mulheres
que tém n&o s6 uma independéncia econdmica em relagdo aos companheiros
ou maridos ou mesmo o pai de seus filhos (isso €, quando esses existem), e
possivelmente também, uma maior responsabilidade sobre os gastos e
orgamento da casa.

Segundo ROSEMBERG (1995),

“as mulheres sempre trabalharam fora, se casaram e
foram mdaes. A novidade contemporanea é que essas
atividades ndo ocorrem sucessivamente, mas
simultineamente, ou em nova sequéncia, fazendo
com que um numero significativamente alto de
mulheres com filhos pequenos trabalhem fora e vivam
em familias monoparentais” (p. 169).

Desta forma, é possivel afirmar que as criangas estao
tendo referéncias, positivas, em uma figura feminina, determinada pelo nivel
socio-econdmico das familias e pela posicdo dessa mulher/m&e/companheira
na sociedade (que nao fica s6 em casa controlando o dinheiro ganho pelo
homem/pai/companheiro, mas sim ganha-o ela propria fruto do seu trabalho),
exercitando esses papéis observados na cultura dos adultos, através das
brincadeiras infantis.

E qual seria a importancia dessas brincadeiras infantis
para as criangas”?

Ainda segundo FERNANDES (apud FARIA, 1993), nestes
“folguedos” infantis a crianga tém a oportunidade de experenciar papeéis

sociais e assim estar

22 5lgumas criangas sdo, legalmente, de responsabilidade da avé e/ou tutor legal, tém pai e/ou
mae solteiros ou ainda pai que ndo convive com a méae.
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“preparado - nos grupos infantis - para passar da
primeira para a segunda infancia, desta para a
adolescéncia, etc., suavemente e também, porque as
aquisigoes sdo experenciadas concretamente.” (P.
187)

Assim, a crianga, que € um vir-a-ser e especificidade

infantil, sera introduzida nos valores da sociedade, através dos valores das
representacdes sociais do seu meio, embora ainda de modo elementar, € uma
“antecipagao a vida do adulto” (RAUM, 1940 apud FERNANDES, op. Cit.. p.
187).

N&o s6 & uma introducdo aos valores da sociedade, mas
também um exercicio das suas regras, onde as criangas vao compreendendo
que formas diferentes de organizag&o familiar existem e ndo dizem respeito
apenas aos estereotipos veiculados pelos valores dominantes, na nossa
sociedade, embora em muitos momentos as criangas também reproduzam
esses valores, conforme observado no episodio que segue.

Assim, nesses diferentes espagos as criangas aprendem

_diferentes valores, e na confusdo que estes causam, reproduzem, imitam mas

‘também (re)criam e inventam.

Episédio 4 - “Eu balanco!”

No Parque: THA (branca) subiu numa corda
amarrada no suporte de uma balanca quebrada e sem
os balancos, IRl (branca) e JES (negra) chegaram
para subir também. As duas fizeram varias tentativas
para conseguir subir e JES conseguiu primeiro que
IRI.

THA que ja estava na corda, fez varias tentativas
para derrubar JES, havia entre as duas um “dialogo
mudo” de olhares e caretas, e JES também comegou
a balangar a corda para THA cair.

Quando THA comegou a balancar mais forte,
JES gritou pela professora:

THA: “Entéo sail”
JES: “Entdo porque vocé ta balangando?”
THA:“Eu balangol
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“JES Comecou a fazer movimentos com a corda,
assim como THA, cada uma puxando a corda para o
seu lado quando...

THA:” Paaaaral”

JES ndo parou e THA fechou a mao e deu um
soco na méao de JES que imediatamente tirou a mao e
desafiou a outra:

JES: “Eu balanco!” Dizendo isso p6s a mao
novamente e THA repetiu o soco...JES novamente
desafiou-a”...

JES: “Eu balango!”

Nesse momento ouve-se a voz da professora
(negra): “Thalital Thaaalital”

As duas continuam se estranhando e a
professora novamente interveio (sem sair do lugar
que estava): “Jéééssica e Thaaalital”

IRl durante esses acontecimentos continuava
tentando subir na corda. Passava uma perna, tentava
com a outra, de um lado, do outro...De vez em quando
olhava a cena entre as duas: JES e THA, até o
momento em que a Professora chamou a atenc¢do das
duas. Nesse momento IRI saiu dizendo:

IRI: “Gentel Tem outra corda aqui...”

Foi para a corda. JES seguiu-a e comegou a
disputéa-la, agora com IRI:

IRI: “N3o! Paaaral” Virou-se para THA e disse:
“Tira a Jéssica daquiiil Para JES novamente: “Paaaral
Enquanto isso JES ficou puxando a corda.

THA entdo comegou a tentar desamarrar a corda,
para que JES caisse.

IRI: “Eu vé segura pra corda nao arrebenta...”

Ficaram por uns segundos no puxa-pra-ca,
puxa-pra-la, até que JES saiu resmungando algo,
voltando para a corda anterior. THA também saiu,
pegou um baldinho no ché&o e foi brincar...

IRl ao ver JES nas cordas disse: “Sai do meu
cavalo! Sai do meu cavalo!

JES: “N&o saio!” e foi subindo... subindo... nas
cordas.

IRI: “Qué i cumigo?”

Saiu para brincar e JES ficou sé... (26/02/94)

Esse episddio retrata bem a pré-escola do PRODECAD,
como um espaco educativo com turmas de origem social heterogénea, visto
que essas trés criangas, de um mesmo grupo na pré-escola, séo de familias

que tém, na sociedade posigdes definidas diferentemente. Pode-se dizer que
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ha também nesse espago uma reprodugdo da sociedade, assim como
observamos no filme GUERRA DOS BOTOES (s.d.).

O filme acima citado, & uma fonte de conhecimento sobre
as criangas do meio rural francés na década de 60, um exemplo na literatura
visual - o cinema, de como os filhos repetem a atitude dos pais, onde a escola
é um local de reprodugéo e transformagéo da realidade nas suas contradigoes;
a rua é lugar de liberdade e de transformacgéo; e a familia, assim como nos
outros, também é lugar de educagéo, pois as criangas imitam os adultos, além
de reelaborar a realidade dando significados préprios ao ser crianga.

Ao presenciar o episodio 4, acima descrito, e em outros
momentos também, nos quais percebi que as garotas brancas (THA e IRI)
rejeitavam nao so essa garota negra (a JES) do episodio, mas também outras
do grupo (BEA e TAI), levantei a hipétese que que talvez o nivel socio-
econdmico das familias dessas meninas, estivessem determinando as relagoes
de amizade/poder no grupo.

Isso porque, enquanto as garotas brancas THA e IR|, sao
filhas de enfermeiras formadas, e com curso superior, @ menina negra JES é
filha de uma auxiliar de servigos gerais, assim como as outras duas do grupo
BEA e TAl: BRU, ndo presente no episédio (visto que a mae estava de férias),
é filha também de enfermeira, fazendo parte efetivamente do grupo formado
pelas meninas THA e IRI, conforme pude observar no periodo que sucedeu a
sua volta ao grupo.

Isso significa que no @mbito da Universidade, no local de
trabalho das maes/pais/avos, os profissionais que sdo enfermeiros, tém
autoridade sobre os que sdo auxiliares de servigos gerais, devido ao
escalonamento que 0s cargos exigem, O que poderia justificar uma
transmissdo desses valores, de hierarquia, determinados pelo nivel socio-
econdmico de cada pai/mde efou avos, confirmando o que eu ja havia
observado anteriormente, assim como Florestan FERNANDES observou na
década de 40.

“Nos grupos infantis formados pelas meninas [estas]
ddao maior valor a classe social. Para participar do
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‘grupinho’, a melhor recomendagédo é ser ‘rica’. Em
certos lugares, as meninas mais pobres sdao, mesmo,
mal recebidas.” (FERNANDES, op. cit., p. 168).

Agrava-se mais ainda a convivéncia, o fato de além de
pobre, JES ser negra e portanto supostamente “submissa” (CAMPOS, 1981
apud PINTO, 1987, p. 20).

Essa questdo da submissdo, € uma das questées que
foram tratadas numa revisdo bibliografica realizada pela pesquisadora Regina
Pahim PINTO (1987), resultado de um “diagnostico [realizado] sobre a
situagdo educacional de negros (pretos e pardos) do Estado de Sao
Paulo”, que aborda a “Educagao do Negro” (p.4), um trabalho realizado junto
a Fundacdo Carlos Chagas (que também teve a participagéo, no diagnostico,
das pesquisadoras Esmeralda Vailati Negrao e Fulvia Rosemberg).

Um dos autores citados pela pesquisadora acima citada,
na revisdo bibliografica, foi o Professor e pesquisador Octavio lanni, o qual

explica que

“a ideologia racial do negro, criada e reforgada pela
discriminagdo racial, pode exprimir uma postura de
submissio: ‘nela o negro se imagina, em especial, a
partir dos termos em que é concebido pelo branco’,
isto é de acordo com avaliagbes estereotipadas que o
consideram inferior ao branco, do ponto de vista
moral e intelectual” (IANNI, 1996, 1980 apud PINTO,
op. cit., p. 22)

Completando esse pensamento, Regina PINTO
apresenta o da autora Orlanda Campos, informando-nos de que ela como
negra, observa que a educagdo que o negro recebe pode predispo-lo,
ideologicamente, a assimilar a idéia de que os valores se d&o pela cor da pele
e assim aceitar “que o negro é indolente, submisso, destinado a
determinadas ocupagdes...” (p. 22).

JES, no entanto, ndo demonstrou estar disposta a
inferiorizar-se perante as duas garotas, visto que resistiu o tempo todo aos

desmandos, principalmente de THA.
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Essa resisténcia ocorreu ndo s6 nesse episodio, mas
também em outros momentos de conflito, os quais pude observar, até mesmo
na brincadeira de casinha®, ela recusou-se a ser dominada pelas outras
garotas expresso na sua nao participagéo daquela brincadeira, embora tenha
se mostrado pouco satisfeita por estar brincando sozinha.

A antropdloga e professora da Faculdade de Educacéao
da UNICAMP, Neuza GUSMAO (1993), sobre essa questao, afirma que

“o estere6tipo e o preconceito agem com uma
violéncia intensa sobre a constituicdo do sujeito
negro e o leva a representar-se como socialmente
inferior, o que corresponde a uma situagao de fato”
(p. 74).

Dai entdo podemos considerar que a educagao recebida
por JES, ndo esta imbuida desses valores de submisséo. Fica a quest&o: onde
foi que JES adquiriu seus valores de resisténcia ao preconceito? Na familia, na
pré-escola? Em ambos? A postura de JES exprime, de fato, uma resisténcia .
ao preconceito na diregao de uma consciéncia negra?

Mesmo ndo conseguindo responder a essas questoes,
interpreto o siléncio de JES, na maioria dos momentos em que esta com o
grupo: na sala, no parque, nas brincadeiras, como uma forma de punigéo as
meninas brancas.

Esse silencio (e também uma expresséo de
contrariedade), foi percebido por mim todas as vezes em que fui a pre-escola
do PRODECAD, sendo que num determinado dia eu anotei até mesmo quanto

tempo JES levou para dar um simples sorriso, e assim anotei:

JES estava a horas sozinha, quando a professora
chamou-a. Ela foi, resmungando, mas nao entendi o
que disse. A professora respondeu algo a ela que
assentiu e foi levada, primeiro ao banheiro e depois,
na volta, até a gangorra onde estava WIL, os dois
comegaram a gangorrar e as 9:20h, JES deu o seu
primeiro sorriso do dia (25/02/97).

23 Gapitulo 3.2.- Brincando de Casinha, episédio 3, deste texto de pesquisa.
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As criangas preferem sim brincar com as criangas mas
algumas podem n&o querer, deliberadamente, sujeitarem-se as regras
discriminatérias do grupo, mesmo que ainda néo tenha consciéncia sobre esse
seu ato.

E Anete ABRAMOWICZ (1995), que estudando a
repeténcia escolar de meninas na escola de primeiro grau, e percebendo que
a repeténcia das meninas & um processo singular, aponta o siléncio como uma
forma de expresséo do “desejo de dominio” de quem faz silenciar. No entanto
& também, positivamente, uma resposta de quem é silenciado, visto que “as
vezes [é usado] como desarme da palavra, outras vezes como
esconderijo, parecendo compreender que o exercicio da palavra esta
ligado & questdo de poder” (p. 61) e silenciar para JES, pode estar tendo a
conotagdo de resistir ao poder que as garotas brancas (THA, IRl e BRU)
tentam exercer sobre ela.

Os episodios deste capitulo, que apresentam situagoes
de confronto, mostram bem o quanto as criangas reproduzem as hierarquias da
sociedade, apontando para manifestag6es da luta de classes, embora todas as
criangas sejam filhos e filhas de trabalhadores e trabalhadoras da UNICAMP, e
essa condicdo os nivela em parte, j& que a condigdo economica de cada
familia, demarca bem a diferenga do nivel socio-economico de cada uma
delas.

A italiana Patrizia GHEDINI (1994), expressa bem o
pensamento dos italianos sobre a instituicdo creche e pré-escola, visto que
este povo ja avangou bastante na politica de educagao infantil, pois ja data de
quase 30 anos sua luta e trabalho - tornando-as criangas -, respeitando os
direitos fundamentais das mesmas e da infancia. Essa autora vé a educagao
infantil dos 0 aos 6 anos de idade, como um “servigo que se insere num
contexto social mais amplo” na sociedade e as creches e pre-escolas
“devem ser percebidas, mais do que qualquer outro servico, como
instituigoes educativas onde ocorre um complexo sistema de relagoes

entre criangas, pais e educadores” (p. 196).
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Nesse sentido a creche também € um lugar de confronto,
entre os adultos, entre adultos e criangas e entre criangas. E € a partir da
situagdo de confronto que as criangas tém a oportunidade de criar

resisténcias, exercitar papéis sociais, que venham a constituir a cultura infantil.
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4 - “Eu levantei ele, qué que ele chora no chio? na areia?”
(26/02/97)

4.1. - Definindo o termo cultura e cultura da Infancia:

Para responder & questdo colocada: se a crianga pré-
escolar produz cultura, & preciso antes dizer o que entendo por cultura,
conceituando o termo.

Isso porque, existem numerosas formulagées do termo
cultura, e segundo LARAIA (1986), essa ndao é uma discusséo terminada,

continua e possivelmente ndo terminara visto que uma

“compreensao exata do conceito de cultura significa
a compreensao exata da propria natureza humana,
tema perene da incansavel reflexdo humana (p. 65).

Uma formulagdo que talvez fosse viavel neste trabalho de
pesquisa, poderia ser a de GEERTZ ( apud LARAIA, op. cit.) que considera a
“cultura como sistemas simbdlicos” (p.63), onde “estudar a cultura é
portanto estudar um coédigo de simbolos partilhados pelos membros
dessa cultura” (p. 64).

GEERTZ (1989) expressa entdo um conceito semiotico
de cultura, pois acredita que o homem esta envolto, ligado, ao que produz e

cultura é tudo o que o homem produz,

“sdo sistemas entrelagados de signos interpretaveis
(que eu chamaria simbolos, ignorando as utilizagdes
provinciais), a cultura ndo é poder, algo ao qual
podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos
sociais, os comportamentos, as instituigées ou os
processos; ela (a cultura) @ um contexto, algo dentro
do qual eles (os significados simbdlicos) podem ser
descritos de forma inteligivel - isto é descritos com
densidade” (p. 24).
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No entanto, em se tratando de cultura infantil, faz-se
necessario admitir criticamente essa interpretacéo, no sentido de que a cultura
n&o se equivale apenas a produto cultural, ndo € apenas resultado de um
processo, uma “heranga social”, um “dado acabado”, um “objeto estatico”,
porque desta forma cultura seria somente o produto das relagdes socias
(PERROTI, op. cit), mas eu pergunto: as relagbes sociais e seus
determinantes, nao fazem parte da cultura?

Afirmo, entdo, que as relagbes sociais e seus 1
determinantes, sdo o indicativo de que cultura também & processo além de
produto, e segundo o autor acima citado, essa concepgéo entéo nao negaria a
idéia de que a crianga, - que cria e recria a si, ao outro e ao mundo -, seja um
ser ativo, sujeito e ndo so objeto de uma produgéo cultural.

N3ao estou negando aqui que a crianga seja transmitido o
produto da cultura, principalmente a dos adultos, afinal vivem, e estao
inseridas, num meio cultural, numa sociedade, mas sim estou afirmando que

em suas trocas as criancas produzem a sua cultura, onde a “cultura Infantil é

um produto coletivo dos grupos infantis”, segundo afirma FARIA (1993,
p.142), e segundo a italiana Matilde Cagliari GALLI (1987), as criangas fazem

cultura, na cultura dos adultos, pois

“La cultura & prodotta dagli individui, ma preesiste ad
essi; e in un certo senso vive indipendentemente da
essi. Sembra un paradosso, ma proprio qui resiede
una delle ambiguida di questo concetto: la cultura e il
prodotto piu tipicamente humano, ma esiste
indipendentemente dai suoi prodottori”* (p. 5).

E fato porém que na vida, o produto da cultura dos
grupos infantis, pouco s&o considerados, valorizados, e respeitados, uma vez
que a crianga é vista apenas como consumidora de cultura. Nesse sentido tém
sido educadas para esse consumo pois, “mesmo sem ter dinheiro, a crianga

é vista como um dos principais alvos da publicidade”, visto que adquirem

24 Traduzindo: “A cultura é produto dos individuos, mas preexiste a eles; e num certo sentido
vive independentemente deles. Parece um paradoxo, mas é aqui mesmo onde reside uma das
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‘produtos feitos e pensados para ela, além de também serem fortes formadoras
de opinido, de “habitos de consumo no &mbito familiar’ (MARCELLINO, 1986,
op. cit., p. 94),;

Mesmo na pré-escola, salvo raras excegbes, a

valorizagdo das trocas infantis ainda n&o é fato pois

“(...) infelizmente existe uma tendéncia a valorizar o
‘conteudo’ ensinado na_pré-escola e ndo os
conhecimentos criados pelas criancas e/ou pelos
educadores, as inovagoes ‘didaticas’_e a troca de
‘contetidos’ _entre criancas, entre adultos e entre
ambos” (FARIA, 1993, p. 139, grifo meu).

Segundo MARCELLINO (1990), existe uma dominagao
exercida sobre a cultura da crianga, que lhe “furta” o ludico e “ha um
descompasso entre o discurso oficial, que reconhece sua importancia, e
a acao social que se desenvolve nesse sentido” (p. 53).

Mas faz-se necessdrio afirmar que independente de
haver ou ndo valorizagdo e respeito a cultura da crianga, as trocas infantis
ocorrem, e & através destas que as criangas criam, exercitam, produzem e
reproduzem o seu conhecimento.

Foi o que constatei no PRODECAD, local do meu
trabalho de pesquisa, onde pude observar os varios momentos em que
ocorreram as trocas infantis, expressos nos episodios que passo a apresentar
no proximo item do presente capitulo, os quais analisarei mostrando o quéo as
criangas sdo capazes de estabelecer “multiplas relagbes” e por meio dessas,
“apontar novidades” (FARIA, 1994, p. 223-4) e assim construir a cultura

infantil.

ambiguidades deste conceito: a cultura é o produto mais tipicamente humano, mas existe
independentemente dos seus produtores.”
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4.2. - Mistura de idades: produto de processo...

Segundo as pesquisadoras CARVALHO E BERALDO
(op.cit.), o contato entre criangas de idades diferentes, salvo raras excegoes,
ndo é considerado nem no planejamento, nem na organizagao do cotidiano
das instituicbes pré-escolares.

Na pré-escola do PRODECAD, felizmente, ha momentos
em que as criangas ficam juntas. Esses momentos se dao principalmente no
Parque, onde criangas de idade entre 3 e 6 anos se misturam nas
brincadeiras, tanto no uso dos brinquedos estruturados (gangorra,
escorregador e outros), quanto sem o Uso desses, e ai se encarregam de criar
formas de brincar.

Ainda conforme as pesquisadoras acima citadas, 0s
contatos entre criangas de idades diferentes, implicam em experenciar certas
“modalidades de contato social”, que contribuem para o ajustamento do
comportamento das criangas as caracteristicas encontradas nos adultos. Eu
diria que é um reflexo da cultura dos adultos, as quais as criangas imitam,
assim como por exemplo a “maternagem”, onde a crianga desde muito cedo
desenvolve a capacidade, segundo as pesquisadoras acima citadas, de
“reconhecer e assumir a capacidade do outro, e de reagir

empaticamente” (p. 59), € uma dessas modalidades, visto que

“além de potencialmente companheira e rival, a outra
crianga é capaz de evocar, mesmo em criangas bem
pequenas, reagoes que mimetizam o comportamento
adulto de cuidado e protegdo” (p. 59).

De fato, os trés primeiros episodios que seguem, também
transcritos da fita de video, sdo uma clara demostragéo da ocorréncia da
“maternagem” que as criangas imitam dos adultos, mas que também s&o
formas de expressdo de afetividade das mesmas, das preferéncias e das

trocas entre elas.
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Episédio 5: “Desce, fiu, desce...”

No Parque: THI (negro, olhos castanhos) sobe
na gangorra com GUI (negro, olhos castanhos),
quando vai para o alto comega a chorar e dizer: “V6
cai, v6 cai...”.

Um dos garotos (negro, olhos castanhos), da
turma dos maiores, ajuda THI sair, baixando a
gangorra ao mesmo tempo que diz: “desce fiu (filho),
desce”

Episédio .6.. - : “Deixa a tia tira, deixa tira!”

No Parque: SAN, turma dos maiores, joga
formigas na cabega de JOA, turma dos menores, e
uma menina que estava no escorregador fica
observando...

SAN divertindo-se muito grita: : Aaahh! Ta com ele,
aaahh! ta com ele, a formiga na cabecga delel e repete
vdrias vezes essa frase

JOA segurando um galhinho de drvore fica
apontando para SAN, mas ndo chora nem se
manisfesta de qualquer outra forma.

Enquanto SAN grita, os meninos que estavam
em volta afastam-se e duas meninas, também da
turma dos maiores, que estavam no escorregador e
uma terceira que estava brincando em volta, vém em
socorro de JOA.

Uma delas diz: “a formiga na cabecga dele...”

E depois : “Deixa a tia tird, deixa tira...”

Antes que essa ultima garota o tocasse, SAN
aproxima-se, entra na frente, e empurra levemente
JOA para que a menina nao tire as formigas.

JOA vai saindo em diregdo ao escorregador com
as criangas afras dele.

Duas meninas insistem em tirar as formigas da
cabeca de JOA, uma delas da alguns tapas nos
cabelos de JOA que comega a chorar.

Todos vdo embora para outra brincadeira mas
uma das meninas fica explicando a JOA que o tapa
foi para tirar as formigas. JOA péra de chorar e volta a
brincar novamente.

Episédio .7.. - “Karen, Karen, 6..., meu filho!”
No parque: PRI esta parada olhando uns
meninos. Volta-se, olha para JOA, abre os bracgos,
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abraga-o e levanta-o do chdo com facilidade pois ela
é mais velha e maior que ele (ela 6 anos e ele 4 anos).

SAN com outro garoto aproximam-se e ele
chama:

“Pri, Pri, olha Pri...”

D4 entdo uma demonstragdo de como dar uma
rasteira, um “golpe” no outro menino, brincando de
luta. O menino aceita a brincadeira e depois fica
tentando fazer o mesmo com SAN. Ndo consegue
pois SAN é maior. JOA e PRI ficam observando. O
menino se levanta e SAN novamente lhe da outro
“golpe”. Enquanto isso PRI vira-se para JOA e pega-o
no colo novamente.

Afasta-se um pouco com ele enquanto SAN
continua brincando com o garoto.

CAR aproxima-se e depois que PRI solta JOA
pega-a no colo. Faz muito esfor¢o pois ela é maior
que ele (ela 6 anos e ele 5 anos). Quando CAR a solta,
de novo, pega JOA no colo.

SAN e mais alguns meninos se aproximam. SAN
pega PRI por tras e tenta dar-lhe um “golpe”. Ela nao
aceijta, esquiva-se e reclama.

SAN entdo vira-se para JOA e lhe da um “golpe”.
JOA chora e reclama: “Paral”

Todos viram-se para olhar. SAN que o havia
derrubado, levanta-o do chdo e ele para de chorar.

Pri diz: “Nao SAN, nao faz isso!l”

SAN: “Eu levantei ele, qué que ele chora no
chdo? Na areia?”

Ela diz algo a ele que sai muito bravo.

Pri pega JOA no colo e tenta senta-lo perto da
parede. CAR os segue. Mas JOA néo fica sentado e
volta em direcdo ao escorregador. PRI o segue. Ele
para, olha para a garota como que a pedir algo com
os olhos, com os gestos...

Ela vai até ele. Abaixa-se para ficar da sua altura,
p6e as mdos na cintura do garoto enquanto olha-o
nos olhos, como a dizer: posso?

Ele abre os bragos e ela abraca-o levantando-o
do chdo. Permanece assim até que chama uma outra
menina dizendo:

“Karen, Karen, 6..., meu filhol”

Solta-o, distraem-se com outra brincadeira...
(26/02/97)

Retomando CARVALHO E BERALDO (op.cit.), percebe-

se que a “maternagem” € exercida pelas criancas maiores em relacao as
G



58

menores, traduzindo um comportamento de cuidado e protegao, onde o0s
maiores protegem os menores.

O que chama a atengéo nos trés episadios € como as
criangas maiores se auto-denominam em relagdo as menores: como pais,
mées e tias, visto que possivelmente véem nessas figuras um exemplo de
cuidado e protecdo. No entanto exercem esses papéis sociais em relagao as
criangas menores, com apenas 5, 6 ou 7 anos de idade.

Outro fato que também me impressionou, foi a atitude de
PRI ao comunicar-se com JOA. Ela usou de poucas palavras para estabelecer
uma relacdo de amizade com o garoto. Na maioria das vezes comunicou-se
através do olhar e dos gestos, mas também usou das palavras para conversar
com ele. Abaixar-se, curvar-se, para ficar na altura de JOA, foi outra
demonstracdo de respeito a crianga mais nova, comportamento esse que
quase sempre ndo percebemos nos adultos, em contrapartida o garoto JOA,
respondeu a PRI com abragos, sorrisos, entregando-se a protegéo da garota,
os dois usufruindo do prazer dessa troca, configurando um exemplo a ser
seguido ndo so pelas outras criangas, mas também pelos adultos.

“Assim, cada vez mais, a crianga é vista como um
estimulo ao adulto, como ser competente; ¢é
sofisticada, capaz de comunicagdo e interagao
complexas, estabelecedora de multiplas relagoes”
(FARIA, 1994, p. 223).

Essas multiplas relagbes ndo s&o soO relagbes de
amizade, mas também podem ser perversas em alguns momentos, conforme &
possivel observar no episédio 6, onde SAN divertiu-se em jogar formigas na
cabeca de JOA. No entanto, logo em seguida no episédio 7, verifica-se que
também foi capaz de exercer o papel de protetor, cuidando de JOA, visto que,
no momento em que JOA recusou a brincadeira de SAN e comegou a chorar,
caido no chao, imediatamente SAN quiz levanta-lo para que ele nao ficasse
chorando “no chéo, na areia”.

Essas expressoes das criangas em relagbes de amizade

e de protecdo, so foram possiveis porque as mesmas puderam estar entre sij,
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em primeiro lugar, e por nao haver intervencdo dos adultos nesses momentos,
mas acima de tudo, esses episodios ocorreram devido a liberdade que as
criancas tiveram de brincar, de exercer o ludico, e cabe salientar aqui que as
criancas observadas tém cerca de uma hora e meia a duas horas de parque

todos os dias exclusivamente para brincar, do que podemos concluir que

“(...) é fundamental garantir as atividades ludicas na
pré-escola das camadas populares; ndo se trata de
recreio ou de lazer, mas de desenvolver esta
capacidade humana de gozar a vida; que por sua vez
é auto-limentadora: quanto mais experiéncia, mais
imaginagdo” (FARIA, 1993, p. 147).

Resultado desse “gozar a vida”" esté expresso no proximo
episc’;dio25 onde as criangas usaram da sua imaginacao para vivenciar formas
diferentes de brincar, fazendo uso dos brinquedos estruturados, muitas vezes
de formas nao convencionais, escorregando de cabega para baixo,
amortecendo a queda da gangorra com pneus, enfim inventando moda,

criando cultura através do exercicio da brincadeira:

Episédio 8 - Inventando moda...

No parque:

8.1) JES desce no escorregador de ponta cabeca
deitada de costas e JOA de ponta cabegca mas
deitado de frente...

8.2) ALL pega um pneu de carro, apoia na
gangorra e subindo no mesmo tenta alcancga-la.
Consegue subir na gangorra, mas nao consegue tirar
o pneu de baixo da mesma. Desce, fica olhando para
o pneu ainda de pé sob a gangorra, e fica olhando e
pensando e olhando...e pensando novamente,
olhando... até que despreza a gangorra e sai para
brincar com o pneu.

8.3) REN tenta entrar dentro de dez pneus
empilhados um sobre os outros, a professora. chega
e conversa com ele para convencé-lo a sair...

2 Devido ao carater desse episodio 8, eu o descrevi de forma diferenciada dos outros, mesmo
porque sequer ha falas ou dialogos, apenas gestos...
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8.4) O mesmo garoto, o REN, comega a empilhar
os pneus perto da parede, junto com outro garoto.

Sobe, entra nos pneus e chama o outro garoto
para que eles possas espiar por sobre o muro. (0]
monitor da turma dos maiores chega e convence-os a
sair... Ele sai...

8.5) Um garoto e uma garota estao na gangorra e
arrumam um jeito de encaixar pneus deitados sobre
os seus pés. Ficam balangando e a gangorra ao invés
de bater no chdo tem o golpe amortecido pelo pneu.
Brincam até se cansar da brincadeira...

- (26/02/97)

Esse direito que as criangas (do PRODECAD) tém de
brincar, ja expresso no documento do MEC (embora apenas em 1995), esta
explicito na experiéncia dos italianos no norte desse pais, que ja ha quase 30
anos vém buscando uma “creche de novo tipo”, e que de acordo com FARIA
(1994), é resultado das lutas dos movimentos sociais, que compreendem as
feministas (contra a opressdo de género), os movimentos sindicais (contra a
exploragéo capitalista), e o movimento de esquerda (contra o autoritarismo e a
centralizago das instancias governamentais). Na Italia, onde a creche - que
emerge na “contramao” (ldem, p. 213) da histéria -, ndo objetiva apenas
preparar a crianga para ser um futuro adulto que dara continuidade a

sociedade em curso mas

“Seu objetivo explicito, e que orienta suas agoes, é
propiciar que a crianga seja hoje alguém com muita
imaginagdo para, quando adulta, ser capaz de
construir uma sociedade diferente, onde convivam
criangas e adultos diferentes dos atualmente
existentes” (Idem, p. 213)

Isso porque € através do brincar que as criangas vao
aprender o exercicio do futuro papel social que lhes cabera, pois as
brincadeiras s&o situagbes educativas por exceléncia, conforme afirma
GHEDINI (op. Cit.), quer sejam ou ndo essas brincadeiras estruturadas,
havendo ou n&o materiais apropriados, usando seus corpos ou outros objetos

como recurso para a brincadeira, como no caso do episodio: 8: “inventando
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moda”, e assim construindo conhecimentos espontaneos ou apenas
satisfazendo os seus desejos infantis de explorar e conhecer o mundo, assim
como brincar por brincar.

Para a saudosa arquiteta Mayumi Souza LIMA (1994),

“o brincar sempre fez parte da necessidade vital dos
seres humanos. Ela é a atividade mais séria e fecunda
da crianga através da qual ela simula situagées,
dramatiza experiéncias boas e mas, descobre
significados, conhece o territério e o outro que nele
se encontra, exercita o pensamento e por isso
constréi o seu conhecimento”(p. 9),

e para brincar, é preciso que haja ndo s6 o tempo, mas um espago onde as
criangcas tenham condi¢Ges de construir esses conhecimentos espontaneos, /
onde de acordo com KISHIMOTO (1995) “o conteudo do imaginario provém
de experiéncias anteriores adquiridas pelas criangas, em diferentes
contextos” (p. 61), que provém do mundo social da mesma, e tem tanto
funcé@o ludica quanto educativa. Para essa autora, na primeira o brincar
assume propor¢do de prazer, diversdo, desprazer, se escolhido
voluntariamente e na segunda “ensina qualquer coisa que complete o
individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo”
(p. 60).

A pesquisa de AGUIAR (1994), realizada no interior do
Estado do Tocantins, a mil quilometros de Brasilia, com a Comunidade da
Barra do Aroeira, onde a pesquisadora estudou a educagéo e a cultura da
crianga daquele povo, demonstra o quanto as trocas entre as criangas de
idades diferentes é valorizada, onde os adultos acreditam que as criangas nao
estando presas a eles podem com mais liberdade fazer as descobertas por si
so e assim a educacéo e a cultura sdo campos quase que indissociaveis, pois
as criangas produzem cultura e se educam.

Entdao as criangas estdo ensinando os adultos quando
estdo “inventando moda”, pois inovam técnicas daquilo que era o fazer certo,
pois fazem de modo diferente desse certo.

Na Barra do Aroeira, a pesquisadora Carmem AGUIAR,

também pode apreender que as criangas entre si também cuidam umas das
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outras, resolvem suas diferengas, seus problemas e a exemplo do que
acontece com os adultos, “deixa-se que os conflitos sejam resolvidos
pelos préprios envolvidos” (p.69).

Também a forma como as criangas adquirem o0s
conhecimentos tradicionais da comunidade estudada, é interessante observar
que a heterogeneidade etaria dos grupos é concebida como um ponto positivo
entre o Povo da Barra e segundo a pesquisadora, a “mestra” (uma adulta mais

velha no grupo) que ensina a confeccionar potes com argila alega que

“o0 contato com tantas diferengas e possibilidades
juntas ajuda no processo de aprendizagem da
crianga, ou, em outras palavras, a crianga pode se
desenvolver melhor em contato com outras formas de
entendimento, impossiveis de conceber sozinha ou
num grupo menor” (p. 71).

A pesquisa da autora acima citada, reforca entao a
concepgdo de que é nas trocas infantis que as criangas tem a oportunidade de
construir a sua cultura, vivendo o processo das relagdes sociais, através do
contato com as outras criangas, além do contato com o adulto, através também
do ludico, da brincadeira e do exercicio dos diversos papéis sociais existentes,
os quais a crianga, se oportunizada, exercita, e isso pode ser enfatizado como

uma caracteristica brasileira de educagéo que acontece fora da escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo sido o objetivo desta pesquisa, conhecer aspectos
da especificidade da crianga pequena brasileira, procurando detectar os
conhecimentos espontaneos produzidos nas trocas infantis e considerando o
caso especifico da turma de 4 anos® da pré-escola do PRODECAD, posso
afirmar que o mesmo foi alcangado.

As criancas foram observadas em seu dia-a-dia, nos
diversos momentos e posso afirmar que os mais ricos dessas trocas, foram os
de brincadeiras, quer tivessem acontecido na sala que é chamada de “aula’,
quer fosse em outros ambientes de area livre. No parque identifiquei ser o
espaco onde mais ocorreram as multiplas trocas infantis, espago das “cem
linguagens infantis”, confirmando o dito por Loris MALLAGUZZI (op.cit.), em
Invece il cento ¢'6”, dizeres aos quais acrescento 0s meus®, de acordo com o
que observei, na turma escolhida para a pesquisa, na pré-escola do
PRODECAD, onde:

“A crianga é feita de cem.

A crianga tem cem maos”

pois tocam, pegam, se acariciam umas

as outras, consolam amigos,

“cem pensamentos

cem modos de pensar”

que as conduzem, N&o so a reproduzir

0 que ja existe, mas também a pensar

do seu modo, reelaborar de acordo

com seus interesses, desejos,

vontades, opinides...

“de jogar e de falar”

e de “inventar moda” de criar brincadeiras,

28 ppesar de privilegiar a turma de 4 anos, ndo me restringi & compreensao das relagdes da
mesma, incluindo também observagdes com a turma de 5 e 6 anos do mesmo periodo.

27 po Contrario o cem existe”, poesia que apresento no anexo lll, deste capitulo.

28 og dizeres em negrito sdo de Loris Mallaguzzi e 0s sem negrito &0 meus.



conhecimento espontaneo.

“Cem sempre cem

modos de escutar”

de dar atengdo umas as outras,

“de maravilhar e de amar”

e de construir amizades, preferéncias.
“Cem alegrias para cantar e compreender”
que para elaborar, para conhecer ha
“Cem mundos para descobrir

Cem mundos para inventar

Cem mundos para sonhar” pois a
“crianga tem cem linguagens

(e depois cem cem cem).

mas roubam-lhe noventa e nove.”
Porque néo |he oportunizam espacgos
de trocas e confrontos,

direito a infancia sem trabalhar,

em creches e pré-escolas,

e quando existem

“A escola e a cultura

Ihe separam a cabega do corpo”
porque ndo respeitam o seu espago
do criar, o seu (re)inventar.

A contradigédo que ha na sociedade,
também faz parte da vida da crianga

e desta forma a mesma mao que acaricia,

também bate, empurra. Os “cem pensamentos”

também discriminam e excluem,
afinal ndo foi assim que aprenderam?
“Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

64
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de escutar e nao falar

de compreender sem alegrias

de amar e maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal”

No entanto a diéletica da historia

se faz presente pois, aquele que € excluido
nem sempre aceita (ainda bem!)

e reage, silencia para punir, para
“compreender sem alegrias’, embora essa
também seja uma forma de descobrir

“o mundo que ja existe.

Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacgao

o céu e a terra

a razdo e o sonho

s30 coisas que ndo estdo juntas.”

Mas a crianga brinca e brincando ela
descobre que a mentira também existe.
“Dizem-lhe enfim:

que o cem ndo existe”:

Mas acima de tudo, a crianca se expressal
“A crianga diz: ao contrario o cem existe.”
E de CEM (100), ela se torna unica (001),

para ndo ser SEM.

Esse é o perfil das criangas do PRODECAD e a minha
constatacdo é de que essas criancas s6 conseguem ser cem porque, estao
num espaco de direito & infancia, ao n&o trabalho - a pré-escola - onde os
confrontos foram sempre bem vindos, onde o pro_fissional responsavel por

essas criangas, mesmo que n&o brincando com as mesmas, néo soltando a
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sua “dimensio brincalhona” (GHEDINI, 1994), também n&o as reprimiu, nao
impediu que as cem linguagens permeassem a vida delas e ha um momento

que presenciei, o qual foi o exemplo do que agora afirmo:

Conforme iam terminando a atividade de fazer
desenho de piscoa em papel camurga, as criangas
foram trocando de roupa.

A professora saiu para verificar se o almogo
estava pronto. Enquanto ela saiu as criangas
comegaram a brincar de fantasma: entravam debaixo
da mesa da professora e ficavam fazendo Uuuhhh!
para assustarem-se umas as outras... faziam barulho,
riam, fingiam que estavam assustadas...

A professora, quando voltou, entrou na sala,
apressada, e com os olhos arregalados, assustada
com o barulho.

Entrou, pés a mdo na cintura, abriu a boca para
falar algo, mas parou e ficou observando...

Depois de alguns segundos sorriu e relaxou,
dizendo: Ah! é brincadeira... (24/03/97)

Apesar da postura dessa professora nao ser a mesma de
todos os profissionais da instituicdo pesquisada, considero progressista para a
educacdo brasileira haver espagos assim, que garantam os direitos
fundamentais das criangas serem CEM, (re)criarem cultura, e assim muito mais

nos incentivarem de sermos “criancancistas’* de novo tipo, em creches e pre-

escolas de novo tipo, avangando também na concepgé@o sobre, infancia,

crianga, creche e pré-escola, e porque nao cultura e escola?
Termino entdo afirmando que diante do observado, tenho

muitos indicios e evidéncias de que as criancas produzem cultura sim, fazem

historia, sdo competentes e capazes.

Ficam questdes: por qué sera que a cultura infantil e tao
desprezada pelos adultos? por qué sera que ainda ha gritos e represséo as
CEM linguagens infantis nas instituicdes de educagdo infantil? A quem
interessa que a crianga de origem proletaria s6 seja consumidora de parcela

da cultura dominante, - parcela esta que a impega de produzir a cultura infantil,

2% yer epigrafe, fala do garoto Paulo.
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seja re-elaborando seja inventando -, a ponto de nao ser considerada também

produtora?
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ANEXO 1
ESTRUTURA DA PRE-ESCOLA DO PRODECAD*

Faixa etaria das
Horario Nome da Turma | Total de|criancas
Turmas
JARDIM | 2 4 ANOS
8H30 - 17H30 JARDIM I 2 5 ANOS
JARDIM Il 1 6 ANOS
7H - 14H JARDIM | 1 4 ANOS
JARDIM II 1 5 E 6 ANOS
13H - 20H Unica 1 4 A 6 ANOS

As turmas tem em média, 25 alunos
* Fonte: Documento PRODECAD (op.cit., p. 7).

Estrutura Fisica:

- 1 sala de coordenagéo;

- 1 sala para atendimento de pais;

- 7 salas de aulg;

- 1 conjunto de sanitarios e pias;

- 1 refeitorio e cozinha;™

- 1 parque infantil;**

- 1 patio interno;**

- areas livres (rua de lazer e patio aberto; **

- 4 salas ambientes para teatro, danga, musica, biblioteca, educagao artistica
(modelagem, recorte, etc.); **

* *Areas de uso comum ao Programa de Apoio a Escolaridade.
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RECURSOS HUMANOS

O quadro funcional € composto por:

- 1 pedagoga (coordenadora)

- 1 psicologo;

- 8 professoras;

- 2 professoras de educagéo fisica,;

- 16 monitores em periodo parcial;

- pessoal de apoio administrativo e operacional que serve também ao Apoio a

escolaridade.

ORGANIZACAO DA ROTINA DIARIA***

- Roda da conversa inicial

- Café da manha

- Parque

- Atividades em sala de aula
- higiene

- almogo

- descanso

- atividades

- parque

- lanche da tarde

- higiene final

- roda da conversa final

Todas as refeigoes séo fornecidas pela UNICAMP e servidas no PRODECAD

«*A rotina esta completa para o dia todo, as criangas das turmas do horario
das 7h-14h vao embora apos o descanso e as criangas das 13h-20h entram
na hora do almogo e cumprem a rotina apos esse horario.

Obs.: duas vezes por semana as criangas praticam educagao fisica e uma vez

por semana elas visitam o posto dentério, no PRODECAD



ANEXO 2
CARACTERIZACAO DAS CRIANCAS

Turma de 3 e 4 anos

ALL - menino, 3 anos e 8 meses;

BRU - menina, 4 anos e 10 meses;

BEA - menina, 4 anos;

CAR - menino, 4 anos e 8 meses,

GUI - menino, 4 anos e 5 meses;

IRI - menina, 4 anos e 10 meses;

JES* - menina, 5 anos;

JOA - menino, 4 anos e 2 meses;

LEO - menino, 4 anos e 5 meses;

LUC - menino, 4 anos;

LUA - menino, 3 anos e 10 meses; -

PED - menino, 4 anos e 3 meses,

TAIl - menina, 4 anos e 6 meses;
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THA - menina, 4 anos e 9;

THI - menino, 4 anos;

WIL - menino, 4 anos e 2 meses;

* no final de fevereiro JES mudou para a turma de 5 e 6 anos, devido a sua

idade, pois havia sido alocada em sala errada.

Turma de 5 e 6 anos:

KAR - menina, 6 anos;

PRI - menina, 6 anos;

SAN - menino, 6 anos;

Obs.: A idade das criancas foi calculada em fevereiro de 1997, quando da

coleta dos dados.
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ANEXO 3

Invece il Cento c’é
(Ao Contrario o Cem Existe)
Loris Mallaguzzi

A crianca é feita de cem.

A crianca tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender
Cem mundos para descobrir
Cem mundos para inventar
Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem cem linguagens
(e depois cem cem cem).

mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabega do corpo
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e nao falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
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Dizem-lhe:

de descobrir o0 mundo que ja existe
e de cem

roubam-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagao
océue aterra

arazéo e o sonho

s&o coisas

que nao est&o juntas.
Dizem-lhe enfim:

que o cem nao existe.

A criancga diz:

ao contrario o cem existe.

Tradugéo Livre de Ana Lucia Goulart de Faria
do original em italiano: Invece il cento c'e,
Bambini. Mildo, Ano X, 2, Fev/1994.





