UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCACAO ”
1

AN

290005479
FE

LT

TCCIUNICAMP N17i

inclusao Escolar: praticas de um professor

Orientadora: Prof®. Dr?. Maria Teresa Eglér Mantoan

Qrientanda: Vanessa Prates Nascimento

PREZADO LEITOR ?
Ao retirar o material barhio s e [ oot o
torna responsavel por e : :
faga hom 7o e sidadul pus se |
bouver o :
i

A

Campinas, 2010.

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA

s

A

e
-

A



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCAGAO

Vanessa Prates Nascimento RA: 073797

Inclusao Escolar: praticas de um professor

Trabalho realizado para a conclusdo de curso na Faculdade
de Educagdo - Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), sob orientagéo da Professora Doutora Maria
Teresa Eglér Mantoan.

Campinas, 2010.

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA



© by Vanessa Prates Nascimento, 2010.

UNIDADE: ...\ ...

N°* CHAMADA:
......... .,

. ma”m

Tombo 5“\:}%
prOC.: . 420 41
LIS » T ‘C.
PRECG: . H

DATA: L\L :O‘h 1—

Fichg catalografica elaborada pela Biblioteca
a Faculdade de Educacao/UNICAMP

Bibiliotecaria: Rosemary Passos — CRB-82/5751

N17i

Nascimento, Vanessa Prates,
Inclusdo escolar; praticas de um professor / Vanessa Prates
Nascimento. -- Campinas, SP: [s.n.], 2010.

Orientador: Maria Teresa Eglér Mantoan.
-
Campinas, Faculdade de Educacgo.

=

1. |Inclusio escolar, 2. Pratica pedagdgica. 3. Diferenga, I. Mantoan,
Maria TgEsresa Eglér. II. Universidade Estadual de Camplnas Facufdade de

Educacdio. III. Titulo.

gbalho de conclusdo de curso (graduagdo) — Universidade Estadual de

10-343-BFE




Comissao Julgadora:

Orientador: Prof 2 Dr.2 Maria Teresa Eglér Mantoan

22 Leitor: Prof® Dr® Anna Regina Lanner de Moura

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA



Agradecimentos

Durante a produ
disponibilidade da min
sou extremamente grat

Agradeco aos
Gabriel e José Carlos ¢
e me fortalecendo qug

precisei e obtive respal

¢do do trabalho pude contar com o apoio, a disposi¢do € a
na orientadora, Prof® Maria Teresa Eglér Mantoan, a quem
A,

meus amigos de faculdade: Andréia, Renata, Vitor, Caio,
ue estiveram ao meu lado a todo o momento, sorrindo juntos

ndo necessario. S0 as pessoas que procurei sempre que

0.

A minha prima Silmara que me ajudou muito, fazendo com que eu encarasse

as situacbes de forma rais tranguila, sem deixar que o desespero prevalecesse.

Agradeco, também, & Simone, minha prima, que foi maravilhosa, pois me

ajudou na correcaoe do
A0s meus pais (
meu lado em todos os 1
A todas essas [
apoiando, sou imensan]

rabalho, dispondo de pouco tempo para isso.

jue me ajudaram muito, sempre me apciando e estando ao
nomentos.

)essoas que estiveram ao meu lado durante esse ano, me

ente grata.




Resumo

O estudo realizado é fundamentado no conceito de educacgao inclusiva, o qual
diz respeito ao atendimento das necessidades e individualidades de cada aluno e
possui a finalidade de gnsinar a “turma toda” na sala de aula comum, n&o permitindo
a identificacao excludente de um aluno por sua deficiéncia ou qualquer outro tipo de
diferenga. A partir dessa base tedrica, foi realizada uma entrevista informal com a
professora e observaces em uma sala de aula comum do ensino fundamental, que
tem um aluno com deficiéncia incluido na turma. O objetivo das observagdes foi
conhecer as praticas F(edag()gicas da professora, a partir do modo como planeja
suas aulas e atua para Incluir todos os seus alunos.
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Aspectos legais e pedagégicos da inclusdo

No Brasil,

as pscolas possuem um modelo de educagdo fortemente

conservador, que estabelece um padrdo de normalidade e trata todos os alunos de

maneira homogeneizante, ignorando as especificidades de cada um. Esse tipo de

sistema € ainda mais cfuel com as criangas que possuem algum tipo de deficiéncia,

pois, em muitos casos, |estdo inseridas em salas de aula comuns, mas sdo tratadas

de maneira diferente das demais aiunos. Nesse caso, o que existe & uma integracao

escolar, em que o aluno é inserido na sala de aula comum, porém, caracterizado

como o “especial na educagao”, com a obrigagdo de se adaptar aos moldes da

escola. Nesse sistemg nem todos sdo aceitos, apenas 0s considerados aptos a
inser¢ao. (MANTOAN, 2003).
Ja a inclusdo, de acordo com Mantoan (2003), tem como proposta a mudancga

do atual modelo educational, com vistas & insergéo compieta de todos os alunos no

ensino regular. Na edicagéo inclusiva as necessidades dos alunos sao atendidas

visando & promogdo |de um ensino que acolha todas as diferencas, sendo a

deficiéncia uma dessas. Vale ressaltar que esta nao pode ser usada para

categorizar os alunos dentro da sala de aula.
Segundo Mantoan (2006), um dos recursos utilizados para a manutengao do

padrao de “normalizaggo” das pessoas é a identidade, que muitas vezes é exposta

como “normal’ffixa servindo para fundamentar uma educacio que rotula os alunos e

os categoriza de acordo com suas diferencas. Mas a identidade é mével e, portanto,

desconstréi esse sistema “normalizante” e excludente. Assim como expde Mantoan

ao dizer que,

Se a diferenga é tomada como paréametro, ndo fixamos mais a
waldade como norma e fazemos cair foda uma hierarquia das
lwaldades e diferengas que sustentam a “normalizacdo”. A diferenca
| pois, o conceito que se impde para que possamos defender a tese
o uma escola Unica e para todos. (MANTOAN, 20086, p. 193)

raltay

QM-

Com o tempo a escola se democratizou & passou a aceitar todos os grupos

sociais em seu espaco, porém continuou a negar o conhecimento e as experiéncias

culturais desses alunps. A escola tem mostrado resisténcia a esse novo modelo




acessibilidade de todos
alunos da Educagio E
escolares e do conviy
conteudos trabalhados

ensino de Lingua Brasi

5 0s alunos & educagdo. Este ensino serve para ajudar os
ispecial a participar de forma plena e ativa das atividades
vio social, ndo devendo ser visto como um reforgo. Os
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE)} séo:

ira de Sinais (LIBRAS), Braille, tecnologias de informacéo e

e
de comunicagao, mateLais didaticos que facilitem a realizagcdo de tarefas, dentre

outros.

Em relagao as |
participacdo de forma
estabelecidas ainda ha
algumas politicas que
Constituicao Federal ¢
condigGes para todos n
1994, que prevé o
acompanhar os outros
muda para atender a to
2003)

eis que garantem o direito a igualdade de oportunidade e

plena e ativa de todos na sociedade em geral, foram
pouceo tempo, mas ja denotam um enorme ganho. Existem
representaram um retrocesso ao que foi exposto na
1e 1988, que previa uma educacdo com igualdade de
o ensino regular, como a Politica Nacional da Educagéo de
acesso as classes comuns apenas aos que consigam
alunos considerados "normais”. Ou seja, se uma escola nao

dos, sdo os alunos que devem se adaptar a ela. (MANTOAN,

Em 1996, a Lei

e Diretrizes e Bases contradisse a propria Constituicdo, ao

permitir que o ensino Especial pudesse substituir o regular, marcando um retrocesso

legal.

Posteriormente, surge o Decreto n® 3.298, em 20 de dezembro de 1999, com

urma definicdo de deficiéncia, extremamente excludente e discriminatéria. De acordo

com o Decreto a deficié

(..

p
de

pé

Em contraponto &
dentro da educagao, e

garantem a plena partic

ncia é:

) foda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo
icoldgica, fisioldgica ou anatbmica que gere incapacidade para o
sempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal
ra o ser humano; (art. 3, inciso I}

h essas leis, que serviam para excluir e identificar o deficiente
stigmatizando-o como o “diferente”, surgiram varias leis que

ipacéo de todos na educagdo e na sociedade em geral.

Em 2002, foi criada a Lei n® 10.436, que reconheceu a Lingua Brasileira de

Sinais (LIBRAS) como |

de formacéo de profess

ima forma legal de comunicagéo, sendo incluida no curriculo

ores e fonoaudiélogos. Essa € apenas uma das diversas leis




que representaram um

avango em refacao a visdo sobre deficiéncia, ha varias outras

conquistas como: a formagéo docente voltada & uma educagdo para a diversidade

(CNE/CP n°1/02), o en
surdos (Decreto n®5. 61
sobre os Direitos das
ratificada no Brasil em
um marco que trouxe
além de garantir os 1

deficiéncia. Em seu Arti

(.

o
qui
pa
co

Tal definicdo ja ¢
as concepgoes scbre
garantias de pleno ace
que as pessoas com (
direitos, podendo apen:
garantir que seus direi
Com base neste doct
participagao plena dent
gualquer forma de pa
direitos com todas as p¢

Enfim, essas le

s5ino da lingua portuguesa como segunda lingua para alunos

?6/05) e a mais importante delas, a Convengao Internacional

Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006 e

2008, por meio do Decreto Legislativo n°186/08, visto como

grandes mudangas sobre a definicdo do que € deficiéncia,
nesmos direitos para todos, independente de ter ou néo

go n°.1 o conceito de deficiéncia é definido como:

) pessoas com deficiénecia sdo aquelas que tém impedimentos de
)go prazo de nalureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
ais, em interagcdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
rticipagdo plena e efeliva na sociedade em igualdades de
ndigbes com as demais pessoas.

jeixa clara a importancia desse documento, que rompe com

deficiéncia existentes até o momento, trazendo todas as

sso a todos os servigos (saude, educagao, lazer etc.), para
teficiéncia possam gozar completamente de todos os seus
as ser identificadas por sua deficiéncia desde que seja para

los de participagac nos ambitos sociais sejam respeitados.

umento, as pessoas com deficiéncia tém a garantia de
ro da sociedade, sem serem caracterizadas ou impedidas de
ticipar ativamente dentro da sociedade em igualdade de
3SS0as.

is servem como garantia para a concretizagdo de uma

proposta educacional em que todos sejam aceitos e tratados sem diferenciagbes em

vitude da deficiéncia ol

tem que se abrir para

atenda as necessidades

1 de qualquer outro tipo de identificacdo excludente. A escola
a diferenga com o intuito de promover uma educagdo que

s de cada um, visando uma educacao “para todos”.




Sobre este estudo

O trabalho reali

necessidade de rompi

excluindo os que nao

zado discorre sobre a incluséo escolar, deixando clara a
mento com o atual sistema educacional conservador, que
descaracteriza ¢ homogeneiza os alunos, ao criar um padrdo de aluno ideal,

se encaixam em seus moldes. Assim como expde Santos

(1995), citado por Mantoan (2006, p. 193), ac dizer que “[...] temos o direito a ser

iguais quando a diferen
igualdade nos descarag
Neste trabalho, {

que nao estigmatize

¢a nos inferioriza, temos o direito a ser diferentes quando a
teriza.”
yretende-se expor a importancia de um modelo de educagéo

um aluno por sua deficiéncia ou qualquer outro tipo de

diferenca. Com isso, er

tramos na grande tarefa do professor de ensinar a todos na

sala de aula comum, rgspeitando as especificidades de cada aluno. Nesse sentido,

entende-se que a formagdo académica é primordial, na medida em que seja voltada

a uma educacdo das

iferencas, em que todos sejam respeitados como sujeitos

dotados de uma identidade propria, porém nao fixada. Isso implica em uma

pedagogia das difereng
sd0 08 mMesmos para tot
O modelo incil
individualidades de cad
sala de aula comum.
Todas as observ

transcritas do diario de

as, em que as atividades, planejamento, curriculo, avaliagao
Hos 0s alunos.
usivo de educacado deve atender as necessidades e

a aluno, mas com a finalidade de ensinar a “turma toda”, na

acoes e anotacbes foram realizadas durante o estagio e sao

campo para o trabalho e comentadas pela autora. O trabalho

refere-se ao processo de inclusdo de um aluno com deficiéncia em uma sala de aula

de ensino regular e as g

raticas adotadas pelo professor na sala de aula.




1. Problematizacao

A problematica n
fundamental da escola
deficiéncia; o que o do
processo de inclusao.

Em muitos casos
um ensino diferenciado
na verdade, a inclusac

existentes na sala de at

orteadora do trabalho é a pratica de um professor do ensino
regular publica que tem em sua sala de aula um aluno com

cente entende como pratica inclusiva e como atua frente ac

0 conceito de inclusédo é confundido, sendo entendido como
para determinados alunos — 0s que tém deficiéncia - porém,
> consiste em um ensinc que acolhe todas as diferengas

ila, com o objetivo de promover um ensino para todos.

Diante de conceitos equivocados sobre as praticas de ensino inclusivo em

sala de aula comum,
trabatho:

1) O professor acre
diferenciados pa

comum?

2) O professor, nesg
deficiéncia por

fundamentos de

3) Em raz&o dessa
consegue propo

suas expectativa

foram levantadas algumas questoes que nortearam este

dita que existem métodos e praticas de ensinos proprios e

ra lidar com alunos com deficiéncia dentro da sala de aula

ste caso, se sente despreparado para ensinar o aluno com
nao conhecer sobre educagdo especial, suas praticas e

ensino?

falta de conhecimento em relacdo & inclusédo, o professor
r atividades gue incluam este aluno na turma? Quais s&o

s emn relagéo a aprendizagem deste aluno?




2. Objetivo geral

O objetivo geral

deste estudo é conhecer as praticas de um professor a partir

do modo como planeja suas aulas e atua para que todos os seus alunos, sem

excegdo, sejam efetivamente incluidos em sua turma.

2.1 Objetivos especificos

1) Conhecer como
necessario para

comum.

2) Relacionar o0s
fundamentais pa

em sua turma.

0 professor se sente e se posiciona frente ao que considera

ensinar alunos com deficiéncia incluidos nas salas de aula

diversos conhecimentos que o0 professor considera

ra que se sinta preparado para incluir o aluno com deficiéncia

3) Verificar como esse professor atua para incluir esse aluno com deficiéncia na

sala de aula. Q

entre outros.

Uais sao suas praticas, avaliagbes, expectativas, curriculo,




3. A pesquisa

O trabalho foi 1
fundamental de uma re
identidade, assim com
essencial como um co-
trés meses, duas vez
norteadas pelas questd

As observagoes
escrito em primeira p

finalidade de conhecer

‘ealizado com a participacde de um professor do ensino
de de ensino publico, que ndo é nomeado para preservar sua
o a de todos os envolvidos. O professor teve um papel
autor do trabalho, pois além de observar sua sala de aula por
’es por semana, a autora fez-lhe indagacbes informais,
0s expostas na problematizagao.

da sala de aula foram anotadas em um diario de campo,
8ssoa pela autora, transcritas para este trabalho, com a

0 que realmente o professor citado entende por inclusdo

escolar e quais sao sua

praticas de ensino.

Foram observados como ele avalia a aprendizagem de seu aluno com

deficiéncia, quais as ati
relagao aos outros aluny

Por meio do pk
professor propde para &
deficiéncia,

Para apresentar

idades que lhe sdo propostas e se estas sao diferentes em
DS,
anejamento das aulas, foi possivel conhecer 0 que esse

itender as diferengas de seus alunos, inclusive do aluno com

este estudo, optou-se pelo meio digital. Ao analisar ¢ diario

de campo foi consider;

do que o hipertexto ofereceria uma melhor condigdo de nao

interromper as observagdes contidas no diario e, a0 mesmo tempo, comentar por

meio dos links alguma
inclusdo escolar.

Seguem 0s vinte

sobre as praticas adota

situacdes ocorridas na sala de aula, do ponto de vista da

dias de observagdo em sala de aula com os destaques feitos

Has pela professora para incluir o aluno com deficiéncia.

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA



- Comentando o diarig

1° dia
Esse foi 0 prime

alunos, que me recepq

de campo

biro dia de estagio na escola. Conheci a professora e os

ionaram carinhosamente. Na sala de aula ha uma crianga

com deficiéncia que serd central para as cbservagdes, a fim de conhecer ¢ que a

professora entende sob
sera chamada de H. pa

As criancas es

re inclusdo e quais sao suas praticas pedagogicas. A crianga
ra preservar sua identidade.
40 agrupadas em duplas, porém H., G. e M. estdo

separadas'das demais

A professora |é para as criangas um livio sobre a pirdmide dos alimentos.

Apos a leitura, as criangas citam alguns alimentos, que s&o escritos na lousa. Entao,
a professora pede para que os alunos copiem os nomes dos alimentos no caderno.
H. se levanta e comega a mexer na porta do armario da professora, que pede para

ela se sentar e desenhar os alimentos em seu caderno, porém H. esta dispersa €, a

professora pergunta se

Apoés o intervalo
ela desenhe os alimen
Mesmo assim, H. fech:
pergunta se ja terminoy
aluna se recusa. Entao

A professora dist
um bolo no dia do aniv
ndo faz até que a profe

comega a fazer. Neste 1

Separados:
A professora por

de seus aiunos que n

socialmente promove a

sta desenhando.

. esta com o caderno fechado e a professora pede para que
os com a promessa de receber um carimbo de parabeéns.
y 0 caderno e comega a brincar com os lapis. A professora
| e pede novamente para que ela faga a atividade, porem a
a professora diz que se ndo fizer ndo poderé brincar depois.

ribui um calendério do més para que as criangas desenhem
ersario de uma coleguinha. H. deixa o calendario na mesa e
ssora diz que quem tiver terminado podera brincar, entéo H.

momento, despego-me e encerro minhas observagoes.

ndo saber como lidar com as caracteristicas e necessidades

Bo se submetem aos moldes de comportamento impostos

exclusdo dentro da sala de aula € os impede de participar do

! Devido ao formato de hiperte
Estes conduzem o leitor para a
esse recurso no material impr
registrado.

xto, as palavras grifadas sio os links presentes no formato digital deste trabatho.
se¢io onde as mesmas palavras sdo abordadas. Por ndo ser possivel reproduzir
Lsso, optamos por discorrer sobre tais palavras ao final da descrigdo de cada




i0

convivio coletivo. Esses alunos reafirmam a todo ¢ momento suas diferengas e que

ndo existe uma identid

padrdo de aluno ideal s:

Desenhar:

Por ser o prime
as praticas adotadas p
de todas as criangas
recebe a tarefa de des
essa aluna recebe ativi
inaceitavel tendo em v
tratados como iguais?
finalidade de garantir qu

usadas como forma de

Recusa:

A recusa de H. €
propostas, além de s
interesse € nem lhe de
alguma seu potencial/c

brincar.

2° dia
A professora log
as coisas que 0s pais
pede para que a menin:
H. vai até a carte
a professora ja havia ch
ele se irrita com ela e d

diz a ele para néo falar

ade fixa e comum, no entanto, por ndo se enquadrarem no
Ao segregados dos demais. {Mantoan, 2006)

iJ'o dia de observacéo, mantenho cautela ac comentar sobre

la professora, no entanto, me chamou muitc a atengéo o fato
estarem escrevende o nome dos alimentos, enguanto H.
nha-los. Esse & um simples fato, mas gue demonstra gue
dades diferenciadas em relagdo aos seus colegas, o que &
sta uma pedagogia inclusiva, que propde que todos sejam
e que as diferencas s¢ podem ser evidenciadas com a
le todos tenham seus direitos respeitados, sem jamais serem

dentificacdo e tratamento excludentes.

m fazer sua tarefa demonstra que as atividades que lhe s&o

eI'em diferenciadas da dos demais alunos, ndo lhe suscita

perta a vontade de aprender, pois n&o “explora” de maneira

apacidade intelectual. H. aceita realizar a tarefa apenas para

o no comego da aula pede para que as criangas desenhem
gostam. No caderno de H., escreve o titulo da atividade e
x faga o desenho.

sira de um colega que ndo esta fazendo sua atividade, e que
:amado a atencdo, para coloca-lo sentado em seu lugar, mas
iz para que saia de perto. No mesmo momento a professora

desta maneira com I-_I.

? «jguais” no sentido de gue todos tenham os mesmo direitos de acesso e participagéo nos meios

sociais “e ndo de alunos igus

slados” (MANTOAN, 2010, p. 11)
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H. reclama que M. fica provocando-a, mexendo em suas coisas. A professora

pede inumeras vezes p
colocada para sentar p

Apods o intervalo
lixo. Toda vez que vai g
até o momento em que
de provocar o amigo, m

Depois de algun

brincam e s3o chamadad

Sentar perto:

Novamente a prn
consegue lidar, talvez ¢
para ensinar alunos
especificidades préprias
seu controle, acaba sej
invés de procurar uma
eles. A falta de uma for

casos, com que o profe

fujam ao “convencional’|

Eh H. provocadeira:
A maneira como

posteriormente de H. 4
tratamento diferenciada
brava, ja no segundo ¢

entao é: por que esta dil

Forca:

ara M. parar, mesmo assim continua a provocar, entdo H. é
erto da professora e M. ao fundo da sala de aula.

H. estd ajudando a professora, jogando alguns papéis no
té a lixeira, tira os materiais de G. do estojo para provoca-lo,

este fica bravo com ela, entdo, a professora diz para parar

as fala sorrindo e dizendo: “Eh H. provocadeira”.

1 tempo a professora desenha uma forca na lousa, todos

s para dizer uma letra.

ofessora se depara com uma situacdo inusitada que néo
m razao de sua formacdo, que pode té-la preparado apenas
idealizados e ndo alunos reais com caracteristicas e
. Assim, sempre que se depara com uma situagdo que fuja a
parando 0s alunos com o intuito de resolver os conflitos, ao
solugdo coletiva que permita uma melhor convivéncia entre
magao académica voltada para as diferencas faz, em muitos

xssor tenha atitudes excludentes ao enfrentar situagbes que

a professora chama a atengdo do amigo que provocou H., e
a0 provocar outro colega, pode demonstrar tragos de um
para com os alunos. No primeiro caso a professora fica
hama a atengdo de H. sorrindo. A pergunta que me remete

ferenciacao de tratamento para com os alunos?

A atitude da professora possibilitou que toda a brincadeira de forca fosse

realizada coletivamente
na atividade. Nao houve

., que todos, sem excecdo, participassem e se engajassem
, de forma alguma, diferencia¢des entre os alunos.




3° dia

Logo no inicio
membros. Sendo que

“grau de desenvolvi

12

da aula os alunos sado separados em grupos de quatro
disposigao dos lugares de cada um € de acordo com o

ento na escrita”. Em seguida a professora pergunta o que

pesquisaram sobre o Aolciore. Entrega uma folha para cada aluno, a fim de que

fagcam uma lista dos pef
A professora pe
“letras” de seu nome,
grandes e contorna cor
letras em tamanho men
Uma amiga diz ¢

esta aprendendo a escr

Apos algum temj
aluna na folha, para mg

letras. Em segquida ped

para a turma.
Ao término do di
com a crianga ao lado,

estas estdo cofrretas,

desenho de um saci p

observagdes.

“grau de desenvolvimg

sonagens folcléricos.

de para fazerem ¢ nome na folha. Para H., entrega as
para que as copie. H,entdo, pega as letras que sdo bem
n o lapis, entdo a professora explica que ela deve copiar as
or.

que H. esta escrevendo errado e a professora fala que ela
gver seu home.

D0 a professora retorna a mesa de H. e escreve 0 nome da
nstrar como deveria escrever. H. passa o lapis por cima das

e para H. escrever “saci”, palavra que ja havia sido ditada

tado a professora pede para que os alunos troquem a folha
para olharem como 0s amigos escreveram as palavras e se
depois pede para que H. recoiha as folhas e entrega o

ara os alunos pintarem. Nesse momento encerrei minhas

anto na escrita’”:

Ao dizer as crian
na escrita, a professor

inferiores” desestimulan

em relacdo a turma, p

sas que foram separadas de acordo com o nivel de cada um
a rotula e separa 0s alunos em grupos dos “superiores e
do 0s que se “enquadram nos grupos dos mais atrasados”

vocando a competicdo, a segregacdo e fazendo com que

/
uns se sintam superiorfs aos outros. Essa separagao é decorrente da proposta de

seriacdo escolar e d

parametros/objetivos qu

os conhecidos refor¢os
2003)

e uma educagdo compensatéria, em que se estalece
e todos devem atingir em um determinado periodo, gerando

escolares e a segregagdo dos alunos em grupos. (Mantoan,




Letras:

Durante o ditad
ativamente da atividade
demonstrando uma d
pressuposto de que H.
se determinar. O profe
sobre o que nossos al

fazer.

4° dia
No comego da :
propde uma discussao |
1€ o livro do Saci.
H. estd sentada

que ela esta atrapalhan
{mesa) para frente e p
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0 percebo que a professora faz com que H. participe
, tal como todos os alunos, porém facilita a tarefa da aluna
iferenciagdo de tratamento entre eles e partinde do
ndo conseguiria realizar a tarefa sozinha, algo impossive! de
ssor, assim como diz Mantoan, ndo tem meios de “decidir
unos tém ou nédo capacidade de aprender” (2010, p. 13) e

gula os alunos sédo separados em grupos e a professora

sobre o folclore. Apos falarem um pouco sobre o assunto, ela

em dupla com uma colega que reclama a todo o momento
do e mexendo em suas coisas, entdo a professora puxa sua

ede para que ela venha até a carteira, mas H. se recusa.

Neste momento a professora puxa sua cadeira € a coloca sentada onde havia

pedido, porém aos pou
de seu comportamento.
professora diz: “Ja que :
Os cadernos de
caderno de H. a profes
aluna contorne. Apos u
pergunta se ira fazer, el
H. esta sem 14pisg
entdo a professora en
escreve o home dos pe
caderno de H. escreve ¢
A professora diz

muitas criangas ainda n

cos H. volta para perto da colega que continua reclamando
A professora entéo pede para que a amiga mude de lugar. A
3 H. ndo me obedece!”

inguagem sdo distribuidos para que fagam o (alfabeto). No
ssora escreve as letras em pontithados e pede para que a
m tempo, a professora observa que H. néo fez a atividade e
a responde que nao.

s de escrever porque um amigo tinha pegado no dia anterior,
presta um e H. faz sua ligdo. Em seguida a professora
rsonagens folcléricos na lousa para os alunos copiarem. No
>m pontilhados para ela contornar.

para os alunos que H. ja terminou a ligdo apds observar que

A0 fizeram a tarefa. Retiro-me nesta ocasiao.




Mesa:

Mais uma vez a
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professora separa as criangas com o intuito de resolver um

conflito, no entanto, dessa vez H. se recusa a sentar sozinha e impde sua vontade

em participar coletivamente assim como todos os outros alunos. H. ndo aceita ser

segregada da turma por n&o se enquadrar no modelo de aluno ideal.

Alfabeto:

As atividades propostas, em varias ocasibes, sefvem apenas para a

memorizagdo de conteldos e para reafirmagdo de um modelo de educa¢ao

conservador e reproducionista de conhecimentos, totalmente contrario a proposta de

educacdo inclusiva, que prevé uma educagdo completa em que todos participemn

pela busca do conhecimento ativamente e ndo como meros receptaculos vazios.

5° dia

A aula comega gom a leitura dos nomes das criangas, depois do alfabeto e

dos numeros. Em seguida a professora pede para que fagam algumas contas com

os lapis. H. fica um bom tempo no banheiro e a professora vé se esta tudo bem, ao

retornar diz que H. esta

conversando sozinha no banheiro.

Quando H. retorna a sala a professora vai até sua mesa para (ajudar} a

contar os lapis. Um tempo depois, a professora entrega o material dourado e

comeca a fazer algumas contas com as criangas para trabalhar com dezenas e

unidades.

Depois de algum tempo a professora guarda o material e continua a leitura do

livro. H. fica falando junto & professora o tempo todo. Apds a leitura comegam a

cantar algumas cantigas. Finalizo aqui minhas observages.

Ajudar:

Assim como expde Mantoan (2010), a pedagogia que se almeja é a que
esteja ligada a autonomia intelectual do aluno, para que este possa escolher suas

tarefas e o modo como

ira realiza-las, de acordo com suas capacidades e interesse.

Portanto, deve-se permitir que o aluno realize sua tarefa, sem julga-lo efou prever

que este ndo ird consaguir ou tera dificuldade sozinho, pois “...) & o aluno gue se




adapta ao novo conhe

desenvolvimento inteleg

6° dia
A aula inicia com
entrega o alfabeto md
advinhas sugeridas por
dia em que todos estao
A professora vai
Um tempo depoi
entdo a professora peq

outra dupla e a deixa {
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ecimento e s6 este consegue determinar ¢ processo do
fual” (Mantoan, 2003, p. 68)

a continuac&o da leitura do livro do Saci. Apés, a professora
vel para as duplas, para que escrevam a resposta das
ela. Desde o comego das observacgdes, este foi o primeiro
sentados em dupla, nao ha ninguém separado.

4 mesa de alguns alunos ajuda-los a escrever, inclusive H.
s G. é separado da dupla e colocado para sentar sozinho,
le para que o companheiro de H. sente com a menina da

sozinha). Mais uma dupla é separada. H. recebe ajuda da

professora e M. senta j
ao seu lugar. M. recolh
que aguele estd guarg
professora pede para H

Apds algum temg
uma folha para desenha

Os alunos vao pa

tempo. Nesta ocasibo e

Sozinha:

Neste dia varias
sentar sozinhas, porér
atividade em grupo. Po
perto de H.

Um aspecto fund
tarefa, pois ao passo g
trocar saberes, 0 que €

alguns ficam isolados.

unto a ela, em seguida a professora pede para que ele volte
= as pecas de H. que cairam no ch&o, quando esta percebe
lando 0 material, comega a atirar mais pegas. Ao ver, a
. recolher e para M. se sentar.

o a professora pede para que guardem as pecas e entrega
arem uma cantiga.

\ra 0 recreio e ao retornar todos continuam o desenho por um

ncerro minhas observagoes.

criangas sdo separadas de suas duplas e colocadas para
n esses se recusam a ficar s6 enquanto todos fazem a

demos observar esta situagio no caso de M. que vai sentar

amental € a falta de estimulo desses alunos em realizarem a
ue todos dispdem de seus colegas para discutir, interagir e

essencial para o processo de construgdo do conhecimento,




7° dia

No comego da 3

professora ja avisa qu
seguida fazem a leitura
Apos a leitura, os cad
comegaram no dia af
nlumeros na lousa e peg
H. para orienta-la como

H. sempre grita
guando a aluna precisa
passa a levantar a méao

A professora ent
para sentar com H. p
alfabeto no caderno, p
professora insistindo v:
sozinha e depois pega {

Depois do lanche

sete de setembro. Todo,

Pinta:
Novamente a prc
como todos 0s outros,

seu lugar.

Ajuda-la;

Neste dia passo
pediu para sentar pertio
como uma professora &
“ajudar os alunos dito
recusei tal proposta e ¢
em nada. Ter uma pe
axtremamente segrega
demais alunos. O profe

se trabalhar com a tur
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ula H. é colocada para sentar com outra crianga, porém a
e se ndo se comportar, sentara perto de sua mesa. Em
dos nomes e a professora continua a leitura do livro do Saci.
ernos sdo entregues para que terminem uma pintura gue
terior ¢ colem-na. Depois a professora escreve alguns
e para que desenhem as quantidades. Dirige-se a mesa de
fazer, mas acaba desenhando para ela, que apenas (pinta}.
para a professora quando quer alguma coisa, esta diz que
ir de algo € so precisa levantar a m&o. Apos a orientagao,
para pedir ajuda.

rega uma folha para as criangas jogarem bingo e me pede
ra (ajuda-la). Depois do bingo, solicita que todos fagam o
orém H. gostou do bingo e ndo para de brincar, mesmo a
qrias vezes para gque faca a licdo, ela continua brincando
im livro pra ler.

: a professora pede para gue fagam um desenho sobre o dia

s ficam desenhando até o momento que observei.

fessora ao invés de permitir que a aluna realize a tarefa, tai

menospreza sua capacidade intelectual e faz a atividade em

de mera observadora para atuante. Quando a professora me
de H. para ajuda-la fiquei sem saber como reagir e me senti
uxiliar, que existe em algumas escolas, que tem a fungéo de
s com dificuldades em acompanhar a turma”. No entanto
lisse que estava apenas para observar € que nao interferiria
assoa para acompanhar uma determinada crianga € algo
dor e evidencia que esta é tratada diferente em relagdo aos
ssor muitas vezes por néo reconhecer suas dificuldades em

ma toda e partir do pressuposto de que determinado aluno

[ 10
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precisara de ajuda ante
do aluno o insucesso e

que estabelece objetive

que este ndo aprendeu.

8° dia
Neste dia a aula
gostam bastante. Todo
aula a professora pede
argila, que receberao

seguida a professora

cologuem o nome, pal
escreva, porém a aluna

placa, e a professora (

entregue.

A professora faz
decorrer do ditado, H.
professora continua a a

observagobes.

Plaguinha:

Para H. neste mq

é de uma determinada

placa, mas néo reconhe
que H. escreve esta err

saber de como se deve

Tal como expde Mantg
participa da caminha p¢
dificuldades e as po

conhecimento com mait
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s mesmo de comecar a farefa acaba por colocar nas costas
ducacional. Insucesso este, do ponto de vista do professor,
s a serem alcangados pelos alunos, 0 que n&o quer dizer
(MANTOAN, 2003)

comega com a exibicdo de um video, do qual as criangas
5 cantam as musicas e se divertem. Ao retornar a sala de
para que facam um desenho sobre o que irdo fazer com uma
outro dia para a decoragdo de um jardim da escola. Em
entrega uma folha pautada e pede para que os alunos
a H. entrega a (plaguinha) com nome e pede para que
escreve da maneira que considera estar certo, diferente da

jiz que esta errado e a manda copiar igual ao que lhe foi

um ditado com palavras da primavera e todos escrevem. No
para de escrever e fica brincando com suas coisas, e a

tividade com os outros alunos. Nesta ocasido finalizo minhas

ymento a forma que reconhece seu nome escrito nos lugares
maneira, sendo assim podera copiar 0 nome que esta na
cerd, néo fara sentido para ela. Ao invés de falar que do jeito
ado a professora poderia tentar construir junto com a aluna o
» escrever, de acordo com as normas da lingua portuguesa.
an em inclusdo escolar, ao dizer que o professor que “...)
slo saber “‘com’” seus alunos consegque entender melhor suas
ssibilidades de cada um e provocar a construgdo do

or adequacdo” (Mantoan, 2003, p. 77)




9° dia

A professora cot
fagam um desenho sob
0s alunos terminam a &
escreve na lousa. Com

Em seguida, a pr
copiem. No caderno de

Depois a profess
dancando na sala, até
seu caderno.

H. se levanta, ng
passa ao seu lado e d3
diz que se ¢le fizer isso

A professora es
caderno. H. continua br
chama a sua mesa.

Neste momento i

Bilhete:
Mais uma vez a
maneira plena, tal co

perante a turma.

Copiem:
"0 professor que

recursos didatico-peda

18

meca a aula com uma leitura, e logo apods pede para que
re o que gostariam de ser se pudessem escother. Assim que
tividade, a professora pergunta o que cada um desenhou e
0s dados realiza um grafico com os alunos.

ofessora escreve um bilhete na lousa e pede para que todos
H. quem escreve o (bilhete} € a professora.

ora escreve o calendario na lousa, H. se recusa a fazer e fica

que a professora chama a sua atengdo e pede para pegar

wvamente, e continua a dangar e provocar uma colega. M.
um tapa em sua perna. Ela reclama para a professora que
mais uma vez mandara um bilhete aos seus pais.

creve um texto na lousa e pede para que {copiem) no

incando e provocando sua colega, até que a professora lhe

nterrompo minhas observagoes.

:Lrofessora nega a aluna o direito de participar da atividade de

o seus colegas, e acaba diferenciando e evidenciando-a

ensina a turma toda hdo tem o falar, o copiar e o ditar como

Ogicos basicos. Ele ndo é um professor palestrante com a

l6gica de distribuicdo dg ensino e que pratica a pedagogia unidirecional do “A para o

B e do A sobre o B”, camo afirmou Paulo Freire, nos idos de 1978, mas aquele que

partitha “com” seus aluhos a construgéo/autoria dos conhecimentos produzidos em

uma aula.” (Mantoan, 2

03, p.77)




10° dia

A aula comega
comenta sobre um filme

Algum tempo de
faga o alfabeto, que ja h

A professora esg
do filme e pede novamg
amiga com o lapis e, af
que, se ndo parar, ira $¢

Depois de listarg
desenhem o gue mais g
porgue nao foram ao cir
que nao viram.

Um bom tempo
ferminado, a professora
usadas num desenho

realizar a tarefa. Encerre

Fora:

A professora nag

meio do dialogo, o que

feito e também a incen

que situacbes de deser

estar preparada para

19

com a leitura dos nomes das criangas e apds a classe

que assistiram no dia anterior.

pois a professora entrega 0s cadernos e pede para que H.

avia sido pedido anteriormente, porém esta se recusa.

reve junto com os alunos as cenas que eles mais gostaram
ente para que H. faga o que lhe foi pedido. H. mexe em uma
)0s a professora pedir para que parasse iniUmeras vezes, diz
entar (fora) da sala.

2m as cenas favoritas, a professora pede as criancas que
ostaram. No entanto, varias criangas néo assistiram ao filme,
nema, e estavam (perdidas) em ter que desenhar sobre algo

depois, ao notar que a maioria das criangas ja havia
} entrega papel crepom para que fagam bolinhas que ser&o
de um trevo de quatro fothas. H. entrega o cademo sem

0 minhas observagdes neste momento.

tenta resolver esta relagdo de conflito entre as criangas por
mostraria para H. que sua amiga ndo gostou do que havia
tivaria a resolver seus proprios conflitos, para gue aprenda
rtendimento acontecerdo ao longo de sua vida, e que deve
resolver dialogando e ndo simplesmente se afastando da

situacdo, que é a atitu
por comportamentos qu

Perdidas:

Muitos alunos

remeteu sentido algu

professora e talvez rey

alguns se sentiram excl

‘1

e da professora na maioria dos conflitos. Separar os alunos

e ndo sdo bem vistos e quistos socialmente.

30 assistiram ao filme e, portanto, a atividade ndo lhes
Circunstancia que deveria ter sido observada pela
yensada, se realmente atendia ao anseio de todos, ou se

uidos por ndo terem ido ao cinema junto com a turma.




11° dia
A primeira aula r
sala e a professora co
Apos a leitura, entrega
sentadas em fileiras ind
H.

professora pede para se

levanta algur

Por fim, todos re
observarem se esta corr
Certo tempo dep

para assistirem a um vic

Ditado:
Durante esta ativ|
de H., permitinde que p

atitude foi extremamente

12° dia
A aula comega ¢
0s cadernos sédo entreg
exercicios, que sao lidos
A professora peg
depois, dizendo que ja
exercicios junto com H,
ser indagada se ira fa
H. comega a *
vezes, até que {grita) ci
Em seguida a j
escrevendo 0$ exercicic
dos exercicios. Ao final

0casiao.
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reste dia é de educagdo fisica, depois 0s alunos voltam pra
ntinua a contar uma histdria que comecara ha alguns dias.
uma fotha para as criangas que, pela primeira vez, estdo
viduais, e faz um {ditado) de palavras.

nas vezes em direcdo a mesa de outros colegas e a
» sentar e acompanhar o ditado.

alizam a atividade e depois trocam as folhas entre si, para
reto 0 modo como os colegas escreveram.

pis a atividade € encerrada e a professora leva seus alunos

leo, momento em que me despeco.

dade, em nenhum momento a professora interferiu na tarefa
articipasse integralmente assim como todos os alunos. Esta

3 positiva e demonstrou um tratamento igualitario entre eles.

om a leitura dos nomes das criangas nas placas, em seguida
ues € a professora escreve uma parienda na lousa e alguns
5 e explicados para os alunos.

a o caderno de H. leva para sua mesa ¢ a chama um tempo
estd fazendo o exercicio para ela. A professora resolve os

até que esta pega seu caderno e retorna ao seu lugar e, ao

zer a ligdo, responde que (néo).

nJ

exer’ no nariz e a professora pede para que pare, varias
M a aluna e a manda ir ao banheiro e “parar de porquice”.

rofessora pega novamente o caderno de H. e continua
ys por ela e pede para que desenhe o que € pedido em um

H. acaba (desenhando). Findo minhas observagies nesta




Nao:

H. ndo tem a opq
alunos, pois a professo
de desenvolvimento ints
buscar novos conhecim
entdo realizadas para ¢
desenhar ou pintar o ¢
situagao, é extremame
atividade.

No processo de
encontradas, tal como €
servir como parametro |
E

educacdo inclusiva. N

limitacbes, mas a propri

Essa situacdo e
forma desastrosa, pois
perante a turma toda, ¢
alunos, tais quais: “néac
porca”. Notei que as cri
tipo de situacao pode le
forma como foi tratada

reservadamente, sem a

Desenhando:

H. em certos mot

sentido, nem lhe motiy

realiza apés inUmeras

para demonstrar resisté
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rtunidade de realizar a sua tarefa sozinha, tal qual 0s outros
ra faz em seu lugar, o que restringi sua grande capacidade
zlectual. Esta crianga n&o recebe atividades que Ihe motive a
entos, pois a todo o momento suas licbes sdo facilitadas ou
ela, que recebe apenas a funcdo de contornar pontilhados,
jue a professora ja desenhou em seu lugar. Diante dessa

nte plausivel entender o motivo de sua recusa em fazer a

ensino, sabe-se que dificuldades e algumas limitagtes serdo
xpde Mantoan (2003), poréem ndo devem de maneira alguma
bara condicionar as propostas de ensino, tendo em vista uma
entanto, neste casc ndo é a crianga gue apresenta

professora que restringe sua capacidade de aprendizado.

m que H. estava “mexendo” no seu nariz foi resolvida de
além de gritar com a aluna, a professora a evidenciou
D que provocou posteriormente varios comentarios entre os
quero chegar perto de H.; Como ela € nojenta; Como ela
angas ficavam observando H. com expressoes de nojo. Este
var a exclusédo de H. dentro do grupo de alunos, em raz&o da
pela professora, que poderia té-la chamado e conversado

expor.

mentos rejeita as propostas de atividades que ndo the fazem
/e intelectualmente, porém, ao final, acaba cedendo e as
nvestidas da professora. Esta foi a maneira que encontrou

ncia e insatisfagao.




13° dia

No comecgo da a

propde aos alunos uma
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ula a professora realiza a leitura de um livro. Em seguida

volta dentro da escola para observarem com calma todos os

elementos da {natureza). Durante o passeio, as crian¢as encontram varias arvores e

fothas que ainda néo t

retornam a sala, a profé

observado, todos falam

nham notado e ficam extremamente empolgadas. Quando
pssora pergunta, um a um, o que mais gostou do que havia
entusiasmados. Entdo a professora entrega uma foiha e

pede para que desenhem todos os itens que estavam listados na lousa. Todos

realizam a tarefa e neste

Natureza:

Neste dia observ
com a atividade, parti
diferenciagbes, nem fag
concentrados e engajat
entre eles.

A atividade sug
promovendo a explora

conhecimentos.

14° dia
A professora inic
video e, ao retornarg
quadradinhos na lousd
sobre adigdo e fez va
somarem e desenharen
H. reclama que
pare, até que muda H. ¢
Neste dia, as crig
A professora ch
caderno e comega a de

H. diz que ndo ira fazg

> momento encerro minhas observagoes.

bj que todas as criangas estavam extremamente empolgadas
ciparam ativamente e ndo houve em nenhum momento
ilitacbes da atividade para nenhuma crianga. Estavam todos

dos, de tal forma que neste dia nao notei nenhum conflito

erida pela professora despertou o interesse dos alunos,

cdo de suas capacidades e a vontade em buscar novos

iou a aula com a chamada. Em seguida foram assistir a um
sm, a professora entregou os cadernos e fez aiguns
para que as criangas os somassem. Explicou um pouco
irios quadradinhos para os alunos copiarem no caderno,
1 a quantidade de quadradinho do total da conta.

M. esta “mexendo” com ela e a professora pede para que
je lugar e coloca perto de sua mesa.

ngas estdo todas sentadas em fileiras individuais.

ama H. para fazerem a atividade juntas, entdo pega seu

senhar para ela e pede para pintar os quadradinhos. Porem,
3r @ pega seu caderno de volta. Em seguida senta em sua

WY Ly .
Lhh 1o




dizentao, ta". Continua
conversar e fazerem a t

Certo tempo dep
ndo esta fazendo a atiy
pede para a menina vol

retiro.

Porque;
No momento em

H. é indagada se ira faz
coisas. A aluna que
diferenciacdo em relag

evidente diante de sua
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fazendo as suas coisas e pede para as criangas pararem de
arefa.

pis uma aluna se dirige a professora e pergunta (porgue} H.
idade, a professora responde que € porque ela é teimosa e

tar ao seu lugar e continuar a sua tarefa. Neste momento me

gue todos os alunos sado cobrados para realizar suas tarefas
rer e, ao dizer que ndo, a professora permite que faca outras

pergunta porque H. ndo estd fazendo, percebe uma
o a ela e ndo entende o0 motive de tal atitude, o que é

indagacdo. Ao permitir que H. seja a unica a nao realizar a

tarefa, a professora demonstra para os outros alunos um tratamento diferenciado

entre eles, diferenciacat

Com tal situagao
ocorrer tanto ao terem
menos de um unico alu

16° dia

A professora con
seguida, escreve um p(
para que todos copiemn
encontrem algumas pa
que contem 0s Versos €

H. levanta de se
que reclama para a pi
continua, até 0 momey,
colega. H. comeca a b
falar alto, atrapalhando
atencao, pedindo para {
a fazer sua tarefa.

D essa que nem os proprios alunos entendem a razéo.
pode-seobservar que a diferenciagédo entre os alunos pode
suas tarefas facilitadas, quanto ao se cobrar algo de todos,

no.

eca a aula com a leitura do nome das criangas na placa, em
pema na lousa e [& com os alunos. Apds, entrega o caderno
a atividade. A professora entdo pede para que 0s alunos
avras que estdo no poema e as circule. Depois pede para
estrofes.
u lugar e comeca a “passar guspi” na mesa de uma colega,
fessora, esta diz para que H. pare de fazer isto. Porém, H.
ito que a professora a coloca em outro lugar, afastado da
incar com os seus materiais como se fossem fantoches e a
os outros colegas, que reclamam. A professora chama sua

falar mais baixo. A aluna dirigi-se até sua mesa para ajuda-la




Certo tempo dej

Dois, a professora esta sentada em sua mesa eum aluno

dirige-se a ela e pergunta: “Porque H. é assim?” A professora pergunta “Assim

como?” E a menina diz:

A professora exp

se deve (respeitar) a

“Ah! Estranha!”.

lica que “cada um é de um jeito, que ninguém ¢é igual e que

todos como sdo e ndo falar assim das pessoas, pois nio

gostaria se alguém falagse assim dela”.

A professora obs

ler alguns poemas. Fing

Respeitar:
Segundo Mantoa

deve ser analisado com
as diferengas sao fixas,
respeita-fas.” (Mantoan,
diferengca é algo que °
portanto, apenas nos
deficiéncia como algo ¢
conceito de diferente a
acordo com os interes
identidade que “é 0 gue
esta em constante cons

Portanto, para p
diferengas como algo 4

possibilidades de experi

17° dia
A primeira aula n
Ao término da primeira
para os alunos uma not
Os alunos estdo ¢
A professora coi

todas as criangas, sem

erva que as criancas ja terminaram a atividade e comega a

lizei minhas observacdes nesta ocasiao.

n {2003), respeitar as pessoas assim como séo € algo que
extrema cautela, pois partindo ...) da compreenséao de que
definitivamente estabelecidas, de tal modo que 386 nos resta
2003, p. 30), havera uma orientagdo na premissa de que a
estd sempre no outro”, que néo faz parte de nos e que,
resta aceitar/tolerar assim como é. Esta concepg¢do de
jue “estd” no sujeito, gue é imutavel, leva a acreditar neste
ser respeitado, conceito que é construido historicamente de
ses sociais de cada época. No entanto, ao clhar para a
se &" pode-se compreender que nao é de forma alguma fixa,
trug&o.

romover uma educagdo inclusiva deve-se colhar para as
ser compreendido, para que se possa partilhar as infinitas

mentar a grande diversidade existente.

esse dia é de Artes, pois a professora da turma se atrasou .
aula, a professora, que neste momento j& esta presente, Ié
cia de jornal e explica a estrutura de um texto informativo.
sentados em dupla, porém H. e M. estéo separados.

1stréi com os alunos uma noticia, a partir da sugestao de

excegao. A (noticia) é escrita na lousa e em seguida cada
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um copia em seu caderno. No entanto, a professora pede para que H. leve seu

caderno até sua mesa para que copie em seu lugar.

H. fica andando
Depois que tode
sobre a noticia. Inclusiv

Neste momento

Noticia:

A integracao es(
da falta de conhecimer,
expde Mantoan (2003),
escolas especiais, o gl
considerados aptos a s

adaptados, participam

pela sala e conversando com os colegas.

)$ copiam, a professora pede para que fagam um desenho

e H.

encerro minhas observacoes.

zolar em muitos casos & confundida com inclusdo em razéo
ito sobre o assunto. O processo de integracdo, assim como
permite que os alunos transitem entre 0 ensino regular € as
je gera a insergao parcial do aluno. Os alunos que ndo s3o
serem inseridos no ensino regular possuem seus curriculos

de reforcos, tém a diminuigdo dos objetivos em relagdo aos

outros alunos, entre outras diferenciagdes.

Enfim, a integrag
realidade este & identif
nao muda para atende
(Mantoan, 2003)

18° dia
No inicio da aula

seguida pergunta aos a

Depois que todos

gostariam de ser, €0

pudessem.

Nesse dia estao |

A professora se

desenho. Entao faz diy

sentar.

80 escolar ndo inclui o aluno dentro do ensino regular, na

cado como o “especial na educagao’. A escola neste caso,

r as diferengas, s80 0s alunos que devem se adaptar a ela.

a professora faz a leitura de um livro sobre super-heroi € em
lunos, um a um, qual & seu super-heroi preferido.
5 falam, recebem uma folha para criarem um super-herdi que

m poderes, caracteristicas, roupas que queriam ter se

todos sentados individualmente.
dirige & mesa de H. para ajuda-la a decidir como sera seu

rersas (sugestdes) e depois a deixa desenhando e vai se




H. termina o des
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enho, entrega-o a professora, € comega a provocar, com um

lapis, sua amiga que ainda ndo terminou o desenho, entdo a professora intervém

pedindo para que ela pare.

Sugestoes:
A professora ag

interessante induz a d
coniém muito suas car
realizada por estd 3

extremamente relevants

> da professora, assim como em outras ocasides?

} sugerir um modelo de super-heroi que seria a seu ver
ecisdo da aluna, que ao final realiza um desenho que néo
acteristicas. A pergunta que fago entdo é: Como a produgdo

luna sera avaliada? Sendo que ha uma interferéncia
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~- Encontro com a professora

Ao finalizar noss
a professora de H. Entn
Seguem as pern

atendimento as difereng

1) Vocé acredita que e
com deficiéncia e incluic
R- Sim, devemn esi

aprendizagem.

2) Diante do que vocé
sala de aula, vocé se se

R- Né&o. Acredito qu
plena sequranca em Ira

aluno para atuar na soc

3) Quais os critérios u
realizados em grupo e i
R- Os agrupamentos d
necessidade de interve
dependera do objetivo g

4) Como planeja suas
diferengas dos alunos e
R- Analiso a hipotese,
visando a expectativa (¢

mas a atividade ira varie

Procedemaos a ur
oU Nac as suas concel
questdo mostra que alu

fratamento diferenciado

as observagbes em sala de aula marcamos um encontro com
sgamos-lhe algumas questoes.
guntas feitas e suas respostas sobre inclusdc escolar e

&S na sua sala de aula.

xistem metodos e praticas de ensino exclusivos para alunos

J0s nas turmas comuns?

ar de acordo com suas nhecessidades, com seu nivel de

considera como necessario para incluir esse aluno em sua
nte preparada para essa tarefa?

e, apesar de ser formada em deficiéncia mental, ndo tenho
ybathar com o aluno incluido na sala regular; viso preparar o

fedade e os oulros, para conviver com o0 aluno “especial’.

tilizados para definir o tugar de cada aluno nos frabalhos
ndividuais?

ependem da hipotese do aluno, do seu desenvolvimento e
ncao para que avance na aprendizagem. Tal agrupamento

la atividade tambem.

aulas a fim de proporcionar um ensino que atenda as
m sua sala de aula?

preparo a atividade para que avance no seu aprendizado,
fe aprendizagem da série. O tema geralmente é o mesmo,

i € 0 seu grau de dificuldade.

na analise das respostas da professora, buscando confirmar
n¢hes e praticas de ensino inclusivo. A resposta a primeira
no incluido, de acordo com sua concepgao, deve receber um

em relagdo aos demais. Permanece uma visdao do aluno




com deficiénecia como
educagéo que atenda
alunos com deficiéncia

Entende que me
alunos com deficiéncia
ela tem menos condigg
consenso geral entre
conhecimentos em edu

A busca da igual
conceito que nao cabe

Conforme Manto
’ “S

pa
se

igu
gy

Segundo a autor
deve ser analisado com
as diferencas séo fixas,
respeita-las (p. 30), hay
que “estd sempre no o
resta aceitar/tolerar ass

A concepgao de
leva a acreditar neste
historicamente de acor
olhar para a identidade
alguma fixa, esta em ¢

Na resposta a 0

possibilidade de escolht

os divide em grupos é

q
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incapazfinferior. Ela ndo consegue ainda conceber uma

a turma toda; suas expectativas em relagdo & incluséo de

$40 menores do que em relagdo aos demais.
smo sendo “especialista” ndo se sente preparada para incluir

em sua sala de aula. De fato, sendo professora especializada

jes de atuar em uma sala de aula comum, o que nédo é de
os professores que resistem a incluir por falta de
cacao especial.

dade nos faz cair nas armadilhas da incluséo. Trata-se de um
nas propostas inclusivas.

an (2003):

e a igualdade é referéncia, podemos inventar o que quisermos
ra agrupar e rotular os alunos como pessoas com deficiéncia. Mas
a diferengca é tomada como pardmetro, ndo fixamos mais a
raldade como norma e fazemos cair toda uma hierarquia das
raldades e diferencas que sustentam a “normalizagédo”.( p. 32).

a (2003), respeitar as pessoas assim como sé0 € algo que
extrema cautela, pois, partindo (...} da compreenséo de que
definitivamente eslabelecidas, de tal modo que s6 nos resta

vera uma orientagdo na premissa de gque a diferenga é algo

itro”, que ndo faz parte de nds e que, portanto, apenas nos

m como é&.
deficiéncia como algo que “esta” no sujeito, que é imutavel,

conceito de diferente a ser respeitado, conceito construido

jo com 0s interesses sociais de cada época. No entanto, ao
que “é o que se &” pode-se compreender que ndo € de forma
nstante construgao.

tima quest&o, a professora refere que os alunos ndoc tém a

ar com quem desejam compartilhar uma atividade, pois quem

cla. A divisdo dos alunos em grupos pode ser foi observada

no terceiro dia do diario de campo, quando a professora separou 0s alunos de

acordo com ‘o grau (¢

segundo esse e oufros

je desenvolvimento na escrita”. Agrupamentos realizados
critérios arbitrariamente definidos ndao permitem aos alunos a




possibilidade de escolh
que é extremamente va

Por outro lado, a
dos alunos, a professor:
menos, podendo des
inferiorizagdo de algun

escolar, da educagio ¢
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a, de decisdo e pode reduzir a interagao entre as criancgas, o

lioso para a producédo do conhecimento.

o formar grupos de acordo com o nivel de desenvolvimento

a rotula e 0s separa, definindo-0s como 0s que sabem mais e

estimular os dltimos e provocando a competicdo, a

s. Essa formacgado de grupos vem do modelo de seriacéo
ompensatoria, em que se estabelecem paradmetros/objetivos

que todos devem atingir em um determinado ano/série, gerando 0s conhecidos

reforgos escolares e ol
avaliagbes.
A aprendizagem
reduzem ao que as ava
Por tudo isso, fig
como 0s que ndo acom

relagdo aos demais. Ne

itros estratagemas para ensinar aos alunos a responder as

e o desenvolvimento do aluno, de acordo com esta visao, se

iagBes demonstram.

am claros 08 motivos pelos quais os alunos estigmatizados

nanham a turma recebem tarefas diferentes ou facilitadas em

5se sentido, como aponta Mantoan (2003):

{...) sempre se avafia 0 que © aluno ndo aprendeu, o que efe néo

Sa

(}

e, mas raramente Se analisa “o que” e “como” a escoia ensina
, OU sefa, 0 Insticesso recai sempre sobre 08 alunos, como sendo

inorapazes. Néo ha um olhar para as praticas de ensino do professor,
que permite observar, em muifos casos, a inexistencia de um
planejamento de aula voltado a afender as diferencas existentes na
safa de aufa.(p. 28)




4. Consideragdes fina

Ao analisar as 0
analise com as respost:
se concluir que esta p
desdobramentos ha o
propriamente ditas: pré
atividades, curriculo e
deficiéncia nas salas
expectativas reduzidas
perante o restante da tu

A professora ad
proposta inclusiva na ec
de campo, em que H. p

A aluna chservad
ao ter suas tarefas facil
{Nao}. Esse tratamento
alunos que percebem
segundo a fala da prof
possa atingir as “expec]
de aprendizagem definic
demais alunos.

A professora, ao
existe e, para que cof
atividades, propde gr
desempenho dos aluno
sera capaz de realizar
impossivel de realizar, (

S0 ele pode regular o
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S

bservages realizadas em sala de aula e ao contrapor essa

as da professora a entrevista realizada posteriormente, pode-

jofissional ainda ndo compreende a inclusio escolar e seus

ganizagdo pedagdgica das escolas e nas salas de aulas
ticas de ensino, de avaliagio, planejamento e escolha de
outras. Ela demonstrou que a inser¢do de alunos com
de aulas comuns depende de atividades diferenciadas,
e principaimente da identificagdo excludente do aluno
rma.
ota solugbes que ndo condizem com o entendimento da
lucacdo em situagdes como a descrita no quarto dia do diario
recisa se impor para desfrutar do convivio coletivo. {Mesa}®
a sofre diferenciagbes que a excluem, em diversas ocasioes,
tadas, diferenciadas e até mesmo realizadas pela professora
a parte da professora em relagéo a H. repercute nos demais
essa diferenciacdo. {Porque}. A diferenciacac imposta,
essora, & necessaria e visa ao avango de H., de modo que
lativas da série”. Ha ainda de se considerar que os objetivos

dos para H. foram reduzidos em relag&o ao esperado para os

planejar suas atividades, foca um padréo de aluno que nao
isiga que os seus alunos déem conta do exigido nessas
upos que ela categoriza, segundo suas previsbes do
s gue os compdem. Ela parte da concepcgé@o de que H. néo
uma dada tarefa, tal qual os outros alunos e essa previséo é
...} porque é o aluno que se adapta ao novo conhecimento e

processo de construgéo intelectual (Mantoan, 2003, p.68).

Mais uma vez a professora exclui H., limitando e/ou restringindo o desenvolvimento

da aluna.

i . . .
* Assim como foi explicado ant

eriormente, as palavras que estdo grifadas sio comentadas ao final do texto.




32

Na entrevista, guando responde que se sente despreparada para incluir H. em

sua turma, a professors
aluna, no caso a defici

Educacgio Especial, e s

) acredita ser preciso ser especializada na deficiéncia dessa
Bncia intelectual. Mas, essa professora ndo € do quadro da

m da escola comum.

Os alunos com ou sem deficiéncia séo sujeitos cuja identidade é mutante e

em construgdo e que

mesmo tendo uma mesma deficiéncia é impossivel serem

igualados (Mantoan, 2003). Para promover uma pratica de ensino que inclua os

alunos com deficiéncia

nas turmas comuns de ensino regular o essencial é acolher a

todas as diferencas existentes na sala de aula e deve-se partir {...) do fafo de que 0s

alunos sempre sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no

fempo e do jeifo que Jhe é proprioc (Mantoan, 2003, p. 70). Cabera ao professor

explorar as potencialida
em gue consiga ensinar
se reconhega e valoriz

alguns e a normalidade

des de seus alunos e promover situagdes nas salas de aula

a “turma toda”, sem exclusdes. Para tanto, é necessario que

e as diferengas de todos os alunos e ndo a diferenga de

dos demais.

Por fim, podemos concluir, por meio das analises realizadas, que a professora

nao domina ainda o ess
sente-se despreparada

Com propostas
reduz o0s objetivos e
Resumindo, a professe
inclus&o da aluna na se
diferencas de todos 0S ¢

encial sobre praticas inclusivas de ensino e, por essa razdo,

para incluir H. em sua turma.

le tarefas diferenciadas e separando H dos outros alunos,
ducacionais desta aluna em relacdo aos dos demais.
yra ndo trabalha com propostas de ensino que visem a
1la de aula e ndo possui uma pratica pedagogica voliada as

seus alunos.




[Mesal

Mais uma vez a
conflito, no entanto, de
em participar coletivam

segregada da turma po

Nao

M. ndo tem a op¢
alunos, pois a professo
de desenvolvimento ints
buscar novos conhecim
entdo realizadas para
desenhar ou pintar 0 ¢
situacdo, € extremame
atividade.

No processo de

encontradas tal como e
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professora separa as criangas com o intuito de resolver um

ssa vez H. se recusa a sentar sozinha e impde sua vontade

ente assim como todos os outros alunos. H. ndo aceita ser

[ nao se enquadrar no modelo de aluno ideal.

riunidade de realizar a sua tarefa sozinha, tal quai os outros

ra faz em seu lugar, o que restringi sua grande capacidade

olectual. Esta crianga n&o recebe atividades que Ihe motive a
entos, pois a todo o momento suas ligdes sdo facilitadas ou
ela, que recebe apenas a fungdo de contornar pontilhados,
Jue a professora ja desenhou em seu lugar. Diante dessa

nte plausivel entender o motivo de sua recusa em fazer a

ensino, sabe-se que dificuldades e algumas limitacdes serao
xpbe Mantoan (2003), porém nédc devem de maneira alguma

servir como parametro ?ara condicionar as propostas de ensino, tendo em vista uma

educagdo inclusiva. No entanto, neste caso ndo € a crianga que apresenta

limitacbes, mas a propr

[Porquel

No momento em
H. é indagada se ira faz
coisas. A aluna que
diferenciacao em relag
gvidente diante de sua
tarefa, a professora de
entre eles, diferenciagas

Com tal situagao
ocorrer tanto ao terem

menos de um Unico aluy

a professora que restringe sua capacidade de aprendizado.

que todos os alunos sdo cobrados para realizar suas tarefas
rer ¢, ao dizer que nao, a professora permite que faga outras
pergunta porque H. ndo esta fazendo, percebe uma
30 a ela e ndo entende o motivo de tal atitude, o que &
indagag&o. Ao permitir que H. seja a Gnica a nao realizar a
monstra para os outros alunos um tratamento diferenciado
5 essa que nem os proprios alunos entendem a razao.

pode-seobservar que a diferenciagdo entre os alunos pode
suas tarefas facilitadas, quanto ao se cobrar algo de todos,

nG.
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