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“Quem ensina uma lingua ou
trabalha com a linguagem deve
ter muito claro que falar uma
lingua (...) nfio € 0 mesmo que
trabalhar com a lingua, analisar
¢ transformar as expressdes em

processo consciente e reflexivo”.

(Andrade,1987)
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I- APRESENTACAO

Neste trabalho pretendo abordar a tematica referente a
oralidade e a escrita no ensino da Lingua Portuguesa no 1° grau.
O interesse pelo assunto se originou da minha propria
experiéncia com o ensino da Lingua Inglesa. Nas aulas quase
sempre observo que os alunos sentem mais dificuldades na
escrita que na fala ¢ o grande desafio é planejar um trabalho
que possibilite o desenvolvimento das habilidades dos alunos
em todas as modalidades da linguagem.

No caso da lingua materna, a oralidade se torna mais
espontinea e as dificuldades na maioria das vezes, sdo
encontradas na aprendizagem da lingua escrita. Devido 4 minha
propria préatica tentei buscar uma melhor compreenso dessas
duas modalidades da linguagem que considero fundamentais no
ensino de uma lingua.

Com o aprofundamento da compreensdo sobre o tema
da oralidade ¢ da escrita poderei ampliar meu conhecimento e
dessa forma, também compreender melhor o funcionamento
dessas duas modalidades, planejando de maneira mais
contextualizada as atividades em sala de aula. Os proprios
alunos sempre indagam como eles poderiam adquirir maior
fluéncia no idioma e, para eles a forma escrita € mais facilmente
aprendida. Entretanto, na corre¢do dos exercicios vejo uma
grande aproximag¢do com a fala mas, com a pratica eles véo

percebendo naturalmente as diferencas e semelhangas. A



ansiedade atrapalha um pouco porque eles nfio costumam ver a
aprendizagem como um processo, j4 querem o resultado
rapidamente porque necessitam dessas habilidades em seu
cotidiano. Com os adolescentes e as criangas a situagio é um
pouco diversa pois eles ndo estdo muito preocupados em
aprender rapidamente e o trabalho se desenvolve considerando
todo o processo.

Em termos do ensino da lingua materna procuro
entender como € essa relagio entre a oralidade e a escrita.

Quando a crianga chega & escola, ela possui as
habilidades orais basicas, mas ainda nfo tem um dominio
efetivo do idioma em suas diferentes manifestagdes sociais.
Assim, desde o micio a escola deve proporcionar recursos para
que o aluno amplie seu dominio da variedade cuita e fornecer o
instrumental necessério para que o estudante possa adequar seu
ato verbal as necessidades de cada a¢do comunicativa
(Milanez, 1993).

Os estudos referentes is modalidades oral e escrita da
linguagem sdo abrangentes e algumas vezes, diferenciados.
Alguns autores procuram enfatizar as diferencas e semelhangas
entre elas, outros mostram a existéncia de um “continuum”
entre as duas modalidades, ou seja, apesar de existirem
particularidades em ambas, devido as diferentes formas de sua
realizagdo, podem apresentar de forma combinada, aspectos
vinculados ou a forma oral ou 4 forma escrita da linguagem
verbal.

Dessa forma, realizo uma analise enfocando os

principais argumentos colocados pelos autores com referéncia a



oralidade e & escrita, e a existéncia desse “continuum” na
pritica dessas duas modalidades da linguagem. Esses
argumentos também fornecerio o embasamento a anélise da
Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa no 1°
grau, de 1992, Através da Proposta Curricular procuro
selecionar as definicdes dos tipos de atividades que podem ser
realizadas na escola e as concepgdes de linguagem
desenvolvidas nela.

O interesse em analisar a Proposta deveu-se a
realizagdo de uma disciplina de Didatica para o ensino de
Historia e Geografia que cursei aqui na Faculdade de Educagéo
e que é obrigatéria no curso de Pedagogia. Nesta disciplina foi
desenvolvido um trabalho com a Proposta Curricular para o
ensino de Historia onde a professora nos proporcionou um
estudo sobre os principais tedricos que embasavam a Proposta.
Assim, considerei relevante estar desenvolvendo uma pesquisa
que analise a questdo da oralidade e da escrita na Proposta
Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa.

Com os argumentos tedricos ¢ possivel evidenciar a
concepgio de linguagem que embasa a Proposta principalmente
no que se refere & oralidade e a escrita que ¢ o objeto de
pesquisa desse trabalho.

A pesquisa busca desenvolver essa tematica, através
desse estudo teérico que também norteia a andlise da Proposta
Curricular no que se refere as principais linhas tedrico-
metodoldgicas nas quais ela est4 embasada.

Assim, nesse estudo minha opg¢éo é. de trabalhar com a

pesquisa bibliografica, tentando evidenciar as concepgdes de



diferenciados autores para que seja possivel compreender
algumas dessas diretrizes tedrico-metodologicas referentes a
oralidade e a escrita.

Detenho-me a analisar alguns aspectos gerais do Guia
Curricular sobre essas duas modalidades da linguagem e
também, como é proposto o trabalho com elas. Fago ainda
consideracOes sobre um ponto que € muito enfatizado no Guia
em relacfo ao papel discriminativo que estas duas modalidades
adquirem na nossa sociedade capitalista marcada pelas
desigualdades sociais.

Para essa analise procuro perceber de forma ampla as
principais concepgdes que orientam o trabalho com a oralidade
e a escrita que estd sendo proposto, a partir dos postulados dos
tedricos que analisam a temdtica.

Trata-se portanto, de tentar buscar referéncias que
estimulem a reflexdo sobre essas modalidades para que se
possa repensar uma pratica da linguagem que seja mais
coerente com as expectativas e necessidades individuais dos
alunos que estfo inseridos num contexto social em constante

transformacdo.



II- INTRODUCAO DO TEMA

Para a abordagem referente 4 oralidade e a escrita no
ensino de Lingua Portuguesa no 1° grau tento realizar um
estudo tedrico, amplo e geral, buscando compreender como os
autores concebem estas duas modalidades de linguagem. Com
esse estudo procuro perceber as concepgdes de linguagem
enfatizadas destacando, principalmente, a andlise sobre o
discurso oral e escrito.

Nessa breve introdugéio discutirei um pouco as nogdes a
respeito da oralidade e da escrita na visdo de alguns autores.

A temadtica oralidade-escrita é discutida hd muito tempo.
Mas ¢ a partir de 1980 que diversos estudos passam a enfatizar
a questio das variedades de lingua, revelando também a
dificuldade em se distinguir de maneira objetiva essas
modalidades. Segundo Pontes (1988) dois autores destacam-se
neste trabalho: Deborah Tannen (1982) e Wallace Chafe.

Para Deborah Tannen existe um continuum lingua
oral/lingua escrita e ela mostra que a lingua oral das narrativas
espontineas estd mais proxima da linguagem do conto que de
outras modalidades, considerando-se o género do texto. Isto
porque, se a linguagem de uma tese for comparada a narrativa
oral informal surgirdo diferencas que podem ser ndo devido ao
fato de se tratar de lingua oral ou escrita, mas sim ao género do
texto. Em um artigo publicado na Language, em 1982, Tannen

analisa narrativas orais e escritas do mesmo acontecimento,



realizadas pelas mesmas pessoas ¢ mostra que de um lado
algumas caracteristicas consideradas de lingua oral, como o
envolvimento, sio encontradas na literatura e, de outro,
caracteristicas da escrita, como a compactago, podem estar
mais presentes na narrativa oral que na propria escrita literaria.

Se analisarmos alguns trabalhos majs antigos
historicamente falando, como relata Rocco (1989), pode-se
perceber como varios deles tentaram contrapor o oral e o
escrito. Para exemplificar a autora destaca o filosofo Platdo que
se insurge contra a escrita. Seus ataques podem ser explicados
pelos proprios fundamentos de sua filosofia e estio mais
relacionados a ele proprio. Mais modernamente, ela aponta
Rousseau e Bergson como contrérios a escrita por que
depositam nela, cada um a seu modo, os males humanos.

Atualmente, parece que a situacdo € inversa, percebe-se
uma supervalorizagdo da escrita em relagdo 2 oralidade.
Segundo Rocco, mesmo quando se estuda o oral, parte-se da
estruturacdo da escrita que é de mais facil acesso para explicar
a oralidade. A autora propde uma reflexdo equilibrada onde se
conceba que a0 mesmo tempo que a escrita ¢ um instrumento
de dominacdo, ela é também de liberagdo e garantia de acesso
aos direitos estabelecidos por uma sociedade letrada.

A escrita estd em constante processo de intera¢do com a
oralidade de onde se originou. Ha muitos equivocos em relagéo
as duas modalidades e isso talvez acontega pelo fato de ndo se
considerar as condi¢des de produgfio, a natureza do processo
de interlocugio, o contexto e a esséncia dialdgica da

comunicagdo verbal. Na visdo da mesma autora, oS estudos



sobre o ensino da lingua materna devem ser reorientados no
sentido de uma pedagogia do oral e do escrito.

Destaca-se novamente os estudos de Deborah Tannen
(1982,1986) que considera ser importante a obtengdo de textos
orais ¢ escritos de um mesmo tipo para as pesquisas, como por
exemplo: cartas informais e conversas; didrios e conversas;
provas académicas e depoimentos pois segundo ela, sdo
registros compativeis entre si.

Para esta autora ndo ¢ fundamental o levantamento de
diferencas ¢ semelhangas entre o oral e o escrito mas sim,
valorizar o processo de envolvimento dos interlocutores, medir
o nivel de envolvimento dessa interlocugiio com o foco de
conteudo e as informagSes veiculadas. A importincia em se
observar esse processo de envolvimento, bem como a natureza
da mensagem, deve-se ao fato de que as relagdes interpessoais
variam conforme variam as proprias condigdes de producdo, a
natureza da produgéo, o conteudo do produto, os contextos de
situagéo, a hierarquia entre os locutores.

O envolvimento e as interagdes que ocorrem no oral
talvez sejam mais importantes que as proprias informagdes
veiculadas. Na escrita isso ndo ocorre pois as informagBes
devem ser mais contextualizadas ja que os interlocutores ndo
estdo presentes.

Além dessas caracteristicas e consideragSes que
mencionei, ha outra relacionada ao processo de apropriacdo e
uso social da linguagem que refere-se a sua manipulagdo pelas
camadas sociais que detém privilégios. E, essa apropriacdo da

escrita por esses segmentos sociais instituiu o préprio sistema



de referéncia para sua aprendizagem. Acho importante falar
sobre essa caracteristica porque pertencemos a uma sociedade
marcada por desigualdades e devemos refletir sobre nosso
proprio desempenho na luta por mudangas, e a questdo da
linguagem ¢ fundamental j& que ela pode desempenhar um
papel discriminativo neste processo.

Se considerarmos algumas sociedades antigas, veremos
que a escrita era privilégio de camadas que a utilizavam de
acordo com seus interesses e por esta razio ela demonstra
também essa discriminagfo. Os préprios programas de
alfabetizacdo refletem essa realidade ja que se alfabetiza o
individuo para que ele seja mais produtivo ao sistema
(Osakabe, 1982). Muitas atividades realizadas na escola nio
promovem um trabalho ativo com a escrita e com a leitura,
onde o sujeito possa compreender melhor a prépria realidade
em que vive € seja capaz de refletir acerca da escrita.

Assim, o acesso A escrita implica num movimento de
compromisso que considere o sujeito dentro de um determinado
universo (Osakabe, 1982). Esse universo pelo que observo na
pratica de sala de aula, significa cultura, individualidade de
cada aluno, maneiras diferentes de pensar. Uma série de
elementos que devem estar presentes no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico. No caso do ensino de lingua é necessério
perceber a propria experiéncia do individuo no uso da
linguagem e tentar trabalhar com a diversidade, sem
preconceitos e idéias pré-concebidas, pois se o individuo ndo

aprendeu a norma culta da linguagem muitas vezes ele vai ser



tido como incapaz e na realidade, o que lhe falta é uma
dindmica mais ativa de sua propria lingua.

Essas consideraces evidenciam a necessidade de um
estudo que focalize alguns aspectos especificos das
modalidades oral e escrita como diversos autores exemplificam
e também a demonstragdo da existéncia de um processo de
interacdo entre elas. Isto porque, na minha viséo, o professor de
lingua materna deve conhecer melhor os fundamentos da
linguagem oral e da linguagem escrita para que seu trabalho
seja mais consciente e possibilite o desenvolvimento dessas
habilidades lingiiisticas que sdo capazes de expressar e
transformar a realidade pelo aluno.

Somente com um conhecimento tedérico mais
aprofundado dessas modalidades de lingua ¢ possivel tragar um
trabalho pedagogico satisfatério que atinja os objetivos de
ensino da linguagem em suas diferentes manifestacoes.

Para elucidar algumas das diferenciagdes que também
considero relevante no trabalho com a linguagem ¢ fundamental
citar o autor Wallace Chafe (1982) que salienta duas diferengas
nesse processo de fala e escrita. A primeira estd relacionada 2
questdo da fala ser mais rapida que a escrita e a segunda diz
respeito a uma maior integracdo entre falantes e audiéncia.
Refere-se também a caracteristica de fragmentagéo da fala e
integracio da escrita, envolvimento entre os interlocutores na
fala e distanciamento na escrita. Rocco (1986) mostra o estudo
realizado por Chafe (1986) onde ele vai relatando essas
diferenciacdes e menciona a relagdo entre “unidades de idéias”.

Esse processo na escrita € mais longo ¢ mais encadeado,



enquanto que na oralidade as idéias, por serem mais
condensadas, surgem como independentes entre si, ficando as
relagdes entre elas pertinentes ao contexto situacional.

Uma outra observagio de Chafe (1986) refere-se a
natureza dos processos de producdo de textos orais e escritos.
O oral mostra-se muito mais que a escrita ja que ele reflete os
proprios caminhos de sua produgdo enquanto na escrita temos
acesso somente ao seu produto final, ndo sendo possivel
reconstruir o caminho de sua estruturagio.

A autora Deborah Tannen (1985) mesmo mostrando-se
muito ligada as proposi¢des desse autor, considera um exagero
dizer que a linguagem escrita é descontextualizada pois, a
compreensdo do discurso escrito néo seria possivel sem que a
audiéncia ndo tivesse um conhecimento prévio do contexto. Ela
observa também que o instrumento utilizado por Chafe (prosa
escrita académica) se distancia das conversas informais orais
com as quais ele também trabaihou, e acrescenta que algumas
caracterizagdes obtidas em seus estudos podem ser atribuidas
tanto ao oral quanto ao escrito. Por isso, a autora refere-se ao
“continuum” oralidade/escrita que procuro abordar no decorrer
da pesquisa.

Dessa forma, a analise realizada vai considerar as
indagacdes colocadas pela Proposta Curricular com base no
estudo tedrico, buscando relacionar os argumentos explicitados
pelos autores e a linha tedrico-metodologica destacada no Guia

Curricular.



NI - ALGUMAS CONCEPCOES TEORICAS
SOBRE A TEMATICA ORALIDADE-ESCRITA

Neste capitulo procuro mostrar os argumentos tedricos
apresentados por alguns autores referentes a linguagem oral e
escrita. Tento destacar algumas variantes e coincidéncias entre
essas duas modalidades e também o “continuum” existente
enire elas. Nessa concepgdo se considera que apesar de
existirem particularidades em ambas devido as diferentes
formas de sua realizacfio, elas podem apresentar de forma
combinada aspectos vinculados a fala ou a escrita.

Através de um estudo tedrico é possivel desenvolver
uma pratica com a lingua que considere o processo histdrico, as
diferentes concepg¢des de linguagem e o contexto onde sera
realizado o ensino da lingua materna. £ uma andlise do préprio
conceito de linguagem e dos objetivos a serem atingidos com
seu ensino.

Numa sociedade heterogénea e desigual como a nossa,
deve-se considerar as variedades de lingua existentes no pais.
Cada grupo partitha de situagdes e realidades distintas, mas que
promovem uma interagdo cultural no que se refere a prépria
comunicacdo. Dessa forma, o estabelecimento de padrdes,
valores ¢ medidas de avaliacéo rigidos no tocante 4 lingua pode
ser um instrumento de discriminacdo e ndo uma forma de

socializa¢fo do saber.



Para a compreensdo desses processos de
desenvolvimento ¢ ensino da lingua materna € necessaria a
existéncia de uma gramatica da fala a partir da produgio oral
pois, a escrita deriva da fala (Rocco, 1989). Esta autora mostra
que historicamente varios trabalhos tentaram contrapor o oral ¢
o escrito o que tem dificultado a determinacfio destas
modalidades e criado uma tipologia rigida.

Atualmente, percebe-se uma supervalorizacdo da escrita
e quando se quer estudar o oral dificilmente se consegue tomar
como referéncia o proprio oral. Como a escrita ¢ de mais fécil
acesso, parte-se dela para explicar a oralidade.

Rocco (1989) mostra que uma reflexfio equilibrada deve
considerar que a0 mesmo tempo que a escrita € um instrumento
de dominacfio, ela também é de liberacfio e garantia de acesso
aos direitos estabelecidos por uma sociedade letrada. Neste
contexto social € interessante perceber, como fala Osakabe
(1982), o processo de apropriagdo e uso social da escrita e sua
manipulagio pelas camadas sociais que detém privilégios. Essa
apropriacio da escrita por esses segmentos sociais instituiu o
proprio sistema de referéncia para sua aprendizagem.

Se considerarmos algumas sociedades antigas, observa-
se que a escrita era privilégio de algumas camadas que a
utilizavam de acordo com seus interesses e por isso, ela
demonstra um papel discriminativo (Osakabe, 1982). A
importéncia da lingua como também mostra Gnerre (1991)! estd

relacionada ao seu valor politico e econdmico. Se uma

! Tanto Gnerre (1991) quanto Osakabe (1982) véio mostrar a relagfio existente entre a escrita  os valores

econdmicos.
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determinada lingua é significante no mercado econdmico, ela
vai se tornar a lingua padriio. Segundo o autor a lingua padrio
esta relacionada ao préprio patriménio cultural que envolve os
valores fixados na tradigéo escrita.

O valor de uma determinada variedade lingiiistica
também estd relacionado ao valor econémico e social que
detém seus falantes. Assim, percebe-se que a significacio de
determinada linguagem estd vinculada ao contexto social e
econdmico € que a determinagio de uma variedade lingiiistica ¢
resultado das oposigSes existentes entre grupos sociais que sdo
usuarios , mas ndo necessariamente falantes nativos, das
diferentes variedades (Gnerre, 1991).

Na pratica com a linguagem essas concepgdes devem
ser bem definidas para que a lingua nfo desempenhe um papel
discriminativo, mas seja uma forma de aquisicdo do saber
historicamente acumulado e tenha uma fun¢do social onde o
individuo seja capaz de manifestar seus pensamentos de
maneira criativa, espontnea e individual. Assim, tanto o
proprio papel da escola no ensino da lingua materna quanto os
valores e padrbes estabelecidos devem ser repensados dentro
do contexto social onde ela est4 inserida.

| / As atividades realizadas na escola, como demonstra
Osakabe (1982), evidenciam um universo fechado, organico e
coeso que se impde como sendo real. O que acaba ocorrendo é
uma reprodugéio das atividades como se elas fossem a tUnica
forma de “a¢do”. Com a escrita acontece o mesmo, o aluno
geralmente reproduz o que I€. Esse contexto ndo promove uma

manipula¢do ativa da escrita e nem uma leitura, se esta for



concebida como acesso a um conhecimento diferenciado que
permite ao leitor reconhecer sua identidade, seu lugar social e
as tens0es que permeiam seu contexto e principalmente, que
haja uma reflexo e questionamento acerca da prépria escrita
(Osakabe, 1982).

Assim, podemos ver que o ensino da lingua objetiva
proporcionar ao aluno o dominio de trés atividades: a oralidade,
a leitura e a escrita. No que se refere a oralidade a escola
sempre teve dificuldades para trabalhar com a diversidade
lingiiistica que esta permite, impondo aos falantes oriundos de
lugares e culturas diferentes a norma culta (Lenzi, 1994).

“Ndo podemos negar que um dos objetivos da lingua é
levar o aluno a se apropriar da norma culta, fazendo uso dela
em situacbes de maior formalidade. Porém, mais importante
que desenvolver o dominio das estruturas da lingua padrdo, é
criar condigbes para que o aluno construa um discurso
proprio, particularize seu estilo e expresse com objetividade e
fluéncia suas idéias”.’

O professor como parte de todo esse processo de
comunica¢io deve ir mostrando ao aluno as diferencas entre a
linguagem oral ¢ escrita e a existéncia de diversas formas de
expressdo e compreensdio da realidade. A realizagio de um
trabalho que focalize as diferentes formas de manifestagio da
lingua pode auxiliar no desenvolvimento dessa fluéncia e
objetividade mencionadas na passagem acima.

Dessa forma, para que se possa almejar essa pratica que

demonstre as diferencas entre a oralidade/escrita é fundamental

? Este trecho foi extraido da Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa de Santa Catarina
(p.18) (in Lenzi, 1994},
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que o professor conheca essas duas modalidades de linguagem.
Por isso, estou tentando mostrar como os autores as concebem
buscando clarificar essas formas de comunicagioc e
relacionamento social.

Segundo Rocco (1989) se hia equivocos tanto de
natureza epistemologica quanto de carater pedagdgico com
relacdo a essas modalidades é porque ndo h4 indagacdes sobre
as fun¢des primdrias e secundarias do oral e do escrito. Nio se
considera as condigdes de produgfo, o contexto e a esséncia
dialdgica da comunicagdo verbal. Para que se pudesse analisar
melhor tanto o oral quanto a escrita seria interessante que 0s
estudos sobre o ensino da lingua materna fossem reorientados
no sentido de uma pedagogia do oral e do escrito.

Com referéncia a escrita, geralmente se ignora a
finalidade do escrever. Na fala a funcdo ¢ imediata porque esta
relacionada 4 comunicagfio e representagdo. E necessario que se
evidencie o aspecto funcional primario na escrita para
posteriormente se atingir suas outras fungdes. A sua
aprendizagem deve estar baseada também no nivel de
conhecimento da escrita trazido pela crianca (Rocco, 1989).
Trata-se de partir daquilo que a crianga j4 conhece para
desenvolver oufras atividades que possibilitem a aquisicdo de
outros saberes e habilidades.

Entretanto, para que todas essas questdes e

problematicas sejam refletidas e possam desencadear outras
praticas pedagdgicas faz-se necessario um estudo teérico que

oriente o conhecimento dessas modalidades de linguagem. O



autor Wallace Chafe (1986)° destaca algumas diferencas e
semelhancas entre oralidade e escrita. Para ele, o oral é menos
planejado que a escrita e portanto, menos compacto. A escrita
tem esse cardter mais compacto, mas existe em funcdo do
proprio oral. O oral realiza-se em menos tempo, quase ndo
sofre corregdes, apresenta-se mais fragmentado que a escrita e
por ndo ter um carater tdo “permanente” quanto a escrita, faz
com que o ouvinte nfo retenha a mesma quantidade de
informagfo. Na escrita existe uma maior subordinacdo formal,
ja na oralidade esta relagdo ¢ mais baixa porque hi o
predominio de justaposicBes e seqiiéncias  sintaticas
independentes.

Com referéncia a essas diferenciagdes Francischini
(1994) fala sobre os resultados de uma pesquisa realizada por
Beaman onde se mostra que as constru¢Ses subordinadas sdo
pouco utilizadas nas duas modalidades de linguagem. A autora
diz que se o emprego de construgdes subordinadas implica
maior grau de complexidade sintitica, ao contrario da
superioridade sintdtica na linguagem escrita, a linguagem oral é
tdo complexa quanto a escrita.

Na minha opinido & medida que o sujeito vai utilizando
a lingua em situacGes reais e com determinados objetivos,
ocorre um processo de construcfo e reconstrugdo das idéias e
com isso ele pode perceber as vérias formas do oral e do escrito

e como eles podem estar interrelacionados.
Para Deborah Tannen (1986) in Rocco (1989) a

enumeragdo dessas diferencas ndo € fundamental, o que se deve

* Wallace Chafe in Rocco (1989).



priorizar, como ja citei, € o processo de envolvimento dos
interlocutores, tentar medir o nivel de envolvimento dessa
interlocu¢do com o foco de conteido e com as informagdes
veiculadas. E importante observar este envolvimento porque as
relagdes interpessoais variam de acordo com as condigdes de
producdo, com o contexto e com os sujeitos que estdio
envolvidos nessa interlocugéo.

Como relatei anteriormente, para Tannen (1986) o
envolvimento e as interagdes que ocorrem no oral podem ser
mais relevantes que as informagdes veiculadas. Essas
caracteristicas ndo estdo presentes na escrita porque as
informagdes devem estar adequadas & situagdo comunicativa
pelo fato dos interlocutores néo estarem presentes.

A linguagem verbal também tem uma caracteristica
argumentativa-persuasiva e esta relacionada a questéo do ritmo.
Assim, o oral se baseia nas repeticGes e aceleracbes dos
encadeamentos para argumentar ¢ persuadir. A escrita mesmo
podendo usar esses argumentos possul indices argumentativos
de outra natureza.

Enfocando outra caracteristica da linguagem oral,
percebe-se que ela € tipicamente associada a conversacdo que é
produzida, processada e entdo avaliada no contexto de face a
face e nas relagdes interpessoais que sdo claramente
estabelecidas. Ela é adaptada a propria realidade sécio-cultural
onde esta inserida. Considera-se que a fala é natural e a escrita
artificial, e que a linguagem oral envolve o uso de registros
informais - um estilo de linguagem adaptado a um contexto

social (Horowitz, 1987). A oralidade entfo, pode ser utilizada



para propositos especificos, diferentes daqueles da escrita e para
uma comunicag¢fo interpessoal e que demanda uma troca face a
face (Horowitz, 1987).

Essas diferenciagbes destacadas devem ser sempre
pensadas e analisadas em determinadas situagdes, pois
podemos levantar vérios questionamentos como por exemplo, a
caracterizagdo de que a fala € natural e a escrita artificial - até
que ponto isso ocorre? E a necessidade de se observar o
envolvimento ¢ as interagdes e o proprio continuum de que fala
Tannen. No trabalho com a linguagem ¢é importante
conhecermos algumas dessas diferengas e semelhancas entre a
oralidade e a escrita, mas ndo focalizarmos somente esse
aspecto.

Para Horowitz (1987) essa dicotomia entre oral e
escrita deve ser melhor pesquisada. A linguagem oral ndo se
constitui por uma construgdo unitaria. Até certo ponto ha
muitas variagdes e também coincidéncias. As formas orais e
escritas dependem dos propositos a que elas servem e do
ouvinte e leitor as quais sdo destinadas. Portanto, essas duas
modalidades poderfo modificar em forma e complexidade de
acordo com o contexto e com o grupo ac qual se esta
comunicando. Por exemplo, a linguagem oral pode ser
espontaneamente produzida num dialogo informal e numa
conversacdo ou pode ser sistematicamente preparada numa
situacdo formal, num didlogo que é organizado através da
escrita para o oral numa apresentagdo.

Igualmente, a linguagem escrita é produzida com um

minimo planejamento para a leitura ou pode ser preparada



formalmente para um publico desconhecido e ainda produzida
para uma leitura oralmente. Dessa forma, para se compreender
o discurso € necessario considerar o falante ou escritor, o
objeto de interacdo (dialogo ou texto), os processos de fala e
escrita (acOes), o contexto e os proprios interlocutores

(Horowitz, 1987).

Em uma comunicacfo oral, o vocabulirio pode ser

familiar ou informal ja que a data, local e os interlocutores sdo
conhecidos e trocam informagdes a respeito de um determinado
assunto. A comunicagdo escrita exige que o emissor realize
referéncias mais precisas sobre a situacdo (Vanoye, 1985).

Vanoye (1985) destaca que a lingua falada possui
recursos expressivos como acentuacfo, entonagdo, pausas,
fluéncia, etc ¢ tanto a acentuagdo quanto a pausa contribuem
para dar relevo expressivo a certos aspectos da mensagem (uma
palavra, silaba), de modo a traduzir uma emogéo ou o desejo de
salientar um ponto importante. Na mensagem falada, pelo fato
dos interlocutores estarem presentes, atuam também
significagbes ndo-verbais suplementares: mimica, gestos e
outros comportamentos. Sdo formas de comunicagio que
buscam transmitir a mensagem.

Relatando essas diferenciacdes entre o oral e o escrito €
importante evidenciar novamente o autor Wallace Chafe
(1985). O autor focaliza duas diferengas nesse processo oral e
escrito: a fala é mais rdpida que a escrita (¢ mais lenta que a
leitura); os falantes interagem com seus interlocutores
diretamente, enquanto que com os escritores isso ndo ocorre. O

autor mostra que a linguagem escrita tende a ter uma qualidade
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“Integradora” que contrasta com a qualidade “fragmentaria” da
fala.

A caracteristica de fragmentag8o é porque na fala se
utiliza conectivos para relacionar o que se esta falando e as
vezes uma sentenga ndo esta em concordéncia com a outra. A
integracdo se refere a uma quantidade maior de informag6es
numa mesma idéia, o que geralmente nio acontece na fala.
Uma linguagem integrada também utiliza uma variedade de
dispositivos como substantivos, adjetivos, pronomes, para
incorporar elementos adicionais em uma idéia.

Uma segunda diferenga apontada por Chafe é a
existéncia de um envolvimento presente na linguagem oral e um
distanciamento na linguagem escrita. Na linguagem oral seriam
utilizadas conjungdes coordenadas para que se estabeleca a
coesdo e na escrita, se utiliza com maior freqiiéncia as
conjungdes subordinativas. Mas, como analisa Francischini
(1994), determinadas construgdes subordinadas predominam
nas narrativas escritas e outras nas narrativas orais. Essas
diferencas, segundo esta autora, decorrem da confusdo entre a
distingdo linguagem oral/linguagem escrita e dos diferentes
graus de formalidade e proposito do discurso.

Mesmo considerando as especificidades existentes nas
duas modalidades, é importante evitar uma visdo dicotGmica
entre essas variantes da linguagem e como diz Deborah Tannen
(1986), considerar a situagio comunicativa, os objetivos da
atividade, os géneros do discurso, etc. A referida autora propoe
que as diferencas entre as modalidades oral e escrita sejam

discutidas em termos de tradicdo oral X tradi¢do escrita. Essas
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expressOes foram substituidas pela autora por tracos que
refletem focalizagdo relativa sobre envolvimento interpessoal e
focalizagdo sobre a informagdo ou mensagem.

Tannen ainda fala de um trago comum que unifica esses
estudos: a constatagdo de que em ambos os discursos, oral e
escrito, o usudrio da lingua emprega, de forma combinada,
tragos que t€m sido identificados ou com a linguagem oral ou
com a linguagem escrita. Duas hipoteses tém sido sugeridas
para explicar as diferengas entre as modalidades oral e escrita :
a hipétese da contextualizagio e a hipdtese da coesdo. De
acordo com os pardmetros definidos pela primeira hipétese, a
linguagem oral é considerada contextualizada, onde falante e
audiéncia compartilham de uma mesma condi¢do espago-
temporal. Ao contririo, a lingnagem escrita é considerada
descontextualizada. Entretanto, para a autora dizer que a
linguagem escrita é descontextualizada seria um exagero. A
compreensdo do discurso escrito ndo seria possivel sem que a
audiéncia tivesse um conhecimento prévio do contexto.

Com relagdo & hipdtese da coesdo na atividade oral, a
prosodia ¢ um dos mais importantes planos que realizam essa
funcdo. O falante conta com recursos como entonacdo,
velocidade e ritmo da fala o que é fundamental para a
interpretagdo do conteudo de uma mensagem. Na linguagem
escrita, as relagGes coesivas e a transmissio de informacdes sdo
efetuadas através do Iléxico, da sintaxe e dos sinais de
pontuacdo. Dessa maneira, € preciso considerar que as
modalidades oral e escrita ndo sdo modos de comunicagdo

mutuamente excludentes.
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Assim, percebe-se que as formas de comunicaghio
podem variar de acordo com uma série de elementos como ja
mencionei, referentes a4  contextualizagdo, informac&es
veiculadas pelos interlocutores e os proprios processos de fala e
escrita. Mesmo concordando com a existéncia de
diferenciagdes enfre as duas modalidades, nio se deve
considerd-las estanques ou dicotdmicas, mas estar sempre se
questionando sobre os préprios fundamentos e relagdes de
linguagem.

Na minha experiéncia em sala de aula considero
importante desenvolver essa visdo tedrica sobre a oralidade e a
escrita pois, dessa forma, o professor tem mais subsidios para
repensar sua propria pratica pedagdgica e entender o processo
histérico e social da linguagem. Se analisarmos a histéria da
escrita, pode-se perceber que ela foi responsavel por novas
formas de discurso, que reflete algo mais subjetivo e reflexivo
do pensamento. O letramento foi responsdvel em parte, por
novas formas de organizagfo social e passou a ser concebido
como uma rota para a “modernidade” (Olson, 1991).

Entretanto, esse grande significado do letramento
acabou marcando o iletramento e a oralidade como inferiores,
como algo que deveria ser erradicado. Seria importante pensar
0 letramento dentro de um contexto funcional. As fungdes que
serviriam em vérios contextos sociais podem fazer com que
muitas diferengas entre o oral e o escrito diminuam. Em
segundo lugar, deve-se pensar também nas formas de
letramento relevantes aos sujeitos, grupos sociais e culturas

diferentes, fatores que limitam a generalizagio (Olson, 1991).
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Além de considerar as finalidades da linguagem oral e
escrita € importante perceber que muitas diferencas destacadas
por alguns autores como Chafe, sdo decorrentes de uma
confusdo na analise da distingdo entre a fala e a escrita e das
proprias fungdes que elas podem desempenhar (Francischini,
1994).

A hipétese elaborada por Tannen (1985) segundo
Francischini (1994) € mais abrangente e procura evitar uma
visdo dicotdmica entre essas variantes da linguagem, buscando
ressaltar a situagdo comunicativa, os objetivos da atividade, os
géneros do discurso, etc.

Segundo Francischini (1994) as criangas que em casa
ttm wuma cultura caracterizada pela transmissio de
conhecimento de forma oral provavelmente, encontrarfio
maiores dificuldades com a escrita. Ela diz que na
aprendizagem da escrita hd outros recursos como 0s
semanticos, lexicais e sintaticos que podem preencher a
auséncia dos dados prosédicos e paralingtiisticos que fazem
parte da producdo do discurso oral. Na atividade oral, a
prosédia é um dos mais importantes planos que realizam a
coesdo. O falante conta com recursos como entonagio,
velocidade e ritmo da fala, o que é fundamental para a
interpretagéo do contetido de uma mensagem.

Na escrita as relagdes coesivas ¢ a transmissdo de
informagdes sdo efetuadas através do 1€xico, da sintaxe e dos
sinais de pontuagio. F fundamental perceber a existéncia de

uma diversidade de manifestagdes possiveis quando se trata de
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atividades lingiiisticas, pois elas podem desempenhar diferentes
fun¢des.

Assim como Olson (1991), Whiteman (1981) também
propde que se fale de uma questdo basica referente ao
significado social da alfabetizacdo: as fungdes que essas
habilidades tém socialmente, as variedades de leitura e escrita
disponiveis para escolha, os contextos de sua performance, a
maneira pela qual elas sdo interpretadas e testadas, nfo por
experts, mas por pessoas comuns.

Estudos recentes sobre linguagem reconhecem que n&o
¢ suficiente saber descrever e medir a linguagem, deve-se
também saber o que ela significa na sua prépria utilizagio e
para aqueles que a utilizam.

De acordo com Whiteman (1981) as capacidades de ler
e escrever tém sido vistas como algo facilmente determinado:
ou alguém & capaz de ler ou ndo é. Entretanto, nenhuma
sociedade atingiu esse conhecimento e desempenho dessas
habilidades  plenamente. Nas complexas  sociedades
contempordneas  todos t8m consciéncia das correlagdes
negativas dessas habilidades com a camada social e
economicamente desprivilegiada. Mas, mesmo com Os
privilegiados economicamente, ndo se pode dizer que ha uma
igualdade no desempenho dessa capacidade.

A referida autora propde wuma pluralidade de
alfabetizacdes onde se considere os seus cinco elementos:
texto, contexto, fungdo, participantes e motivagéo.

Quando a crianga chega 4 escola, ela possui as

habilidades orais bdsicas, mas ainda nfo tem um dominio
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efetivo do idioma em suas diferentes manifestagdes sociais.
Cabe 2 escola proporcionar recursos para que o aluno amplie
seu dominio da variedade culta e forneca o instrumental
necessario para que o estudante possa adequar seu ato verbal as
necessidades de cada situagdo comunicativa (Milanez, 1993).

O ensino deve desenvolver no aluno a capacidade de
reconhecer as diversas variedades da lingua e utiliza-las de
acordo principalmente, com os estilos formal e informal. Deve-
se perceber a diversidade das produgdes orais especialmente
em funcfo da situacio em que o discurso se realiza. E, essa
diferenciacdo de situagdes geram as distingdes entre os estilos
formal e informal.

Como mostra Milanez (1993, p.26) “esse tipo de
atividade em sala de aula, que tem sido denominada
epilingiiistica , trabalha com a observa¢do dos fatos
lingiiisticos sem  desvinculagdo do proprio processo
interacional. Tal observagdo alids, tende a ser bem mais
motivadora e produtiva no ensino de lingua materna do que a
atividade — metalingiiistica  (descrigdio,  classificagdo e
sistematizagdo de fatos lingiiisticos), usada quase com
exclusividade no ensino tradicional com critérios confusos e
discutiveis desde os primeiros anos escolares”.

Os problemas referentes 4 aprendizagem da linguagem
escrita ndo estdo relacionados somente ao conhecimento da
gramatica e do léxico. H4 ajustamentos cognitivos, lingiiisticos
e socials que fazem parte desse processo. Primeiramente, o
individuo deve ter controle das convengbes do discurso oral:

aparelho lingliistico usado para expressar a estrutura formal da
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oracdo, sentenga e as convengdes usadas para fransmitir as
relagdes entre partes do discurso.

Trata-se de considerar como a anilise do discurso
sociolingiiistico pode contribuir para o desenvolvimento da
compreensdo do discurso oral e escrito, ja que as pesquisas até
agora ndo evidenciam uma teoria adequada de como as
convengdes do discurso oral sdo transferidas para as estratégias
de comunicagdo do discurso escrito (Gumperz in Tannen,
1986).

Essas questdes devem ser analisadas portanto, sob
diversos enfoques e 4reas de estudo para que se possa
compreender os diversos aspectos que envolvem o processo de
aprendizagem da escrita.

O letramento também pode ser abordado como uma
habilidade para que se possa participar na tradigio literdria. Ele
¢ um significante social e um fator psicolégico, mas como
contribui a esses processos sociais e psicologicos ainda € algo
obscuro (Olson, 1991).

Assim, as formas orais e escritas de linguagem podem
ser discutidas de formas diversas, mas como tentel focalizar,
todos os autores apontam para a necessidade de se considerar o
processo onde acontecem essas atividades e principalmente o
continuum lingua oral/lingua escrita. E fundamental que a
lingua oral seja tratada sem preconceitos para que se possa

perceber as semelhangas entre ela e a lingua literaria escrita.
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IV - A PROPOSTA CURRICULAR PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO 1° GRAU

Nesta parte tentarei mostrar de forma sucinta o contexto
geral ¢ alguns pontos que envolveram as discussdes sobre a
reorganizacdo  curricular das Propostas de  Ensino,
especialmente da Proposta de Lingua Portuguesa.

O projeto dos Guias Curriculares inicialmente previa
trés etapas: elaboracéo, difusfo, acompanhamento e controle.
Mas, apenas as duas primeiras se concretizaram. O autor Jodo
Cardoso Palma Filho (1989)* mostra as quatro etapas dessa
construgdo dos Guias:

1- Elaboragdo de diretrizes para o desenvolvimento do
curriculo do ensino de 1° grau;

2- Montagem dos Guias Curriculares de cada conteudo
curricular;

3- Analise critica das proposi¢Ges apresentadas por
grupos de professores, obedecendo a critérios previamente
estabelecidos;

4- Reformulagdo dos Guias Curriculares propostos
como sugestio.

Para garantir a organiza¢fo do curriculo montou-se um
esquema que atendeu a alguns itens: objetivo da matéria do

curso; objetivos especificos da matéria por nivel ou por série;

* As referéncias principais e a descrigdo do processo de desenvolvimento e implantagio da Proposta
Curricular relatadas aqui se basecaram fundamentalmente na Tese de Jofio C. Palma Filho.



objetivos especificos por unidade; contetdo programatico,
indicado por unidade e sub-unidade; notas essenciais sobre as
estratégias pertinentes & matéria; notas essenciais sobre o
sistema de avaliagio pertinente 4 matéria.

Diversos problemas como faita de recursos, pessoal
disponivel e as mudangas administrativas ocorridas na
Secretaria da Educagdo e na diregdo do érgio dificultaram a
difusfo dos Guias e a terceira etapa que seria acompanhamento
e controle também ndo ocorreu. Os documentos oficiais
atentaram para o fato de ndo existir na pratica uma adequacio
do curriculo as necessidades do meio ¢ da clientela ¢ do
trabalho do professor ser muitas vezes realizado de forma
isolada na sala de aula.

Essa proposta dos Guias acabou ndo oferecendo os
instrumentos necessarios para que os professores pudessem
aplica-los. Diante disso, desencadeou-se o projeto “Subsidios
para a Implantagio dos Guias Curriculares”. Buscou-se
fornecer orientagSes mais especificas aos professores de como
proceder para desenvolver seu trabalho de acordo com o
sugerido nos Guias Curriculares. Mas, esses subsidios
acabaram direcionando a acdo do professor, empobrecendo a
pratica pedagdgica na sala de aula.

Na tentativa de melhorar o ensino varias questdes foram
repensadas: o que se deseja formar no aluno; quais as teorias de
educaclo mais adequadas; qual o paradigma de curriculo; quais
os recursos financeiros disponiveis, entre outras (Filho, 1989).

Muitos autores como Regina Leite Garcia e José Carlos

Libaneo destacam o fato da escola desconsiderar o meio
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cultural da maioria dos alunos, muitas vezes discriminando-os
pelo fato deles nfo seguirem os padrdes tidos como adequados
na sociedade. O que se propde na escola em termos de
curriculo acaba se tornando pouco relevante frente aos desafios
impostos pela sociedade brasileira contemporanea.

A preocupagdo com todas as questdes destacadas

mostrou a necessidade em se considerar os seguintes pontos
para a reformulagdo da Proposta Curricular, como enumera
Filho (1989):
“- rever os critérios de selecdo e dosagem dos
conteudos curriculares, de modo que o conhecimento
oferecido pela escola valorize também a contribui¢do das
camadas populares;

- estabelecer novos padrdes de desempenho para
tornar a escola mais acessivel a todas as camadas da
populacdo, o que ndo significa fornar o ensino superficial,
mas buscar todos os recursos para enriguecé-lo, tornando
possivel a apropriacdo e sistematizagdo do conhecimento para
todos;

- privilegiar nos contetidos curriculares, além do
conhecimento acumulado como patrimdnio universal, as
diversas expressbes da cultura brasileira;

- rever q adocdo de métodos e técnicas de ensino e
avaliagdo, verificar suas vantagens e limitagoes, tendo como
pardmetro a necessidade da maioria dos alunos, procurando
reformular sempre que ndo esteja contribuindo para a
realizacdo da proposta de democratizagdo de oportunidades

escolares;
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_ consolidar a avaliacdo como um processo que deve
permitir ndo s6 ao professor mas também a escola tomar
decisbes quanto as modificagbes a realizar,

- evitar nos procedimentos de ensino e avaliagdo a
discriminacdo do aluno em fungdo de suas atividades e
comportamentos;

- criar espagos dentro da escola para que o professor
possa redefinir sua atuacdo a partir do entendimento da
problemdtica educacional mais ampla e da possibilidade de
atuar na escola, através da superagdo da prdtica isolada em
beneficio da agdo conjunta;

- criar condi¢bes para que o professor possa explorar
melhor os recursos de que dispde e que possa se atualizar
continuamente”’ (p.34).

Trata-se portanto de desenvolver um ensino integrado a
realidade onde se estd trabalhando, com a possibilidade de
mudangas no decorrer do processo de acordo com as
necessidades estabelecidas. As decisGes devem ser tomadas
com a participagdo de todos que constituem o trabalho
pedagdgico e principalmente considerando as diferentes formas
de cultura que podem estar presentes no ambiente escolar.

As Propostas Curriculares foram sendo implantadas
gradativamente a partir de 1987 com acompanhamento de
técnicos da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagbgicas) para que as reformulagdes fossem acontecendo
quando necessarias. Como destaca Filho (1989) o principal
desafio dos profissionais da educagdo ¢ estabelecer um espaco

critico para se discutir os curriculos escolares, a politica
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educacional, o conteido dos livros didaticos e as proprias
condi¢bes de trabalho das escolas.

Nesse contexto, focalizo a Proposta de Lingua
Portuguesa buscando mostrar alguns aspectos de sua
elaboracdo e os pontos de destaque.

Os primeiros estudos partiram do Guia Curricular
(1973) para o ensino de 1° grau. Eles marcaram uma nova
forma de se pensar o ensino da lingua materna. E relevante
destacar os principais acontecimentos que antecederam a
realizagdo da Proposta, como analisa Filho (1989).

No periodo de 1981-1987 ocorreram cursos de
atualizagdo para os profissionais da educagéio ministrados pelas
Universidades (USP/UNICAMP/UNESP). A partir de 1983
comegou a se priorizar os temas relevantes a construcio da
Proposta Curricular ¢ em 1984 houve uma reorientagdo no
trabalho buscando um repensar critico do ensino da Lingua
Portuguesa principalmente com referéncia a pratica de leitura e
producédo de textos.

Em 1986 a Proposta foi sendo gradativamente
construida e reconstruida e passou por varias discussdes para a
reformulacdo do texto preliminar até que em julho de 1987
aconteceu o debate da 2% versfio preliminar com toda a rede
estadual de ensino.

No que se refere ao contetido da Proposta, na primeira
parte ela discute o significado da linguagem ; o texto; formas de
discriminagio social na atividade lingiiistica; atividade
lingiiistica, epilingiiistica e metalingiiistica. Na segunda parte

ela discute as formas de se ensinar a lingua materna com o
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enfoque sobre a escrita; o papel da interagdo social escolar; o
conhecimento e a representagdo do mundo; o desenvolvimento
dos recursos expressivos; o respeito 4 linguagem da crianca e a
norma padrio; a eliminagfio de preconceitos e das
discriminagdes; a criatividade e o ensino da gramética. Na
ltima parte apresenta-se os contetdos de acordo com os ciclos
bésico, intermediario e final.

Para o trabalho com a lingua destaca-se o texto como
unidade basica. A Proposta enfatiza o aluno produzindo seu
texto, oral ou escrito, com atividades de retlexdo e operagdo
sobre a linguagem. Séo trés os eixos basicos: atividades de
linguagem; atividades de reflexéio e operacédo sobre a linguagem
e atividades relativas ao estudo da gramatica tradicional.

O professor deve proporcionar atividades reais de
linguagem e uma construgdo do conhecimento da gramdtica.
Parte-se da pratica da linguagem oral da crianga para ensinar a
escrita de forma gradual e sistematica, enfatizando a
necessidade de um ambiente estimulador ¢ ndo repressivo na
sala de aula para que haja uma efetiva interagdo em termos do
processo dialdgico que € a linguagem.

Com referéncia ‘as formas de discriminagdo a Proposta
procura “afastar a utilizacdo da lingua como um elemento de
discriminac¢do e dessa forma evitar que a lingua seja utilizada
como instrumento de poder por parte daqueles que dominam a
norma culta, que nada mais é do que um dialeto praticado por
aqueles que tém uma posi¢do dominante no conjunto de uma
sociedade dividida em classes sociais e, portanto, desigual,

tanto do ponto de vista da distribuicdo dos bens criados pela
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sociedade como um todo, quanto na distribui¢dGo do poder”
(Filho, 1989, p.34).

Minha opg¢éo por estudar esta Proposta de Lingua
Portuguesa deve-se portanto, & forma como ela concebe a
linguagem, buscando priorizar um trabalho de interacdo social
onde ndo haja discrimina¢o de outras formas de comunicacio
e onde a escola desenvolva um contetido relacionado ao
contexto de seus alunos, enfatizando uma reflexdo critica dos
acontecimentos mundiais. Neste aspecto o texto como
prioridade pode proporcionar uma interacdo mais abrangente
entre os interlocutores.

Além disso, a construgdo dessa Proposta significou
mais liberdade ao professor para alterar as sugestdes do
curriculo minimo. O professor ndo tem mais um carater de
“reprodutor” de informagdes prontas e acabadas, ele precisa ser
um intelectual, qualificando-se permanentemente na sua area de
acdo (Martins, 1986).

Com relagfio a oralidade e a escrita que ¢ o objeto de
pesquisa do presente trabalho, a Proposta mostra a necessidade
de se partir da oralidade, que € uma pratica ativa na crianga,
para se ensinar a grafia. Ndo hd uma supervalorizagdo da
escrita sobre a oralidade, mas um trabalho integrado onde
ambas as modalidades desempenham um papel importante no
processo dialégico.

Considera-se a existéncia de diferentes formas de
expressdo oral e escrita dependendo da realidade e da situagdo
onde elas devem ser utilizadas. Percebe-se que a atividade

lingliistica deve ser desenvolvida através de um processo que
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envolve diferenciadas formas e interpretacdes tanto dos textos
quanto do proprio discurso.

A linguagem ¢ vista numa perspectiva sécio-
interacionista e reflete sobre seu préprio carater histdérico e
sobre outros pontos mais amplos como, a relevancia das
modalidades oral/escrita. Assim, nfio se prioriza apenas o
ensino da gramatica, ou seja, da norma culta padrdo mas,
focaliza-se outros aspectos que ampliam a propria compreenséio

a respeito da linguagem.
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V- ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A andlise da Proposta Curricular que procuro
desenvolver estid baseada nos argumentos tedricos que discuti
nos outros capitulos. O objetivo é destacar alguns aspectos do
Guia que se referem a oralidade e a escrita e relaciona-los as
concepgdes tedricas trabathadas pelos autores.

Para compreender essa abordagem do oral e do escrito
é relevante destacar alguns principios que norteiam a Proposta.

A Proposta Curricular é o resultado do trabalho de
educadores preocupados com o ensino da lingua materna. Nela
discute-se o significado da linguagem, do trabalho com o texto,
as formas de discrimina¢do social existente na atividade
lingiiistica, epilingiiistica ¢ metalingiiistica. Procura-se refletir
sobre o para qué, o qué e como ensinar a lingua materna
focalizando as questdes da escrita, do papel da interago social
escolar, o respeito a linguagem da crian¢a e 4 norma culta, a
eliminagdo de preconceitos e discriminagdes, a criatividade e o
ensino da gramatica (Palma, 1989).

A Proposta concebe a lingua como uma atividade
humana, histérica e social a partir das trés dimens&es:
gramatical, seméntica e discursiva. Ela procura refletir uma
perspectiva construtivista-interacionista onde as atividades

estejam relacionadas aos interesses e necessidades dos alunos e
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possam ser utilizadas em sitvagdes reais de comunicacio.
Dessa forma, a unidade basica do trabalho ¢é o texto.

Pelo fato da linguagem ser considerada um ato humano,
histdrico e social, deve-se privilegiar o contexto real em que
ocorre a manifestagéio das expressdes. A dimensdo gramatical €
um dos elementos que fazem parte da atividade lingtiistica, ao
lado da dimensdo discursiva e seméantica (Palma, 1989).

Nessa perspectiva, o conhecimento € construido a partir
da relagdo entre os sujeitos que interagem num determinado
contexto social. A metalinguagem auxilia nesse processo de
aprendizagem onde o objetivo final ¢ o dominio da lingua.

O texto como unidade basica de trabalho € definido de

13

forma ampla como: “ fodo trecho falado ou escrito que
constitui um todo unmificado e coerente dentro de uma
determinada situacdo discursiva " (p.18). E através da
produgdo do texto, onde ndo importa sua extensfo, que a
atividade epilingiiistica ¢ melhor desenvolvida. A Proposta
enfatiza a produgfio do texto pelo aluno, seja oral ou escrito,
para que ele possa interpretar as mensagens e realizar
atividades que estimulem a reflexfio e a operagdo sobre a
linguagem.

Assim, o professor deve desenvolver atividades reais de
linguagem, buscando uma produgdo fluente, uma interpretagio
critica dos textos e o conhecimento sobre os processos de
constru¢do da lingua para depois atingir o conhecimento da
gramatica tradicional (Palma, 1989).

A pratica oral da crianga é intensa quando ela chega 2

escola. O gue deve-se fazer € utilizar essa oralidade para que
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seja possivel construir o sistema grafico. Essa passagem deve
ser gradual e sistemdtica, com o desenvolvimento de diferentes
exercicios verbal-oral para que a crianga possa se manifestar
com criatividade.’

Neste aspecto, a Proposta vai fazer referéncia as formas
de discriminacfio social na atividade lingiiistica. Procura-se
mostrar a existéncia de diferentes dialetos e a importancia de se
respeitar o dialeto do aluno, exaltando a variedade lingiiistica.
O professor deve considerar essa diversidade e partir desse
dialeto da comunidade onde ele esta trabalhando para ensinar a
norma culta.

Deve-se perceber que: “Cada classe é uma classe, um
agrupamento social com uma realidade pripria (social e
lingiitstica) e com peculiaridades de comportamento que
exigem muito da sensibilidade dos professores na selegdo dos
processos graduais e das estratégias pedagogicas eficazes”
(Proposta Curricular, 1992, p.15).

Trata-se como fala Pontes (1988) de conceber a lingua
oral sem preconceitos, pois somente assim € possivel descobrir
mais semeihangas entre ela e a lingua literdria e, ja que todos
dominam a lingua oral, seria mais 16gico partir dela.

Néo se pode discriminar a fala coloquial das criangas,
mas cabe a escola leva-la a escrita de modo que ela perceba
gradualmente as diferencas entre esta e a linguagem oral. Nesta
concepcdo, a linguagem escrita ndo pode ser definida como um

conjunto de propriedades formais invariantes e distintas da

* Essa perspectiva ¢ defendida na Proposta Curricular (1992).
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linguagem falada. E importante considerar a  nogo de
continuum oralidade-escrita de que fala Tannen.

Com isso, a Proposta tenta mostrar a importancia de se
considerar o ambiente, a produgdo oral e escrita e os propositos
a que sdo destinadas. Ela baseia-se numa perspectiva
construtivo-interacionista de aprendizagem e de lingua em que
“ 0 aluno ndo é apenas um receptaculo de informagbes mas
também agente de cultura, um ser ativo e criador e por isso
capaz de superar as convengbes e promover a
transformagdo "(p. 59).

O acesso a escrita implica num movimento de
compromissc que considere o sujeito dentro de um determinado
universo (Osakabe, 1982). As priticas comumentes realizadas
na escola mostram um universo fechado onde acaba ocorrendo
uma mera reproducdo das atitudes como se elas fossem a tnica
forma de expressdo. Com a escrita acontece o mesmo, 0 aluno
geralmente reproduz o que 1€ e isso, como mostra Osakabe
(1982), nio proporciona uma manipulagio ativa e nem uma
reflexfio e questionamento acerca da prépria escrita.

O objetivo primordial é criar na escola um ambiente que
favoreca a interagdio social, pois somente assim o aluno podera
gradativamente se apropriar da norma culta. Como o prof. Ilari
(in Palma 1989) cita:

“ Numa vivéncia rica da lingua materna, aprender a
escrita, dominar a variante culta e iniciar-se aos valores
literdrios continuam sendo objetivos legitimos e fundamentais
(..) ter acesso & escrita ndo apenas aprender a técnica de

escrever; dominar a variante culta ndo é empanturrar-se com

38



a metalinguagem da gramdtica tradicional; iniciar-se em
literatura ndo é decorar biografias de autores, caracteristicas
de movimentos literdérios ou listas de obras. Ndo se aprende o
que ndo é vivido e ndo se organiza o que se aprendeu;
procuremos dar antes de mais nada & escrita, a linguagem
culta e & literatura um cardter de vivéncia, haverd sempre
tempo para fazer da cabeca de nossos alunos um quadro
sinotico” (p. 141).

A proposta do Guia enfatiza essa valorizagdo da
histéria de vida dos alunos, através de um ambiente que
proporcione a integragdo nas realizagbes em sala de aula,
formando um aluno capaz de utilizar a leitura ¢ a produgdo
textual de forma autdnoma e criativa. Ela concebe que as
atividades de leitura e escrita devem estar baseadas nos
didlogos entre alunos e professores sobre o texto escrito. Esses
trabalhos interativos, mesmo que sejam realizados oralmente,
permitem que a escrita seja construida de forma
contextualizada.

Mesmo salientando as diferengas entre as duas
modalidades® nio se deve formular uma visdo dicotdmica e
divergente entre essas variantes de linguagem, mas considerar
como diz Tannen (1986) a situagdo de comunicagdo, os
objetivos da atividade realizada, os géneros do discurso, entre
outros.

Nesta visdo procura-se perceber essas modalidades de
acordo com os papéis que elas devem desempenhar, ou seja,

em cada situacdo elas serdo utilizadas de maneiras distintas e

4 Na Proposta Curricular hé a descrigio de algumas das diferencas entre a oralidade e a escrita.
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com um grau de exigéncia diverso. Um texto académico sera
escrito ou falado diferentemente de uma carta ou uma conversa
informal.

Este aspecto € retratado na Proposta onde se mostra a
necessidade de praticar na oralidade dos alunos o dominio da
lingua padrio, ndo como uma forma substitutiva, mas como
outra possibilidade de fala destinada a determinados propdsitos.
Destaca-se que:

“Se as crian¢as se acostumarem a comparar essas
diferentes formas, a utiliza-las em diferentes situagbes
(formais, coloquiais} ou a distingui-las no texto, na fala do
narrador e na fala das personagens, logo fardo valer sua
hipétese de correla¢do entre a escrita e a pronuncia para
produzir diferentes formas escritas”. {p. 42)

Através de um trabalho interativo entre os alunos, seja
em qualquer atividade de leitura ou escrita, a crianga vai
percebendo a escrita como uma modalidade provida de fungdo
e regras ¢ ela vai descobrindo as convengdes desse sistema, a
especificidade da escrita em relagdo a oralidade (Proposta
Curricular, 1992).

Na fala, como evidencia Rocco (1989) a sua fungdo ¢
evidente porque ela serve a comunicacdio. Na escrita ¢
necessario mostrar seu carater funcional para depois se atingir
suas outras fungdes. Entretanto, esse trabalho deve ser
desenvolvido sempre partindo do conhecimento ja trazido pela
crianga para que se possibilite outros saberes e capacidades.

Dessa forma, na pratica pedagogica com a linguagem,

busca-se conceber as variagbes na pronuncia, no vocabulério,
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na propria comunicago entre os sujeitos que podem organizar
e representar a realidade de maneira diversa. Mas, essas
variagbes muitas vezes, tém se tornado elemento de
discriminagdo. Subdivide-se a sociedade entre aqueles que
detém a modalidade culta-padréio e os que nfio tém a habilidade
de falar e escrever “bem”. E, a escola acaba acentuando essa
forma discriminativa.’

O proprio processo de apropriagio da escrita por essa
camada social instituiv as referéncias a sua aprendizagem.
Esses segmentos sociais utilizavam a escrita baseando-se nos
seus proprios interesses, o que reforca esse carater
discriminativo (Osakabe, 1982).

Para que a escola nfo favoreca essa discriminagéo,
deve-se definir as concepgles de linguagem e o contexto onde
se esta trabalhando e assim, partir da realidade dos sujeitos
para sistematizar um conhecimento relevante a sua formagéo
intelectual.

Na Proposta procura-se mostrar o proprio significado
da linguagem e isso ¢ muito importante pois, para o
desenvolvimento de uma pratica com a lingua busca-se primeiro
pensar no seu carater funcional para determinado contexto.

“... para compreender o que contribui para que as
expressdes signifiguem aquilo que elas significam é preciso
considerd-las parcialmente indeterminadas e vagas. Além das
expressoes e do modo em que sdo construidas, muitos outros
fatores contribuem para a significa¢do: fatores culturais, as

relacbes que se estabelecem entre os interlocutores, a imagem

7 A Proposta enfatiza como a escola também age de forma a discriminar aquele que ndo detém a
modalidade cuita-padrio.



reciproca que estes fazem uns dos outros, os conhecimentos
que partilham e inimeras outras condig¢bes da situagdo de
fala. Desconhecer todos estes fatos da significag¢do e da lingua
seria desconhecer o seu lado social” (Proposta Curricular,
p.16).

A produgio de conhecimento € identificada como um
trabalho de construgdo partindo das informagdes trocadas com
os professores ¢ na pesquisa bibliografica. Através de um
trabalho conjunto, o aluno é capaz de produzir seu texto,
entendido como “reflexdo sobre a experiéncia e experiéncia
de reflexdo”.’

Essa concepgdo evidencia que além da crianca
desenvolver a linguagem, ela também vai constituindo um modo
de representar a realidade, sempre numa atividade de interagéo
com 0s outros sujeitos.

As formas orais e escritas nfo sfo consideradas
impermeaveis, elas “... se correlacionam porque selecionam os
seus recursos expressivos do mesmo sistema gramatical e
podem expressar as mesmas intengdes” (Proposta Curricular,
1992, p.24).

O professor deve ir mostrando as especificidades da
linguagem oral e escrita, enfatizando a existéncia de diversas
formas de expressdo no processo comunicativo. Como diz
Tannen (1986) deve-se priorizar o processo de envolvimento
dos interlocutores pois, essas relagdes interpessoais podem
variar de acordo com varios elementos que estdo presentes na

interlocucéo.

® Essa definigio de texto é retirada da Proposta (1992, p.18).
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Com base nessas consideragdes, percebo a relevéncia
em s¢ observar alguns elementos especificos de cada
modalidade da linguagem, mas também o continuum existente
entre elas e as circunstincias nas quais ocorre essa produgio
oral e escrita. Torna-se fundamental compreender o discurso a
partir do falante, do objetivo de interagdo, dos processos de fala
e escrita.

As diferencas e semelhancas existentes entre as duas
modalidades ndo devem coloca-las como dicotomicas. Deve-se
buscar seu processo continuo e de interagdio e dessa forma,
realizar uma pratica de ensino da lingua que incentive a
reflexdo sobre o funcionamento da linguagem em todos os
aspectos.

Nesse sentido a Proposta adverte para o fato de que as
acdes em sala de aula ndo se satisfazem com uma seriagfio de
unidades, pontos de programa a ser cumpridos no ano escolar
nem com um detalhamento de sugestdes metodologicas. E
fundamental conhecer a realidade na qual o professor esta
inserido para que se¢ possa selecionar estratégias pedagdgicas
eficazes.

Essas estratégias pedagdgicas devem favorecer o
processo de construcdo do conhecimento sobre a oralidade e a
escrita. Somente criando situagbes em que o aluno possa se
expressar é que ele serd capaz de utilizar sua linguagem em
diferentes situagdes e organizar suas proprias formas de
expressao.

No que se refere mais precisamente ao trabalho com a

oralidade e a escrita, a Proposta Curricular defende que a
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linguagem coloquial da crianga ndo seja motivo para a
discriminacdo. Ela enfatiza que mais facilmente a crianga terd
acesso & norma culta, quando ndo é reduzida ao siléncio e vai
percebendo outras modalidades, os valores sociais e os
propositos que sio atribuidos a cada uma delas.

Tenta-se mostrar que a crianga, mesmo com relagdo a
escrita ja possui alguns conhecimentos. “Traz para a escola
idéias a respeito do que seja escrever. E conforme o ambiente
de que tenha vindo - dependendo da relagdo experienciada
com o material escrito no ambiente em que vive - ela pode
encontrar-se em diferentes niveis de conceituagdo, e, pois,
entender de forma varidvel a compreensdo bdsica das
propriedades do sistema de representagdo " (Proposta
Curricular, 1992, p.28).

Segundo a visdo cognitivo-construtivista priorizada, a
crianga vai elaborando diversas hipéteses sobre o que a escrita
representa e sucessivamente vai construindo respostas para
duas questdes: o que a escrita representa ¢ qual a estrutura do
seu modo de representagdo (Proposta Curricular, 1992, p.28).

Nesta fase, a oralidade é considerada como a
organizadora de sentidos e por isso, 0s primeiros textos devem
estar baseados numa atividade oral. “Quando a crianga
consegue estabelecer a relagdo entre a escrila ¢ a fala, ela
comeca por formular uma hipétese radical: a de uma
correspondéncia estreita entre essas duas formas de

[ ford ?79
representagdo e de expressdo’”.

? Citagio contida na Proposta Curricular (£992) p.34.
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Por fim, a Proposta evidencia a forma de trabalho que
ela objetiva:

“Temos optado por estimular um trabalho de
construgdo e transformagdo dos textos, mediante diferentes
operagbes gramaticais, nas primeiras séries e por deixar a
descricdo gramatical mais sistemdtica para as ultimas séries
do primeiro grau. O proprio professor, se ndo se limita muito
cedo a um “modelo” de descrigdo e se preocupa com 0s
fenémenos da linguagem e da lingua, vai desenvolver sua
sensibilidade para a andlise lingiiistica e descobrir muitos
fatos gramaticais de que nem a prdpria Gramdatica suspeita”
(Proposta Curricular, 1992, p.54).

No meu ponto de vista, o desenvolvimento da tematica
sobre a oralidade € a escrita realizado pela Proposta possibilita
uma visdo geral sobre as formas de discriminag&o e o processo
de construcfio da escrita. Ela fornece algumas indicagSes de
que o essencial ¢ trabalhar com a linguagem de forma criativa,
ndo através da memorizacdo de regras gramaticais.

Ela também procura enfatizar a necessidade de
trabalhar de maneira contextualizada a construgdo de textos
pelos alunos. Faz referéncia a diferenga entre a modalidade
escrita em relagdio a modalidade coloquial e que isso vai
ocasionar desvios e peculiaridades na escrita das criangas. Mas,
acho que essa idéia ndo aparece muito bem desenvolvida, pois
somente se menciona que esses problemas devem ser tratados
de forma diferente porque sfo de natureza diferentes.

Considero que as questdes referentes a oralidade e a

escrita deveriam ser melhor trabalhadas, explicitando como
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essas duas modalidades, apesar de possuirem especificidades,
podem aparecer num processo de interrelagdo. O que a
Proposta enfatiza é a discussdo sobre o carater discriminativo
também produzido pela escola com referéncia a linguagem das
criancas e enumera as diferencas entre a atividade oral e
escrita. Ndo ha um aprofundamento tedrico a respeito desse
tema.

Seria interessante possibilitar uma discussdo mais
aprofundada dessas questdes, fornecendo alguns subsidios
tedricos para que dessa forma, o professor pudesse
compreender e refletir de forma efetiva sobre sua propria

pratica pedagogica.
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VI- CONCLUSAO

Com a realizagdo deste trabalho procurei retratar alguns
aspectos que envolvem a questio sobre a oralidade e a escrita.
Tentei buscar nos argumentos tedricos os embasamentos
necessarios para compreender essas duas modalidades de
linguagem. Essa discussdo ¢ bastante ampla e ndo pretendo
proporcionar um estudo aprofundado, mesmo porque s&o
in(imeras as possibilidades que a pratica com a lingua pode
exprimir.

Através da pesquisa bibliografica percebi a relevancia
em se conceber a linguagem como um processo social em que
se deve considerar os sujeitos e as interagOes que ocorrem
nessa comunicagdo. Trata-se de discutir a realidade do grupo
social onde se esta trabalbando, os interlocutores, o género do
texto. Enfim, perceber as fungdes e os objetivos a serem
atingidos com determinada estratégia pedagogica desenvolvida
com a linguagemn.

Quando se fala em considerar o contexto, isso envolve
partir do conhecimento tanto oral quanto escrito da crianga,
para de forma sistemética ir mostrando algumas das
possibilidades e modalidades existentes na lingua.

O professor entretanto, para contribuir & interagdo dos
alunos deve conhecer essas duas modalidades de linguagem
para também poder auxiliar no processo de constru¢o dessas

capacidades e habilidades. E importante que as especificidades
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de cada uma sejam demonstradas, mas sem concebé-las de
maneira dicotdmica e sim, perceber as relagdes possiveis entre
elas.

Esse é o “continuum” que tentei focalizar e que busca,
mais que enumerar as diferengas e semelhangas entre o oral e 0
escrito, reconhecer o contexto e o tipo de atividade a ser
trabalhada.

Nessa visio procura-se mostrar ao aluno que cada
pritica e forma de utilizagdo da linguagem vai depender dos
propositos a serem atingidos. Por exemplo, um texto académico
escrito ou falado tem diferentes finalidades em comparagao a
uma carta ou uma conversa informal.

Essa pratica exige que ndo haja discrimina¢des mas, se
considere o dialeto e propria cultura do segmento social onde
se esta trabalhando. Busca-se possibilitar diferentes atividades
para que o aluno tenha contato com uma ampla variedade de
situagBes e assim, possa praticar sua oralidade e escrita.

Um projeto consistente deve proporcionar um trabalho
integrado entre a fala e a escrita, onde essas modalidades sejam
concebidas dentro de um determinado contexto e com fungdes
bem definidas.

Como j4 mencionei no decorrer do trabalho, o
envolvimento e a interacdo que ocorrem no oral talvez sejam
mais importantes que as informagdes veiculadas. O relevante é
promover um ambiente integrado que favorega esse processo de
construcdo das hipdteses e relagdes entre essas modalidades.

A linguagem oral e escrita ndo se constitui por uma

construcdo unitiria. Até certo ponto hd muitas variagGes e
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também coincidéncias. As formas orais e escritas como foi dito
anteriormente, dependem dos propdsitos a que servem e do
ouvinte e leitor a que sdo destinadas. Portanto, essas duas
modalidades poderdo modificar em forma e complexidade de
acordo com o contexto e com o grupo social ao qual se esta
comunicando (Horowitz, 1987).

Como destaca Whiteman (1981) alguns estudos sobre
linguagem reconhecem que ndo ¢ suficiente saber descrever e
medir a linguagem, mas deve-se preocupar com seu significado
na sua prépria pratica e para aqueles que a utilizam em
situagdes reais de comunicagéo.

Dessa forma, percebo que a discussio sobre a oralidade
e a escrita propde que se reflita a respeito do papel social da
linguagem que pode englobar as relagGes interpessoais que
variam conforme as condi¢des de produgdo, a natureza dessa
produgio, o contetdo veiculado, os contextos de situagdo e a
propria hierarquia entre os locutores.

De acordo com os pressupostos tedricos estudados,
penso que a pratica com a oralidade e a escrita deve promover
uma compreensio das funges e dos propdsitos a que elas se
destinam, considerando as diferengas de dialeto e trabalhando
com elas. Se a lingua oral for tratada sem preconceitos, mais
facilmente pode-se perceber suas semelhangas com a lingua
literaria.

Através da linguagem o sujeito é capaz de exprimir suas
intengdes, por isso toda forma de comunicaciio deve ser
compreendida dentro de uma realidade e percebendo os

objetivos de determinada atividade oral ou escrita.
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Com a analise da Proposta Curricular (1992) ¢ possivel
se perceber de forma geral que ela prioriza um trabalho criativo
que favorega um ambiente integrado, sem discriminagdo das
variagdes lingiiisticas.

Mas, seria relevante desenvolver um aprofundamento
tedrico que possibilitasse uma reflexdo mais detalhada do papel
da linguagem e da importancia do trabalho com a oralidade e a
escrita que envolve todas as nossas formas de expresséo e
pensamento.

O trabalho com a lingua realmente nfo pode se
restringir 4 enumeragdo de regras gramaticais. Trata-se de um
processo continuo onde a oralidade e a escrita se
interrelacionam e vdo se modificando a cada situagfio real de
comunicagio.

O professor deve possibilitar um ambiente propicio a
integragfio e uma pratica com a linguagem onde o fundamental
nio seja unicamente a aquisi¢do da norma culta. Através de
atividades interativas de comunicagdo, os sujeitos Va0
percebendo o cardter funcional da oralidade e da escrita, suas
vérias formas e que elas nfo sdo modalidades excludentes.

Essa andlise também foi relevante & minha propria
pritica com a lingua, pois confirmei minhas suposi¢des no que
se refere & importdncia de enfatizar atividades e assuntos
interessantes a realidade dos alunos. Os alunos trabalham
melhor e mais ativamente com temas que sdo pertinentes ao seu
cotidiano. E, a partir dessas discussdes é possivel desencadear
uma pratica mais abrangente onde se pense sobre 0s mesmos

assuntos de forma mais geral e ampla.
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Percebo que quando fazemos uma discussdo oral para
posteriormente os alunos escreverem, eles conseguem
expressar melhor suas idéias, ja que a fala atua como
organizadora dos sentidos, pode fornecer as diretrizes e esta em
constante relagdo com a escrita.

Assim, partindo dessas consideragdes torna-se
fundamental repensar o papel do professor de lingua materna.
Serd que se tem proporcionado um ensino relevante que
possibilite ao aluno a capacidade de se comunicar e
compreender as fungdes da linguagem nas diferentes realidades
sociais? Talvez, com o conhecimento das modalidades de
linguagem, a pratica pedagogica possa se tornar mais efetiva e
garantir uma aprendizagem significante as diversas realidades

sociais.
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