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INTRODUCAQ

Este trabatho foi escrito como forma de registrar as idéias e
questionamentos sobre a questdo do desenvolvimento da leitura nas
ascolas, surgidos durante os estagios realizados no curso de Pedagogia.

No primeiro semestre de 1996, iniciei meu estagio, o qual
consistia em observacbes da pratica pedagégica escolar. Este estagio,
realizado para a disciplina Pratica de Ensino de 1° Grau, visava detectar
problemas vividos na escola, mais especificamente dentro da sala de aula, e
0 posicionamento do professor frente a eles. Observei como o professor
atua em relacdo ao tempo de duragéo de aula, falta de recursos, excesso de
alunos, heterogeneidade, espaco fisico, etc... . Com i880, pude sentir de
perto os problemas enfrentados pelos professores, no dia-a-dia da sala de
aula e, ainda, apenas como observadora, repensé-los, para que no segundo
semestre estivesse mais preparada para o segundo periodo do estagio, no
qual estaria atuando e enfrentando os mesmos problemas.

No segundo semestre de 1996, o estagio ja ndo era mais de
observacdo, mas sim de atuacio. Dentre os itens observados durante o
primeiro estagio, escolhi trabalhar com o Tema da leitura na escola. Percebi
que a leitura era trabathada de forma mecanica e desestimulante, entdo me
preocupei em desenvolver um programa onde a leitura fosse algo mais
prazercso para a crianga, em que ela se sentisse bem em ler, em guestionar
e dialogar com o texto.

Estes estagios foram portanto, o ponto de partida para uma reflexao
sobre a questio da leitura, sobre que tipo de textos tém sido oferecidos
nas escolas, e qual o tipo de leitor que se quer formar. O meu Projeto de

Conclus@o de Curso (TCC), cujo tema é&: “A Construcéo da Leitura na

Escola”, partiv desses estagios, se fundamentou em minha formacéo
académica e esta se concretizando através de um estudo mais aprofundado

sobre o tema.
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Dentro deste campo de estudo, a minha preocupacao central é
desenvolver no aluno a capacidade e gosto pela leitura nas escolas
publicas.

Considerando que a cultura no Brasil ndo privilegia a formacio de
leitores, e, ainda, a maioria da populacdo n&o é nem alfabetizada (e 0s que
0 880, muitas vezes nio tém acesso a livros, por motivos econémicos ou
falta de tempo e incentivo), deduz-se que a maioria das criangas s6 vai ter
contato com os livros quando entram para a escola. Dai a importancia de se
estudar este fendmeno dentro desta instituico. (TTC-Rodrigues, 1996)

Como diz Ruth Rocha: “.. a escola, é, as vezes, a Unica
oportunidade que as criangas tém de entrar em contato com a leitura.
Se a gente contar o nimero absoluto de criangas que léem ou que

tiveram acesso a leitura, vai ver que um grande naimero teve acesso a

leitura através da escola”. (entrevista 4 Revista Leitura: Teoria e Pratica.
Mercado Aberto, n.° 2, 1983, in “A leitura na escola de 1° grau” - Garcia,
pp. 19)

O ler e escrever tornar-se algo sem sentido para a crianca se ela
néo percebe o porqué esta aprendendo a ler e escrever e no que isto pode
contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo. E claro
que este aprendizado s6 sera efetivo se a escola enfatizar a leitura
significativa ao invés da decodificadora.

Dentro deste contexto, as questdes norteadoras deste trabalho sao-

Como a escola pode contribuir para que processo de formacao do
aluno leitor ndo se transforme em processo de deformac¢ao?

O que podemos fazer como educadores para incentivar o gosto pela
leitura?

E possivel trabalhar a construgdo de um leitor participativo, criativo
e critico, a partir de uma leitura prazerosa ?

Cabe esclarecer que quando se fala em formar este tipo de ieitor,
estamos falando em educar, proporcionando ao aluno condigbes para que
ele construa o seu proprio conhecimento. E instigar o aluno a desenvolver

seu poder de reflexdo sobre o que esta estudando para que ele seja capaz
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de refletir criticamente sobre os diversos assuntos, acontecimentos, que
fazem parte da sua vida. Educar é ajudar o aluno a perceber que ele faz
parte da histdria, e portanto ele é quem faz a histéria juntamente com as
outras pessoas. E que essa Historia & composta de diversos modos de
pensar, ideologias. O aluno deve sentir-se capaz de atuar ¢ mudar a
sociedade em que vive.

O papel do professor nessa compreensio do mundo é essencial,
pois este é o mediador entre o livro e o aluno, é o professor que, dentro da
sala de aula, vai oferecer maiores conhecimentos para os alunos, pois
conhece 0 seu aluno e sua bagagem cultural, sendo portanto aquele que
deve estar abrindo novos caminhos para a Ieitura, através da mediacao.

Mediar € "a agao no meio de, estar no meio da agdo. Mediar a
leitura é estar entre o texto e o leitor, sem danificar um e sem
patrocinar o outro... sem apresentar uma leitura pronta e sem colocar
obstaculos no meio, permitindo que o didlogo entre texto e leitor se
processe do modo mais natural possivel. Mediar a leitura é ler com o
leitor, construindo uma experiéncia de significagédo que seja a soma de
todas as significagdes, a soma de todas as histérias das leituras
individuais. Mediar a leitura néo é ler paternalmente para o leitor, como
se a leitura do professor fosse a Gnica, a mais completa e correta entre
todas. Mediar a leitura é estar no meio de uma atividade essencial a
escola, a vida, sem tomar nés maos as rédeas do processo, como se
fosse o professor o Gnico a saber o caminho, é estar presente mesmo
que sutilmente ausente, é saber que o ato de ler é condicionado por
condicbes e caracteristicas psicolégicas, sociais, econdmicas e
intelectuais de cada individuo, e nesse sentido, cada leitura faz parte
de um todo maior” (Garcia, 1992, pp.37).

E partindo do principio de que o aluno é um ser cultural e social,

que todo o trabalho com a leitura deve ser desenvoivido.



PROBLEMATIZACAO

Partindo do principio de que o individuo se consirGi através das
relagGes sociais (Vygotsky,1998), € que pretendemos trabalhar para que o
aluno se tormne um leitor ativo (participante da sociedade em que vive),
incentivando uma leitura de qualidade, como instrumento de agao, reflexéo
e mudanca.

Varios autores tdm se preocupado com a questéo da leitura atraves
de diferentes enfoques: a leitura pelo prazer, a leitura critica, a leitura como
lazer, etc.

Para nos, a leitura sera tao mais produtiva a partir do momento em
que der prazer ao leitor, se este ndo se sentir motivado, ndo alcancara
todos os beneficios do texto lido. Por isso acreditamos que a leitura
oferecida para o aluno deva vir ao encontro de seus interesses, dando
margens para que ele faga relagbes, interferéncias, produzindo novos
conhecimentos. '

A seguir destacamos algumas idéias que convergem com nossa
proposta de incentivo a leitura:

ZILBERMAN (1982) é uma das autoras pesquisadas que defende a
idéia de se oferecer boa literatura ao aluno. Em seu texto “A leitura na
escola”, a autora diz que: “A leitura é uma descoberta de mundo e sua
interpretagéo vai depender das experiéncias de cada um, sendo entéo
mediadora entre o ser humano e seu presente”. A autora fala sobre toda
pessoa estar apta a desenvolver a habilidade de ler, mas precisa de
estimulos para que isto aconteca.

Quanto ac papel da educacdo escolar no desenvolvimento da
leitura, SILVA e ZILBERMAN (1991) consideram que a pedagogia da leitura
n&o tem conteudo exclusivamente didatico ou técnico, dependendo também,

e principalmente, do projeto - politico e tedrico - que a fundamenta. E
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explicam: “Um projeto que objetive suprimir as deficiéncias do sistema
educacional brasileiro tende a colocar em primeiro plano a sélida
formacao do leitor, esperando, no minimo, torna-lo apto a compreender
os sentidos dos textos, no maximo que esse leitor se mostre critico e
ou criativo perante os materiais lidos ¢ o mundo a que esses se
referem”.

Outra discusséo, gquando se fala em incentivar a leitura nas escolas,
e sobre a falta de espaco fisico, como as bibliotecas. A maioria das escolas
publicas n&o possui este espago fisico disponivel. Um exemplo dessa
situacéo foram as duas escolas nas quais fiz estagio durante o curso de
Pedagogia, uma néo possuia biblioteca; a outra, apesar de ter o espaco
fisico destinado a leitura, ndo era usado e ficava fechado, porque, segundo
a diregéo, ndo possuia pessoas disponiveis para cuidar da biblioteca. O que
gostaria de alertar € que n&o podemos esperar que se criem espagos fisicos
destinados a leitura, pois sabemos que a situagdo da educacgio no pais é
precaria, mas nem por isto podemos deixar de cumprir nossa obrigacso de
docentes. Ao invés de ficarmos esperando por solugdes, devemos comecgar
a criar Nossos proprios espacos. A sala de aula pode tornar-se um espaco
onde as criangas tenham um contate agradavel com os livros. Algumas
experiéncias mostram que € possivel criar alternativas para o problema de
falta de espago fisico, como por exemplo adotando o “cantinho de leitura,
ou “hora do conto” que sdo atividades que podem ser desenvolvidas dentro
da sala de aula, com doagdes de livros pelos alunos e comunidade.

Complementando esta idéia, sobre o que seria possivel ser feito
dentro das escolas com tdo poucos recursos disponiveis, vale a pena
destacar a ideia de FREIRE (1995): “ Sobre o que fazer para se mudar o
mundo, nao temos que distinguir entre agdes modestas ou
retumbantes, pois tudo o que se puder fazer com competéncia,
lealdade, clareza, persisténcia, somando forgas para enfraquecer as
forgas do desamor, do egoismo, da malvadez, & importante.”

Esta idéia de Freire esta ligada ac que chamamos de COMpromisso

politico de trabalho com a leitura na escola, com o objetivo de formar uma
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visdo de mundo mais abrangente e critica, desenvolvendo a capacidade e
gosto pela leitura.

E certo que este compromisso passa por trés niveis diferentes, mas
ligados entre si, como nos mostra GARCIA (1992, pp.30). Os niveis
propostos séo: os Orgdos centrais, a unidade escolar e os professores. Aocs
6rgéos centrais cabe a criagdo de programas de montagem, ampliacdo e
manutencéo dos acervos, além de criacdo de espacos para a leitura e
formagdo das pessoas envolvidas. A unidade escolar cabe propor
discussOes entre os professores, cobrar os 6rgéos centrais para agilizagéo
de verbas e de condi¢do de funcionamento dos espacos de leitura criados
nas escolas. Ao professor cabe uma politica diaria de leitura em sala de
aula e nos espagos disponiveis na escola ou que venham a ser criados,
promovendo conversas, debates sobre os textos lidos, organizando
atividades culturais como feiras de livros, visitas a bienais e editoras, e ser
antes de tudo um leitor, interessando-se por livros, por tudo para que o
aluno sinta prazer em ler e aprender com o texto. Contudo, cabe-nos
ressaltar que quanto mais em conjunto trabalharem os orgaos centrais, a
escola e os educadores, maior serd o alcance do objetivo proposto
(formagéo de alunos leitores).

A formagao dos educadores também & um dos fatores essenciais
para que a leitura seja trabathava da forma mais abrangente possivel, seja
ela leitura informativa, didatica, de lazer, etc. O que se observa nas escolas
estudadas € uma predominancia dos textos didaticos, seguidos sempre de
uma cobranga (prova, leitura oral, exercicios dirigidos), enquanto outros
tipos de linguagens n&o séo trabalhadas. Um exemplo disto é que a leitura
enquanto lazer fica dissociada do papel da escola e ndo ¢ explorada nem
mesmo para se desenvolver o gosto pela ieitura (Garcia, 1992).

MARTINEZ (1990) nos coloca gue o incentivo & muito importante
para a formac&o de um bom leitor, para o que nédo é suficiente o saber ler, e
que a formagéo dos educadores é um dos fatores responsaveis pela falta de

incentivo da leitura enquanto lazer. Em suas palavras:



“A propria formagido dos educadores compromete a
importancia dada a leitura como uma atividade de lazer, uma vez que
pouca ou nenhuma énfase é atribuida, por exemplo, ao papel que o
livro pode ter no contexto social e emocional da crianga” . (MARTINEZ,
1990, pp. 07)

SILVA (1986) complementa esta idéia e nos fala sobre a importancia
do prazer e da liberdade na hora de se escolher a leitura, para que ela
possa ser fonte de aprendizagem:

“Ao ler, o aluno poderia deixar de ouvir o mestre, que tudo pode
e tudo sabe, para ouvir a si mesmo e ai acreditar que também sabe e
que também pode...Ler se quiser. Onde quiser. O que quiser. Ler e
desler. Ler e reler. Ler tudo e ler pela metade. Sem comegar e sem
terminar... Viver profundamente acéo de querer, experiéncia de prazer e
de liberdade”. {pp.61-62)

Nesta frase, a autora nos propde que a crianga tenha liberdade
para escolher o livro de seu interesse, que possa desenvolver sua
Imaginagéo e se expressar sem ser recriminada.

Nos estagios realizados, observei que este tipo de leitura, que
desenvolve a imaginacéo e criagdo do aluno, ndo é oferecida. O aluno, em
nenhum momento, tem a liberdade de escolher o que gostaria de ler.
Assim, ndo se conseguird formar alunos mais autdnomos, e eles
continuaréo sempre dependentes do professor, lendo somente quando for
solicitado.

A leitura é ensinada apenas enfocando-se a decifragdo de codigos,
o que a torna desvinculada da realidade. As bibliotecas, que poderiam servir
para despertar, nas criangas, a curiosidade e o prazer de conhecer outros
tipos de leitura, (que nido fossem apenas as das cartilhas e textos
mimiografados, usados em sala de aula), ndo s&o aproveitadas, pois como
ja foi dito, dizem que ndo tém funciondrios para fazé-las funcionar. Mas a
pergunta que me fago &: Seré somente por esse motivo que as bibliotecas
ndo eram usadas? Ou serd que nem mesmo os professores estio

acostumados a serem mais autdnomos? N&o seria possivel ensinar as
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criangas a usar a biblioteca independentemente, cuidando e sendo
responsavel pelos livros que l& se encontram?

Uma proposta de Ivanne Chenouf e um grupo de pesquisadores que
fazem parte da AFL (Associacdo Francesa de Leitura na Franga), publicada
na revista “Nova Escola” (out./1993), mostra que isto & possivel, através de
uma proposta de uso mais autdnomo das bibliotecas escolares. A proposta
consiste em levar todo tipo de material escrito da escola, como jornal, livros,
avisos, comunicagbes, além de fitas cassete, etc) para as BCD (Bibliotecas
Centro Documentais). Estas BCD s&o regidas por trés principios basicos: o
livre acesso, a livre circulagéo e a livre escolha. Assim, a crianga tem a
possibilidade de procurar o que precisa na biblioteca, sozinha ou em grupo,
pode sair e entrar na biblioteca sem o acompanhamento de um adulto, e
ainda, pode escolher entre ficar na biblioteca ou permanecer na sala de
auia em horério combinado entre os professores e os alunos. Este ultimo
principio foi 0 que mais causou polémica entre os professores, pois para
eles se a crianga saisse da classe no horario de aula, perderia o contetido
que estava sendo dado, prejudicando o acompanhamento do aluno quanto a
matéria dada.

Esta proposta tinha duas metas principais: multiplicar as
oportunidades de trabalho em grupo e ajudar as criancas a se tornarem
autonomas. Para esses pesquisadores, a biblioteca é um lugar de
autodidatismo; assim, seria preciso evitar que uma classe inteira fosse
obrigada a ir & biblioteca pelo professor, mas que a crianga fosse até ela por
interesse proprio. Contudo, apés alguns anos, observou-se que quem
freqentava as BCD eram as criangas que ja tinham raz8o e motivacéo para
ler. E que continuavam fora da biblioteca os que néo tinham razao para ler.

Dessa maneira, foi preciso que reformulassem o trabalho de
apresentagdo dos livros as criancas. Passaram a trabalhar com a
diversidade de produgéo, usando varios tipos de textos, como por exemplo,
cinco exemplares de historias em quadrinho, cinco de livros de ficgéo, cinco
de documentais, cinco de poesias e cinco de teatro. Entdo, mostrava-se

0s autores, os ilustradores, os temas, as séries, as cole¢des e cruzando



todos esses elementos, facilitava-se a compreenséo de que em cada tipo
de livro o assunto é tratado de uma forma. Fazia-se as relagdes entre eles,
perguntando, ainda, as criangas: serd que o ponto de vista desses diversos
autores € o mesmo nesses cinco livros? Havera dois livros em que
reconhecemos um ponto de vista comum? Ha um ponto de vista
completamente original? Havia ainda a preocupacdo de dizer as criancas
que: “O tema proposto, o nascimento, por exemplo, lhes fornecemos
cinco livros, com pontos de vistas diferentes, e que eles formam uma
rede. Mas que nao existem apenas cinco livros sobre o tema, mas mil.
Dizemos também as criangas que tinhamos cinco historias, e que
acabamos de lhes contar uma sexta, que & a histéria desses cinco
livros iniciais. Essa histéria estd na cabega de quem lhes contou. E que
na cabega de cada uma das criangas havera uma histéria diferente.
Portanto, ndo existe apenas uma rede, mas tantas redes quantos forem
os leitores.”

Esta experiéncia me chamou a ateng&o, uma vez que propbe que a
crianga aprenda a pesquisar, a ser mais autdnoma e por conseqléncia a ser
responsavel pelos livros. Aqui no Brasil vemos que aquito que € publico ndo
€ respeitado e valorizado, por isso necessitamos que seja criada uma
consciéncia sobre a importancia disto. A partir do momento em que a
crianga aprender a respeitar 0 que é coletivo, taivez o problema de
bibliotecas fechadas, por faita de pessoas que tomem conta dela, ndo exista
mais, pois cada aluno serd responsavel por sua preservagso.

PAULO FREIRE (1995) também se mostra preocupado com a
questéo da leitura nas escolas. Para ele, “Ler é uma operacéao inteligente,
dificil, exigente, mas gratificante”. Segundo ele, ninguém [& ou estuda
autenticamente se n&o assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade,
a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da
leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha.

Ler, para este autor, & procurar ou buscar criar a compreensdo do
lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importéncia do ensino correto

da leitura e da escrita. E que, “ensinar a ler & engajar-se numa
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experiéncia criativa em torno da compreensdo. E a experiéncia da
compreensao sera tao mais profunda quanto sejamos nela capazes de
associar, jamais dicotomizar, os conceitos emergentes na experiéncia
escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade”. (op.cit.)

Paulo Freire nos diz que: “um exercicio critico sempre exigido
pela leitura e necessariamente pela escrita é o de como nos damos
facilmente a passagem da experiéncia sensorial que caracteriza a
cotidianidade a generalizagido que se opera na linguagem escolar e
desta ao concreto na pratica a que o autor vém se referinde como
“leitura da leitura anterior do mundo”, entendendo-se aqui como
“leitura do mundo” a “leitura” que precede a leitura da palavra e gue
perseguindo igualmente a compreensao do objeto se faz no dominio
da cotidianidade.” (op.cit.) O que o autor destaca é que a leitura do
mundo que é feita a partir da experiéncia sensorial ndo basta, mas que por
outro lado, ndo pode ser desprezada como inferior pela leitura feita a partir
do mundo abstrato dos conceitos que vai da generalizagdo ao tangivel.

Para Paulo Freire (1995), “se estudar ndo fosse quase sempre
um fardo, se ler ndo fosse uma obrigagdo amarga a cumprir, se, pelo
contrario, estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de que
resulta também o indispensavel conhecimento com que nos movemos
melhor no mundo, teriamos indices melhor reveladores da qualidade
de nossa educacao.” {op.cit.)

ncentivar a leitura &€ um esforgo, segundc o autor, que deve
comegar na pré-escola, intensificar-se no periodo da alfabetizacdo e
confinuar sem jamais parar.

Segundo © autor, “ninguém escreve se nNAo escrever, assim
como ninguém nada se nao nadar.” {op.cit.)

Podemos transferir essa frase de Paulo Freire para a formagao de
leitores, mostrando o quio importante € a criagdo de programas de
incentivo a leitura, em que o aluno seja capacitado a ler, aprendendo a

gostar do que |é.
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Como ja dissemos em nossa introdugéo, a maioria das criancas s6
tém contato com o livro quando entra para a escola, por conseqléncia a
escola é responsavel em oferecer uma leitura de qualidade as criangas,

para que elas se sintam motivadas a se tornarem leitores.
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OBJETIVOS E METODOLOGIA

Tendo como objetivo principal deste trabalho, a formacdo de um
leitor participativo, criativo e critico, a partir de uma leitura prazerosa,
tentaremos mostrar a pratica escolar de leitura observada durante os
estagios e como desenvolvi meu projeto de incentivo a leitura prazeroza,

para isso vamos:

1) Mostrar a pratica de leitura em uma escola publica de ensino

fundamental.

1.a) Fazer um breve levantamento  histérico sobre o

desenvolvimento da ieitura no Brasil.

1.b) Analisar as observagdes e dados coletados durante o estagio.

2) Relatar e analisar o segundo periodo de estagio - uma
intervencdo em aula de portugués, de uma 22 série do 1° grau, com

propostas alternativas de leitura
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CONTEXTO HISTORICO

Algumas das questdes surgidas durante os estagios foram: Por que,
em plena era da modernidade, ainda persiste um ensino de leitura arcaica,
restrita a repetices de frases e textos sem sentidos, que ndo déo prazer
aos alunos? Por que as cartilhas que séo distribuidas nas escolas publicas
N&o passam por uma selegdo e revisdo mais rigorosa? Por que ainda hoje
muitas cartithas utilizadas contém contetidos inadequados e com erros?
Para compreender melhor por que isto ocorre, fui atras de nossas raizes
histéricas, e encontrei subsidio tedrico, no livro “Leitura Rarefeita”, de Lajolo
e Zilberman (1991), no texto “Leitura, porque a interdisciplinariedade” de
Zilberman e Silva (1991), e no livro: “Histéria da Vida Privada no Brasil’,
capitulo 7, organizado por Laura de Mello e Souza (1997). Estes textos
proporcionaram uma viagem ao passado e um entendimento meihor sobre o
presente. Eles nos fornecem um panorama histérico do desenvolvimento da
leitura no Brasil, desde a nossa colonizacdo.

Ao fazermos a leitura destes livros, notamos gue 08 problemas de
circulacdo de leitura de obras literdrias comegaram com a ocupagéo do
territorio e arrastam-se até os dias de hoje.

Segundo Lajolo (1991) além do interesse comercial, de produtos
naturais, a América e o Brasil atraiam também, a curiosidade do leitor
europeu. |

No comego do século XVI, predominava a escrita tipo inventario:
“com enumeragdes das propriedades da terra, do ponto de vista de
suas possibilidades de comercializagio e descri¢io dos habitos e
aparéncia originais dos nativos”, podemos citar alguns exemplos desses
escritos, como “Mundos Novus® (1502), carta de Américo Vesplcio a
Lorenzo de Médici, e os relatos escritos por Hans Staden e “Histoire d’un

voyage fait en |a terre dee Brésil” de Jean de Léry
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Lajolo ressalta que: “a cada cronista cabia nio apenas registrar
a diferenga, mas adequar o relato sobre esses modus vivendi peculiar
aos esquemas de dominagdo que de antemdo validavam a conquista
da terra.”

Isto fica claro, no trecho da “Histéria da Provincia de Santa Cruz’,
de Pero de Magalhdes de Gandavo, escrita em 1576:

“Os indios da terra que ai se ajuntaram ouviam tudo com muita
quietacdo, usando de todos os atos e ceriménias que viam fazer aos
nossos. E assim se punham de joelhos e batiam nos peitos, como se
tiveram lume de Fé, ou que por alguma via lhes fora revelado aquele
grande e inefavel mistério do Santissimo Sacramento. No que
mostraram claramente estarem dispostos para receber a doutrina
cristéd a todo tempo que lhes fosse denunciada como gente que nao
tinha impedimento de idolos, nem professava outra lei alguma que
pudesse contradizer a esta nossa.” Lajolo (1991)

A partir deste exemplo, fica evidente que, ao escrever, o autor
coloca ndo somente o que observou da realidade, mas também a sua
impresséo sobre o objeto enfocado; ou seja, a sua escrita esta transmitindo
a sua “leitura”, sua ideologia. No caso citado, uma visdo de mundo voltada
para a dominagao, segundo padrdes europeus da época.

Diante desta constatacfo de que cada autor passa, em seu texto,
um pouco de sua histéria, de sua cultura, de sua ideologia, percebemos que
c ato de ler ndo é tdo simples assim. A leitura completa é aquela que
permite a leitura das “entrelinhas’ do texto, ou seja, aquela que consegue
entender a intengéo do autor ao escrever aquele texto, gue pode estar
implicita ou explicita. Além disso, também a leitura varia de acordo com o
leitor, pois cada um acrescenta, a sua maneira, um novo significado ac
texto. A interpretac&o tem a ver com a histéria de vida do leitor, podendo
ele estar de acordo com as idéias do autor, contra, ou ainda indiferente, se
0 assunto nao Ihe interessar.

Em 1549, com a chegada dos jesuitas, inicia-se o primeiro grande

projeto educacional desenvolvido no Brasil: a catequizacdo dos indios.
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Segundo Lajolo (1991), nesses 210 anos (1549 - 1759) em que os jesuitas
aqui permaneceram, consolidou-se a pratica pedagdgica responsavel pelo
estabelecimento das condicdes dentro das quais a leitura e escrita,
enquanto modelos de acéo coletivos e institucionais, firmaram-se entre nés.

O exemplo de um relatério escrito por Anchieta deixa-nos claro
como era o funcionamento da escola, voltada para a catequese e ensino da
lingua portuguesa, leitura e escrita:

“Os padres lhes pregam nas festas principais e lhes ensinam a
doutrina cristd duas vezes ao dia, pela manha acabada a missa em
portugués, ¢ em sua lingua, e & tarde, acabados seus servigos, o
dialogo da fé e aparelho da comunhéo e confissio, e todos, solteiros e
casados, mulheres e meninos, respondem as perguntas com grande
candura. Os filhos dos indios aprendem com nossos padres a ler e
escrever, contar, cantar e falar portugués e tudo mui bem.” {op.cit)

Quanto a este relato, cabe-nos fazer algumas consideracdes.

Hoje quando entramos em uma sala de aula, e vemos o0s
professores desrespeitando a identidade cultural do aluno, muitas vezes
nac entendemos o porqué isto ocorre. O professor, muitas vezes, tenta
impor a chamada “cultura padréo” ao aluno, como se esta fosse a tnica
linguagem correta a se aprender, enquanto a linguagem cultural do aluno e
os diversos dialetos, existentes na classe, sio considerados errados e sdo
reprimidos pelo professor.

Tomando como base o exemplo do relato de Anchieta, néo
percebemos a mesma coisa? A imposigdo de uma cultura sobre a outra?

E neste sentido que considero de fundamental importancia o
levantamento histérico que fizemos, para gue possamos compreender e
refletir sobre fatos que poderiam ser considerados isolados, mas que tém

suas raizes no passado.
Quando em 1759 a Companhia de Jesus foi expulsa de Portugal,

inicia-se uma nova etapa no processo educacional brasileirc.
“A expanséo da cultura do agtcar no nordeste e a exploragéo

dos veios auriferos no meio oeste originavam uma civilizagdo na qual
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os indios desempenhavam um papel muito menor. Preocupar-se com a
conversao e educacdo deles ndo justificava uma acédo pedagégica
especifica.” (op. cit. pp.25)

“Os jovens brancos também precisavam ser educados;
contudo, inexistia um sistema escolar exclusivo para eles, que ou
assistiam as licdes dos jesuitas ou permaneciam analfabetos,
aprendendo eventualmente a ler, escrever e contar com particulares. O
processo, neste caso, dissociou-se do que acontecia na Europa, onde
0 ensino se expandia e coletivizava, assumindo as feigoes que até hoje
o caracterizam.” {(op. cit. pp.27).

A ascensdo da escola fez parte da revolugdo burguesa, que
recorreu a educagdo como forma de preparar seus quadros e, ao mesmo
tempo, desafiar o poder feudal, fundado na propriedade da terra e nos
titulos herdados.

Sobre este assunto, Zilberman (1991) faz referéncias em seu texto
“Leitura: porque a interdisciplinariedade”. A autora nos relata que foi a partir
do século XVIl que a escola, e consequentemente a atividade de ler e
escrever se expandiram, atingindo todas as areas e segmentos da

sociedade:

“A propagacdo da escola e a valorizagdo da alfabetizagio
enquanto etapa basica e imprescindivel do ensino, coincidiram com a
instalagdo plena da economia capitalista e da sociedade burguesa.
Esta conferira a educagdo uma importancia até entdo desconhecida. A
educagao, no contexto burgués, ac menos em principio, deve dirigir-se
indiscriminadamente a todos os estratos, apresentando-se como fator
de democratizagdo e possibilidade de ascensdo. Assume-se assim,
que a educacéao é a propulsora do sucesso individual e prova de que a
sociedade oferece oportunidades iguais a toda populagao”.

Por traz desta proposta de democratizagdo, verifica-se uma
ideologia de dominagéo implicita no trabalho escolar:

- 08 conteudos trabalhados sdo distanciados e desligados da vida
das criangas;
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- 0s textos de algumas cartilhas sdo usados para a memorizagio e
ndo ddo margem a um trabalho de qualidade que ensine a leitura
significativa.

- ler e escrever é mais uma obrigacéo escolar a ser cumprida,
desligada do contexto social do aluno;

- difunde-se a idéia de que através da leitura e da escrita & gue se
chega a realizagdo pessoal e profissional

- € preciso aprender a ler para vencer na vida e prosperar.

A educag&o, € evidente, ndo é neutra, esta ligada a problemas
sociais, econdmicos e principalmente politicos. Nem sempre 0 ensino que
se oferece nas escolas ¢ direcionado para o desenvolvimento do individuo e
sim para o desenvolvimento do capitalismo, como pudemos observar neste
levantamento histérico que fizemos.

Garcia (1992) nos coloca que “a lingua esta sempre a servigo de
alguma idéia ou fato, a servigo de alguém que narra, descreve ou
discute e argumenta”. Por isso, 0 dominio desse codigo é essencial como
instrumento de atuagéo, participacéo e compreenséo do mundo.

A ordem, a disciplina, a submissdo estdo presentes, explicita ou
implicitamente, em nossos curriculos, com o intuito de que todos devem se
adequar a sociedade capitalista. E tentando mudar esta concepgéo de
ensino, que nos preocupamos com a pratica de uma leitura dialética nas
escolas.

Baseados no Livro: “Histéria da Vida Privada no Brasil”, Capitulo 7
organizado por Laura de Mello e Souza, complementamos os dados sobre o
desenvolvimento da leitura no Brasil desde nossa colonizacao.

“O Quinhentos foi pobre em livros, bastante escassos na
América Portuguesa. Os primeiros chegaram provavelmente com os
Jesuitas vindos com Tomé de Souza”. (pp. 360)

Esses livros eram copiados a méo pelos Jesuitas, que os forneciam
para seus alunos estudarem.

No século XVI os livros que predominavam eram os religiosos,

cléssicos, os de sorte (mais no meio rural) e livros proibidos.
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No século XVIlI as biblictecas privadas eram raras, ainda com
predominancia de obras devocionais, catecismos, resumos de histéria
santa, exercicios espirituais e manuais para melhor aproveitar os
sacramentos e a liturgia, livros de novena e oracOes. A Biblia, nessa época,
era praticamente ignorada.

A partir do século XVl a composicéo das bibliotecas se expande,
além das obras devocionais e religiosas, comeca a aparecer em algumas
livrarias livros sobre ciéncias e saberes profanos, inclusive com Hustractes.

“Havia, ainda, uma relagio estreita entre, de um lado, a
composig¢édo das livrarias e, de outro, a condicdo social e os oficios
dos seus proprietarios. Aqueles que se dedicavam a oficios, na maioria
das vezes, possuiam livros relacionados as suas carreiras. Entre os
padres, por exemplo, a maioria possuia obras de devocéo e liturgia,
teologia e canones”. (Souza, pp 362)

Estudando esta época historica observa-se que em Minas Gerais
as propriedades de livros se disseminou mais que em outras capitanias
desde séculos anteriores (1700), tendo sido favorecida pela constituicdo de
uma civilizagéo urbana, com um expressivo setor de Servicos.

“Nas demais capitanias, do século XVIIl até 1822, a situacéo de
livros ndo diferiu muito da encontrada em Minas. Nas bibliotecas e na
circulagéo de livros, viam-se também os progressos do francés e uma
estreita ligagcao com as carreiras de seus proprietarios, assim como a
diversificagdo dos interesses destes ultimos, estendendo-se das obras
devocionais e de ciéncias sacras para ciéncias profanas,
principalmente as naturais.” (op. cit. pp 365)

Além da circulagdo legal dos livros, havia também o contrabando
dos livros, que fornecia a Coldnia: jornais, revistas e livros proibidos, que
questionavam a Fé, a Lei e o Rei.

Estas obras proibidas poderiam também ser adquiridas através de
uma licenga concedida pela Coroa, mas dependeria da condicdo social ou
categoria profissional dos requerentes. Alguns homens publicos tinham

direito a estes livros como recompensa pelos servigos prestados a Coroa ou
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pelos estudos que realizavam. Professores, padres e advogados, afirmavam
que precisavam conhecer as obras defesas para combater as suas idéias.

“Posse e leitura de livros proibidos, portanto, eram um
privilégio a ser fruido na privacidade, niao podendo ser ostentado
publicamente. Houve, porém, quem se gabasse em publico de possui-
lo, como o desembargador Tomé Joaquim Gonzaga, no Rio de Janeiro,
denunciado & inquisigdo, em 1778, por dizer que nao havia Inferno e
outras proposicdes temerarias”. { op. cit. pp. 371)

A leitura ocorria de trés maneiras: de forma privada e silenciosa,
feita em bibliotecas de escolas, conventos ou residéncias; a leitura oral,
feita nas residéncias; ou ainda a leitura oral publica, realizada
principalmente nas igrejas, sociedades literdrias e salas de aula.

“ A oralidade e a publicidade da leitura, embora comuns entre
os letrados, representavam sobretudo uma alternativa para os
analfabetos ou para os que entendiam apenas o portugués. A relagéo
com os livros marcava-se também, a semelhanca do sucedido na
Europa, pela coexisténcia das leituras extensivas - leitura de livros
diversos - e intensiva - leitura repetida dos mesmos escritos.” {op. cit.
pp 374)

“ Objetos imersos nas teias da estrutura social e politica, fontes
de saber e signos de privilégios, os livros desfrutaram de prestigio,
tendo sua valorizagdo se disseminado das elites as camadas
populares, assumindo sentidos distintos conforme o grupo social.”
(op. cit. pp. 384)

Os nossos arquivos historicos s&o de uma riqueza que néo podem
ser avaliados, por isso se costuma dizer que a cultura é o nosso maior
legado. Através desses escritos, podemos preservar o conhecimento de
nossa Historia, e ainda, através de sua leitura, podemos conhecer e

entender esses fatos, ¢ suas repercusdes nos dias de hoje.
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PANORAMA GERAL DOS ESTAGIOS

Apos apresentarmos alguns subsidios teéricos para a nossa
discussado, sobre a importancia do incentivo a leitura e desenvolvimento de
um aluno leitor, passamos a relatar e analisar os estagios realizados
durante o curso de Pedagogia.

Estes estégios, como ja falamos anteriormente, foram realizados em
duas escolas pUblicas de Campinas, com criancas de quarta e segunda
series respectivamente, no ano de 1996, sendo que no primeiro semestre,
limitaram-se a observages e andlises da prética docente, para detectacéo
de problemas, e no segundo semestre, 3 luz dessas observacles, iniciamos
nosso projeto que consistia em proporcionar uma leitura que desse prazer
as criangas, uma vez que foi observado durante o primeiro periodo de

estagio, um trabalho de leitura desligado do prazer de ler.
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ESTAGIO DE OBSERVACAQ E ANALISE

1° semestre de 1996: Escola Estadual de Pimeiro Grau:

José Vilagelin Neto.,

27 série - Aula de Portugués:

Ao entrar na sala, a aula j& havia comegado, e a classe estava
extremamente quieta, pois os alunos estavam fazendo cépia de um texto
mimiografado dado pela professora: *A flauta de Luanda”. O texto tinha
aproximadamente quatorze parégrafos. Enguanto copiavam, a professora
ficou em sua mesa corrigindo os cadernos dos alunos.

Quando algum aluno comecava a conversar a professora logo
chamava sua atencéo. Havia na classe 27 alunos, dois haviam faltado.

Os alunos ficaram fazendo a cOpia por cerca de uma hora, alguns
ndo chegaram a terminar. Um exemplo foi um menino que estava sentado a
minha frente o qual se mostrou totaimente desinteressado em copiar o fexto,
pois falava sozinho, brincava com um bn‘nquedfnho de assoprar, “voava”,
mas ndo fazia a atividade proposta pela professora, sendo que esta nédo
deu conta da atitude do garofo, parecia que ele ndo estava em sala de aula.
Ao entrar um representante do queijinho da Nestie distribuindo queijinhos e
um folhetinho para pintar, as criancas ficaram Super felizes e agitadas, e o
garoto referido acima comegou a ler tudo o que estava escrito na caixinha

de fabricagéo, e mais uma vez se esqueceu do fexto que estava copiando.
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A professora comentou comigo que estes representantes
atrapatham o andamento da classe, que eles deveriam vir no final da aula,
POIs as criancas ficavam muito agitadas e perdiam a concentracéo.

Assim como este menino ndo se mostrou interessado pelo texto
dado pela professora, a maioria dos alunos também aparentava ndo se
interessar muito pelo que fazia. Pediam para ir ao banheiro ou para beber
agua a todo momento, era um entra e saj constante, as vezes as criancas
andavam pela classe mesmo, para pedir lapis ou perguntar algo a outro
colega.

Aqui fica uma preocupacio quanto ao contetido que é passado para
as criangas, seja ele em textos ou outras atividades, eles devem ser
adequados as necessidades e interesses da crianga, ou seja, é preciso que
a crianga se sinta motivada ou mesmo desafiada em fazer a atividade
proposta. A simples copia de um texto sem significado para a crianga torna-
se uma tarefa dificil e entediante. Ficou evidente que varias criangas nao
terminaram a copia do textc néo porque n&o sabiam escrever mais
rapidamente, mas porque para elas aquele texto néo fazia sentido, isto ficou
explicito, no caso do menino anteriormente descrito, que ndo conseguia
copiar o texto, mas ndo porque tivesse dificuldades, e sim porque néo tinha
vontade em fazé-lo, pois quando quis ler, leu sem nenhuma dificuldade, sem
ser solicitado e para si mesmo, o que estava escrito no produto distribuido
pelo representante da Nestle.

Este tipo do comportamento das criangas observamos bem no video
‘A Pata nada” assistido na disciplina ‘Metodologia da Alfabetizacao”,
durante o curso de Pedagogia, em 1997. A crianga apresentada no video
nao terminava nunca a sua ligao de casa, que era escrever varias vezes “a
pata nada”, pois ela tinha contato com um mundo cheio de significados para
ela, através da TV, revistas, outdoors, e ter que copiar uma frase
descontextualizada, tornava a atividade muito limitada, que enfatizava
apenas o exercicio motor € memorizacao.

CHIAPPINI (1997) é um dos autores qué tem contribuido para essa

discussdo sobre a importdncia de se levar em conta as linguagens
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presentes no cotidiano do aluno: “Enquanto se vale de estratégias de
ensino que privilegiam apenas o exercicio motor, a mecanizagio, a
repeticdo, a monotonia, em seu ambiente extra-escolar o aluno &
bombardeado por uma série de outras linguagens, pertencentes a
variados universos simbélicos e mediadoras de sua interagdo com o
meio histérico-social. Elas deveriam ser levadas em conta pelos
professores na preparacdo de suas aulas e serem aproveitadas de
forma a propiciar um maior envolvimento ¢ uma maior integracdo da
vivéncia do aluno aos contelidos estudados, diminuindo, dessa forma,
a distancia entre a escola e a realidade discente”. (op. cit. pp. 113)

Trabalhar com essa linguagem social é considerar o conhecimento
que a crianga traz quando vem para a escola, 0 Uso de textos didaticos é
apenas uma das formas de linguagem que faz parte da vida da crianga, o
texto visual (através da TV, outdoor), o texto ouvido (dialogo, radio,
musica) o texto recreativo (revistas em quadrinho, revista, historias infantis),
se nao forem também trabalhados pela escola, tornarg a funcdo da escola
muito limitada. A escola estd integrada a sociedade, e por i1sso deve
considerar todas as formas de linguagens nela presentes.

Assim ocorre também com a cpia, que nao passa de um exercicio
mecanico. Acredito que se a crianca fosse incentivada a produzir seus
proprios textos, sozinha ou em grupo, e socializando-0s no grupo, expondo-
os, discutindo-os, o seu desenvolvimento seria mais completo, pois néo
estaria s desenvoivendo as habilidades motoras, mas principalmente sua
capacidade de criagdo e raciocinio. Criaria-se, assim, uma “relacdo de
intimidade entre pensar, ler e escrever”, (Freire 1995, pp. 36)

Desde a colonizagéo do Brasil, vimos que o ler e escrever foi tratado
de forma muito restrita, o pensar sobre o texto, interagir com ele nao foi algo
incentivado na nossa histéria educacional. Houve sempre uma dicotomia
entre a elite e a classe mais pobre, mesmo quando se expandiu a escola
publica, com a industrializagdo, ndo houve uma mudanga neste fato, pois a
quantidade de escolas aumentou sem uma preocupacdo com a qualidade

do ensino, sempre se tentou padronizar a educagdo, sem levar em
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consideragdo a diversidade cultural, social, e econémica dos alunos. Isto
fica claro, no tipo de resposta que se espera dos alunos nos exercicios
dirigidos que s&o propostos. Como exemplo podemos mostrar os exercicios
que foram dados aos alunos como exercicio de casa, na aula observada:

Entendimento do texto:

1) Complete:

O texto fala de uma menina chamada ...

Ela moravanuma .................

2) Desenhe o que tinha na aldeja:

3) Desenhe o instrumento que Luanda tocava:

4) Luanda emprestava a flauta? sim ndo

5} Como era o som da flauta?

6) O que Luanda fez para dar inveja nos outros?

Este tipo de exercicio de forma alguma permite que o aluno dé uma
resposta mais elaborada, n&o tendo que refletir para responder, apenas
copia mecanicamente as palavras do texto.

A professora dessa forma finge que estd ensinando, pois na
verdade esta fazendo um processo inverso da aprendizagem, ndo dando
aos alunos a possibilidade de se desenvolverem cognitiva e socialmente.

Apesar de a professora ter trabalhado com um texto novo, que néo
pertencia a cartilha adotada pela escola, observei que esta atividade
proposta pela professora, de copia e exercicios dirigidos, ndo se difere do
trabaiho realizado com a cartilha, uma vez que o tipo de texto e exercicios

trabalhados sé&o do mesmo tipo do da cartilha, ndo acrescentando nada de
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novo para as criancas e muito menos contribuindo para a construcio de um
leitor critico diante do texto lido, uma vez que néo proporciona a discussdo
sobre o conteddo, autor e contexto do texto, tornando-se uma atividade
meramente mecanica, usada para desenvolver a habilidade de escrever e
decifrar codigos. A crianga continua um suijeito passivo diante do texto. Néo
ha uma relagéo dialdgica entre o texto e o leitor, falta a interacdo leitor-
texto, (CHIAPPINI -1997, pp. 18). Pode-se dizer que se trata de uma
educacéo bancéria, da qual Freire nos fala em seu livro “Professora sim, tia
nao” (1995, pp18). Em nenhum momento se observou atividades que
desenvolvessem o prazer da leitura, somente se viu a leitura pela cobranca.

“Infelizmente, de modo geral, o que se vem fazendo nas escolas
é levar os alunos a apassivarse ao texto. Os exercicios de
interpretacao da leitura tendem quase a sua cépia oral. A crianga cedo
percebe que sua imaginagdo ndo joga: é quase algo proibido, uma
especie de pecado. Por outro lado, sua capacidade cognitiva é
desafiada de maneira distorcida. Ela ndo é convidada, de um lado, a
reviver imaginativamente a estoria contada no livro; de outro, a
apropriar-se aos poucos, da significacdo do contetido do texto.”
(Freire 1997).

Em sua pesquisa, em escolas de 1° grau do Estado de S&o Paulo,
Chiappini (1997), observou o mesmo procedimento utilizado pela maioria
dos professores, e nos fala sobre a verificagdo das respostas dadas aos
questionarios de interpretagdo de textos: “Algumas constituem
verdadeiras transcrigbes literais de passagens do texto. O aluno
sequer se da o trabalho de fazer uma ligeira adaptacdo do conteudo.
Ele o toma como se apresenta, sem a preocupagiio de deixa-lo mais
apropriado para a resposta do exercicio. E ndo apenas isso; algumas
respostas até mesmo excedem ao que é pedido no enunciado, o que
demonstra, além de falta de aténgao do aluno, também a faita de
reflexdo sobre o que copia, acrescenta informagdes desnecessarias e

néao pertinentes a pergunta proposta”. (op. cit. pp. 111)
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Assim, podemos observar que estas préaticas de copias e exercicios
que privilegiam o exercicio motor, a mecanizagdo, a repeticéo, a monotonia,
estdo impedindo que os alunos se tornem criticos diante do texto lido,
privando o leitor de interagir com o texto, pois estas atividades contribuem
para a banalizagdo da leitura, do ler por ler, copiar por copiar, para
desenvolver habilidades verbais e motoras. Mas sera que a fungdo do
desenvolvimento da leitura na escola deve se restringir apenas a isto? Sera
que esta nao e uma vis&o restrita e ultrapassada para se conceituar leitura?
Nas pesquisas sobre introdugéo e desenvolvimento da leitura em nosso
pais, vimos que este conceito mecanicista de leitura tem predominado nas
escolas desde a época de nossa colonizacdo, e que ainda influencia nossa
pratica, pois quando vamos inovar em sala de aula, buscando a formagéo
de um leitor critico, ndo sabemos bem ao certo como agir, e temos que estar
em constante reflex&o sobre nossa pratica. CHIAPPINI ( 1997) nos ajuda a
compreender melhor o porque o uso da cartilha foi tao difundido nas escolas
publicas e nos da um panorama geral sobre a questao:

“ A lingua nacional no ensino brasileiro sé recebeu status de
obrigatoriedade em 1971, com a Lel de Diretrizes ¢ Bases (LDB) n.°
5692. Antes disso havia referéncias, na Constituicio de 1946 e na
primeira LDB n.° 4024 de 20/12/1961, de que os cursos primarios
deveriam ser ministrados em lingua nacional e os cursos médios,
secundarios e profissionais deveriam dar “relevo” ao ensino de
portugués.”

“Em 1986, com a resolugéio n.° 6 e o Parecer n.° 785 do CEF,
ocorre uma reformulagdo do niicleo-comum para o ensino de 1° e 2°
graus... se restabelece o Portugués como discipiina que deveria
ensinar lingua nacional e literatura, com énfase a literatura brasileira.”
Ressalta o autor que, com essa reformulacéo, o livro didatico ndo sofre
alteragbes, a ndo ser no que se referia a0 seu custo e despesa, nao

demonstrando as leis uma preocupacio pedagdgica com o mesmo. (pag.34)
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Com a reforma do nucleo-comum, houve uma revisdo na fungédo e
conteudo da lingua nacional, mas ndo no livro didatico, por isso o autor
conclui: “Dai ter-se um livro tdo repetitivo e massificante.”

“Num clima em que a preocupacgao com a Unidade/ldentidade
Nacional e o controle sobre os “subversivos”, o livro didatico
mostrava-se apropriado para tais objetivos, com todos os textos
moralistas, que ditavam normas de bom comportamento e condutas
religiosas, incluindo valores que permeavam a sociedade como um
todo, escapando do aspecto pedagogico para se infiltrar no ambito
politico-ideolégico.” (op. cit. pag.35)

Por isso se faz tdo importante uma reflexdo sobre o uso do livro
didatico em sala de aula, sobre 0s seus conteldos, sobre sua fungdo, que
n&o e apenas didatica, mas politica também.

Voltando ao relato, nesta atividade a professora, no exercicio n.° 2
sugere que 0s alunos desenhem também os diversos tipos de passaros que
$&0 apresentados no texto como sabid e curié, e explica que curi6é é um tipo
de passaro, porque a maioria dos alunos nao sabia.

Logo apds, uma aluna vem perguntar que cor é o curid e a
professora e nem eu sabiamos que cor era. Entdo a professora falou para a
crianca desenhar verde. Foi entdo que eu conversando com a professora
perguntei se havia biblioteca na escola, e ela me disse que tinha, mas que
quase ndo era usada, pois ndo havia uma bibliotecéria. E eu fiquei pensando
como seria bom trabalhar com o auxilio de uma biblioteca, pois poderiamos
fazer uma pesquisa sobre os péssaros, Jé que foi assunto de sala de aula e
as criangas tiveram duvidas quanto a forma e cor dos passaros. Este é outro
ponto que pretendo trabalhar quando estiver atuando como docente, fazer
uso da biblioteca e ensinar a crianca a fazer sua propria pesquisa é de
extrema importancia para o desenvolvimento da crianga, assim ela se torna
autdnoma e mais independente do professor.

Sobre esse assunto, Garcia (1992, Pp. 76), nos alerta: “ E
preciso abrir espaco de leitura dentro da cabeca do educador antes de

abrir e conquistar o espaco fisico”. Enquanto ndo houver a vontade e
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responsabilidade do educador em usufruir esse espago, as bibliotecas
continuar&o, como vimos no relato do estagio acima, fechadas e sem
utilidade.

Nac foi observado também nenhuma relagéo mediadora da
professora entre os alunos e o texto. Na pratica o que se observou foi a
obrigatoriedade da leitura, a imposicdo de um texto a ser lido, e sua
posterior cobranga, 0 que em nada estava contribuindo para que o aluno
sentisse prazer no que estava fazendo, fazendo-o apenas por obrigacéo.

A professora ndo participou ativamente da atividade desenvolvida. A
impress&o que tive foi que, enquanto ela corrigia as licdes das criangas em
sua mesa, deu a copia para os alunos como forma de manté-los quietos,
para que ela pudesse corrigir os cadernos. Sabemos que o sistema
educacional esta totalmente inadequado, pois obriga os professores a
trabalharem em condigdes precarias, como com excesso de alunos, baixos
salarios e ma formacdo. Mas é preciso que os professores que escolheram
esta profissdo tenham consciéncia da importancia de seu trabaltho, e que
tenham a iniciativa de tentar tornar o processo de leitura algo que traga

prazer ao aluno e que o ajude a se posicionar diante do mundo.

42 série - Aula de Historia

A aula teve inicio as 14:45h, enirei na classe Juntamente com a
professora. A professora chega com vérios livros na médo e uma aluna de
Cufa classe a professora estava anteriormente lhe ajuda trazendo um mapa
mundi.

A professora inicia a aula recordando o contedido da aula anterior, a
“Histéria da Colonizagéo no Brasil”, fazendo um resumo oral juntamente com

as criancas:
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Em 1500 o Brasil foi descoberto

Em 1501 veio a 12 expedicdo exploradora

Em 1503 veio outra expedicdo com a mesma finalidade

Em 1530 veio a expedicdo colonizadora comandada por Martim
Afonso de Souza. Esta expedicdo foi dividida em duas partes: uma foi em
diregdo ao Norte e outra para o Sul.

A professora usou o Mapa Mundi para explicar o percurso das
expedicdes. Cada crianga ia falando o que se lembrava da aula anterior e
juntos foram recordando o contetido dado.

ApOs a explicagdo, a professora sugeriu que 0s alunos sentassem
mais a frente, trazendo suas carteiras, pois ela iria contar a histéria do Nino
do Castelo Ratimbum, assim veriam melhor as figuras do livro. As criangas
ficaram na maior agitagdo, puxaram as carfeiras e queriam ficar préximos a
professora, estando logo ao seu redor.

O livro tratava do mesmo assunto, A Colonizagédo, contando que ¢
Nino tinha vindo na 12 expedicdo colonizadora e que havia nascido na Terra
de Vera Cruz. As criancas prestavam atengéo, faziam perguntas e riam com
0s desenhos.

Nesta aula, a professora, nio se deteve ao livro didatico, para tratar
do tema da aula, mas usou de um recurso muito atraente para as crianga, a
literatura infantil, permitindo &s criancas o contato com outros tipos de
linguagens. Com o livro da turma do Castelo Ratimbum, de maneira
informal, a professora recordou o contelido estudado, através do dialogo
com as criangas e da interagdo deles com o livro. O livro infantil foi
previamente selecionado pela professora para um determinado fim:
complementar o conteludo que se estava sendo trabalhado; dessa forma, o
texto lido estava contextualizado e néo foi algo solto, sem sentido para os
alunos. A professora foi 0 agente mediador entre o livro e os alunos. As
criangas tiveram a oportunidade de ver que uma mesma histéria pode ser
abordada de diferentes maneiras. Ao contrario da primeira aula observada,
de Portugués, esta outra professora procurou inovar em sala de aula, de

acordo com o interesse das criangas.
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ApGs terminar a histéria, a professora disse que em uma outra aula
traria o filme do Nino para eles assistirem, disse também que havia outros
filmes sobre a colonizacdo, mas que nao daria para trazer porque era
legendado e eles ndo conseguiriam ver direito na sala de video, (Citou o
filme “As Missfes”).

Os alunos voltaram para os seus lugares, a professora esperou gue
eles ficassem em siléncio e pediu que eles pegassem os exercicios da aula
passada que seria feita a correc&o. Ela foi chamando os alunos, um por vez,
para colocar a resposta na lousa. Ela ficou no fundo da sala acompanhando
a corregdo, e quando necessdrio corrigia as questdes erradas ou
incompletas, perguntando para a classe se alguém havia respondido de
outra maneira. O aluno que estivesse com a resposta mais completa iria
coloca-ia na lousa.

Neste caso, a professora participou da atividade de corregdo. dando
aos alunos a oportunidade de verificar a diversidade de respostas que eram
dadas, mostrando que existiam varias respostas corretas, mas que algumas
estavam mais completas e por isso seria colocada na lousa.

Concluimos, que durante o estagio foram obervadas duas posturas
diferentes de trabalho; em um primeiro momento, na aula de portugués, a
professora trabalhou com uma definicBo restrita de leitura, priorizando a
decodificagdo do codigo linglistico: em um segundo momento, observamos
outra postura da professora de Histéria, que enfatizou a leitura significativa
e ligada ao prazer de aprender.

A atividade de mediagéo do professor também no foi observada na
aula de Portugués, pois ndo houve uma integracéio entre professor e aluno,
que apenas oferecia exercicios dirigidos aos alunos, nao participando do
processo de aprendizagem, se limitando a cobra-los posteriormente.
Diferentemente na aula de histéria, observou-se uma efetiva participacéo do
professor nas atividades propostas aos aluncs, através do didlogo entre
eles.

Foi acreditando nesta segunda postura, na qual constatei que é

possivel se trabalhar ndo s6 o desenvolvimento da leitura, mas todo o
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conteludo escolar, de forma prazerosa, que comecei a elaborar o meu
projeto de incentivo a leitura.

A partir dagui, reporto-me a minha pratica durante o estagio.

Este estagio foi realizado na escola “E.E. P. §. G. Prof.a. Maria
Julieta de Godoi Cartezani”, em uma segunda série do 1° grau, durante o
segundo semestre de 1996. Antes de comegar a desenvolver minha
proposta de incentivo & leitura, participei de algumas aulas dadas pela
professora para conhecer os alunos e saber que tipo de textos liam em
classe. Nessas oportunidades, foi verificado que as criangas somente
tinham contato com textos do livro didatico. A professora geralmente
solicitava minha ajuda para que “tomasse a leitura dos alunos”. Cada
crianga lia o texto selecionado da cartilha para aquele dia, e, se nao
conseguisse ler satisfatoriamente, teria que estuda-lo em casa para a
préxima aula. Constatei que as criangas, em sua maioria, liam com muita
dificuldade e alguns tentavam adivinhar o que estava escrito. Mais uma vez
O ensino da leitura estava sendo tratado como forma de desenvolver
habilidades motoras e de memorizagéo.

Apos diagnosticar que as criangas sé tinham contato com este tipo
de texto e que ndo se mostravam interessadas, lendo somente porque eram
‘obrigadas”, propus & professora um trabalho com livros infantis, como
maneira de incentivar a crianca a ler outros tipos de textos mais prazerosos,
pois acredito que o verdadeiro aprendizado s6 se da quando se tem
interesse no que se esta aprendendo.

Ficou combinado que a cada aula a professora me cederia um
espaco de, no maximo, 20 minutos para trabalhar com livros infantis;
portanto, teria que desenvolver atividades compativeis a essa limitacao, de
tempo.

O livro trabalhado na minha primeira intervencéo foi: “A ursinha do
chapéu azul.”

O objetivo dessa aula foi apresentar as criancas uma nova forma de

leitura, mais prazeroza e participativa do que estavam acostumadas.
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Parece que este primeiro contato com livros infantis, foi muito
agradavel para as criangas, pois elas nao estavam acostumadas que
alguem lhes contasse uma histéria e que eias pudessem se expressar sobre
a mesma. Mostraram-se muito interessadas, fazendo perguntas e prestando
atencio ao desenrolar da histdria. Algumas criancas se levantavam para ver
as figuras mais de perto, o que mostra que a linguagem visual é tAmbem um
instrumento que desperta o interesse da crianga. O professor pode
aproveitar esse intsresse e trabalhar com os alunos a existéncia de
coeréncia entre os desenhos e o contetdo do texto, sobre sua linguagem,
sobre o que eles representam.

No ensino tradicional, com uso da cartilha, a crianga fica limitada em
seu desenvolvimento, n&o se mantém um relacionamento de didlogo, de
exposicéo de idéias e impressdes sobre o texto fido, dai nossa proposta de
levar outros tipos de linguagens para a escola, com o objetivo de incentivar
€ ampliar o campo de conhecimento e interesse da crianga.

Proporcionar o didlogo do texto lido é importante porgue as criancas
se posicionam diante do texto, tornam-se ativos diante dele, colocando
suas opinides. Garcia (1992) nos fala sobre 3 importéancia da relagéo
diaidgica com o texto, para se criar uma postura critica diante do mundo: «
Ha uma fungao politica subjacente com a leitura na escola ... através
da leitura dos mais diversos textos, um didlogo do leitor com o texto,
cujo resultado esperado é a formagdo de uma visio de mundo mais
abrangente e critica do contexto histérico em que se esta metido esse
leitor. Por mais paradoxal que possa parecer, a escola, tantas vezes
conservadora e reprodutora da ideologia dominante, abre espaco para
que seja desenvolvida a critica, como uma forma estratégica de vida”.
Assim, acredito que dentro deste espaco, cabe a nés professores a
responsabilidade de mediar essa relacso: aluno-texto, “sem danificar um
e sem patrocinar o outro ... promovendo atividades de leitura as mais
variadas possiveis, sendo o professor antes de tudo, também um

leitor, interessando-se por livros, aprendendo com eles, aprimorando-
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se e demonstrando na pratica o prazer de ser um leitor.” (Garcia -1992,
pp.37)

Em seguida a discussio do texto, entreguei uma figura de um dos
personagens do livro (em folha ja desenhada - quebra-cabeca) para que
pintassem e recortassem. Foi sugerido que as criangas ao chegarem em
casa contassem a histéria para alguém de sua casa. A folha que havia
dado para as criangas, estava dividida em quatro partes (por dois riscos), e
uma das criancas me perguntou? - “Tia, por que tem estes riscos atras?”, e
eu respondi, - “Para vocé cortar o quebra cabeca? E a aluna me disse:
“Estéo nds ndo vamos cortar do jeito que a gente quiser a figura? S6 entdo
percebi o erro que havia cometido. E |he respondi: “Vocé pode cortar da
maneira que vocé quiser, eu sé coloquei estes riscos para guem quiser
cortar desta forma, mas realmente existem muitas outras formas de se cortar
esta folha, ndo € mesmo? E a menina cortou o seu guebra-cabeca a sua
maneira.

Deste fato, mais uma vez pude perceber o quanto o ensino
tradicional, com as regras e as formas prontas dque eram passadas para nos,
ainda esta impregnado em nossa pratica, e, através deste episddio,
verificamos o quanto obsoleto é esta forma de ensino, e a importancia de se
repensar a nossa maneira de educar, para n30 cometermos 0s mesmos
erros. O mesmo tive que refletir em reiaggo ao livro escolhido. Escolhi um
livro com uma histéria bem simples, com poucas frases e muitos desenhaos,
por achar que as criancas entenderiam melhor, por ndo estarem totaimente
alfabetizadas e por ndo estarem acostumadas com esse tipo de linguagem
de historias infantis, mas se a historia seria contada por mim, é claro que
néo precisaria me limitar tanto a um texto com essas caracteristicas, uma
VeZ que as criangas ndo precisariam decifrar o codigo escrito. Ao fazer a
discuss&o do texto lido com as criangas, observei que elas conseguiram se
expressar oralmente muito bem, mostrando que compreenderam a historia,
recontando-a e se posicionando diante do texto lido.

Outra afividade que propus as criangas, nesse dia, foi que elas

inventassem um outro nome para a personagem principal da histdria, na
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tentativa de que elas comegassem a produzir algo escrito e entendessem
que poderiam reinventar a histéria segundo sua imaginagéo. As criangas
foram a lousa, e cada uma escolheu e escreveu o nome que quis para o
personagem central da historia. A maioria participou dessa atividade, mas
algumas ndoc quiseram participar, talvez porgue nao estivessem
acostumadas a se expressar de forma escrita, sem ser através de exercicios
dirigidos, como a cdpia, por exemplo.

O trabalho com livros infantis em sala de aula, ao meu ver, foi bem
produtivo, pois antes disso o trabalho desenvolvido pela professora se
limitava a copia e leitura de seqiéncias de frases descontextualizadas, com
o simples objetivo de fazer com que o aluno aprendesse a ler
mecanicamente. “...Textos que ndo existem fora da escola ¢, como os
escritos das cartilhas, em geral, nem sequer podem ser considerados
textos, pois ndo passam de simples agregados de frases. (PCNs,
pag.35). E o que os PCNS chamam de ensino aditivo, de sequenciagdo de
conteudos: “...ensina-se a juntar silabas (ou letras) para formar palavras,
a juntar palavras para formar frases e juntar frases para formar
textos.”, mas n&o se ensinar a refletir sobre o texto, a produzir, @ muito
menos déo prazer na hora da leitura.

A diferenga central dessas duas atividades (cartilha x literatura
infantil) foi que na primeira observei que as criancas copiavam e liam
mecanicamente, sem entender o conteGdo, ndo se interessando pelo
mesmo, e quase nunca terminavam a atividade proposta. Na segunda
atividade a participagéo das criangas foi efetiva, uma vez que elas
participaram da discusséo, deram sua opini&o sobre a histéria, reinventaram
-um nome para O personagem, questionaram o quebra-cabega. Neste
frabalho com livros infantis, amplia-se o desenvolvimento da crianca que
cria sua propria histdria, questiona e interage com o texto.

Relativamente ao trabatho com livros infantis, foi verificado que &
um ti-po de linguagem de grande aceitagcdo e interesse das criancas,
podendo ser bem explorado dentro de sala de aula. Contudo, cabe

esclarecer que este néo € o Unico tipo de texto que proponho como maneira
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de se trabalhar o incentivo a leitura, mas por ser uma linguagem que as
criangas gostam muito, pode ser trabalhado como forma de abertura para
um caminho mais amplo, onde entra diversos outros tipos de texto (jornais,
revistas, poesias, etc.). Quanto a tornar a leitura um ato prazerosc e néo
mecanico, como vinha sendo tratado em sala de aula, acredito que consegui
que as criangas participassem da aula, elas se mostraram interessadas em
conhecer a histéria, reconta-la, discuti-la, @ puderam notar gue um mesmo

texte pode ter varias leituras, que a leitura do professor n4o é a tnica.

22 aula: livro: “Nicolau tinha uma idéia”. de Ruth Rocha

Este livro foi selecionado dando-se uma énfase maior ao contelido.
Enquanto o livro trabalhado na aula citada anteriormente possuia uma
linguagem de facil acesso as criangas, com poucas frases e mais figuras;
nesta aula tive a preccupacéo de procurar um texto que permitisse uma
maior reflex&o. O livro fala de um individuo que teve uma idéia, e que ao
contar essa idéia as outras pessoas, essa idéia foi aumentando, se
misturando com outras idéias diferentes, sendo reconstruida socialmente.

ApGs ler a histéria para as criangas, pedi que elas fossem me
contando sobre o que tinham entendido do livro. Surgiram varias
interpretagdes, cada crianca contava um pedaco da histéria sob um enfoque
diferente, e entdo fomos juntando as idéias e reconstruindo-a oralmente.

Depois da discuss&o, as criancas receberam uma folha em branco
para que escrevessem ou fizessem um desenho relacionado com a histéria
lida. A maioria das criancas desenhou e associou o desenho a situagdes do
dia-dia, como por exemplo: tomar sorvete, passear no parque, jogar bola,

andar de avido, etc. Esta produ¢do individual dos alunos foi importante
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para adentrarmos o contexto social e cultural do aluno, saber qual a sua
realidade, quais os seus sonhos. Os alunos, em sua maioria, se
expressaram somente através do desenho.

Fazendo uma andlise sobre o porqué as criangas quase n3o
escrevem nada sobre a historia, concluimos que, além delas nao estarem
totalmente alfabetizadas, também estavam acostumadas a apenas copiar
textos da cartitha quase que diariamente, ndo tendo sido observada
nenhuma situacdo em que fosse trabalhada a producdo escrita das
criangas. Assim, elas expuseram suas idéias muito bem oralmente, ou
através do desenho, mas n&do sabiam fazé-lo na forma escrita, Dai
questionamos a atividade da cdpia como atividade que ndo desenvolve o
poder de organizagéo de idéias, de compreensdo do texto e sintese, e

privilegiarmos a atividade de producéo de textos.

3° aula - “O Patinho Feig”

Neste dia, além do livro infantil, utilizei o retro-projetor e radio
gravador. A leitura foi desenvolvida na sala de video. As criangas se
mostraram muito interessadas, ouvindo com muita atencio a histéria que
saia do radio e olhando os slides. Neste dia reconstruimos a histéria
oralmente, discutindo a agédo dos personagens, o que as criangas achavam
sobre a discriminagdo que o patinho sofreu durante a histéria toda, fazendo
ligacbes com a realidade das criancas.

O auxilio dos audiovisuais contribuiram muito para despertar a
curiosidade da crianga. Este tipo de instrumento pode ser um complemento

do livro, pois desperta no aluno atengéo e curiosidade.
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42 aula: livros: O trem. O vento, O Rabo do Gato, O barco e na Roca,

de Mary Franca e Eliardo Franca.

Apés trés aulas em que as histdrias foram lidas para os alunos, eles
ja estavam familiarizados com o tipo de texto, historia infantil, e ja poderiam
desenvolver sua produgéo de forma mais independente, Assim, propus que
elas proprias lessem os livros, destacando os personagens, ¢ autor, a idéia
central do texto e suas opinides sobre ele.

Ao construir a histdria em conjunto, “o outro”, colabora, ampliando o
campo de compreenséo do aluno, havendo uma interacéo entre eles.

Nesta atividade, uma de minhas preocupacées foi escolher livros
que tivessem figuras coloridas e que chamassem a atengéo das criangas.
Outra, foi quanto ao texto - escolhemos livros com uma linguagem de facil
compreensao, para que as criangas ndo sentissem dificuldades na hora da
leitura, j& que iriam fazer a leitura em grupo, e sem a ajuda do professor,
pela primeira vez.

As criancas foram levadas para a sala de educagao artistica, onde
elas tém mais espaco para desenvolver suas atividades. Formou-se Qrupos
de 6 alunos. Cada grupo escolheu um dos livros. Apés a escolha, leram o
livio em grupo. Apés, com a massinha de modelar representaram a histéria
lida. As criangas se deliciavam ao reconstruirem a histéria com massinha, e
soltaram a imaginagéo criando personagens e objetos da historia. Ao
terminarem, um integrante de cada grupo contou a histdria em voz alta para
0s oulros grupos se inteirarem sobre o texto lido. Para terminar a atividade,
deixamos em exposigdo o trabalho feito pelos alunos na sala de educacao
artistica, com indicagdo dos livros aos quais os trabalhos se referiam.

Ao meu ver, foi o trabalho mais produtivo, uma vez que consegui
desenvolver um trabatho em grupo com as criangas, onde elas puderam,
mais intensamente, trocar idéias e sentir o prazer de ler e criar sobre esta
leitura, além de, através da exposigio de seus trabalhos e dos livros, as

criangas estarem contribuindo para a divulgacdo e incentivo a leitura.
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CONCLUSAO

O mundo da leitura é muito amplo. Certas vezes precisamos ler para
obtermos mais informacdes sobre determinado assunto e recorremos as
enciclopédias, outras vezes lemos para nos distrair e pegamos um poema
de Drumond, Rubem Alves ou outro autor de nossa preferéncia. Podemos,
ainda, vigjar pelo mundo, sem sair de onde estamos, por exemplo, iendo
Jacques Cousteau.

O poder do livio & imenso, pois mexe com nossas emogdes,
fazendo-nos chorar, rir, enraivecer, refletir. E certo que um bom leitor vai
compreender o texto oculto, a intencdo do autor, vai saber discernir entre
realidade e ficcdo, vai se posicionar diante do texto. Mas como nos
tornamos um bom leitor? Como diria Paulo Freire, ‘Lendo’. E a escola tem
um papel fundamental nesse desenvolvimento, podendo tanto formar como
deformar o processo de construgéo da leitura. Se colocarmos a disposicao
dos alunos uma grande variedade de textos de qualidade, e se
promovermos sua mediagdo, 0s alunos terdo grande chance de se
interessarem pela leitura, pois saberdo desfrutar dos conhecimentos que
Ihes s@o oferecidos nos livros. O professor deve ser um mediador dessa
relagéo entre o livro e 0 aluno, desde as séries iniciais, trabalhando com o
cruzamento das linguagens. “Eis a primeira e talvez mais importante
estratégia para a pratica de leitura, o trabalho com a diversidade
cultural” { PCNS, pp. 55).

O professor precisa antes de tudo ser um leitor, gostar de ler, ler
para os alunos, ler com eles e ouvir as suas leituras. Para isso, é preciso
que o professor tenha um preparo tedrico, metodolégico e acima de tudo um
compromisso politico para desenvolver um projeto de pratica de leitura.

A leitura significativa e prazerosa é a que propomos durante todo

esse trabalho. Sabemos que... “as mudangas em pedagogia sao dificeis,
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pois nao passam pela substitui¢io de um discurso pelo outro, mas por
uma real transformacdo da compreensio e da agao” (PCNS, pp. 21).
Assim, os estagios que realizei em 1996 foram apenas o0 inicio de um
trabalho a ser semeado, para que uma mudanga de fato ocorra no ensino
da leitura nas escolas.

Dentro do meu objetivo central, de fazer com que as criancas
gostassem do que estavam lendo, obtive bons resultados, uma vez que a
cada dia que chegava na escola as criangas logo me perguntavam o que
iriamos ler naquele dia, e participam felizes e interessadas nas atividades
propostas. O trabatho de discussdo do texto fez com gue 0s alunos
percebessem que podem ser feitas varias leituras de um mesmo texto, e que
ha pontos comuns que s&o preservados mesmo em uma leitura em grupo,
como por exemplo o tema central do livro, n&o varia de leitor para leitor,
podendo surgir ramificagdes de acordo com os interesses dos alunos.

Com isso, reafirmo minha tese inicial de que & possivel desenvolver
0s aspectos cognitivos, social e cultural da crianca através de uma leitura
prazeroza. Apesar de ter trabalhado com livros infantis, isto nao significa
necessariamente que este deva ser o Unico material utilizado pelo
professor; pelo contrario, o tempo todo tentamos deixar claro gue a
diversidade de materiais (livros, revistas, jornais, gibis) traz uma riqueza
maior ao aprendizado da crianga, pois 0 campo de conhecimento da crianca
se expande.

Uma das preocupagdes que me ocorreu quando estava realizando
0s estagios, era a falta de ligag8o entre o trabalho da professora e o meu
projeto. Essas 4 atividades, com livros infantis, que desenvolvi, se fossem
trabaihadas conjuntamente com a professora da classe, teriam sido muito
mais proveitosas para os alunos, pois desenvolver um projeto de gosto pela
leitura, sem contudo integra-lo ao projeto da escola, se torna insuficiente.
Seria necessario uma integracdo entre os 6rgéos centrais, a unidade
escolar e o trabalho do educador, como nos falou Garcia (1992), para que o
trabalho fosse completo. Como vimos anteriormente, o trabalho que realizei

com livros infantis n&o convergiu com o trabalho que a professora estava
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realizando com as criangas, que era baseado na leitura da cartilha, o que
tornou o trabalho limitado, mas nem por isso invélido, uma vez que abriu
caminho para gue a professora refletisse sobre sua pratica e para que tanto
ela como os alunos se motivassem a buscar novas alternativas de ensinar e
aprender.

O leitor, ao ouvir uma musica, ao fazer um desenho, ac ler um
poema, ac ver um jornal, etc..., deve ser capaz de exirapolar os limites do
que estd escrito (do codigo), para fazer ligagoes, reflexdes e interferéncias
no texto.

Concluimos que a construgdo do saber de um modo geral deve
proporcionar prazer a crianga, deve fornecer elementos novos para que ela
possa estar refietindo sobre 0 que aprende. A crianga deve sentir prazer
em tudo o que faz na escola, e ndo apenas em atividades especificas, como
a leitura de livros infantis. E a partir do prazer que a crianca conseguira se

desenvolver cognitiva, social e afetivamente.
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Um grupo de pesquisadores franceses, preocupados com a
produgdo de livros para jovens, criam as BCD (Bibliotecas Centro
Documentais), em 1976, onde reuniam todos os escritos que ha na escola e
nas classes: livros, jornais, avisos e comunicagdes, além de fitas cassetes,
etc... . Essas BCD sdo regidas por trés principios basicos, livre acesso, livre
circulagéo e livre escolha. A partir desses principios, tentam atingir duas
metas principais: multiplicar as oportunidades de trabaihe em grupo e ajudar
as criangas a se tornarem auténomas. E uma experiéncia que vale a pena
ser lida, pois mostra que é possivel incentivar o aiuno a ser pesquisador e

criador.

CHIAPPINI, Ligia, coordenadora geral - Aprender e Ensinar com

Textos Didaticos e Paraditadicos. volume 2, Sao Paulo, Cortez,1997.

Este livro consiste de primeiras conclusdes de uma pesquisa
realizada em 1992, financiada por CNPQ e FAPESP, em quatorze escolas
da rede estadual e municipal de Sao Pauio e uma escola particular, com o
objetivo de diagnosticar os tipos de textos que s&o usados nessas escolas,
e, fornecer subsidios tedricos para os professores superarem problemas
identificados, a fim de melhorarem os seus trabalhos pedagdgicos,
incentivar novas pesquisas nessa area.

O livio primeiramente explicita como a pesquisa foi realizada e
quais seus objetivos, em seguida nos apresenta o seu conceito de leitura,

mostra quais os tipos de textos predominam nas escolas observadas e
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discute sobre os textos didaticos e paradidaticos, sobre a copia e leitura
oral. E um livro que nos ajuda a refletir sobre a pratica de leitura nas

escolas.

GARCIA, Marques Gabriel, A Leitura na Escola de 1° grau. Sdo
Paulo, Edigdes Loyola, 1992,

Este livro discute a prética pedagdgica da escola de 1° grau, no gue
se refere ao ensino da leitura como forma de instrumentalizar o leitor para
uma viséo mais critica do mundo em que vive.

Traz um panorama de como essa questdo da leitura vem sendo
tratada pelos programas oficiais de ensino.

Nos da, ainda, algumas alternativas de como podemos estimular a
leitura na escola.

Por fim, nos mostra que o professor deve também ter a leitura como

mator instrumento de trabalho, e deve procurar sempre se aprimorar,

FREIRE, Paulo - Professora sim, Tia nao, cartas a quem ousa

ensinar. 7 edicao, S&o Paulo, Editora Qiho D agua, 1995.

Atraves de cartas, o autor discute assuntos pertinentes a realidade
escolar, como exemplo, sobre o engajamento politico necesséario ao
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico.

Propde um ensino democrético, que considere o conhecimento
cultural do aluno, ou seja, aquele que ele aprende no meio em que vive; que
proporcione ao aluno uma liberdade de expressao, para que ele possa

questionar, dialogar, refletir e atuar sobre o objeto de estudo.
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LAJOLO, Maria e ZILBERMAN, Regina - Leitura Rarefeita - Livro e

Literatura no Brasil. S0 Paulo, Editora Brasiliense, 1991,

Este livro é um documento imprescindivel para quem quer conhecer
a pratica literaria no Brasil, pois nos fornece varios textos literarios desde a
epoca da nossa colonizagéo até o comego da industrializacdo, mostrando
quais 0s textos predominantes naqueles contextos histéricos.

A questéo do poder (dominagdo x resisténcia), fica EXPresso nos
diversos tipos de textos analisados pelas autoras, através da posicdo de
guem os escreve.

Mostra a importancia da linguagem como sendo um meio de

atuacao na sociedade.

LARANJEIRA Maria Inés, coord. geral - Parametros Curriculares

Nacionais. volume 2, Brasilia, Secretaria de Educacdo Fundamental, 1997.

O PCN de lingua portuguesa foi criado pelo Ministério da Educacéo
e Desporto, para dar linhas gerais a serem seguidas no ensino fundamental,
com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino.

Partem do seguinte conceito de linguagem: “A lingua, € um sistema
de signos historicos e social que possibilita a0 homem significar o mundo e
a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6 as palavras, mas também
0s seus significados culturais, e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas” (pp. 24).

E a partir desse conceito que o PCN desenvolve sua proposta. O
ensino deve se dar em ciclos, onde um conteido dado pode ser retomado
novamente, num ir e vir constante, e ndo mais em topicos estanques;
propSe também o trabalho em grupo, e quanto a avaliagdo, ela ndo & mais

vista como analise do produto, mas sim do processo.
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Trata-se portanto, de um grande avango no ensino da lingua
portuguesa, tanto pelas suas idéias, quanto pelo seu aicance, uma vez que
tem sido amplamente divulgado aos educadores, através de distribuicdo nas

redes de ensino.
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A autora participou da reativagéo de uma biblioteca em uma escola

publica e percebeu que o projeto contava com a colaboracéo e adesdo dos

alunos.
Fala sobre a importancia do ato de ler, sendo algo espontaneo e

prazerozo.
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Aberto, 1986.
A autora procurou entender a leitura enquanto pratica escolarizada,

e para isso, realizou uma pesquisa com alunos de 82 série de Escolas

Estaduais, visando recuperar a trajetéria de leitores em ambiente escolar.
Eia salienta que a leitura n&o deve ser cobrada o tempo todo pelo

professor, porque se assim acontecer, corre o risco de torna-la mecénica e

nao geradora de uma experiéncia de reflexao.
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Letras, 1997, pp.331 a 386.

Livro documental, que mostra as diversas linguagens existentes no
Brasil desde o seu descobrimento: as indigenas, africanas, européias,
espanhola e a difusdo do portugués e ataque a essas linguas gerais.

Primeiramente, trds um panorama sobre o periodo colonial, onde a
falta de escolas publicas, faz com que a instrug&o comece no nivel privado,
destinada a poucos.

No século XVI ao XIX, mostra como poucas pessoas ainda tinham
acesso aos livros através das bibliotecas privadas, gue eram geralmente
ligadas mais a condigdo do oficio da pessoa do que ao poder econdmico.

Mostra as relagbes de dominacdo, através da predominancia de

livros eclesiasticos e da resisténcia através da leitura de obras proibidas.

ZILBERMAN, R. e SILVA THEODORO Ezequiel da. - Leitura: por
gue a interdisciplinaridade? in “Leitura - Perspectivas interdisciplinares”
S&o Paulo - Editora Atica, 1991, pp.11-17.

Os autores discutem a importancia da leitura e escrita como

instrumento de atuacéo dentro da sociedade.
Consideram que a teoria e pratica devem caminhar juntas na busca
da construg&o do leitor, uma vez que uma sem a outra se torna insuficiente.
Alertam para que o estudo da leitura ndo se fragmente em areas
distintas, mas que se integre para que o “... saber se torne mais atuante e

comprometido com as mudangas sociais.” (pp.16)
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‘Leitura em crise na escofa: as alfernativas do professor’. 22 edicéo, Porto
Alegre, Mercado Aberto, pp.9-22.
A autora fala da importancia do incentivo a leitura na escola.

Trata o ato de ler como sendo mediador entre 0 homem e o mundo.
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