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RESUMO

O presente trabalho de conclusdio de curso foi desenvolvido no Ceniro de Ensino
Supletivo {(CEES) “Paulo Decourt” localizado no Ciclo Bésico 1 da Universidade
Estadual de Campinas — Unicamp.

E uma pesquisa realizada com os alunos acima de cinqlienta anos visando a melhor
compreensdo dos motivos que levaram estas pessoas que ndo tiveram acesso ou
possibilidade de completarem seus estudos voltarem a freqiientar a educagio formal.
Tem como objetive também permitir aos educadores ¢ a sociedade perceberem as
expectativas daqueles que “voltaram as aulas” principalmente dos que estdo com idade
‘bem superior a idade amparada legalmente.

A metodologia de pesquisa foi socio-histérica ¢ as informagdes quantitativas foram
coletadas através de questiondrios, entrevistas e relatos orais, 0s quais permitiram um
melhor compreensio da realidade do educando-adulto, sujeito da pesquisa.

Através deste trabalho espera a autora contribuir para os estudos sobre Educagio de

Jovens e Adultos, uma 4rea tio pouco valorizada pelos drgdos governamentais.
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1- APRESENTACAO

O interesse pela educagfio de adultos surgiu quando em uma das disciplinas do
curso de Pedagogia ministrada pela Prof® Dr* Corinta Geraldi no 2° semestre do ano de
1998, possibilitou aos alunos (turma 97) conhecerem diversas dreas da Educacéio como:
creches, pré-escolas, salas de 1% a 4° séries, assentamento, entre outras, mas, como eu
trabalho desde o primeiro ano de minha graduagfio, precisei de um local, no periodo
noturno, o qual pudesse observar. Desta forma, a professora sugeriu o supletivo
localizado aqui na Unicamp, o Centro Estadual de Ensino Supletivo “Paulo Decourt”.

Com minha carta de apresentagiio em méos, ful ao supletivo para me apresentar ¢
falar sobre minha intengdes, que a principio, eram de estagiar na sala de alfabetizago.
Mas, nfo foi tdo facil assim pois, ao conversar com a diretora do supletivo, tive o
conhecimento de que a (antiga) supléncia 1, voltada ao ensino basico (1% a 4° série),
havia sido desativada pelo govemo dois anos antes (1997)

Porém, nfo desanimei. E, como o supletivo era um campo completamente novo ¢
estranho a ninha realidade, jd que, durante minha graduagio no curso de Pedagogia nio
foi ministrada nenhuma disciplina obrigatéria referente a Educacdo de Jovens e Adulios.
Resolvi, diante dessa situacfio, fazer algumas visitagdes para saber se realmente néo
haveria outra sala que eu pudesse estagiar.

Fui algumas vezes para conhecer o local ¢ conversar coimm as pessoas que
trabalhavam na coordenacfo, na orientacéio pedagédgica, e com os professores. Em uma
daquelas conversas, uma frase dita pelo coordenador foi muito marcante para mim: “¢
um absurdo uma faculdade com tantos doutores € ainda assim, existirem tantas pessoas
analfabetas trabalhando aqui”. Foi neste momento que resolvi que era naquele supletivo
que eu realmente queria ficar e neste semestre iniciei as observa¢des

No ano seguinte, nas disciplinas de estigio supervisionado [ e I, com a
autorizago dos Profs. Drs. Guilherme Toledo e Roseli Cagdo, retornet ao Centro, s6 que
desta vez, para participar mais ativamente.

Fui 4 sala de Matemética perguntar ao professor se poderia estagiar em sua

disciplina e imediatamente encaminharam-me para a sala de reforgo, onde o professor



com o qual conversei, apresentou-me como “alguém que se interessou por nossa rea' e
quer nos ajudar”. Eu sorri ¢ falei: E, mas também estou aqui para aprender.

A sala de refor¢co é o local onde vdo os alunos com maior dificuldade para
aprender e/ou que ndo conseguiram acompanhar o ritmo da outra sala.

Sabia que ndo seria uma tarefa ficil, pois a maioria dos alunos, independente de
sua idade, sentem grande dificuldade com essa matéria.

Com este estagio pude vivenciar vérios momentos de ensino-aprendizagem, mas
nfio da maneira como vemos nas escolas tradicionais, j4 que eu sempre notava que, havia
uma grande troca de experiéncia entre a professora e os alunos e vice-versa.

O que me chamou mais a atengdo foi sempre a grande vontade de aprender que as
pessoas com cabelos brancos, rostos marcados pelo tempo, com varias historias € muita
experiéncia de vida, tinham. Pessoas que por algum motivo nfo tiveram acesso a escola
ou que tiveram que deixar de estudar ainda criangas.

Este ano (1999), foi muito rico para minha formag#o tanto como Pedagoga quanto
pessoa fomentou uma grande inquietagdo tornando-se o tema de meu Trabalho de
Conclusdo de Curso: Razdes do retorno aos estudos dos alunos acima de cinglienta anos.

No segundo semestre de 2000, fiz a elaboragdo do projeto sob a supervisdo da
Profa Dra Sonia Giubilei € no primeiro semestre de 2001, procurei através de conversas,
questiondrios, entrevistas e relato, responder esta questfio: o retorno aos estudos, sem
esgotd-la e, também ter uma visfio de como a familia, a escola ¢ a sociedade percebem

gsta “volta as aulas”.

''No Centro Estadual de Ensino Supletivo as disciplinas também s#io chamadas de éreas.



2- INTRODUCAO

De acordo com a Constituicdo Federal, art. 214,1, que se refere a Educacfo cita:

L]

a articulagdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a

integragdo das ag¢des do poder publico que conduzam a:

I erradicacdo do analfabetismo;
H- universalizacdo do atendimento escolar;
I- melhoria da qualidade de ensino;

IV- Jormacgéo para o trabalho;

V- promog¢do humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.”

O Brasil tem um déficit elevado no ensino fundamental que, com o passar dos
anos, apresenta como resultado um grande nimero de jovens e adultos que nfio tiveram
acesso ou nfo conseguiram concluir o ensino fundamental obrigatorio na idade prépria
retornando aos estudo.

Confirmando a realidade os dados apresentados no Forum Estadual de Educagfio
de Jovens e Aduitos ~ SP realizado em maio do ano corrente, informa que ainda ¢
excessivo o mumero de analfabetos em nosso pais, atingindo mais de 16 mithdes de
brasileiros maiores de 15 anos.

E sabido que ndo basta apenas ler ¢ escrever para inserir o individuo no exercicio
pleno da cidadania. Sendo assim, a Educagéo de Jovens € Adultos, deve ser ndio somente
pensada, mas sim realizada de forma continuada para as pessoas que n#o tiveram acesso
4 educacio regular na idade propria, tenham a oportunidade de iniciar seus estudos e/ou
dar continuidade a eles ap6s serem alfabetizados. Esta oportunidade, ndo deve ser
apresentada como um favor ou uma boa aglo que o Governo esteja fazendo porém,
como realmente deve ser: um direito de todos os cidadfios.

Geralmente os alunos acima de cinqiienta anos sdo vistos como pessoas
“diferentes” dos outros alunos porque muitos deles estdo mais préximos da aposentaria,
isto &, prestes a ndo mais fazerem parte da populagdo economicamente ativa do pais. A
sociedade os considera velhos, incapazes de novas aprendizagens, novos sonhos €

projetos, cabendo-thes somente, ficar em casa tomando conta dos netos, vendo televisdo,



costurando ou tricotando, jogando baralho ou bocha enfim, coisas que nfo precise
pensar muito, fazer demais, desgastar-se, “coisas” para pessoas que jd passaram quase a
vida toda trabalhando.

Algumas pessoas pensam que este modo de “aproveitar a vida” sem ter que fazer
nada significa a mesma coisa que “morrer”, ja que sentem a importincia de ndo ficarem
alienadas do mundo em que vivem e participando de igual para igual do dia-a-dia da
sociedade, estar inseridos no progresso, nas novidades. Para outros individuos, faz-se
necessdria uma complementagfio de seus estudos devido o tipo de emprego que possuem
ou pretendem conseguir.

Em ambos os casos, os alunos mostram-se muito mais interessados ¢ motivados a
aprenderem, a conhecerem um novo mundo, a terem novos saberes que, somados com
os saberes individuais lhes tornarfio pessoas muito mais “ricas” ¢ na maioria dos casos
mais felizes.

Desta forma, a educacio do adulto deve ser ampla ¢ com metodologia apropriada a
sua idade, ao seu ritmo ¢ vivéncias, levando este aluno a refletir, criticar, opinar, sugerir,
agir ¢ conscientizar-se de que ele faz parte da Histdria. Isto implica em uma luta
constante, buscando sempre a formagio ¢ o reconhecimento de que € um cidadfio, desde
0 seu nascimento. Além, de poder alimentar sonhos, desejos, planos € anseios de que um
dia ocorra a transformagdo da sociedade em que estd inserido. Desde a tdo almejada paz,

até a concretizagio da justi¢a (politico — econdmico — social)



3- OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Caracterizar a educagfio de pessoas acima de cinqiienta anos no interior de um Centro
de Ensino Supletivo buscando compreender as suas motivacOes e a existéncia de um

processo especitfico a ele dirigido;

2- Buscar compreender as motivagdes que impulsionam as pessoas acima de cingiienta

anos em seu retorno aos estudos

3- Compreender como as expectativas do retorno & escola possibilitam processos de

valorizagdio da auto-estima de pessoas que se encontram na transi¢fo entre a vida adulta

produtiva e a chamada “terceira idade™.



4- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como metodologia a pesquisadora adotou uma perspectiva socio — histérica, isto
¢, fundamentada nas relages entre o individuo e 0 meio em que estd inserido e as quais
se desenvolvem num processo histérico.

O local escolhido foi o Centro Estadual de Ensino Supletivo “Paulo Decourt”, ou
como ¢ mais conhecido CEES/Unicamp. Os motivos da escolha do espago pesquisado,
sdo methor explicitados na Apresentagio deste.

A pesquisadora utilizou-se de fontes diversas; dentre sfo elas: levantamento
bibliografico, observacfio em sala de aula, questionério aplicado aos alunos, relato oral
com os alunos e entrevista com a familia os professores e diregéo.

A pesquisa foi iniciada a partir de um levantamento bibliogrdfico (teses,
dissertacdes, livros, textos, etc.), sendo esta uma das formas de “comhecer as
contribui¢des culturais (..) do passado” (CERVO ¢ BERVIAN; 1974:69) com a
intencéio de obter mais informagdes e conhecimentos ¢, desta forma, adquirindo algﬁmas
“ferramentas™ necessarias para melhor compreensdo do tema.

O processo de observagdo, segundo RUIZ (1979:53), constitui-se em “aplicar a
atencdo a um fenémeno ou problema, captd-lo, retratd-lo, tal como se manifesta”
possibilitando a percepgéo dos acontecimentos que nos so relevantes, como também cm
HEGENBERG (1976:25), informa que: “a observagdo ndo é um exame casual, mas
busca intencional, ordenada (conceitualmenie ordenada) de evidéncias em fuvor de
certas hipoteses, ou conjecturas. Observa-se ndo com o mero intuito de colecionar
dados, mas para enconirar, neles, alguma ordena¢io” .

Para que a observagfio possa obter melhores resultados faz-se necesséario que o
observador, segundo RUIZ (1979:53), “seja dotado de gualidades fisicas tais como a
perfeicdo relativa, sanidade e acuidade dos orgdos sensoriais”, principalmente a
audicdio, a visdo ¢ o olfato; scgundo 0 mesmo autor ter “certas qualidades psicologicas
tais como amor ao trabalho, a concentragdo, a exatid@o; o espirito de perseveranga, de
Jfortaleza e de pertinéncia, para ndo desanimar diante das dificuldades ou mesmo dos

insucessos iniciais. Deve, ainda, o observador ser objetivo, imparcial, honesto e



humilde para ouvir sem preconceito a linguagem dos fatos, sem deturpd-la com vistas
ao seu interesse subjetivo de suas crengas e de suas vaidades.” (op. cit; 1979:54)

A utilizagdo do didrio de campo mostra-se importante, pois nele sdo feitas
cuidadosas anotagtes sobre a realidade observada. De acordo com CRUZ NETO (in:
Minayo; 1994:63),

“como o proprio nome ja diz, esse didrio ¢ um instrumento ao qual recorremos em

qualquer momento da rotina do trabalho que estamos realizando. Ele na verdade,

¢ um “amigo silencioso” que ndo pode ser subestimado quanto a sua importdncia.

Nele diariamente podemos colocar nossas percepgles, angustias, questionamentos

e informacdes que ndo sdo obtidas através da utilizacdo de outras técnicas.”

O didrio apresenta-se como um recurso fundamental, possibilitando as mais
variadas reflexdes ¢ servir como um alerta as mudangas, se¢jam clas: de opinides e/ou de
pontos de vista, sem desconsiderar os objetivos propostos. Deve ser considerado também
como um documento do qual tem-se a possibilidade de realizar analises sobre as mais
diferentes experiéncias vividas, principalmente pelo fato, de que se pode voltar sempre,
reviver, rememorar sentimentos, acontecimentos, falas e até o que foi silenciado.

Nos registros de campo foram levantadas questdes para serem melhor
compreendidas através do relato oral, do questiondrio e/ou pela entrevista.

CERVO ¢ BERVIAN (1974:147), consideram que o questiondrio, “é a forma
mais cuidadosa para coletar dados, pois possibilita medir com melhor exatiddo o que se
deseja”, isto €, aplica-lo em alunos do supletivo maiores de cingiienta anos para obter
dados mais precisos, mais “duros” tais como: idade, origem, condigdes renda, entre
outros, para que se tenha um corte da realidade da vida social.

Como uma fonte secundéria, foram as fichas de matriculas disponivel no CEES
para que com as informag¢des levantadas tornasse viavel a aquisicdo de mais informagGes
sobre os alunos pesquisados. Estas fichas equivalem a um diario de classe individual,
nas quais sdo anotadas as atividades realizadas a cada dia que o aluno vai & escola. Nela
encontrei dados pessoats tais como: nome completo, data de nascimento, idade,

enderego, foto, ano que ingressou na escola, disciplina que esta cursando.



Os relatos orais, partindo de um roteiro bdsico, possibilitou a apreensfo, na
perspectiva do aluno, de quais sfo as motivagBes, expectativas e os valores que
permeiam as relagSes entre os alunos do supletivo com mais de cingiienta anos, sua
familia e a escola. Para CRUZ NETO (in Minayo;1994:57), neste tipo de relato
geralmente

“acontece a liberacdo de um pensamento critico reprimido e que muifas vezes nos

chega em tom de confidéncia. E um olhar cuidadoso sobre a prépria vivéncia ou

sobre determinado fato. Esse relato fornece um material extremamente rico para

andlise do vivido.”

Foi possivel também salientar como os diferentes personagens envolvidos (alunos,
professores, direcdio e familia), compreendem esse processo educacional do aluno com
mais de cingiienta anos.

Esses relatos permitiram que se resgate aspectos da realidade e as visfes que se
t&m sobre ela sendo possivel assim, recuperar o vivido conforme o concebido por quem
viveu.

Como a realidade ¢ complexa e multiforme, os relatos expressaram uma
multiplicidade de pontos de vista, nos quais ocorreram convergencias € divergéncias,
possibilitando dimensionar e refletir criticamente sobre os dados coletados.

Nesse processo o objetivo foi o de resgatar a compreenséo dos sujeitos, quanto ao
seu mundo, isto €, 0 que cada um tem para contar sobre as situagfes experienciadas no
ambiente escolar, familiar e social.

A partir dos dados obtidos nos questionarios € nos relatos orais dos alunos acima
de cinqlienta anos, houve uma andlise parcial possibilitando a sele¢do alguns pontos
considerados relevantes para a realizacio das entrevistas com 0s pesquisados.

Quatro casos foram selecionados para realizar o aprofundamento da tematica

sendo necessario solicitar a permisséo dos alunos para concretizar o proximo passo, isto,



entrevistas” coletivas no ambito familiar. O acesso a casa dos alunos estava intimamente
condicionado ao apoio dado pela familia.

A escolha dos casos recairam numa amostra por género, sendo dois homens e duas
mulheres, buscando compreender possiveis diferengas de percepclo e representacio da
realidade social.

CERVO ¢ BERVIAN (1974:145) informa que a entrevista ¢ uma “conversa
orientada para um objetivo: recolher, através do interrogatério do informante, dados
para pesquisa.” ¢ deve girar em torno da confianga, espontaneidade, curiosidade, ter
naturalidade na relagio enire pesquisador e entrevistado tendo um cuidado especial para
evitar a condugfio de respostas dando assim, liberdade para os alunos e seus familiares
falarem o que desejarem.

As entrevistas foram realizadas também com os professores/educadores,
coordenador e diretor para perceber como pensam a presenca desse aluno diferenciado e
também para a melhor compreenséo da realidade do Centro enquanto institui¢do.

Durante todo percurso desta a pesquisadora participou das reunides do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacfio de Jovens ¢ Adultos (GEPEJA) que s¢ encontra
organizado desde margo de 1997, vinculado 4 Faculdade de Educagfio da Unicamp ¢
coordenado pela Profa. Dra. Sonia Giubilei.

Com o envolvimento no GEPEJA, a pesquisa foi muito enriquecida, pois através
dos estudos realizados neste grupo ¢ das mais variadas falas baseadas nas vivéncias dos
participantes, 0s uais se encontram altamente inseridos na Educagdio de Jovens ¢
Adultos, foi possivel fazer uma andlise com maior fundamentacdo a problematica em
estudo.

Este grupo propde um trabatho pautado em estudos ¢ pesquisas sobre a Educagfio
de Jovens e Adultos (EJA), considerando-a em sua totalidade e busca, procurando:

“- Criar um espago catalisador para andlise, discussdo e proposicdo de politicas

publicas para EJA;

* Bstas ocorreram através de entrevistas semi-estruturadas, com perguntas fechadas, as quais
“destinam-se a obter respostas mais precisas” (CERVO ¢ BERVIAN; 1974:148), efou abertas que

“destinam-se a obter uma resposta livre,” (op. cit.: 149)



- congregar pessoas com interesse no estudo e desenvolvimento de pesquisa na
drea de EJA;

- trocar experiéncias nos diferentes niveis de atuacdo (fungbes tecno-
pedagdgicas) em EJA,

- incentivar a participa¢do em eventos cientificos que propiciem a divulgacdo da
produgdo de conhecimento de seus integrantes;

- estimular a formagdo continuada dos seus integrantes;

- congregar profissionais de diferentes instituicbes educacionais que gestam
politicas de EJA (universidades, Centro de Estudos Supletivos, prefeituras,
telessalas, etc.);

- prestar assessoria as instituigbes interessadas;

- incentivar a publicagdo de produgdes do grupo.”

Com esses procedimentos metodolégicos acima citados foram obtidos dados que,
ao serem analisados, deram fundamentagfio tedrica e base para a realizaciio desta

pesquisa.



5- EDUCACAO

Uma breve reflexfio inicia este texto com algumas consideracdcs sobre
concepegdes de educagdo, pois a pesquisadora considera de fundamental importancia para
uma melhor compreensdo de como a educagdo pode acontecer nos diferentes

posicionamentos existentes: bancéria, popular, ndo-formal e informal.

Educagio : s.f. Acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geragbes jovens
para adapté-las a vida social; trabalho sistematizado, seletivo e orientador, pelo qual nos
ajustamos a vida, de acordo com as necessidades, ideais e propdsitos dominantes; ato ou
efeito de educar; aperfeicoamento integral de todas as faculdades humanas; polidez;

cortesia. (HOLLANDA:433)

Educacgio Banciria (educagio que é tradicionalmente vistas nas escolas): E
utilizada como um instrumento de opressio dimensionada na cultura do silencio, na qual
o saber € passado para o educando (pessoas que nada sabem) como uma doacio feita
pelos que se julgam sabios e, cabem a estes educandos receber estes depositos, guarda-
los e arquiva-los.

Na concepgéo bancéria descrita por FREIRE (1987:59):

- o educador ¢é o que educa; os educandos sdo os educados;

- 0 educador ¢ o que sabe, os educandos, os que ndo sabem,

- o educador é o que pensa; os educandos, os pensados,

- 0 educador é o que diz a palavra; os educandos, os que escutam docilmente;

- 0 educador é o que disciplina; os educandos, o disciplinados;

o educador ¢ o que opta e prescreve sua op¢do; os educandos, os que seguem a

prescricdo;

* Educar, v. t. Estimular, desenvolver ¢ orientar as aptiddes do individuo, de acordo com os ideais de uma
sociedade determinada; aperfeicoar e desenvoliver as facuidades fisicas, intelectuais e morais de; ensinar;
instruir, domesticar; adestrar; aclimar; p. instruir-se; cultivar o espirito. (HOLLANDA: 433)

11



- o educador é o que atua; os educandos, os que tem a ilusdo de que aruam, na
atuacgdo do educador;

- o educador escolhe o contetido programdtico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha , se acomodam a ele;

- 0 educador ideniifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
se opbe antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinagdes daquele;

- 0 educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos meros objefos.”

Educagiio Popular (libertadora) : Neste tipo de educagéo o professor ndo é visto
com um ser “iluminado” e unico detentor do saber, mas atua como um mediador na
aprendizagem de seus alunos., no qual o

“educador-educando e educando-educador, no processo educativo libertador, sdo

ambos sujeitos cognoscentes diante de objetos cognosciveis que os mediatizam”

(FREIRE in VALLE; 1996:70)

Sobre o “ato de conhecer” que ocorre neste tipo de educacdo VALLE (1996:70),
informa que;

“o ato de conhecer passa a ser algo que se dd numa relaco dialdgica entre o

educando e educador, que buscam desmistificar o real, ao mesmo tempo em que

se educam mutuamente. O conhecer passa a ser algo insistentemente desafiador,
inacabado, transitorio, ndo podendo ser visto como algo acabado, como um saber

jd feito, imutdvel portanto, susceptivel de ser aprendido em sua totalidade. ”

A aprendizagem ¢ fundamentada na curiosidade, na criticidade, na
problematiza¢io, no questionamento, na reflexfio ¢ na conscientizago.

Deve ser uma luta constante a de que ocorra a educacgfio popular dentro da escola
piiblica e que todos os individuos tenham acesso.

A escola ptiblica popular deve ensinar os contetidos de forma competente, pois de
acordo com FREIRE (2000:61), “nunca houve nem hd educacdo sem conteudos” mas,

segundo GERALDI (in VALLE; 1996:69), isso “ndo se frata de wma substituicdo de
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conhecimentos tradicionais para o popular ou vice-versa, mas partindo do
conhecimento que o aluno traz, integrd-lo ao conhecimento do préprio formal. A esse
movimento dialético damos o nome de produgdo”.

E importante considerar o teor politico ¢ a ideologia dominante que encontramos
nas entrelinhas dos contetidos ja que, ao ensinar, temos a obrigagfo de “desvelar o

mundo da opressdo.” (FREIRE; 2000:53)

Educagio Nio-Formal : A educagdo nfo-formal designa um processo com
alguns campos ou dimensdes, que correspondem a sua area de abrangéncia, de acordo
com GOHN (1999:98), envolvem:

“a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidad&os”
levando-o0s a uma conscientizagio ¢ uma compreensio de seus interesses, por meio
da participagfo das atividades grupais.

- “a capacitagio dos individuos para o trabalho” isto ocorrerd através

aprendizagem de habilidades ¢/ou desenvolvimento de potencialidades

- *“a aprendizagem ¢ o exercicio de praticas que capacitam os Individuos a se

organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para solucfo de problemas

coletivos cotidianos.”

- “a aprendizagem dos conteudos da escolarizagdo formal, escolar, em formas e

espagos diferenciados.” Esta aprendizagem se realizard de forma mais espontanea,

¢ a comunidade pode estabelecer a finalidade desta prética.

- “a educagdo desenvolvida na e pela midia, em especial a eletronica.”

- “a educag¢do para a vida ou para a arte de bem viver”, isto é, nos dias de hoje

procurar viver ou conviver com o siress de uma forma que ndo nos prejudique

utilizando-se de estratégias de resisténcia tal como técnicas de relaxamento, a

meditacdo, alongamentos, entre muitas outras, sendo também, um grande campo

da educagdo néo formal. (...) que a diferencia a educagdo ndo formal da informal
¢ que na primeira existe a intencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar

determinadas qualidades e/ou objetivos.”



Segundo GADOTTI ¢ ROMAO (2000:30), este tipo de educagiio se encontra
vinculada principalmente “a organizacdes ndo-governamentais, partidos politicos,
igrejas, elc., geralmente organizadas onde o Estado se omitiu e muitas vezes organizada

em oposicdo & educagdo de adultos oficial. ™

Eduecagio Informal : este tipo de educagéo é aquela que acontece naturalmente
no nosso cotidiano. De acordo com GOHN (1999:100) esta educagio

“é aquela que é fransmitida pelos familiares, no convivio com amigos, clubes,

teatros, leitura de jornais, livros, revistas, etc..(...) A educagdo informal decorre

de processos espontdneos ou naturais, ainda que seja carregada de valores e

representagdes, como ¢ o caso da educagdo familiar.”



0- PRIMEIRAS PALAVRAS

Este texto propde iniciar uma discussdo sobre como acontece a EJA, tendo como

mote os adultos acima de 50 anos.

Segundo SANTOS (2001), “a partir da década de 70 o nosso pais deixa de ser
essencialmente jovem e passa a amadurecer, a nossa pirdmide populacional perde a
Jorma triangular, tipica dos paises em desenvolvimento, e torna-se retangularizada.
Esse fenémeno chamado de transi¢cdo demogrdfica é justificado por trés fatores: a
reducdo da mortalidade geral e em especial da mortalidade infantil, a diminui¢do das
taxas de fecundidade e aumento da expectativa de vida”.

LEME (1998:11), confirma os dados acima e vai além, pois enumera alguns
fatores apresentados como um sério problema para a sociedade como podemos ver a
seguir:

"0 progressive aumento da populagdo idosa é uma fenémeno que vem sendo

observado em todo mundo. Tal aumento deve-se, em parte, as melhores condi¢des

de vida e a maior expectativa de vida que pode ser observada, inclusive no Brasil,
em todas as camadas sociais. Além disso, esse aumento proporcional deve-se
ainda a diminuicdo do nimero de nascimentos, ocasionados pelos diversos meios
contraceplivos utilizados nos ultimos trinta anos. E nisso reside o aspecto
preocupante do envelhecimento da populacdo: o rdpido aumento da populagdo
dependente da aposentadoria e pensbes, acompanhado pela diminuicdo da

populagdo economicamente ativa, ou seja, geradora de recursos publicos e

impostos. Isso causa uma desproporcdo que torna cada vez mais dificil, em fodos

os paises — e o Brasil ndo ¢ excecdo — , a manutengdo dos direitos sociais da
popula¢do  idosa como aposentadorias e pensbes dignas e um servico médico

estatal eficiente”

Com esse aumento de pessoas da meia idade em diante, surge a eminente

necessidade de discutir pré-requisitos basicos para que essas pessoas possam ter
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qualidade de vida, isto é: alimentacdo e saneamento basico adequades, moradia segura,
seguridade econdmica ¢ acesso aos servicos de saude e educacfo. Desta forma, € preciso
considerar o envelhecimento populacional um processo que:

nfo afeta sé o individuo, mas a familia e a sociedade;

que o mimero de idosos estd crescendo rapidamente;

que cste fato € um processo normal, dindmico ¢ nde uma doenca;

que sdo notodrias as desigualdades nesse contigente populacional, as quais se
refletem em uma expectativa de vida morbida;
- naincapacidade de assegurar uma qualidade de vida.
O organismo dos adultos passam por mudangas continuas a medida que avanga em
sua idade. Neste sentido, VERNER ¢ BOOTH (1971:31) informam que:
“Estas alteraciones biologicas abarcam la declinacion sensorial, la pérdida de
Suerzas,la diminucion de reflejos, la declinacion de la capacidad sexual, los
cambios en la textura cutdnea, el tono muscular y el color del cabello, asi como

una declinacion general de la energia total.”

Mesmo com o aumento da populagéo idosa brasileira, ainda existem locais onde o
alunos adultos tm educagdo da mesma forma que as criangas, desconsiderando as
diferencas que obviamente existem, refletindo assim, a falta de estudos & respeito.

Encontramos escolas que possuem seus contetidos curriculares organizados de
forma que priorizam informagdes e conceitos organizados de maneira fragmentaria e
estanque, reunidos em pacotes tematicos 0s quais se juntam a guias ou manuais enviados
pelo governo as escolas com o proposito de “ensinar” aos professores, a “melhor”
maneira de transmitir os conhecimentos.

Para que estes “pacotes™ sejam cumpridos a risca € preciso que se tenha uma viséo
“bancaria” da educagdo. Neste caso, a aquisicio de conhecimento € realizada através de
um processo mecinico de recepgio passiva de informagdes pré-formuladas, justificando
assim, a énfase dada na repeticiio e memorizacfio dos contetidos. Desta forma, ndo faz
sentido ter qualquer interesse pelo conhecimento prévio do aluno e sua inser¢fo no
processo ensino — aprendizagem pois, tudo que € frabalhado € desconectado de sua

realidade.
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A educacgdo tradicional exige, na Lingua Portuguesa por exemplo, que: primeiro,
analise, combine e/ou decomponha a lingua para, somente depois, usd-la. Mas isto, ¢
para a educagdo de um adulio (ou pessoas de qualquer outra idade), € algo que ndo
deveria acontecer, pois ao na escola ja sabemos falar as palavras, construir frases, fazer
textos orais, entre outras coisas. Como pedir para que o aluno pare de utilizar-se da
lingua (oral e/ou escrita) para que aprenda o “modo correto” de fazé-lo para que depois
comuiique-se?

Segundo FREIRE (1993:71),

“Tal pratica transpira autoritarismo. De um lado, nenhum respeito a capacidade

critica dos professores, a seu conhecimento, a sua prdfica; de outro, na

arrogdncia com que meia dizia de especialistas que se julgam iluminados elabora
ou produz o “pacote” a ser docilmente seguido pelos professores que, para fazé-

lo devem recorrer aos guias™

Nessa concepgdo, a escola e a educagfio tem um papel reprodutor da sociedade
dominante, a qual busca mio-de-obra barata, acomodada na situagio em que se encontra
para que assim se mantenha o stafus guo.

Ao aluno adulto, que ja passou por uma ou mais evasdes escolares, ¢ muito dificil
o retono a um estudo que & exterior, ¢ estranho 4 sua realidade, ao seu cotidiano
fazendo com que o sentimento de baixa auto-estima, vergonha e de culpa® torne-se
muito visivel na grande maioria dos casos. Esta realidade ficou clara quando a
pesquisadora ouviu de um senhor, o qual deveria ter por volta dos seus 55 anos disse:

“Papagaio velho nio aprende a falar!”

* ARAUJTO (1999:83) cita varios autores para tenhamos uma melhor compreensdio de culpa € vergonha
entre eles estdo: HULTBERG (1988:116) informando que “a culpa pode ser vista como uma reagiio a
uma agdo, enguanio a vergonha como uma reagdo a um modelo existencial”; BOONIN (1983:296)
afirmando “a culpa é primariamente e fundamentalmente relacionada a transgressbes e violagdes; a
vergonha & primariamente e fundamentalmente relacionadas a fracassos, imperfeicdes, inadequacbes e
fraquezas”; DE LA TAILLE (1997:236) comunicando que “na culpa, o lugar do outro € de vitima: sinto
culpa perante a ou as pessoas que foram alvo de meu comportamento condendvel, (...) no caso da
vergonha, o lugar do outro é o de juiz: sinto vergonha diante dos olhos que me avaliam e julgam”.
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Desta forma, temos que ter claro em nossa mente que “ensinar ndo ¢ transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do”

(FREIRE, 1987:25), que ocorre num coletivo, educador-educando e educando-educador.

Na educacdo popular (que com certeza pode ocorrer dentro da escola publica), o

adulto terd um aprendizado mais efetivo pois, o ensino terd como ponto de partida o

préprio aluno que ao trazer seus conhecimentos ndo estard na sala de aula somente para

aprender mas, também, para ensinar os conhecimentos, saberes e vivéncias que este foi

somando, no decorrer da vida.

que:

“Respeitando os sonhos, as frustragdes, as dividas, os medos dos educandos,
criangas, jovens ou adultos, os educadores e educadoras populares tém neles um
ponto de partida para sua agfo. Insista-se, “um ponio de partida e ndo de
chegada. ” (FREIRE; 2000:29)

Alvaro Vieira Pinto(2000:39) informa sobre a educagfio de adultos e de criangas

“o que distingue uma modalidade de educacdo da oufra ndo é portanto o
contetido, os métodos, as técnicas de instruir (isto é o secunddrio, o reflexo) e sim
0s motivos, os interesses que a sociedade, como um todo, tem quando educa a

crianca ou o adulto. Este é o fator primdrio, fundamental”

Na atual Lei da Educagdo 9394/96, dedica os artigos 37 e 38 a Educacéo de Jovens

e Aduitos:

“Artigo 37 - A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens ¢ adultos que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do

trabalhador na escola mediante agfes integradas e complementares entre si.




Artigo 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos ¢ exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em cardter regular

$1°% Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

- no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de 15 anos;

- no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de 18 anos.

$2°% Qs conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios

informais estardo aferidos e reconhecidos mediante exames”

Mesmo com a Lei que garante gratuitamente este acesso a Educagdo de Jovens ¢
Aduito podemos observar na tabela que se encontra em anexo’, que ainda é pequeno o
nimero de alfabetizados no pais evidenciando assim, a forga da exclusfo educacional.

Examinando com mimicia, notaremos que é ainda pior a situacfo das pessoas
acima de cingiienta anos® havendo um grande nimero de pessoas analfabetas. Tal fato
faz com que o individuo sinta sua dignidade “jogada no chéo”, pois a presséo social
apresenta-se como algo grandioso e com uma imensa forga, imobilizando-o e ferindo-o
enquanto cidadéo, possuidor do direito de estar incluido nos estudos, na sociedade e no
mundo.

A sociedade atual s6 estd ofereccndo a grande maioria das atividades para
individuos que estfio compreendidas na faixa de idade entre 18 & 30 anos marginalizando
08 que se encontram acima dessa faixa etdria..

Com essa incrivel forca do “jovencentrismo”, muitas pessoas acima dos cinqiienta
anos acomodam-se e ndo conseguem ter a no¢do de que possuem condigdes, direitos e
principalmente o dever de lutar contra a mentalidade de nossa sociedade.

Torna-se uma obrigagdo dos educadores com os alunos que voltam a estudar,
estimular e provocar um processo critico, reflexivo e consciente da exclusdo, a injustica

e também de seus direitos.

5 Esta tabela encontra-se no anexo |
® Bsta tabela encontra-se no anexo 11
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7- HisTORICO DO CEES

De acordo com o Departamento de Ensino Supletivo (DSU), os Centros de
Estudos Supletivo (CES) foram classificados como versateis uma vez que, permitem o
emprego de metodologias adequadas que preservam o desenvolvimento e iniciativa
individual dentro de novas formas de abordagem da clientela, diferentes recursos de
verificacéio e critérios mais dindmicos no que diz respeito a organizagdo, administracio e
controle. Em outro documento, o Ministério de Educacfo € Cultura (MEC) define o CES
assim:

“Nesta escola nova, o processo de aprendizagem hd de desenvolver-se por meio
de métodos e técnicas que fogem substancialmente ao processo tradicional de
ensino, com adogdo do ritmo proprio do aluno e do seu padrdo de velocidade, sem
a preocupaclo ¢ a exigéncia de que cada um acompanhe a mesma Iritha ¢ a

mesma velocidade simultaneamente ”.(MAFRA in TORRES; 1997:88)

Dentre as metodologias empregadas estio os médulos de ensino’, estudo dirigido,
orientagdo individual ¢ em grupo.

Neste momento 0 MEC passou do sistema de ensino autodidata (no qual o aluno se
vale dos préprios recursos quer didaticos, quer das fontes de aprendizagem), para o da
auto-instrugdo (no qual os recursos didaticos e as fontes de aprendizagem séo produzidas

e escolhidas institucionalmente) e apesar da quase imperceptivel e sutil diferenga, no

7“0 ensino modular consiste na combinaciio entre uma determinada forma de apresentagdo do
assunto que se pretende transmitir ¢ wma teoria de aplicagio que parte de uma andlise formada por
psicologos que afirmam “que os estudantes aprendem em ritmos diferentes e que a grande a maioria deles
pode tornar-s¢ competente em quase tudo, desde que lhe seja proporcionado tempo suficiente” (TORRES;
1997:90)

De acorde com a mesma autora, o Ensino Modular ¢ um dos “instrumentos basicos utilizados pelos
CES e elaborados segundo os principios da instrugfio personalizada, permitem a auto-aprendizagem
segundo o ritme de quem estuda. Os contetdos que deles constam (...}, abordado por objetivos de
realizagfio, propostos de forma clara e voltados para a atualidade, permitem que o adulto aprenda com
eficiéncia, aliando os conhecimentos e habilidades que ja possui ao que precisa saber para ¢ atingimento
de determinada terminalidade previamente proposta. A auto-avaliagfic se realiza ao longo do processo,
antes, durante ¢ apos o estudo de cada médule™. (op. cit.:91)
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entanto ela existe, além do que se este sistema pode parecer uma forma de controle, por
outro lado ¢ uma forma real e concreta de democratizar o conhecimenio.

A implantagfio, no Brasil, dos primeiros dez CES ocorreu em 1973 nas seguintes
capitais: Manaus, Teresina, Natal, Jodio Pessoa, Recife, Macei6, Aracaju, Floriandpolis,
Porto Alegre e Goiénia,

No Estado de Séo Paulo, o primeiro Centro criado foi o CES “Clara Mantelli” cm
29/12/1976, por meio de um convénio entre o Departamento de Ensino Supletivo
(D.S.U.) do Ministério ¢ Educaco e Cultura (M.E.C.) ¢ a Secretaria do Estado de
Educagéo (S.E) sendo que em 1977 foi aprovado seu Regimento Escolar € o Plano de
Curso. Foi instalado somente em abril de 1981 iniciando suas atividades ¢ o atendimento

aos alunos.

7.1- Inic10 DO CEES EM CAMPINAS — UNICAMP

O CEES “Paulo Decourt”/ Unicamp foi criado pelo Decreto Estadual n® 30.558 cm
4/10/89, tendo sua sede localizadas na Rua Sérgio Buarque de Holanda, 800, 2° andar,
Prédio Ciclo Basico I, na Cidade Universitaria Zeferino Vaz, Distrito de Bardo Geraldo,
cidade de Campinas.

Porém, desde 7/10/87, ja funcionava como Nucleo Avancado de Centro de
Educagio Supletiva — NACES/Unicamp, sendo a unica extensfio do Centro Estadual de
Ensino Supietivo (CEES), implantada no Estado de S#o Paulo, por convénio firmado
entre a Secretaria do Estado de Educac@o e a Universidade Estadual de Campinas, o qual
funcionou enquanto NACES subordinado, administrativa ¢ pedagogicamente aos CEES
de Americana. Com sua criagfio, o CEES a ser uma unidade autdénoma e com estrutura

propria.
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Para 0 MEC os CES tinham a principio como Objetivo Geral “atender a clientela
ndo atingida pela escolarizacdo regular” (op.cit.:06), ja4 os Objetivos Especificos
traduziam-se em:

“. permitir a adolescentes e adultos iniciar ou prosseguir estudos de acordo com

suas possibilidades;

- proporcionar condi¢des diddticas aos que ndo possam fregiientar cursos
regulares,

- acompanhar e avaliar a aprendizagem, de forma efetiva, através de um sistema

de controle proprio.” (idem:06)

Os objetivos do Estado de Sdo Paulo sdo muito semelhantes com os Federais que
compreendem: |
“alender, através de um processo prdprio, dotado de metodologia, estrutura e
funcionamento adequado, s necessidades de adolescentes e adultos que;
- ndo tenham seguido ou concluido, na época propria a escolarizagdo regular;
- necessitam de qualificacdo ou atualizagdo profissional;
- aos que desejarem participar de atividades de enriquecimento cultural”.

(SE/CENP in TORRES; 1997:108)

Os CEES, estavam autorizados a oferecerem cursos nas seguintes modalidades:
Supléncia, Qualificagdo e /ou Habilitagdo Profissional ¢ Suprimento. Também oferecia
para os nfo-escolarizados ¢ aos semi-escolarizados (aqueles que ndo tenham concluido
os cursos seja de 1° grau efou de 2° grau), um ensino para que os alunos iniciassem ou

completassem seus estudos.

7.2. O CEES NOS DIAS DE HOJE

As disciplinas atualmente ministradas no Centro sdo:
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- 1° Grau: Portugués, Histéria, Geografia, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
Matematica, Educagfio Artistica e Inglés.

- 2° Grau: Portugués e Literatura Brasileira, Historia, Geografia, Biologia,
Fisica, Quimica, Matematica, Educacéo Artistica e Inglés.

Para poder explicar melhor o funcionamento e as mudangas ocorridas a
pesquisadora s¢ utilizara de trecho das entrevistas realizadas com a Diretora ¢ a
Coordenadora para melhor elucidar algumas situages.

O CEES era, até o inicio deste ano, uma escola em experiéneia, isto &, “quando
este modelo de escola foi imaginado, foi imaginado enguanto projeto, ndo enquanto
escola (embora pertencesse ao Sistema) era um projeto (.) Sempre através de
convénios com instituicbes publicas, entdo parte da estrutura é responsabilidade de uma
das instituicbes e a outra sempre a Secretaria da Fducacdo da Estado.”
{Coordenadora)

O CEES ¢ mantido pela Unicamp em convénio com a Secretaria Estadual de
Educacfio, que dispde de recursos humanos, materiais e fisicos ajustados no termo de
cooperagdo técnica firmado entre as partes. Segundo a Coordenadora,

“(...Jaos poucos a coisa foi se expandindo e neste ano, em especial, o Conselho
Estadual de Educagd@o entendeu que ndo mais seria um projefo, seria agora uma
Unidade Administrativa, “auténoma’” como outra qualquer.

Essa “autonomia” estd entre aspas porque até agora, o que “a gente” percebeu
foi que antes, enquanto projeto, a gente era muito mais auibnomo do que agora.
Agora gue estd dentro do Sistema da Rede Estadual (embora antes também fizesse
parte), tinha muito mais autonomia até em nivel Pedagigico. Mas, por exemplo,
tinha essa estrutura desde a alfabetiza¢do até o ensino médio e ao longo do tempo

tudo isso foi sendo cortado.”

O Centro permanecia com atendimento diario aos alunos durante seu

funcionamento, com todas as disciplinas abertas. Com este horario amplo, fazia-se
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necesséria a presenga de no minimo dois professores por drea em cada periodo®, um fica
na sala de atendimento ao aluno ¢ o outro no saléo de provas.

Com as mudangas que ocorreram, diminuiu o numero de professores, pois estes
passaram a ser efetivos do CEES e nfio mais efetivos de outras escola estaduais
desenvolvendo seu trabatho no Centro. Com poucos professores cumprindo uma carga
de 6 horas por dia as disciplinas estio permanecendo sempre fechadas em um dos
periodos, alternadamente, isto €, no dia que a area funciona manhd e parte da tarde, néo
atende no restante da tarde e & noite e vice-versa. A percepgdo de um prejuizo com as
mudangas fica evidente na fala da coordenadora:

“O nimero de pessoas era alguma coisa assim, que ndo tinha um padrdo pré-

estabelecido mas, enfim, a gente tinha essa autonomia de tentar preencher (odos

os espagos "pra” ficar uma escola aberta o tempo inteiro. Entdo, agora que é

sistema, primeiro, ndo femos o nimero de professores (que tinhamos, pelo

menos).(...} Agora... o corpo docente é de 22 professores, um diretor, um vice-

diretor e um coordenador pedagigico, ¢ essa a estrutura’

Uma questdio que ficou em aberto para a diregdo € que reflete mais uma perda na
autonomia do Centro ¢ a indecisfo sobre quem ¢ como serd dado o Certificado de
Concluséo do Ensino Fundamental ¢ Médio , segundo a coordenadora:

“(...) agora, neste exato momento estamos nesta situagdo, que estdo analisando se

esta escola vai poder certificar ou ndo os concluintes de curso.(...)Nés estamos

aguardando a manifesta¢do do Conselho, num primeiro momento, o que a gente
tem sdo 56 idéias que foram propagadas por jornais comuns, nada oficial mas,
sdo fontes relativamente seguras porque é o Estaddo, é uma Folha {...). Entdo, em

entrevista com o presidente do Conselho Estadual eles tém a idéia que seria o

ENEM "pro" médio; agora "pro" fundamental mesmo, os exames supletivos,

enfim, eles vao definir quais as instituicbes que vdo estar podendo fazer essa

¥ Os professores do CEES se revezavam em dois periodos: das 8:40h &s 15:20h e das 15:00h as 21:30h,
desta forma havia um breve enconiro entre ¢les para passarem os acontecimentos que considerassem
pertinentes.




certificagdio e, obviamente ndo serdo todas. A gente tem que aguardar o que eles
estdo pensando a gente ndo sabe direito. (risos)
Entdo, vocé percebe que o fato de ter se transformado numa escola autbnoma

(risos) ela deixou muito de ser autonoma...”

De acordo com a LDB, no Artigo 24, VII, “cabe a cada institui¢do de ensino
expedir histdricos escolares, declara¢des de conclusdo de série e diplomas ou
certificados de conclusdo de cursos, com as especificagdes cabiveis.” (Lei 9394/96)

No inicio, haviam no CEES vagas desde a séries iniciais do Ensino Fundamental
(antiga supléncia I} até o Ensino Médio, mas a partir de 1997, o Governo fechou as salas
de alfabetizagio passando a funcionar sé de 5* a 8° séries do Ensino Fundamental e
Médio.

Como a demanda de alunos é muito grande nas séries iniciais, a Unicamp manteve
professores de alfabetizagio, mas ficou limitado apenas ao atendimento dos funcionarios
da universidade.

O Centro, ¢ um local com salas pequenas e sempre muito cheio de alunos devido
a0 grande nimero de matriculados. Existe também uma sala maior conhecida como
“salio de provas”, onde ha um professor de cada disciplina para entregar, explicar e
corrigir as provas de seus alunos.

Como o CEES possui um espago fisico restrito, ndo € feita a divulgacdo de
abertura de matriculas. A Coordenadora informa que para os funcionérios utiliza-se
“jornais internos, etc., "pra" comunidade é assim: ndo precisa mais divulgar porque é o
tempo inteiro tem gente querendo saber e, 0 tempo inteiro “a gente” tem uma previsdo
de data.”

Ocorreu uma lnica vez, em 1989 a divulgagio de matriculas, como afirma a
Diretora: “daquela vez a gente saiu colando cartazes em tudo quanto é bar, padaria,
acougue...” € os resultados foram além do esperado. Segundo a Coordenadora,

Nos fizemos uma divulgacdo em massa! Porque a gente tinha acabado de ampliar,

o periodo da manhd estava funcionado também, entdo achamos que se

divilgasse... tudo bem. Estava dentro do previsto, que era divuigar que havia mais
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espago...(em meio a risadas ela fala) Mais dai, como veio 1500 a gente nunca

mais se fez isso...

O motivo de nfio divulgarem mais a abertura de matricula foi porque “falta tudo™.
Tal fala foi expressada pela Coordenadora com um tom de tristeza.

A ndo divulgagio da matricula para a populagdo € algo grave por ser um
estabelecimento de ensino publico fazendo com que as informagdes fiquem restritas as
pessoas que j4 conhecem o Centro ¢ aos funciondrios da Unicamp.

A autora compreende a real dificuldade para acolher a demanda de alunos, mas
seria importante algum tipo de divulgagdo com critérios para o atendimento do nimero
possivel de pessoas interessadas.

Com estas entrevistas, notamos que ainda existem muitas lutas a serem travadas a
favor da Educacdo de Jovens e Adultos pelo Centro devido ao descaso por parte do
Governo, que ndo dé o incentivo necessario para que este curso possa atingir seus

principais objetivos.
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8- ASPERCEPCOES DOS SUJEITOS DA PESQUISA

8.1- Os ALUNOS

“Awravés do supletivo fornei-me consciente
do quanto é essencial o estudo em nossa

vida. Ndo importa a idade.” (A.Z.B. - aluna)

Os alunos que freqlientam um curso como o do Centro Estadual de Ensino
Supletivo, sdo pessoas que muitas vezes ja passaram por mais de uma evaséio escolar e
muitas vezes, sentem culpa por ndo terem estudado na €poca certa, sentem vergonha
perante a sociedade por nfio saberem falar, escrever, ler, fazer contas, entre outras coisas
que o ensino formal possibilita.

O Centro possui aproximadamente cerca de 200 alunos acima de 50 anos. A
pesquisadora utiliza-se da média, ja que estes dados foram retirados de uma pesquisa
feita para o Censo Educacional, no qual aparecem os alunos nascidos antes de 1961 ¢
que estdo divididos em: 195 alunos no primeiro grau ¢ 282 no segundo grau. Outro
motivo da média é porque o CEES estd constantemente com novas vagas € abrindo-as
para matricula.

As histérias de vida destes alunos fazem com que tornem-se

“muito parecidas e ao mesmo tempo muito diferentes enire si. O que trazem de

parecido sdo as marcas de exclusdo social que sofreram e que lhes deixou a opgdio

de buscar depois de adultos os estudos que ndio tiveram acesso quando criangas.

Apesar deste ponto em comum, cada aluno possui sua historia de vida diferente

dos demais, com desejos, anseios e objetivos de vida que podem variar muito de

acordo com cada uwm.” (PILON; 2001:24)
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Mesmo com a marca da exciusfio, ABREU (1996:17) informa e motiva os alunos
adultos quando diz que:

“o mundo se modifica, as pessoas se modificam, as relacdes enfre as pessoas se

modificam, até o corpo e a aparéncia se modificam; como é possivel ndo querer

adaptar-se a novas situagdes? A funcdo do ser humano é aprender sempre, é

saber incorporar as mudangas, é tornar-se flexivel. Nada melhor do que ser

estudante para cultivar esta atitude tdo saudavel de aprendizagem permanente!”

Inicialmente foi aplicado um questiondrio’ para ter uma visdo mais ampla da
realidade dos alunos a que esta pesquisa se refere. Estes foram distribuidos em algumas
das disciplinas para serem entregues pelos professores aos alunos acima de cingiienta
anos que fregiientam o supletivo.

Dias depois de entregar os questionarios com algumas orientagdes'’ sobre quem
deveria preenché-lo, obtive a informacfo dos professores de que alguns alunos ficaram
com medo de respondé-lo, principalmente a pergunta: do que menos gostam no
supletivo; ¢ que isso fosse encaminhado & dire¢fio € conseqiientemente, sofressem
alguma represalia.

Em contrapartida, outros alunos chegaram a chamar a atengfio dos professores,
pois no tiveram nenhum receio de colocar o que realmente pensavam sobre o Centro e
outros, s6 responderam apds a afirmacgio de que seus nomes ndo apareceriam no
trabalho.

E importante a nfio identificagiio das pessoas que participaram das entrevistas,
questiondrios e relatos orais com o infitito de preservé-las. Com isso, a pesquisadora os
identificam apenas com iniciais de seus nomes para melhor organizacéo desta.

A partir deste fato, ficou muito mais evidente o quanto as pessoas tém medo de
expressar suas opinides, sentimentos, angustias, aflicBes entre outras coisas.
Acostumados a nunca serem ouvidos, a nunca terem voz, pois vivem em um mundo com
medo preponderante. S3o oprimidos por individuos que julgam-se “dominantes” e que

utilizam da manipulacéo, da conquista, da invasfo cultural para cada vez mais alienar o

* O questiondrio encontra-se no anexo 111

' As orientagbes encontram-se no Anexo IV
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povo de sua propria realidade, de seu mundo, de seus objetivos, de suas vontades
deixando de lado suas lutas, para seguirem a fala de um outro que vem de fora ¢ dita
regras que visam, cada vez mais, a ndo consciéncia do individuo.
Muitos alunos sairam da escola para trabalhar antes de completarem seus estudos.
Tal fato fica muito claro no dizer de uma senhora que informa:
“Naqguele tempo, os pais ndo ligavam "pra” estudar menina mulher, sabe? Fra
mais os homens, a gente jd ndo tinha condicdo muito de estudar, ainda mais
naguela época,(...) no interior que eu nasci, "né"? Foi dificil, entdo eu ndo five
uma vida de conforto, sabe... E que eles ndo puderam, coitados eu ndo posso
Julgar eles porque eles tinham bastante filhos, ndo dd mesmo, "né"? Entdo, daf eu
ndo tive condigdes. Depois fiquei trabalhando na rogca porque era a mais nova,
depois ajudar, porque foi preciso, fui obrigada a trabalhar "pra" criar os
outros”. (C.S.)

Analisando o0s questiondrios ¢ as entrevistas, um dos primeiros dados'' que
podemos levantar que: 21% separados, 5% divorciados, 11% vitvos ou 16% solteiros e
os outros 47% sio casados.

Observa-s¢ que, uma porcentagem maior dos alunos nfo moram com seus
cOnjuges, mas com filhos(as), netos(as), irméos(as) ou sozinhos. Um argumento bem
interessante utilizado por varios alunos foi de seu retorno aos estudos ocorreu somente
apOs a separacao.

J& entre as pessoas casadas, hd uma divisfo entre os clnjuges que aceitam €
apoiam o retorno de seus(as) companheiros(as) aos estudos ¢, a outros que reclamam de
ter que ficar sem cles(as) mais um perfodo e que em casa nfio tem total atencdo, j& que
precisam estudar, ficam com ciimes. {do conjuge ou do que estdo aprendendo?)

Para alguns alunos, as disciplinas mais importantes sdo Portugués ¢ Matematica
mas, a maioria respondeu que:

“todas sdo importantes, uma completa a outra para se conseguir uma culfura

geral” (M.A.S)

'O gréfico desta porceniagem encontra-s¢ no anexo V
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Na questio sobre o que mais gostam no supletivo ficou muito forte a
identificacdio nos seguintes pontos: professores, ensino modular, horério, respeito €
futuro.

Para os alunos, os professores sdo de extrema importdncia pela orientagdo que
ddo, por seu jeito acolhedor, pela dedicagdo e atengéo, como € informado por diversos
alunos como vemos abaixo:

“da orientacdo dos professores. Porque a cada aluno ¢ dada a orientagdo de

acordo com a sua necessidade” (L.N.)

“da atengdo dos professores porque tenho dificuldade na drea das exatas”
(L.G.O.)

“ de tudo que o supletivo oferece, principalmente de todos os professores que sdo
pessoas muito humanas e compreensiveis. Por nds termos uma idade mais
avancada elas/eles tém muita paciéncia conosco. Sdo pessoas muito boas e
prestam 0 servigo com muita dedicagdo e nos ajudam com muito carinho (...) O

que seria de nds sem estas professoras, todos s@o anjos.” (L.O.P.)

“ O que mais gosto é a metodologia de ensino e a maneira pela qual os
professores passam este riquissimo conteudo facilitando nossa aprendizagem,
incentivando e motivando-nos para frente sempre mais. Por isso, desejo prestar

Vestibular em Pedagogia,” (A.Z.B.)

“Gosto dos professores pela dedicacdo delas e estou muito feliz de estar aqui

estudando.” (A.A.5;)

O ensino em modulos ¢ colocado como um dos pontos essenciais, pois com esse
sistema os alunos cursam duas disciplinas de cada vez , com o conteudos divididos em
capitulos, facilitando o estudo como ¢ colocado pelo aluno G.G.:

“Aqui, eu gosto do sistema em modulos que esid sendo feito. A gente ndo precisa

por toda matéria na cabega e depois fazer uma prova so. Isso € muito importante.
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Principalmente "pra” quem tem mais idade e outra coisa, vocé ndo tem que
guardar os trés livros por exemplo: de Matemdtica, na cabega "pra” depois fazer
numa prova so, fica coisa muito complicada. E assim em outras matérias, ndo 56
Matemdtica como Geografia, Historia essas coisas, guardar tudo na cabega, ai
complica.

Porque de primeiro, vocé estuda tudo e depois fazia uma prova. No gindsio por
exemplo, que era feifo em quatro anos, o tanto de matéria, o tanto de coisa na
cabeca "pra"” fazer a prova, era dificil. Isso chama Madureza, inclusive eu fiz até
o ferceiro ano do gindsio depois eu parei, depois eu voltei al, eu prestei o exame
de Madureza foi ai, que eu completel. Ndo era do jeito que estd sendo aqui, a
gente tinha que estudar iudo "pra” fazer o exame, era toda maiéria. E era dificil,
chamava Madureza e, como a professora disse: “e era uma dureza”. Se ndo fosse
pelo sistema que estdo fazendo aqui talvez eu ndo conseguiria. Bem que eu
gostaria de encontrar um curso na faculdade assim, Seria bom se fosse assim,

para uma pessoa de mais idade.”

O hordrio de funcionamento do Centro agrada, pois fica aberto das 8:40 as
21:30h, permitindo que os alunos realizem seus estudos em hordrios que néo atrapathem
suas atividades didrias ou seus empregos. Como informam os alunos abaixo:

“Gosto do hordrio mével porque posso freqiientar nas horas disponiveis™ (N.M.)

“O hordrio porque nos dd oportunidade de escolha, para que ndo implique com o

hordrio de trabalho” (T.L.A.)

“Poder estudar conforme o tempo disponivel e também firar as dividas quantas

vezes forem necessdrias” (D.P.S.)

2 Em 1969, a Fundagdio Padre Anchieta, em convénio com Servigo de Educagfio de Adultos da Secretaria
de S.E., desenvolveu o projeto experimental de ensino pelo rédio e pela televisdo: o Curso Madureza
Ginasial, destinado a preparagéo dos candidatos aos exames de madureza,
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Outra questdo, foi 0 respeito que recebem por parte de todos os professores, alunos
¢ funcionarios do Centro como afirma a aluna MLA.S.:

“ oportunidade de poder estudar sem ser molestada ou desrespeitada com frases

do tipo: “que velha” ou “coroa’; o incentivo por parte dos professores e colegas

de jornada.”

O futuro foi colocado como algo importante pelos alunos, pois com o estudo cles

podem modifica-lo, como diz a senhora E.C.H.

“(..) A minha felicidade ¢ ver os alunos jamais perderem as esperangas num

Sfuturo melhor.”

Na questio sobre as coisas que menos gostam foram somente alguns alunos que
responderam pelos motivos citados anteriormente, mas os poucos descontentamentos em
relagdio ao hordrio, pois com as mudangas feitas pelo Governo (como foi visto no sub-
capitulo 7.2), a reclamago vem no sentido de:

“ndo ter todas as matérias no parte da manhd.” (F.M.A.)

Outro ponto de dificuldade ¢ referente ao voltar a escola e compreender o
funcionamento, as regras e normas, pois levam algum tempo principalmente para este
aluno com mais idade que saiu da escola hd muitos anos como podemos observar na fala
de um senhor:

(... bom faz quase trinta anos que eu sai da escola por isso figuei perdido com o

sistema, as regras, as normas, eu fiquei sem entender muito” (G.G.)

Os alunos citaram também dificuldade que possuem. A grande cobranga feita por
cles mesmos ¢ pela familia, como é evidenciado nas falas de senhoras que informam:
“fico preocupada com as provas porque tenho aquela vontade de ter nota”(A.A.Z.) ou
dizem que “sdo as minha proprias dificuldades em entender o conteudo do ensino”

(T.L.A.)
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Os alunos sentem a importdncia do que aprendem no supletivo para o seu dia-a-
dia sabendo-se que este mundo do conhecimento formal (escolar) lhe foi algo
“estranho”'® durante a maior parte de sua vida.

Para o educando a aprendizagem leva ao redescobrimento, eleva a auto-estima,
ajuda no convivio ¢ na comunicagdo com outras pessoas como nos informa virios
alunos:

“A importdncia é que estou redescobrindo. O planeta sai da redoma para o

mundo de cores, conhecimentos, treinamento e realizagdo” (D.P.S.)

“Consigo elevar minha auto-estima; tenho “papo” mais inferessante com as
pessoas, aumentou o meu didlogo com os filhos (que jd estdo cursando a
fuculdade); as pessoas passaram a me respeitar mais (estou deixando de ser a

doméstica e a cri-cri) (criada-crianga)” (M.A.S.)

“Para o dia-a-dia é uma experiéncia de convivio com os professores e
funciondrios ¢ também com outros alunos que aqui freqiientam e para a vida, ¢

que ¢ sempre tempo para aprender. A oportunidade ¢ dada a todos” (L.N.)

“E importante. Poriugués por exemplo ajuda a gente se comunicar, Biologia, ¢
uma ciéncia ensina a gente a cuidar da saide, aprender sobre doengas, cuidado

com 0s alimentos...” (G.G.)

Ficou bastante marcado também que o estudo, de alguma forma, contribui para a
melhoria do emprego ou facilitar as pessoas que estéio desempregadas conseguirem um
novo emprego como alguns alunos responderam:

“Importante para ter mais conhecimentos e melhoria salarial” (A.S8.P.)

“Importante para melhorar meu desempenho no trabalho” (I.L.A4.)

13 Coloco “estranho” entre aspas pois, este tipo de conhecimento era algo que os educandos sabiam que
existia e haviam passado pouco tempo hele mas, que ficava fora da sua realidade cotidiana, j& que alguns
alunos pararam de estudar ha muitos anos atras.
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(... )principalmente para isso ai (aponta para o papel onde eu anotava algumas
coisas indicando os cursos que ele jd havia estudado) voltar a valer precisa do
segundo grau se ndo, ndo adiania nada. Quando vocé quer ser funciondrio de
uma empresa mas, isso eu "16" falando mas eu ndo vi nada oficial, a gente sabe
disso porque "pra" voltar a valer esses outros cursos que eu ja tenho, os 6 anos,
eu preciso do segundo grau.(..) Anfigamente valia esses cursos, tinha o primeiro
grau completo mais o curso e vocé conseguia emprego ¢ hoje em dia, sem isso ndo
posso dar passo nenhum "pra” frente, tem que ter isso "pra" valer a minha
profissdo. No mercado de trabalho, como funciondrio, eu fenho que fer o segundo

grau se ndo o mercado de trabalho ndo aceita.” (G.G.)

Qutro fator evidenciado foi a velocidade com que se pode concluir o curso como
afirma um aluno(a):
“Através do supletivo conseguimos um aprendizado mais rdpido, facilitando

outras atividades” (sem nome)

Observa-se que quase 80% dos alunos pretendem dar continuidade aos seus
estudos no supletivo, seja um curso técnico ou uma faculdade.

A ultima questdo fol um espago livre para quem quisesse manifestar algum
comentario sobre o ensino supletivo e muitos deixaram agradecimentos em relacéo aos
professores, a dire¢do, & coordenacdo e & pesquisadora.

Qutros alunos, expressaram o lado bom do supletivo para as pessoas que param de
estudar. Mas, as respostas que mais chamaram a atengfio da autora foram aquelas que
demonstraram um teor de conscientiza¢fio. A primeira, demostra o querer ser bem
tratado, independente de ser um aluno,

“Precisamos de mais professores bem humorados e educados” (A.S.P.)

Segundo FREIRE (1996:160),
“a atividade docente de que a discente ndo se separa é uma experiéncia alegre

por natureza.(...) A alegria ndo chega apenas no encontro do achado mas faz
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parte do processo da busca. Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da

procura, fora da boniteza e da alegria.”

A segunda, afirma a importancia da educacdo ¢ a necessidade de divulgar o Centro
para que todos possam estudar e ter base para atuar na sociedade e exercer sua plena
cidadania:

“Deveria ser mais divulgado (como informagdes sobre como se inscrever, efc.) a
fim de incentivar a participacdo de muitas pessoas na tomada de decisdes, escolha
de voto, defesa dos proprios direitos e conscientizagdo de seu potencial como

“Cidaddo”!!!” (M.A.S.)

8.2- A DIRECAO E OS PROFESSORES

“Aprendi que se depende semprre

De tanta muita diferente gente

Toda pessoa sempre as marcas

Das licoes didrias de outras tantas pessoas”’

Gonzaguinha misica Caminhos do Coragio

Nas entrevistas realizadas com a Diretora e a Coordenadora ficou muito claro que
existe uma grande preocupagdo com a qualidade do ensino supletivo por médulos pelo
CEES ser “um projeto que vinha desde o MEC, o MEC repassava as verbas para as
Unidades Federadas e, as Unidades Federadas, por sua vez, aqui no Estado de Sdo

Paulo, ficou estabelecido que seria sempre com instituices publicas.”
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Com o passar do tempo, este modelo foi aberto para rede particular requerendo,
entfio, de uma maior atencdo sobre este sistema de ensino, como afirma a Coordenadora
quando diz que:

“Ado longo da trajetéria e dos vdrios Centros essa Legislagdo foi se modificando

um pouco, de 96, se eu ndo me engano (.)J, abriu-se o modelo para rede

particular. Era uma coisa que nds sempre achamos que se isso caisse em "mdos”
do particular era uma fonte de renda altissima e podia ser feito de uma forma bem
irresponsdvel. Isso, porque o modelo se vocé deixar ele solto, ele é alguma coisa
bem superficial mesmo, vocé entrega material para o aluno e ele se vira, vem faz
prova e pronto e isso estd longe de ser uma instituicdo escolar. Mas, enfim a

partir de 96, foi aberto para o particular”.

Depois de muitos anos sendo colocado de lado a Educagdo de Jovens ¢ Adultos foi
regulamentada como parte do ensino fundamental e do médio como uma forma de
acabar com o dualismo mas isso ndo foi algo que resultou methorias, de acordo com a
Coordenadora:

Agora, agora ndo ¢, faz parte do ensino fundamental e do ensino médio.(..)O
que eu percebo ¢é que o preconceito continua. E agora, eu acho assim,
definitivamente, se vocé ndo dda um trago diferenciado "pra” Educagdo de Jovens
e Adultos vocé corre o risco de ver o professor, o Sistema trabalhando com a
Educaciio de Jovens e Adultos tomando como referéncia coisas lipicas para
criancas e adolescentes. Entdo, hoje eu acho que tem que ser separado porque
aquela quesido de ser uma coisa 56 teria um olhar ndo diferenciado, isso ndo
ocorre mesmo, jd percebi que... Ah.. é ensino supletivo, é uma “coisa” que

qualquer coisa serve, ndo tem muito cuidado com o Pedagdgico.”

A compreensdo sobre as pessoas acima de 50 anos voltarem a estudar entre a
Diretora € a Coordénadora mostram-se um pouco diferentes: para a Coordenadora, o
aluno que tem mais idade ¢ melhor para voltar a estudar por ter uma maior experiéngia,
ja para a Diretora, o aluno que volta a estudar nfio faz por prazer mas por obrigagéo.

Estes fatos ficam evidenciados nos trecho abaixo:
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“Ah... eu acho normal, ndo acho nada de mais. (risos) Eu acho que quanto mais
maturidade vocé tem, mais vivéncia, mais um curso formal (..) vai acrescentar.
Porgue a sua vivéncia vai fazer vocé captar mensagens muilo mais rapidamente

Entdo, eu acho que quanto mais idade tem é melhor.” (Coordenadora)

“Eu acho que "pro" nosso aluno wm outro faz porque é gratificante, o restante faz
por extrema obrigagdo ou porque o servigo estd cobrando, por alguma
necessidade extrema mas, ndo ¢ por prazer proprio, por uma satisfagdo propria,
por uma necessidade dele, vontade dele mesmo, eu acho que é alguma coisa que

s

estd cobrando, eu acho que a diferenga é bem ai.” (Diregéo)

Ja para os professores entrevistados, todos tiveram um olhar positivo sobre este
retorno aos ¢studos. Para uma das professoras, esta volta ocorre porque o aluno nio teve
oportunidade de fazé-lo na idade prépria.

Segundo ABREU (1996:12),

“as condicdes sdo favordveis: as condigdes sociais, familiares e econdmicas. E a

experiéncia acumulada transformou-se em sabedoria, um privilégio desta fase da

vida. ”

De acordo com a mesma autora, “meia-idade, terceira idade? Chegou afinal, o
momento de ir buscar, Ié no fundinho do bai de planos e sonhos, alguns propésitos de
Juventude ou de infincia, até agora guardados; talvez, até, secreto. Tornd-lo real é

tarefa para agora ou nunca!” (ABREU; 1996:11)

Com esta afirmacdo podemos compreender melhor a fala da professora abaixo:

“Tem acontecido muito desse fato dos alunos acima de 50 anos voltarem a
estudar. E nds observamos que eles estdo fazendo resgate. E como se alguma
coisa ficou "pra" trds, ele estd resgatando mas, isso ndo vai ser para ele aigo de

beneficio monetdrio.
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A gente percebe que é mais aquele crescimento inferior. Ele 1G buscando aquela
coisa que faltou. Ele t&4 guerendo ocupar um espaco que estava vazio.

Alguns que ja estdo para aposentar, estdo sendo pressionados a fazer o curso,
"pra’ promogdo no servico. Mas, a grande maioria, é pessoa que até estd em casa

sem fazer nada.”

O ensino do CEES ¢ diferenciado das escolas tradicionais, nas quais o aluno
freqiienta diariamente as aula. Por ser um supletivo com ensino modular, torna-s¢ mais
facil a permanéncia de um aluno acima de cingilenta anos nesta escola do que se
estivesse em uma estrutura seriada. Este aspecto € confirmado por uma professora
quando nos informa;

“O supletivo, que atende toda necessidade deles entre a disponibilidade de

hordrio, a divisdo de disciplina é mais suave, ele faz duas por vez , o contetido ¢é

adaptado a ele..”.

Com uma visdo bastante critica a Coordenadora questiona o curriculo, o qual ¢
apresentado para todos os tipos de escola, independente da idade do educando afirmando
que:

“E Portugués, Matemdtica, Geografia... entdo, esse formato ninguém discorda

dele mas, eu ndo sei até que ponfo ele realmente é valido”

No CEES, todas as sextas-feira, sfio realizadas reunides pedagdgicas ¢ a
Coordenadora observa que :

“nossa equipe, “a gente” caminhou um pouco no sentido de tentar verificar se

determinado tipo de conteiido, para qué que serve para um adulto, no sentido de...

¢é 56 ornamento, o que é.(...) Néo é facil frente uma formagdo de professor vocé

também querer modificar isso, até porque a gente também tem receio, a genite

também ndo tem uma resposta a isso, dizendo: ndo, ndo deve ser assim.”

No ensino presencial tem um tempo pré-estabelecido (dois anos) para concluir os

estudos, de um modo semelhente com que € feito com as criangas, ¢ desta forma, os




alunos que possuem uma maior dificuldade néo tem o direito de estudar em de acordo
com suas capacidades respeitando seu ritmo. Como afirma a Coordenadora:
Entdo, o que ocorre no outro? No outro, vocé percebe que hd um tempo a ser
cumprido, basicamente dois anos (...) chega numa hora, independente de qualquer
coisa... vamos encaminhar "prd” frente, "né"? Também ndo sei se é por ai, fica um

ponto de interrogagdo.”

Um dado muito importante levantado nas entrevistas refere-se aos Centros, pois
30 05 Unicos que possuem uma educagdo ¢ um local realmente voltado aos jovens e
adultos, isto é, com mobilidrio adequado, com conteudos conectados a realidade do
educando, enfim uma escola s6 para eles € ndo como ocorre “dentro de escola publica

vamos dizer, é sempre um curso que estd acontecendo junto...” (Coordenadora)

O aluno adulte semprc tem um objetivo quando realmentc resolvem voltar a
estudar, ¢ algo que acreditam que serd bom, como afirmam alguns professores:

“Fles voltam, sempre com um objetivo. Ou "prd" um emprego, (..) ou para

realizar um sonho que queria na época de infdncia e ndo conseguiram, (..) é
mais gostoso trabalhar porque trabalhar com alguém que quer (.)O bom ¢
procurar quando vocé tem necessidade da coisa entdo, eu acho que eles voliam

com muito mais vontade.” (Professora)

“A pessoa, ndo é pela idade dela porque se ela se propbe a fazer isso é porque
naquele momento ela pode fazer isso, ela esid disposta a fazer é uma coisa
importante. Ndo o que ele deixou de fazer mas, naquele momento ele vai ter o que
ndo fez na idade que seria o certo de fazer e vai agora fazer e ficar contente da
compensacdo que ele tem do trabalho que vai fazer.(.) 56 agora o mundo
propiciou, a sociedade estd deixando que ele faca isso (..) se agora eles estdo
tendo essa oportunidade eles se agarram e é importante "pra" vida deles.”

(Professor)
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Foram colocadas certas dificuldades que os alunos apresentam por serem mais
veihos e terem parado de estudar hd muitos anos, de acordo com alguns professores:

“4 dificuldade que eles apresentam ¢é que quando eles vém "prd" primeiro grau

(fundamental que eles falam agora, "ne"?), as vezes, como pararam a muitos

anos, eles nio lembram de nada, de nada, de nada, eles voltam bem a zero entdo,

a gente tem que fazer uma sondagem para ver o que eles lembram daquilo que

eles aprenderam a anos atrds "pra” poder iniciar.” (Professora)

“Quando vém com o diploma de 4° série o diploma é tdo antigo que eles ndo
lembram mais nada enido, tem que comeqar mesmo, tudo aquilo que eles viram de
190 4° série, como faz muitos, eles tém que ver tudo de novo e, nos vemos tudo de
novo no nosso contetido, a gentfe comega do comecinho mesmo e o do segundo
grau, as vezes, eles vém com o diploma de 8° série, 56 que foi aquela 8° série feita
no “testinho” de marcar “xiszinho” ou no provdo que ele firou na sorte”

(Professora)

Eles tem mais esforgo, muito mais boa vontade, eles lutam porque eles tiveram um
espaco muito grande, ndo que cles ficaram com o cérebro parado mas, eles ndo
passaram pela fase absivata, a questdo de raciocinio deles ficou meio que
“tolhidos”, entdo agora a engrenagem deles comegou a lubrificar e comegou a
mexer, ndo é como adolescente que estd com ftudo bonitinho, ndo tem
preocupagdo, conta de luz para pagar (...)Eles sdo capazes de assimilar isso mas,
a engrenagem demora um pouquinho e quando eles pegam fica todo contente

como adolescente.” (Professor)

E marcante a preocupagdo com a bagagem cultural do aluno para poder iniciar o
trabalho a partir do que eles sabem ¢ também de demonstrar o valor do conhecimento e
como este ¢ aplicado em sua vida nas mais diversas atividades. Segundo uma
Professora:

“O meu é o diferenciado. Aquele aluno que tem mesmo problema... esta sala é a

sala do aluno diferenciado. Ele vem quando encontra muita dificuldade no curso
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normal nosso, vem "pra” esta sala que é mais calma que ele vai aprender o
contetido, que é especial "pra” ele (...) O conteudo é o mesmo, mas apresentagdo
do conteiido é outra. E com uma linguagem mais simples ndo € assim como a do
livro porgue o livro “historeia” muito, conte muita histdria entdo, este é mais

enxuto, o contetido é 0 mesmo s6 que a linguagem é oufra.”

A pesquisadora considera importante a fala de uma professora que, ao ser
questionada sobre o que falta para uma melhoria da educagéo de jovens ¢ aduitos ¢ cla
imediatamente demonstrou sua preocupacdo com o aluno ao responder que:

“Eu acho que precisa de mais escolas "pra” comegar, mas escola tipo o supletivo

mesmo. Eu acho que o supletivo tipo aqui o nosso porque sdo poucas as escolas,

em Campinas sdo duas s6 desse tipo entdio, eu acho que deveria ter mais, "né"?

8.3- A FAMILIA E A SOCIEDADE

“ O menosprezo pela educacio de adultos, atitude de

condené-los definitivamente ac analfabeto {(a partir de sua
profundas imoralidade) incide no erro sociologico de supor

que o adulto “¢ culpado” de sua prépria ignorincia. Nao reconhece
que o adulto nio ¢ voluntariamente anatfabeto, n#io se faz
analfabeto, senfio que “¢ feito nas condigdes de sua existéncia”.

Alvaro Vieira Pinto

Para realizar as entrevistas nas residéncias, o acesso foi um pouco mais facil nas
casas as quais os familiares incentivavam os membros mais velhos. Ja nas familas que

ndo davam nenhum apoio, o acesso foi negado.
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Nas entrevistas realizadas a pesquisadora notou que alguns maridos e esposas

sentem-se muito orgulhosos de seus companheiros(as) voltarem a estudar como fica

claro

na afirmacdo de um marido:

Eu acho bom ela voltar a estudar. Ela ficou mais contente ¢ sempre traz alguma
novidade, alguma coisa nova que aprendeu e vocé vé a alegria, o emtusiasmo dela,
seus olhos chegam a brilhar. O unico problema é que ela acaba ficando um pouco

mais de tempo longe de mim. Eu sinto saudades. (risos)” ( B.O.)

Existem também, muitos filhos que realmente dio grande apoio, motivagdo,

enfim, colaborando de alguma forma para que seus pais voltem a estudar com alegria,

como afirmam os filhos abaixo:

neto:

“Gosto muito de ver minha mde feliz com seus estudos, sempre quando ela chega
em casa pergunio o que ela fez na escola, o que aprendeu e se tem ligdo de casa.
Meus filhos também, ajudam nas dividas que ela 1ém, emprestam material para

pesquisa, explicam exercicios” (R.A.S.)

“Quando meu pai voltou a estudar fiquei muito preocupada com sua adaptagdo
na escola, nos primeiros dias percebi que ele ficava um pouco desorientado, pedi
até para ele parar. Mas, ele ndo desistiu e depois de algumas semanas, apds a
primeira prova em que ele tirou 80, ele comegou a se interessar cada vez mais ¢

estd muito feliz em poder estudar. Entdo eu fico feliz com isso também.” (F.A.A.)

Até em alguns gestos simples sfio demonstrados a colaboragfio, como informa um
“OQuando eu vejo a vové estudando, sei que ndo ¢é pra fazer barulho porque ela
precisa estudar e ndo vai conseguir entender direito a ligdo. Entdo eu paro de

brincar para que ela possa estudar” (C.E.A)

Mas em uma entrevista com uma aluna notei uma profunda tristeza quando

perguntei a ela o que sua familia achava e a resposta foi:
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“Meu marido acha bom eu voltar a estudar, ele incentiva, eu estou de férias e ele
vem me trazer aqui no supletivo estd aposentado entdo, fica me esperando ld fora,
ele td achando um barato mas, meu filho dd risada, ele completou 41 anos agora
dia 24 de abril, ele dd risada e fala assim: deixa eu ver sua licdo, deixa eu

corrigir. Ele acha graga 60 anos comegar a estudar” (E.B.E.)

Para ela nfio importava muito o apoio do marido, mas o que o filho fala para ¢la, as
gozagdes doem muito € abaixam com sua auto-estima e por isso seu retorno ao estudo
foi somente devido ao seu emprego, pois a sua chefe, aconsethou que ela voltasse a
estudar para poder melhorar seu cargo. Desta forma, sua volta ¢ somente para completar
a escolaridade necessaria para assumir um novo posto em seu trabalho.

E esta posi¢io de desprezo com o aluno do supletivo ndo se resume a familia, mas
também a pessoas de vérios niveis de instruciio como estarei exemplificando através de
alguns exemplos obtidos nas entrevistas com a Diretora, a Coordenadora e alguns
Professores do CEES.

A pesquisadora considera importante transcrever um trecho de uma das entrevistas
para elucidar até que ponto vai o descaso com a Educagfio de Jovens e Adultos.

O CEES tentou uma vez uma aproximagfio com a Faculdade de Educagio da
Unicamp, pedindo ajuda, mas a dnica coisa que receberam foram criticas. Tal fato fica
evidente na afirmacéio da Coordenadora:

“Com o Centro, em especial, a gente tentou no inicio buscar apoio. Eu me lembro

de uma fatidica reunidio na Faculdade de Educagdio que eu fui com um professor

de cada disciplina e haviam vdrios professores da Faculdade, ¢ a gente foi id

Justamente querendo discutir conteidos, etc...

Foi uma reunido muito desagraddvel! Por que fomos criticados o tempo inteiro e,

por fim, foi dito que dariam uma resposta. E... essa resposta nunca houve, nunca

ninguém deu resposta (..) se haveria algum interesse em fazer algum Irabalho

Junto. A gente foi la dizendo que a gente estava.. querendo, querendo, quase que,

i

tipo assim, pedindo ajuda. Mas dal * a gente” ndo teve nem resposta, ai eu fiquei

com raiva (risos)”
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De acordo com a Diretora, nfio é somente a Faculdade de Educagfio, mas em varios
outros cursos aqui dentro da Unicamp foi pedido algum apoio, a resposta vem (isso
quando ela vem) em forma de um ndo.

Todo esse descaso vem de uma visdo da sociedade que considera o individuo néo
escolarizado um cidaddo de segunda categoria, de segunda classe, alguma coisa menor.
De acordo com a Coordenadora:

“se aqui dentro acontece isso entdo, eu acho, gue desconto um pouco daquele que

ndo tem tanta visdo de educacdo, ndo tem tanta visdo de politica, de mundo, etc”

E néo conseguem perceber, como coloca ABREU (1996) que,
“Estudar e aprender ndo s@o atos tardios e sim uma morivacdo para vencer
barreiras, romper preconceifos, sentir-se vivos, atuante e, acima de tudo, com o

direto de crescer, de ralizar-se.”

Dentro da propria Secretaria de Educa¢fio ocorre uma diferenciago enire
Educacfo de Jovens e Adultos para as outras modalidades e de ensino como demonstra a
Diretora do Ceniro.

“Eu acho que essa indiferenga a nossa Secretaria também tem, porque as

reunides que aconteciam na diretoria do ensino, até bem pouco tempo, ndo

convocavam o CEES, é recente, até o ano passado, quando me chamaram "pra”

Jazer aqueles cursos de Gestdo, foi a primeira vez.

E ds vezes (..) ligavam aqui dizendo que era "pra" gente ir em deferminada

reunido, a gente ia, chegava ld, o nome da nossa escola nem constava das listas

nem nada, eu acho um descaso total. Agora que a gente virou Unidade, agora eles
lembram de chamar a gente com mais freqtiéncia. A propria estrutura nossa

desprezou a gente a vida inteira.”

Mesmo sendo convocadas para essas reunides, os temas que nelas so tratado nfo
englobam a EJA, as discussdes rumam somente para a educagdo de criangas, uma
problematica que ndo tem nada a ver com a realidade do CEES, como afirma a

Coordenadora:
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“Nés fomos chamadas "pra” duas reunides pedagigicas este ano. Nés entramos
mudas e saimos caladas porque ndo tem nada a ver com “a gente ", era tudo "pra”
CPIaNga.

Acho até que perco tempo, prefiro até ser ignorada porgue, ir ld e ndo poder
discutir nada com nada, s6 vale a pena porque a gente fica tendo uma visdo do

todo (muitas gargalhadas)”

Na area de Educagéio de Jovens e Adultos ainda sdo poucos os estudos, como se a

sociedade pudesse “tapar os olhos” para uma realidade cada vez mais presente em nosso
cotidiano: o analfabetismo. Como deixar de lado milhares de pessoas que ndo tem ou

que ndo concluiram seus estudos em idade propria?

Neste caso, segundo a Coordenadora, “é estranho porque vocé tem uma realidade,

vocé tem uma populacdo, um numero muito significativo gue ndo feve educagdo basica.

E vai continuar assim...”

Além desse fato, € colocada uma perspectiva de futuro nada animadora ja que as

“condicdes econdmicas sociais estdo propiciando cada vez mais e, por outro lado
a gente vé, um ensino "pra” crianga e "pro” adolescente, ja excluindo um pouco
os defasados, dependendo da idade e da série, “Ah... tem que ser supletivo’.

(Coordenadora)

A pouca importdncia dada ao aluno que possui alguma dificuldade para concluir seus
estudos na idade “correta”, estes sdo empurrados para o supletivo e deixado 14, néo se
pensa na solugfo do problema nem na melhoria do supletivo (EJA) como foi colocado

em um trecho da entrevista:

Esse supletivo também, ninguém cuida, ninguém... manda "pra” ld, sé isso.

Sabe quando vocé tem um vaso velho na sua casa e vocé ndo agiienta mais aquele
vasa, vocé quer esconder em algum lugar, é mais ou menos isso.

Pde ld escondido "pra” ninguém ver porgue vocé também ndo pode jogar fora por

algum motivo, "né"?
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Com todas essas informacdes, fica um pouco complicado pensarmos num
rompimento de paradigma sem ter o apoio de pessoas ¢ érgdos que t€m a fungio de
garantir uma educacio de qualidade para o aluno adulto. Mas nfio podemos também,
ficar esperando que as mudangas caiam do céu porque “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo”. (Freire;1987:54)

“A educacdo é um processo histérico de criagdo do homem para a sociedade ¢

simultaneamente de modificacdo da sociedade para o beneficio do homem”

(Pinto:2000:39)
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9 - CONSIDERACOES FINAIS

“ A educacdo é uma tarefa social
total em duple sentido:

- de que nada estd isento dela, e

- de que ¢ permanente ao longo de
toda a vida do individuo.”

Alvaro Vieira Pinto

No Centro Estadual de Educacgéio Supletiva a educacdo pode ser caracterizada € a
Educacéio Popular, pois foi possivel observar que a realidade e o ritmo de cada aluno ¢
respeitado, baseado numa estrutura modular que permite uma proximidade na rela¢do do
educando com o educador, ja que esta prioriza o aluno como centro do processo
educativo. Segundo FREIRE (1996:66),

“O respeito & autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e néo

um favor que podemos ou ndo uns aos oulros”

Além disso, a propria proposta é fundamentada em uma educagfio que visa a
libertagdio dos educandos que foi tio defendida ¢ idealizada pelo educador Paulo Freire
entre tantos outros.

Apbs as analises dos dados obtidos nesta pesquisa a autora encontrou as seguintes
razdes para o retorno aos estudos dos alunos acima de cingiienta anos:

- habilitar-se ao ingresso ou para wma melhoria em seu emprego;

- desenvolver-se, por prazer, em um conhecimento (formal) que se encontrava
fora de sua realidade;

- provar a si proprio que pode aprender algo novo;

- ter com quem trocar idéias;

- viver situagbes interessantes de aprendizagem;

- crescer interiormente;

- conhecer pessoas,

47



- certificar-se de que ha pessoas na mesma situacio;
- combater o vazio deixado por uma aposentadoria, uma viuvez, ou algo assim;
- ter assunto para conversar com os fitho;

- completar uma tarefa que foi interrompida na idade propria

Abreu (1996:29) incentiva quando diz que:

“Qualquer motivagdo ¢ vdlida. Qualquer sonho merece ser tornado realidade”

Para alguns alunos a volta aos estudos deixa-os muito empolgados ¢ a grande
maioria dos pesquisados pensam em continuar seus estudos em uma faculdadc ou em um
curso téenico. Por ouro lado, existem aqueles que estdio busca do certificado que prove
que este aluno concluiu o ensino fundamental ou o médio, demanda esta exigida pelo
mercado de trabalho e socialmente possui um forte significado.

O fato do Centro estar localizado no interior de uma universidade — Unicamp, ¢
algo que estimula os educandos, principalmente aqueles que encontram-se acima de
cinqilenta anos, j4 que estes, muitas vezes utilizam-se do fetiche Unicamp quando falam
o local em que estudam. Esta ¢ uma fala presente no discurso, pois torna-se algo de
muito valor refletinde em sua familia, no local de trabaltho, em conversas com amigos ¢
vizinhos, entre outros.

Independente do motivo que conduz as pessoas pesquisadas a buscarem a
continuidade escolar “estudar e aprender ndo sdo atos tardios e sim uma molivagdo
para vencer barreiras, romper preconceitos, sentir-se vivo, atuante e, acima de tudo,
com o direito de crescer e realizar-se.” (ABREU, 1996)

Um ponto marcante, foi a questdo de diversos alunos alimentarem o sonho de que
continuarfio estudando e possivelmente, chegarfio a cursar o Ensino Superior. A vida &
um processo continuo, mas em fungdo da sociedade esta precisa ser definida por faixas
etarias, deixando a impressdo de que tudo tem um tempo certo para acontecer de acordo
com uma visfio economicista. Cada pessoa deve ser vista com unica € ndo como uma
massa que deve se moldar de acordo com os padrdes exigidos: tempo de ser crianca,
tempo de estudar, tempo de trabaihar, tempo de casar, tempo de aposentar, tempo de

envelhecer...
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Com base nesta pesquisa, a autora acredita que a Educacéo de Jovens e Adultos &
uma 4rea que carece de atengfio e cuidados, pois as mudangas que esto ocorrendo, em
sua maioria a revelia da povo, o qual certamente serd o mais afetado pela ineficiéncia e
descaso do Governo vigente.

Desta forma, torna-se importante que a Secretaria da Educagfio defina normas mais
exatas e precisas respeitando toda a experi€ncia acumulada peio CEES e nfio
informando-os através de jornais mudangas que possam ocorrer. E preciso também que
assuma uma postura frente a EJA, visando melhorias para que os individuos que néo
tiveram acesso a educacio formal na idade propria e possam ter garantido conforme a
Constituicio, uma educagiio com qualidade e principalmentc considerando a realidade
dos educandos que buscam educago.

Para que ocorra uma mudanga social os individuos necessitam reverem alguns
valores entre eles: humildade, respeito, amor ao proximo ¢ ndo atuar como um
personagem neutro, mas como cidadfos que possuem direitos € deveres.

O questiondrio elaborado para os alunos pela autora com o objetivo de conhecé-los
melhor, continua sendo utilizado pelos professores de tempos em tempos na sala de
Matematica, com o mesmo objetivo, mas independente da idade e com a intengfio de

proporcionar a estes, Um espago em (ue POSSam expressar suas opinides.
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10- ANEXOS

10.1- ANEXO [
Escolarizacio da Populacio - Brasil
Classes de Anos de Estudo (%)
Sem
Grupos de Idades | instrugioe | 1a3 |4anos | 5a7 {8anos| 8all | [2Zanose Nio
menos de I | anos anos anos mais determinados
ano
Total 13,61 21,55} 16,84 1832 825 14,68 5,88 0,87
10 2 14 anos 10,11 42,99} 18,66| 2637 085 0,07 0,00 0,96
15 a 19 anos 536! 16,29 1275) 32,15| 1246 19,20 0,76 1,03
20 a 24 anos 5,751 14,37( 13,05) 22.73| 10,80 25,70 6,81 0,79
25 a29 anos 7,037 14,86! 14.80| 19,87| 11,18 23,10 8,44 0,71
30 a 39 anos 0,10] 16,61! 17,59| 1539| 10,29 19,87 10,08 1,08
40 a 49 anos 1546 20,611 19851 11,20] 872 13,51 10,04 0,60
50 a 59 anos 25,53 24,171 20,59 8,00 6,32 3,34 6,53 0,51
60 anos ou mais 4099 22,01| 17,81 5,84 4,35 5,10 341 0,47
idade ignorada 22,81 20,08 11,141 1L36] 527 8,50 3,02 17,83

Fonte; IBGE. Contagem da Populagio de 1996
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10.2- ANEXO I

Niumero de Pessoas Analfabetas com Cingiienta Anos ou Mais ne Brasil — 1997 (¥)

Fonte:

*Exclusive a populagdo rural de Rondénia, Acre, Amazonas, Para

Sexo e Localizagio do

50 anos ou mais

Domicilio
Total 24.840.802
Nio Aifabetizada 7.856.382
Anaifabetismo % 31,6
Homens i1.489.133
Nio Alfabetizada 3.264.691
Analfabetismo %o 28,4
Mautheres 13.351.669
Nio Alfabetizada 4.591 691
Analfabetismo % 344
Urbana 19.736.591
Nio Alfabetizada 5.006.451
Analfabetismo % 254
Rural 5.114283
Nio Alfabetizada 2,849,931
Analfabetismo 55,7
IBGE — Censo Demografico 1991/PNAD 1995/1996/1997

Roraima e Amapa.
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ANEXO III

Questionario
1- Nome:
2- Idade:
3- Estado Civil:
( ) solteiro (a) ( ) casado (a)
( ) separado (a) ( ) divorciado (a)
( ) vidvo (a) )

4- Qual a sua profissao?

5 - (Responda somente se quiser) De quanto € o seu ganho mensal?

( )até R$ 300,00 ( )de R$ 501,00 até RS 800,00
( ) de RS 301,00 até RS 500,00 ( ) acima de R$ 801,00

6 - Até qual série vocé havia estudado antes de entrar no supletivo?

7 — Neste momento vocé esta cursando o:
{ )1° Grau ( )2° Grau

8 - Quais as disciplinas que vocé ja cursou aqui no supletivo?

( ) Portugués ( ) Matemética ( ) Histora
( ) Biologia ( ) Fisica ( )} Quimica
( ) Geografia ( ) Artes ( ) Educagéo Fisica

9- Qual destas disciplinas vocé considera mais importante?




10 - Voceé freqiienta alguma atividade extra aqui no supletivo? Qual?

11 - Do que vocé mais gosta do supletivo? Porque?

12- Do que vocé menos gosta do supletivo? Porque?

13- Qual a importéncia do gue vocé aprende aqui no supletivo para seu dia-a-dia, para
sua vida?

14- Quando terminar os estudos no supletivo pretende fazer algum curso? Qual?

15- Existe algum comentério que gostaria de fazer sobre o ensino supletivo?
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ANEXO IV

Aos Professores da Area

Peco o grande favor de entregar esie questionario em anexo para que 0s alunos
acima de cingiienta anos respondam.

Este questiondrio faz parte de uma pesquisa que estou realizando aqui no Centro
sobre os alunos com mais de cingiienta anos.

Sou aluna do ultimo anos de Pedagogia aqui na Unicamp e os resultados fardo
parte de minha menografia.

Agradeco desde ja pela colaboracio

Silvia Cristina Mota
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ANEXO VY

Grifico — Estado Civil

B Casados 47%
M Vitvo 11%

[ Solteiro 16%
O Separado 21%
M Divorciado 5%
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