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Resumo

Esta pesquisa tem como propdsito realizar uma anélise sobre as
relagdes raciais em creche, principalmente a relagéo entre criangas brancas e
negras, nos seus momentos de brincadeiras.

O trabalho teve como foco alguns questionamentos:

Como se d&o as brincadeiras entre as criangas brancas e negras? Como
as praticas sociais racistas, da sociedade mais ampla, estio presentes e
podem ser observadas nesta relacio?

O que as praticas educativas nos revelam sobre a discriminagdo racial?

As profissionais docentes e ndo-docentes estdo preparadas para
trabalhar com a discriminagéo racial?

Porque ha menos criangas negras do que criangcas brancas
freqlientando a creche pesquisada? Quais as relagbes evidentes entre
discriminag&o racial e o ingresso dessas criangas?

Portanto busca-se discutir qual a realidade do racismo entre as criangas
pequenas, e qual o papel das profissionais da Educagdo Infantil, exercido e
desejavel nesta relagdo, para combater o racismo, entrelagando com as
politicas publicas sobre a educacgdo infantil, as formas ¢ 0s meios que buscam

para discutir essa relagido, como também as suas conseqliéncias.
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Introdugdo

A minha pratica como educadora de creche na rede municipal de
Paulinia foi a mola propulsora para minha pesquisa. Estar em contado com
criangas pequenas todos os dias me revelou um mundo novo, inusitado, um
mundo dinamizado pelo brincar e pelo transformar num espago de diversidade
que contempla sujeitos de classes, ragas e culturas diferentes, um local que
privilegia o brincar e a producéo das culturas infantis.

Em principio tinha um grande inieresse em estudar as brincadeiras
criadas e recriadas pelas criangas, mas, ao aprofundar as leituras sobre
educacdo infantil, fui percebendo que era necessario encontrar um diferencial
para minha pesquisa, ja que a temdética da brincadeira na Educacgao Infantil ja
vem sendo estudada de varias formas principalmente as relagbes de género e
as culturas infantis .

Ao iniciar a leitura de alguns trabalhos de concluséo de curso, que foram
orientados pela minha orientadora, Professora Doutora Ana Lucia Goulart de
Faria, ou em que ela foi segunda leitora, sobre Educagdo Infantil, crianca,
inffancia e sobre a brincadeira, fui aprofundando © meu olhar como
pesquisadora da infancia, da crianga pequena € como através da brincadeira a
crianga vai revelando um pouco do seu mundo e da sociedade.em sua volta.

Trago para iniciar a minha conversa com futuros e futuras pesquisadoras
da inféancia, alguns desses trabalhos que fazem parte da alma e das bases
tedricas deste trabalho, pesquisas essas que me ofereceram oportunidades de
poder pensar sobre as criangas, sobre seus saberes e fazeres, ou seja, sobre
as peculiaridades dos ferritdrios da inféncia. { Faria € Melio, Org , 2007)

Comegando por Santis (1998) que, apesar de ndo pesquisar criangas
pequenas & pequenininhas traz uma forte discuss&o socioldgica sobre crianga
e infancia, esta autora defende o direito das criangas ao ludico.

E um trabalho escrito ha mais de dez anos, mas gue vem de encontro
com 0s novos debates sobre a infancia. A infancia que ndo termina aos seis
anos, ou melhor, aos cinco anos e onze meses, pois cada vez mais cedo

querem roubar o direito a infancia. A infancia é também um direito das criangas



mais velhas, mas que a sociedade rouba chamando a crianga de aluno quando
vai para o Ensino Fundamental, uma sociedade que rouba as suas cem
linguagens e as obriga ao uso do papel, 1apis e giz, ignorando o aspecto lidico
gue ¢é inerente ao ser humano.

A mesma autora citada escreveu um trabalho de conclusic de curso
intitulado: Infdncia: tempo de brincar?, tendo como principal tematica a
investigag&do de como se da o furto do Itdico, nas criancas ricas, com idade
escolar (dos sete aos dez anos). Tendo como orientadora a Professora Doutora
Zeila de Brito Fabri Demartini e como segunda leitora a Professora Doutora
Ana Lucia Goulart de Faria.

Na sua pesquisa abordou o brincar enfatizando o aspecto socioldgico da
questao, discutindo o brincar como um direito da crianga enquanto cidad3, e as
formas como a sociedade adultocéntrica acaba roubando o seu direito ao
lddico. Pois a sociedade capitalista define as criangas como,um vir a ser,um
esboco de adulto que devem ser aperfeicoados para o que serdo no futuro,
tendo que esquecer o que sdo no presente, criangas portadoras do direito de
brincar livremente e produtoras de histéria e de cultura e ndo simples
receptores da cultura aduita.

Ao discorrer a respeito das diferentes vistes acerca da inféncia, da
crianca e do brincar, no decorrer da Histéria da Educacgéo no Brasil, tomando
como base Philippe Aries 'para discutir o surgimento e a construgdo histérica
do sentimento de inféncia e seu reconhecimento enquanto uma etapa da vida
distinta da idade adulta e, em especial ,seus jogos e brincadeiras.

Se para nés, nos dias de hoje, a expressédo “descoberta
da infancia” pode parecer estranha, uma vez que, mesmo nio
reconhecendo (respeitando) o direito de infancia de nossas
criangas, o reconhecemos enguanto etapa importante da vida;
volfando um pouco no tempo, vemos que foi exatamente isso
que aconteceu, ou sefa, a infancia foi aos poucos sendo
descoberta, reconhecida enquanto tal. (Santis, 1998, p. 15}

Conforme € reconhecida enquanto tal descobre-se que a crianga pequena
tem um corpo, uma alma, habitos e falas préprias, (idem, p. 16) e assim, ela
passa a ganhar sua especificidade: o mundo adulto e da crianga perdem a
uniformidade e se tornam distintos. Neste sentido, a atividade ludica, os jogos e

P ARIES Philippe . Historia Social da crianga e da familia..Rio de janeiro, Ed. ABDR ,1981.



as brincadeiras também se dividem. E isto nZo se dd somente em relacdo a
crianga e aos adultos, mas também, ao mesmo tempo, em relacdo a classe
social ocupada por cada um.

Desta forma ao problematizar questdes como a légica do trabalho e do
brincar discuti as definigbes e a importancia do jogo, do brinquedo e da
brincadeira, valendo-se de autores como Kishimoto? e Carrano® que abordam
o brincar como uma questao de cidadania, de direito da crianga, distinguindo o
jogo da brincadeira, sendo o jogo algo abrangente que envolve o mundo adulto
e o infantil, j& a brincadeira estando associada estritamente a crianca.
Paralelamente, enfim, o termo brinquedo traz em si a idéia de infancia, e a
histéria do brinquedo s6 pode ser entendida em conjunto com a historia da
crianga.

Santis (1998) aprofunda a questdo dialogando com Silva?, Bruhns® e
Carvalho®: todos eles véem o brincar como forma de expressdo cultural, de
transgress&o, de construgdo do eu. Eles questionam a logica capitalista da
valorizagdo do adulto e da crianga apenas pela produtividade, ou seja, tem
valor aguele que produz, e assim o Iidico é visto como dcio: é desprezado pela
sociedade por ser classificado como “inatil”.

Nesta logica, a crianga que & imersa e vive o ladico é desvalorizada,
porque lhe ¢ atribuida ser improdutiva, incompleta, um mero esbogo que
precisa ser aperfeicoado para se tornar um adulto produtive. Todos estes
autores evidenciam o roubo da vivéncia plena do ludico, na légica de
aperfeigoar a crianga para a produtividade do sistema capitalista, impondo a
crianga a substitui¢io dos brinquedos que sao seus, por outros que Ihes tentam
adestrar, roubando-thes sua genuina posse, obrigando-os ao consumo de
brinquedos descartaveis, simulando a vivéncia do lidico, negando uma

experiéncia auténtica de vida.

* KISHIMOTO , Tizuko Morchida . O jogo e a educagiio infantil. Sao Paulo, Editora Pioneira, 1994.

* CARRANO, Paulo Cesar Rodrigues . Se der tempo a gente brinca: O ladico e o lazer da crianga que
trabalha e estuda. Contexto & Educagio, LJui: Ed. UNIUI, v. 29, p. 60-80, 1993.

4 SILVA, M. R.criangas como vocé : Uma emocionante celebragio da infincia no mundo. Revista
Proposigdes, V.8, n°1[22]. Campinas: UNICAMP, 1997.

* BRUHNS, Heloisa Turini. O jogo nas diferentes perspectivas teoricas. Revista Motrivivéncia , ano
V.11, n®9. Floriandpolis, dezembro, 1996,

¢ CARVALHO, Nazaré Cristina. Lidico : sujeito proibido de entra na escola . Revista Motrivivéncia ,
ang VI, n°9, Floriandpolis, dezembro, 1996,



Questionando esta ldgica é possivel reconhecer e valorizar a infancia
enquanto um direito da crianga: esta & portadora de direitos e protagonista
efetiva dentro da sociedade, na mesma qualidade de todos os outros.

Ao questionar a légica capitalista dialoga com Marcelino’, valorizando o
ladico pelo prazer em si, pela sua capacidade criadora: vé o roubo do ludico
como uma forma de obrigag&o precoce da crianca com um “futuro”, via escola,
que passa a administrar seu tempo e espago, pouco restando para viver a
infancia como produtora de culturas infantis. No mundo capitalista o brincar
perde seu espago, ja que o comércio das almas e de seus tempos sd visa o
lucro.

Santis (1998) ao questionar o espago do lidico na escola tendo como
perspectiva as idéias de Carrano, Marcelino e Freitas®: relata que o processo
educativo na sociedade capitalista esta voltado para a vida produtiva, o brincar
na escola € visto como uma ameaca para a disciplina escolar, por ser uma
atividade infantil livce baseada na organizagdo das criangas em grupo e,
portanto, é negado esse tempo livre as criangas. Em substituicao, é oferecido
um brincar instrumentalizado, com fins demasiado pedagdgicos, direcionado
pelo adulto, podando o carater livre do brincar, a criatividade, a transgresséo,
em suma, arruina a construcdo da cultura infantil, para um brincar pré-
formatado que n&o ameace a légica escolar e conseqiientemente a logica
capitalista, pelo contrario, que a favorega e a construa. A Escola marca o fim do
brincar ¢ do ocio feliz, para a crianca se preparar para ser uma pessoa
“produtiva”.

Em suma, defende-se que a brincadeira tem valor préprio, pelo prazer em
si, por ser uma agdo de transgressdo e de descoberta, de construgédo do eu,
nac podendo assim, da mesma forma, ser entendida nem como
desestabilizadora do sistema e nem como um mero instrumento para fins
educativos, enfim, € necessario defender o direito das criangas brincarem

livremente.

"MARCELINO, Nelsom Carvalho. Pedagogia da animagcio . Campinas, 1990,
8 FREITAS, Giovanina Gomes Olivier. Sobre dinossauros carteiras e passaros: do Ladico na vida ao
ladico na escola . Revista Motrivivéncia , ano Vill, n®9. Floriandpolis, dezembro, 1996.



Por fim, valoriza a crianga ndo na légica da produtividade, mas sim na
logica da crianga portadora de direitos, um ser completo e ndo um projeto do
adulto olha a crianga nos olhos, e de uma forma humana, relata e analisa as
concepcdes sobre o brincar.

Ao observar a crianga, analisa que o brincar para elas esta ligado ao
prazer, ao gostar e a alegria, e neste sentido, em especial, algumas criancas o
associam a pratica de esporte (muitas das criangas pesquisadas por ela
praticam esportes de duas a trés vezes por semana apds as aulas) por lhe
causar prazer. O caso contrario, de desprazer, é a obrigagdo imposta pelo
adulto. Descobrindo assim gue a maioria das criangas tem tempo para brincar,
0 que contradiz a sua hipdtese inicial de que elas ndo tinham muito tempo para
brincar, devido a demanda de atividades imposta pelo mundo adulto da
produtividade. Dessa forma, a crianga procura fugir da logica da produtividade,
para o campo do prazer e do brincar, mas a autora, entretanto, ressalva que
ndo € o mesmo brincar livre e despreocupado de prazos, metas e regras

concebido por ela e de direito das criancas:

Fundamentalmente, é de extrema importancia que néo
nos esquegamos o quanto € importante para a crianca, seja ela
menino ou menina, seja ela branca ou negra, pobre ou rica,
vivenciar o brincar, tendo espago e tempo para isso, enfim,
para ela poder ser crianga. Para isso faz-se necessério que 0s
adultos vefam as criangas como seres humanos tdo
importantes e especiais quanto eles (ou até mesmo mais
especiais, ¢ de maneira nenhuma, menos importantes) Trata-
se por tanto de um projeto a ser concebido, pensado,
desenvolvido e implementado, com vista a uma melhor
colocagdo da crianga em nossa sociedade. (Santis 1998, p. 70)

Através da analise das idéias que incorporam o trabalho feito por Santis
(1998) afirmo que a Educacgédo Infantil tem por objetivo ser este espago de
garantir o direito a infancia, o direito de ser crianga, na sua natureza e cuitura
prépria, se ndo a todas as criangas, pelo menos, em especial, as criancas de
zero até seis anos. O direito ao brincar com seus pares, de ndo trabalhar, e sim
de vivenciar o lidico intensamente e através dele descobrir a si mesmo e o
outro, através do convivio e dos confiitos que fazem parte desta relacao.

Em um espaco pensado para a crianga pequena, um espaco de vida, do
coletivo, que através das brincadeiras entre adultos e criancas, estas possam



conhecer e experimentar todas as suas dimensdes humanas (ludica, artistica,
corporal e social), construindo assim cultura com seus pares e com aqueles
que ja foram criangas.

Em 1997, Nogueira produz um estudo introdutério sobre o convivio das
criangas pequenas, com o objetivo de conhecer a cultura produzida por
criangas de irés e quatro anos de idade, detectando conhecimentos
espontaneos produzidos nas trocas infantis, e as suas mdltiplas linguagens,
procurando responder como se da o convivio das diferencas entre criangas
pré-escolares — entre sexos, etnia, origens culturais e niveis sécio-econdémico
diversos.

A mesma autora discute a pré-escola como espago do lidico e do
brincar livremente, que propicia as trocas infantis e a criag&o da cultura infantil,
e ¢ respeitada como cidada e sujeito de direitos, observa que este também é
umn lugar de confronto, onde as criangas tém a oportunidade de criar resisténcia
e forga, onde as criangas criam cultura dentro da cultura dos adultos.

Ao observar as criangas brincando livremente, a autora em questdo
constata que as frocas infantis estdo permeadas pela cultura do adulfo, sem
deixarem de se efelivarem na recriacdo cultural pelas préprias criangas. (ldem,
p. 41). Ressalva, entretanto, que na realidade a cultura infantil ainda é pouco
valorizada, uma vez que, as criangas ainda s&o vistas como consumidoras de
cultura. Na pré-escola é mais valorizado o conteudo ensinado do que o
conhecimento produzido nas trocas entre as criangas.

Ao analisar os epis6dios das criangas brincando liviemente no espago
PRODECAD, tende seu olhar guiado por Florestan Fernandes® para
compreender as trocas infantis, Nogueira (op.cit} conseguiu enxergar o que
Loris Mallaguzzi'® chamou de cem linguagens das criangas, ou seja, as
multiplas formas de se relacionarem, o que ultrapassa a linguagem verbal e se
estende para toda uma ampla linguagem corporal, reafirmando, por fim, que as
criangas produzem cultura, fazem histéria e criam moda, sdo competentes e

capazes.

° FERNANDES , Florestan . As trocinhas do Bom Retiro. In .Folclore e mudanga social na cidade de
Séo Paulo .Ed Anhembi 1961,

OMALLAG UZZILoris. Ao contrario o Cem existe . Tradugfo livre de Ana Licia Goulart de Faria, do
original em italiano: Invece 1] cento ¢é , Bambini.Mildo.1994



Em 2001, Appolinario desenvolve a sua pesquisa olhando a brincadeira
na dimens&@o do imagindrio procurando responder: Que ag¢des a Educac&o
Infantil pode realizar para assegurar que a crianga possa manifestar seu
imaginario? Como evitar que o imagindric da crianca seja cada vez mais
reprimido como podemos observar nas escolas em geral?

Ela discute sobre a relagdo existente entre o imaginario e a realidade
levantando os seguintes pontos: primeiro, nossa capacidade imaginativa esta
intimamente ligada com a experiéncia de cada sujeito concreto, ndo sendo algo
herdado, mas sim construido.

Em segundo, a importancia do imaginario para crianga enquanto forma
de vivenciar o hoje, possibilitando um duplo movimento: o de mergulhar no real
e o0 de transgressdo do real, @ em contrapartida a desvalorizacdo deste pela
sociedade, pela escola, através do trabalho, do ludico didatizado, para incutir
uma determinada visdo de mundo, precaria e, por isso mesmo, de facil
manipulacio.

A autora defende o espac¢o para o imaginario, na Educacgéo Infantil, que
80 pode acontecer ligado a uma proposta pedagdgica que valorize a troca de
conhecimentos através do lGdico.

Assim, faz uma reflexd@o sobre a importéncia de a professora garantir o
espago para o imaginario da crianca, no sentido ndo sé de propiciar e organizar
0 espago para que isto ocorra, como também de observar e valorizar este
momento, e de perceber as regras implicitas do imaginario, advindas de formas
culturalmente constituidas, e por fim soltar o0 seu lado brincalh&o e participar
com as criangas do mundo imaginario.

A professora também € um aprendiz, no sentido que ao observar a
crianga brincando percebe que ela estd sempre pronta para criar outros
sentidos para os objetos que possuem significados fixados pela cultura
dominante, e, dessa forma, passa a conhecé-la melhor e reconhece como ela
reconstréi o mundo na ag¢do de brincar, procurando responder as suas
necessidades e vivenciar o inesperado, sempre presente no imaginario.

Por fim, Appolinario (2001) coloca que a Educagédo Infantil sé podera
oferecer o tempo e 0 espago para o imaginario quando se condensar o direito
da crianga a prépria infancia, no sentido de vivencia-la por inteira como
protagonista social.



Temos ainda muitas pesquisas que discutem o brincar na Educago
Infantil de diferentes maneiras. Como as que se voltaram para as relagdes de
género procurando questionar os mitos sociais e a naturalizagéo de conceitos,
como, por exemplo, meninos gostam de bola e meninas gostam de boneca.
N&o se limitando a este aspecto, mas sim, indo além, buscando compreender
de forma ampla como constroem esta relagdo no espago coletivo da creche.

Inimeros foram os temas discutidos através das brincadeiras na
Educacdo Infantil, mas através de um levantamento feito por mim , e da analise
das palavras-chaves'' dos trabalhos de conclusdo em que a Professora
Doutora Ana Lucia Goulart foi orientadora, pude perceber que ha temas que
estao comegando a ser estudados, abordando a crianga como produtora de
cultura, ou seja, dentro de uma visdo sdécio-cultural .

Temas estes como: Musica na educacao infantil, Imprevisto, Mobiliario e
Arquitetura, Autonomia, Brinquedos, Imaginagdo das criangas, Pedagogia
feminista, Linguagem Corporal, Literatura infanto-juvenil, Identidade
profissional, Empresas Publicas, Agrupamentos, Linguagem, Inclus3o, Arte.
Pois estes temas apareceram uma (nica vez como palavras chaves.

Outros temas ja estdo sendo mais pesquisados, pois apareceram de
duas a dez vezes nas palavras-chaves, como: Proposta pedagdgica,
Curriculos — planejamento, Letramento, Infancia, Lidico, Imaginario, Educacao
de criangas, Educacéo pré-escolar, Espago fisico, Pedagogia da educag3o
infantil, Corpo, Desenho infantil, Criangas, Brincadeiras, Relacbes de género,
Formacéo de professores.

QOutros temas j& apareceram mais de dez vezes, nas palavras chaves ,
sendo estes : Creches, Cultura infantil, Crianga pequena, Pré-escola, Educagéo
infantil.

Desta forma percebi que havia um ponto que finha sido pouco
discutido na Educacdo Infantil: as relagdes raciais, pois este tema ndo
apareceu nenhuma vez enfre as palavras-chaves. Sendo assim fui me
decidindo por estudar as brincadeiras entre criangas brancas e negras, que &
um tema de fundamental importéncia jA que vivemos em um pais mestico,

marcado historicamente pelo racismo.

"' Tabela de palavras chaves . Anexo 1
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iniciei desta forma, uma nova frajetdria: o de expandir 0 meu
levantamento bibliografico focando  crianga, educagdo infantil e relagdes
raciais. Entre os poucos livros que encontrei, um deles foi: Jogos tradicionais
infantis: o jogo, a crianca e a educagédo de Kishimoto (1993). Em um dos seus
capitulos discute a influéncia dos negros nos jogos infantis e traz a tona
também a relagdo entre as criancas brancas e negras no periodo da
escravidao .

As criancas brancas e negras eram criadas pela mae negra, a ama de
leite. Através dessa relagdo o ludico infantil foi permeado pela cultura negra
principalmente em relacdo as cantigas e lendas que permearam o seu
cotidiano. Uma cultura negra com raizes africanas, mas ndo mais igual ao do
seu pais de origem e sim uma cultura que estava sendo criada na relagdo com
0os brancos, misturando elementos da cultura negra nas histérias de origem
portuguesa. Quem sabe talvez uma forma de trazer a sua Africa para mais
perto dos seus coragdes? Uma forma de rebeldia de dizer que nio aceitam a
cultura branca que queriam lhe impor?

Mas com que tristeza vejo, percebo e sinto que a relagdo entre as
criangas brancas e negras nos tempos do Engenho, no espacgo da Casa
Grande representava as relagbes de poder da época. As criangas negras ndo
eram os amigos das criangas brancas, mas sim o brinquedo, as vezes um
cavalo que tratava com o filho do dono de engenho nas costas, um cavalo que
era chicoteado para satisfazer os desejos do seu dono. (Kishimoto,op.cit. )

Mas ainda ha motivos para alegria, pois, em outros momentos, nas
brincadeiras feitas longe do olhar do senhor de engenho ou das amas, as
criangas fugiam da relagdo de poder existente no mundo adulto, para uma
relagcdo de poder construida através dos saberes e fazeres delas, ou seja, era
através da habilidade nos jogos por eles disputados, que determinavam a

relagdo de poder.

(..) Ser habil em jogar pido de madeira ou com
castanhas fransformava o jogador em lider, admirado e
seguido . Os pides que dormiam nas maos dos moleques eram
frocados por frutas e alimenios roubados das despensas.No
Jjogo de habilidade motora, as diferengas de classe social eram
amenizadas e as relagbes externas de dominador e dominado,
vigentes no contexto social, eram substituidas pelas regras do
Jjogo; no interior da casa grande, os moleques, na figura de
servos , obedeciam aocs meninos brancos porque a fematica do



Jogo simbélico sempre refletiu o cofidiano as imagens e valores
nele presente; nas situagoes livres fora do controle de sinhas e
negras, nos rios, na caga ao passarinho, nos jogos de pides, de
bodoques, eram os moleques que pareciam ter o poder . Com
sua habilidade e alegria ndo sé comandavam as brincadeiras
como sugeriam novas aventuras. Quando as fraquinagens
eram percebidas pelas sinhas eram os moleques que levavam
o pior.{ Kishimoto, p.47-48.1993)

A relacdo crianga-crianga ja na época da escraviddo & repleta de
contradi¢bes contra o sistema vigente. Enquanto o adulto representa a figura
do opressor que procura manter a ordem vigente, por isso a partir dos sete
anos predominava um regime educativo que eliminava a infancia das familias
patriarcais (idem, p.34, 1993). Ou seja, a relagdo entre as criangas brancas e
negras através do ludico era brutalmente interrompida e com ela o perigo das
contradigbes existentes nas brincadeiras livres.

Encontro aqui neste novo tema uma nova indagacdo: Como se dao as
relagbes raciais dentro das creches?

Sabendo que a raga negra foi escravizada e subjugada pela raga
branca, que a via e tratava como animais, e mesmo depois da aboligdo, sofreu
com as politicas que procuravam embranquecer a populagd@o, como também as
diferentes politicas que continuaram impondo ao negro o ideal branco de
cultura e sociedade. A cultura negra sempre foi alvo de ataques macigos pela
cultura branca dominante, em particular através da educacgao.

Silva (2005), entretanto, discute que as pesquisas, os temas preconceito
e racismo contra os negros sdo trabalhos de luta e de dendncia muitas vezes
realizados por proprios pesquisadores negros engajados na luta contra o
racismo.

Um exemplo dessa luta & a lei n°10. 639/03 que torna obrigatdrio o
estudo da historia e cultura afro-brasileira, nas escolas publicas.

N&o sou uma pesquisadora de ascendéncia negra, mas isto ndo significa
que a minha descendéncia ndo seja essa. Cresci ouvindo a seguinte frase da
minha mae, quando ela estava brava: “Esses italianos acham sempre que sdo
o0s melhores! Melhores do que eu, s6 porque eu SOU UM PoOUCO Mais escura que
eles” !

Hoje, adulta, compreendo intensamente o significado dessas palavras, a
dor e o sofrimento de quem é discriminado. O quanto o racismo esta presente
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decidida inércia e indoléncia (...) (Rodrigues, 1988,
p-8)

A obra de Nina Rodrigues representa as idéias que instauram o
preconceito racial em nossa sociedade. Desta forma é preciso sim discutir,
analisar e combater o preconceito racial em nossa sociedade.

Partindo desse principio, esta pesquisa tem como objetivo observar e
refletir como se dao as relagbes entre as criangas brancas e negras no espaco
da creche, contribuindo para a construgéo de uma Educacdo Infantit reaimente
de qualidade que respeite a diversidade racial e cultural das criangas e que
combata o racismo. Partindo do principio que a forma como o tempo e o
espaco estdo organizados nas creches, nao estdao isentos de questdes
ideoldgicas, sociais, politicas, pelo contrario, estas podem ou néo favorecer a
discriminacao racial.

Por esta motivagéo e esta finalidade, este trabalho foi organizado nos
seguintes capitulos:

Capitulo 1: O Lugar da pesquisa.

Neste capitulo apresento o local da pesquisa, as formas como o tempo e
0 espago da creche estdo organizados, que concepgbes de crianga estdo
envolvidas nessa logica e, em seguida os imprevistos dentro dessas relagdes.
Mostrando o caminho percorrido na pesquisa.

No Capitulo 2, pretendo discutir a seguinte questio: Porque ha menos
criangas negras do que criangas brancas freqlientando a creche pesquisada?
Quais as relagdes evidentes entre discriminagao racial e o ingresso dessas
criangas?

Para responder a essa e as oufras questfes que serdo discutidas nos
outros capitulos desenvolvi o texto em dois momentos: uma breve conversa
sobre o que significa a palavra racismo, um resgate histérico das praticas
racistas e as seqielas que permanecem até hoje. Denunciando o racismo e
combatendoe-o .

A intengdo do Capitulo 3 é discutir como a crianga negra chega a
Educagéo Infantil, mais precisamente na Creche, refletindo como o preconceito
a discriminacdo contra essas criancas se revelaram logo na sua inser¢io. E
através dos novos debates sobre qualidade na Educagdo Infantil, no que eles
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realmente tém a oferecer de novo e vivo, especialmente no sentido em que a
qualidade € uma das bases para romper com a diferenca de Educacgio entre
as criangas brancas e negras na Educacdo Infantil. Além disso, associo a
discussdo sobre qualidade na Educagdo Infantil ao problema da desigualdade
social e racial no Brasil.

No Capitulo 4 trago para a discuss@o a trajetéria da profissional negra,
na Educacéo Infantil questionando come o preconceito € o racismo apareceram
nessa trajetdria. Juntamente discutirei a importancia de uma formagéo que
problematize as relagdes raciais de uma forma precisa e que, por isso,
combata o racismo, ac invés, de intencionalmente ou por ignorancia, o
favoreca.

No Ultimo capitulo 5, por fim, analiso a relagdo entre as criangas brancas
e negras na creche e a forma como elas com seus pares constroem essa
relagdo.

Nas considera¢des finais procuro compartilhar alguns guestionamentos
que foram surgindo com a finalizagdo desta pesquisa, como também vivencias
que possam contribuir para a construgdo de uma pedagogia que combata o
racismo e que destrua os esteredtipos racistas criados contra as pessoas

negras desde bermn pequenininhas na creche.
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1. Local da pesquisa.

O local da pesquisa € mais do que suas regras e localizagso, ele é a
vida no cotidiano, com seus barulhos e cheiros. E choque, constante e
permanente dentro da cultura, de necessidades e prazeres, pessoas “grandes”,
criangas “pequeninas’ convivendo em um mesmo espaco, “causando’,
marcando, convivendo, dos pequenos aos grandes, dos funcionarios as
familias, todos construindo esta nossa histdria.

No siléncio do amanhecer, &s seis e meia da manhd, as portas da
creche se abrem, e tudo é calmo, quase morto, € as criangas vao chegando
aos poucos, e entdo, logo € um entra e sai de pais, mées, tios, tias, a mog¢a da
van, sempre apressada. As criangas que vem de “canarinho” j4 passearam um
pouco pela cidade, pois este Onibus, da prefeitura, passa pelos bairros vizinhos
trazendo os adultos com as criangas para levar para a creche. Como a creche
esta bem no centro da cidade de Paulinia, muitas criangas vém e vio a pé.
Mas o mais curioso foi quando um avé foi buscar seu netinho de charrete. A
educadora da turma correu com as criangas para a grade, fazendo algazarra,
chamando a atengéio da creche inteira, mas depois entrou lamentando, que era
uma pena n&o poder sair com as criangas para dar uma voltinha de charrete.

A creche ¢ envolvida por diversos sons: carros passando na rua, a
campainha da creche que toca de hora em hora. Ha também o barulho do
pessoal do centro de musica ensaiando, que & vizinho de fundo com a creche,
e o rugido do ledo e de outros animais, que vém do zooldgico.

Ha criangas que sdo filhos de comerciantes ou de funciondrios do
comércio, de medicos, ou de enfermeiras, e diaristas. A creche ndo possui um
registro histérico, mas as educadoras mais antigas contam que o publico
atendido vem mudando muito, pois inicialmente a creche atendia quase que
exclusivamente filhos de politicos, comerciantes e médicos.

E importante compreender que a existéncia de uma classe mais baixa, e
possivelmente de criancas negras, ja que quase sempre sdo estas
pertencentes as familias de menor renda, nesta creche, esta ligada a um
movimento recente. A conscientizagao de que a creche é um direito da crianga,
tem feito com que as maes, as familias vém recorrendo a justica para ter esse
direito assegurado. Isto se torna evidente na medida em que € grande o
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numero de criangas que conseguem as vagas por mandatos judiciais, ja que, a
procura por creches vem aumentando, sem, no entanto, contar com uma
expansdo da rede de Educagdo Infantil em Paulinia.

Por n&o existir uma infra-estrutura que atenda a demanda de criancas e
nem um numero de vagas adequado, para atender as criancas que querem
freqlientar a creche, as turmas estdo superlotadas. Um exemplo claro foi a
necessidade de se criar uma turma de bergario no meio do ano, a qual dormia
no saldo de entrada, por ndo haver espago nos quartos, ou dormitérios
( denominagao esta usada na creche, para os locais em que sédo utilizados
tanto para as criangas dormirem quanto para as criangas brincarem ). Além
disso, as educadoras que assumiram a turma foram contratadas pelo sistema
de hora extra.

Nesta creche contamos com diferentes funciondrios, educadoras,
serventes (as quais sdo mulheres), cozinheiras e cozinheiros, uma diretora e
uma secretaria, € também duas senhoras auxiliam nos horarios de entrada e
saida, mas que fazem parte de um servigo terceirizado pela prefeitura.

Uma caracteristica muito marcante desta creche & que as outras
funcionarias, como as serventes, ajudam muito no trabalho com as criangas,
mesmo nao fazendo parte da sua fungéo: ajudam em itens como lavar as maos
das criancas, auxiliando nos banhos, frazendo uma crianga que “fugiu’,
recolhendo um brinquedo, brincando com as criangas, acompanhando as
criangas até o portdo para entrega-las a seu pai ou mée que venho fora de
hora, costurando fantasias, fantoches e ainda sdo personagens em
apresentacbes “teatrais”, planejadas pelas educadoras.

As educadoras ndo estdo incluidas no Estatuto do Magistério, mas sim
fazem parte do setor operacional. Conforme coloca Valverde (2007), esta
situacdo vai contra 0 que as exigéncias da LDBNE, que solicita a
regulamentacado da carreira do magistério para as profissionais da educacao
infantil.

Num total de vinte e duas educadoras, na creche pesquisada, dezenove
possui formagao em pedagogia ou magistério, sendo gue no UGltimo concurso
de 2005, para o cargo de educadora, foi exigido conforme manda a lei, a
formacdo minima em magistério com Habilitagdo em Educacdo Infantil. A

exigéncia desta formacdo para o cargo de educadora existe desde o concurso
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anterior a este, 0 de 2001/2002. Neste mesmo periodo é extinto o cargo de
baba que exigia como formagio minima a quarta série primaria.

Das vinte e duas educadoras que trabalhavam nesta creche, apenas
quatro eram negras, ingressando no cargo quando era exigido apenas o nivel
fundamental. Todas elas participaram do curso de magistério oferecido pela
prefeitura, sendo que uma delas, no ano da pesquisa, estava fazendo
pedagogia. Campos {1999), afirma que a exigéncia de uma maior formagao
para as profissionais da Educagao Infantil, acaba fazendo com que pessoas
de grupos estigmatizados sejam menos recrutados.

Neste caso em especial sdo as mulheres negras que vem sendo
segregadas, quando € exigido uma maior formagéo para atuar na educacéo
infantil, j& que foram essas mulheres diretamente afetadas pelo racismo e
- consequentemente encontram maiores dificuldades para estudar .

S&o exigidos das educadoras planejamento mensal (objetivos,
atividades e locais que serfo utilizados nos espagos da creche), avaliacdo das
criangas, com o objetivo de descrever como as criangas estdo se
desenvolvendo, no aspecto motor, social, légico matematico, artistico,
englobando aqui o “faz de conta”, a imitagéo, o contato e a valorizagdo das
suas produgdes. A avaliagio deve ser feita por escrito e transmitidas aos pais
e mées em reunides individuais com presencga obrigatéria.

E exigida uma “formagdo continuada”, pois freqlentemente sao
oferecidos cursos para as educadoras (principalmente na area de educagdo
especial). Sendo que na remogédo (mudanca de local de trabatho e ndo de
cargo) € na escolha de turma, a quantidade de cursos feitos é um dos itens
computados na sua classificagéo geral. Ou seja, as educadoras sdo cobradas
como profissionais do magistério, tanto no aspecto burocratico, quanto no dia a
dia com as criangas, até mesmo no censo escolar sdo denominadas como
docentes, mas ndo contam com os beneficios da carreira do magistério.

Outra grande contradigdo é que antigamente quando o cargo era de
‘baba” e foi trocada a nomenclatura para “educadora”, a prefeitura ofereceu
curso de formagdo em nivel médio, Magistério, para as profissionais em
exercicio. Também houve uma mudanca salarial: se antes o salario das babas
correspondia ao salario das serventes e cozinheiras, este passou a respeitar o

piso salarial minimo para professor.

16



Em conversas com educadoras mais antigas, que ingressaram no
periodo que sO era necessario o ensino fundamental para o extinto cargo de
baba, uma destas relatou que:

Antes mesmo de ser exigido o magistério eu senti
necessidade de voltar a estudar, fiz supletivo, e quando
ofereceram, abriram salas de magistério no CEMEP, fiz o
primeiro ano, mas decidi por fazer pedagogia direto
(Educadora Emilia’? . )

Eu entrei em 92 s6 fui me formar quando passaram a
exigir formagéo.

(Educadora Simone)

Eles falavam que a gente tinha que se formar, pois iriam
fazer o plano de carreira, e quem ndo tivesse formagdo
perderia todos os beneficios como aumento salarial, diminuicdo
de Jornada, eu achei que nao compensava esses beneficios e
néo voltei a estudar.

(Educadora Aline)

(Caderno de campo, outubro de 2008)

Em outras conversas com as educadoras mais antigas elas falaram que
desde 99/2000 foram abertas salas de aulas de magistério, exclusivas para
elas, no CEMEP { colégio que oferecia magistério e outros cursos técnicos em
nivel medio , com acesso através de “vestibulinho”).

Esta situagao de ilegalidade e falsas promessas levaram as educadoras
no inicio de 2008 a fazerem greve, lutando para serem reconhecidas
legalmente como docentes. Nesta creche a adesdo foi praticamente total
(apenas duas educadoras que estavam em periodo probatério ndo aderiram),
permanecendo guase duas semanas paradas, até que veio a ordem judicial
que ordenava que 50% das criangas tinham que estar sendo atendidas. A partir
desta ag&o, o movimento foi perdendo forga e muitas educadoras voltaram ao
trabalho. Este processo de luta encontrou fortes barreiras: o judiciario
compreendeu a reivindicagdo das educadoras como equivocada, ja que
prestaram concursc para educadora e nido para professora, dando ganho de
causa para prefeitura, a qual poderia descontar os dias parados do saldrio das
educadoras.

Atualmente na rede municipal de Paulinia, as educadoras se dividern em
dois grupos: as educadoras com turmas e as educadoras de apoio, que ajudam

2 — Fon
2 Os nomes que aparecem neste trabalho sdo nomes ficticios.
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na hora da higiene, alimentagdo, e outros. Cada educadora escolhe
anualmente a fungio que vai exercer, e o critério utilizado é a quantidade de
pontos que possui. Pontos esses que sao contabilizados anualmente através
de itens como: anos de trabalho, dias trabalhados, nivel de ensino,
comparecimento nas convocagdes de reunides pedagdgicas e administrativas
da creche em que trabalha, nivel de escolaridade e cursos realizados na area
da educacéo.

Esses critérios de pontuagdo bem como os pesos de cada item estdo
sempre sendo rediscutidos, principalmente a questio da formacgado e dos dias
e anos trabathados, a grande questao sempre é se a formagao néo teria que
ter um peso maior do que o tempo de servigo ou o tempo de servico e a
freqliéncia ndo pesariam mais que a formagdo. Um assunto complexo que
afeta diretamente o sistema de trabalho e a hierarquia existente nesse padrao
de organizagéo, ou seja, os dois grupos sempre estdo lutando para que um ou
outro item tenha mais peso, ndo pensando no coletivo, mas sim, nas
vantagens individuais que cada um possa ter.

E uma organizagdo que também cria padrdes hierarquicos, mas
também ndo separa o cuidar e o educar, ou seja, a mesma pessoa que
planeja também troca fralda, dé banho e ganha com a intimidade que esses
momentos propiciam, entre crianga e educadora.

No dia a dia da creche, as criangas contam com diferentes espacos’: na
lateral esquerda da creche, temos o tanque de areia, onde ao lado dele ha um
pequeno gramado com uma imensa arvore, na qual foi pendurado bebedor
para os beija-flores tomarem agua. Do outro lado do tanque de areia temos o
gquiosque com os regadores pendurados. Deste mesmo lado temos a casinha
da boneca, azul e branca, feita de madeira, a qual ja estd mostrando os
primeiros sinais do tempo. Contam as educadoras que esta casinha ja foi casa
do papai Noel, da bruxa, do coelhinho das pascoas.

Do lado direito da creche ha um calgaddo, onde a seu lado “mora” o pé
de goiaba e onde temos o gramado com brinquedos recreativos. O pé de
goiaba da uma otima sombra: ali as criangas jogam bola, brincam de corda, de
motoca e muito mais. Quando estd muito calor as criangas tém que dividir

13 planta em anexo
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€spago com as goiabas caidas no chéo, com as abelhas e os maribondos que
quase sempre estao passando por ali.

No gramado, as criangas brincam liviemente, mas as vezes, alguma
educadora inventa de dar circuito, uma brincadeira cheia de regras
exclusivamente pensada pelas educadoras, e |4 se vai a brincadeira das
criangas. No gramado h& também um pequenc espaco criado para ser uma
horta, um espago praticamente morto, em que n&o vi nada ser plantado ali e
nenhum funcionario contar historias sobre 14.

A entrada da creche tem um pé de acerola na altura das criangas: a fruta
em si € azeda, mas provavelmente se torna um néctar quando a mio
pequenina consegue sozinha retirar a fruta do pé. Penso que & por isso que
preferem a acerola a goiaba, pois 0 pé de goiaba é muito alto &€ € necessario
um adulto para ajudar.

Dentro da creche temos um saldo com um cantinho para leitura, mas
como € um local de passagem, sempre ha barulho, € como quase ninguém
conta estérias ali, as criangas pegam o livio e procuram um lugar mais
escondidinho.

Saindo do saldo temos o refeitdrio que rarissimas vezes se transforma
em local de culinaria , e seguindo em frente temos os quartos e os banheiros.

S&o exatamente trés quartos, um em que ficam o aparelho de som, os
CDs, a bandinha e brinquedos variados. No outro quarto fica o televisor e o
videocassete, o DVD, as fitas, os discos de DVD. No ultimo quarto ha
brinquedos como castelinhos, bolas macias e bem grandes, brinquedos
pensados mais para 0s bebezinhos, mas que todas as outras criangas brincam
também.

No ano em que a pesquisa foi realizada havia nove turmas, sendo
respectivamente trés infantis (criangas com mais de dois anos e meio até
quase quatro), dois maternais {(criangas com mais de um ano até dois e pouco
meses) e trés bergarios (entre 4 meses a 1ano e 3 meses), sendo que um dos
bercarios foi aberto no meio do ano, devido a quantidade de encaminhamentos
judiciais.

A proposta de trabalho pedagégico desta creche apresenta a
seguinte concepgdo de crianga:
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A crianga, principalmente, a da primeira Infancia,
desenvolve-se seguindo determinadas etapas evolutivas ,
apresentando ritmos diferentes.

Sua evolugdo depende de (rés gqualidades
animicas, ou seja , trés dons, que normalmente a crianga
fraz consigo ao nascer: a aquisigdo do andar ereto , a do
falar e a do pensar, quesitos bdésicos para o
desenvolvimento da crianga (Proposta Pedagégica
p. 91,[8.D] ).

Esta concepgdo de infancia reduz a crianga a um ser meramente
biolégico, negando desta forma, todas as pesquisas que comprovam que a
crianga € um ser historico-social que possui mltiplas linguagens e é capaz de
multiplas relagdes, portanto, negando também as varias formas de se
relacionar com seus pares e adultos.

Prado (1999} afirma que os estudos sobre as relages e as atividades
entre as criangas, na Educacgéo infantil, mostram que elas se relacionam de
forma complexa, 0 que se evidencia, nas segiiéncias e estratégias, que elas
utilizam para brincar, e nas varias formas de sua comunicagéo: o sorriso, o
othar, as sincronias, sendo a fala sé mais uma das cem linguagens que a
crianga possui, ou seja, a crianga € muito mais que um vir a ser, ela é.

Entretanto a Proposta pedagodgica do municipio de Paulinia para a
educacao das criangas  estd dividida em eixos de desenvolvimento.
contrariando a producgéo recente no campo da educacgao infantil .

Formacio pessoal e social

e Identidade e autonomia

Conhecimento de mundo
e Movimento
e Linguagem oral e escrita

e Musica

20



¢ Natureza e sociedade
e Artes visuais

o Matematica

(Proposta pedagégica do municipio de Paulinia, 1998)

Estes eixos tematicos, na proposta pedagdgica do municipio de Paulinia,
sao apresentados em forma de objetivos, conteudos, finalidade e sugestbes de
atividades ligadas a cada faixa etaria, fragmentando as criangas e o trabatho
com elas. Devendo tudo isso culminar na avaliacdo sobre o desenvolvimento
das criangas nesses eixos.

Dentro desta logica, as turmas sdo divididas de acordo com a idade das
criangas, procurando deixar as criangas com as idades mais préximas na
mesma turma, por exemplo, uma turma de bergario que abrange criangas de
trés meses a um ano é divida em dois grupos de bebés, os de trés meses a
sete meses, aproximadamente, ficam no Bergério A, e os bebés com mais de
sete meses vao para o Bercario B. Este mesmo esquema permanece na
configuragdo das outras turmas.

Sendo assim, criou-se um sistema perverso no qual criangas da mesma
idade estdo juntas para serem “comparadas”, avaliadas dentro de uma légica
que segue um padrio etapista de desenvolvimento das criangas. Antes de
concluir este raciocinio, vejamos alguns itens contidos em modelos de fichas

de avaliagdo da creche.

"Seu vocabulario é adequado para a idade
Nomeia as cores

Classificas objetos e figuras por forma
Usa varias cores

E submisso ao grupo

Necessita de auxilio freqiiente”.

(Caderno de Planejamento e avaliagtes, de 2008)

»

Desta forma, o que se acaba legitimando ¢ um modelo padrdo de
desenvolvimento e de comportamento que acaba permitindo comparar as

criancas entre si e criar rétulos conforme este modelo.

21



Ao olharmos as perguntas que se referem ao fato das criangas saberem
cores e formas, fica evidente que a avaliagio acaba ndo s6 avaliando a
crianca, mas também a propria educadora, ou seja, da mesma forma que se
estabelece uma idade adequada para as criangas aprenderem “as cores”, ha
também um momento certo para ser ensinado. Se elas nZo estdo sabendo
sobre as cores conclui-se que & por que a educadora ndo esta trabalhando
este assunto com as criangas, forgando desta forma a criagdo de um contetido
a ser ministrado na creche.

Esse sistema como bem coloca Prado, (1999), se baseia em
conhecimentos da Psicologia evolucionista, e acaba fragmentando as criancas
e as desligando das relacbes de classe, género e etnia. Além disso, as vé
como um ser imperfeito que precisam ser preparadas para a vida adulta, um vir
a ser. Acaba contribuindo para o controle e opressdo da crianga, contribuindo
para a elite do sistema capitalista e seus interesses, que ndo querem ou temem
criangas criativas, revolucionarias, que contestem a ordem vigente.

Entretanto a creche deveria ser um local comprometido com o respeito
as diferentes culturas, deveria ser um espago que se deve apresentar,
portanto, como continuidade e complementaridade as experiéncias que as

criangas realizam nos seus vérios ambitos de vida, (...) {Idem, p.117).

1.1Caracteristicas gerais dos grupos das turmas bergario I,

maternal ll, infantil |

O bergario Ill, composto por bebés entre sete meses e um ano, € uma
turma de periodo integral. Somente dois bebés desta turma s&o negros A rotina
do periodo da manha tem somente alguns hordrios fixos: café da manha as
7:00, banho as 9:00, almogo as 9:30, sono as 10:00. Os outros horarios sdo
divididos entre varandas , quartos e cal¢adéo.

Observei que a educadora, mesmo sem ter um periodo destinado para a
sua turma ir ao gramado, quando vé que esta vazio e nenhuma outra turma vai
usa-lo, ela “corre” com os bebés para este espago. Em uma de nossas
conversas ela me explicou que a diretora do ano anterior ndo permitia que as

educadoras saissem com 0s hebés para o espago externo, pois alegava que
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estes podiam se machucar, mas a diretora deste ano ndo proibiu, mas também
néo fixou um horario de gramado para eles.

Outro espaco usado pela educadora do Blll, mas que ndo se encontra
em seu horario, € uma pequena calgada entre a casinha € o gramado, ela leva
0s bebés para ficar observando a rua através da cerca, estende-se um colchdo
no chio, para os que sentam, e para 0s que ndo sentam os colocam nos
carrinhos bem junto 4 cerca, este & um local bem fresco por causa da sombra
feita por uma imensa arvore. Ela leva os bebé&s neste local, quase todos os
dias, pois néo faz parte do horario fixo de nenhuma turma, sendo assim esta
sempre livre para eles usarem.

Este recurso utilizado pela educadora de aproveitar o espago para
atividades que ndo estdo necessariamente em seu planejamento, demonstra
que esta € uma forma dela burlar o sistema imposto pela proposta pedagogica
do municipio. O que me faz pensar: quais seriam as outras praticas que as
profissionais docentes ou ndo docentes da Educagéo Infantil se utiizam para
burlar os diferentes sistemas impostos a elas e as criancas?

O maternal Il é composto por treze criangas, sendo que somente trés
criangas s@o negras. As criangas estdo na faixa etaria de dezoito meses a dois
anos. Os horarios fixos sdo café da manha, banho, almogo e sono.

Os outros horarios est@o divididos nos diferentes espagos na creche,
porem esta educadora privilegia o uso do gramado a onde as criangas brincam
livremente e do calgaddo onde se oferece a motoca e a bola, e fica
observando as criangas brincarem, sé intervindo em caso de disputa por
brinquedos.

O infantil Il € composto por oito criangas no periodo da manhé, sendo
que uma delas tem necessidades especiais; por este motivo esta turma foi
reduzida, de treze para oito criangas. As crianc¢as tém a idade entre trés anos e
meio a quase quatro anos.

Nas brincadeiras que observei com este grupo, as educadoras sempre
estao participando da atividade junto as criangas, ajudando elas a montarem
quebra-cabegas, contando histérias, negociando as atividades que vao fazer
junto com elas.

Apesar de a creche ter uma Unica proposta pedagdgica, as concepcdes
de trabalho dessas educadoras sao bastante diferentes. A forma como
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organizam o espago, os tempos, o repertorio de brincadeiras oferecidas para
as criangas, nao so revelam as suas diferentes concepgdes sobre a educacgao
das criancas pequenininhas quanto também acabam influenciando na interagdo
entre as criangas.

O Unico ponto em comum é que em nenhum momento observado a
questdo racial foi abordada entre as educadoras. Cavalleiro (2003) afirma que,
entre as profissionais da Educagdo Infantil, existe um siléncio sobre a questéo
racial, motivado tanto pela negacio de que existam praticas racistas entre as
criangas pequenas, quanto pela falta de formagao para lidar com um tema tdo
complexo.

1.2 Procedimentos

A escolha da creche a ser pesquisada se deu pelo fato de eu mesma
atuar como educadora nesta unidade, o que facilitou a minha inser¢do como
pesquisadora. O fato de j& conhecer a unidade e a configuragdo das turmas,
permitiu que eu pudesse escolher previamente as turmas a serem observadas,
de acordo com os critérios da minha pesquisa, ou seja, era necessario que
existisse na mesma turma criangas negras € brancas.

Das oito turmas existentes na creche, apenas trés delas tinham criangas
negras e brancas, nas outras haviam somente criangas brancas. Com o
consentimento da diregdo e das educadoras do bergario Ill, maternal 1l e infantil
[, iniciei a minha observagdo que se deu uma vez por semana nos meses de
setembro a dezembro.Focando principalmente na relagdo entre as criangas
brancas e negras

As observagdes feitas nestas turmas tiveram como formas de registro a
filmagem e as anotagdes de episddios no caderno de campo. No caderno de
campo também constam anotagdes feitas em momentos de trabalho.

Em alguns momentos busco utilizar a narrativa como forma de contar os
episodios, procurando manter o fluxo dos acontecimentos, sem perder a
dinémica do cotidiano em que eles estdo inseridos. Dar ouvidos & crianga
pequena que narra suas brincadeiras em gestos, balbucios, sorrisos, em um
coral de choros, ou seja, de mil € uma maneiras.

A narragdo € uma experiéncia quase cotidiana que impde a exigéncia de
um distanciamento com o que € vivido (Benjamin, 1994).A poética existente na
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narracao permite que os movimentos das criangas nfo sejam embalsamados
em descricbes esvaziadas de vida de cotidiano. Para contar episodios
compostos por criangas que tém mais de cem formas de se comunicar &
necessario extrapolar o texto académico e recorrer & narrativa, gue também

tem cem formas de utilizar as palavras.

25



2. As formas invisiveis de discriminagio

Neste capitulo pretendo discutir a seguinte questdo: por que na creche
em que realizei a minha pesquisa existia poucas criangas negras? Quais as
relagdes evidentes entre discriminagao racial & o ingresso dessas criangas?

Para responder a essa e as outras questdes que serdo discutidas nos
outros capitulos desenvolvi este capitulo em dois momentos: uma breve
conversa sobre o gue significa a palavra racismo e, em outro momento, um
resgate historico das préticas racistas e as seqlielas que permanecem até hoje.
Buscando desta forma questionar as praticas racistas € combater o Racismo.

Para dar inicio a nossa conversa sobre racismo trago Souza e Crosol

(2007), que definem o racismo da seguinte forma:

Doutrina que defende a superioridade de cerfos grupos
raciais e étnicos. E um modo hierérquico de classificacdo dos
seres humanos que os distingue com base nas propriedades
fisicas e nos marcos culturais (p.19)

Essa primeira definicdo esclarece que um dos principios do racismo & o
sentimento de superioridade de uma raga sobre outra tendo como suporte uma
determinada doutrina. Vamos aprofundar essa definigho com algumas
palavras de Cavalleiro (2003), que coloca que o racismo apresenta-se como
uma tdeologia que permite o dominio de um grupo sobre o outro.

Temos agora trés palavras-chaves para procurar definir o gue é racismo:
ideologia, superioridade, dominagdo. Esse conjunto de palavras traz a idéia
que o racismo € uma relagdo de poder. Assim o racismo atribui a inferioridade
a uma raga e esta baseado nas relagbes de poder, legitimadas pela cultura
dominante { Munanga apud Cavalheiro2003 p. 22 )

Sendo uma relagio de poder com papéis definidos: em uma ponta ha a
raca dominante e na outra ponta a raga dominada, quando a raga dominada
n&o aceita o seu papel nessa relagdo de poder, abalando esta estrutura,
ameacando o poder que esta na mio da raca dominante, acaba acontecendo

o conflito racial.
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Ja adentrando a historia do nosso pais, sabemos que o poder no Brasil,
desde o periodo colonial, esteve na méo dos brancos, enquanto que 0s negros
chegaram neste pais na condigéio de escravos, subjugados aos desejos dos
senhores de engenho, mantendo ndo s6 o sistema econdémico da época, mas
também todos os privilégios da elite branca.

Alves (2008) em seu livro Negros: O Brasil nos deve mithdes: 120 anos
de uma aboligdio inacabada, evidencia as condigdes historicas e atuais de
como se deu e se da a relagdo enfre negros e brancos em nossos pais,
denunciando a invengdo do personagem negro do Brasil Coldnia.

Sintetizando as idéias da autora, ao personagem negro da colonizagéo
brasileira ndo era atribuidas alma, cultura e identidade, portanto um néo-
homem, de forma que seu corpo foi utilizado de diferentes formas: como
ferramenta, para solidificar a colonizagdo em nosso pais, como prazer sexual,
como mercadoria & simbolo de riqueza do colonizador.

Os nativos africanos tiveram a sua identidade apagada quando as
diferentes tribos ali existentes foram chamadas de negros, sendo que cada
tribo tinha uma lingua, diferentes costumes e formas de se viver, ou seja, uma
cultura. O colonizador, para construir a sua histéria de forma mais veridica
possivel, teve todo o cuidado de separar os membros da mesma familia,
sabendo claramente que, para construir 0 personagem negro era necessario
misturar as diferentes tribos para consolidar o escravo negro. Para manter a
consolidagéo do escravo negro era necessario reforgar a sua condigdo através
dos castigos fisicos para tentar apagar a sua meméria; outras formas
encontradas foram trazer mais criangas do que adultos & mais mulheres para
que seus filhos ja nascessem simplesmente como negros e escravos, para que
n&o conhecessem outro papel a ndo ser o ja dado a eles, o de escravo.

O processo de escraviddo no Brasil extrapolou o0s
limites do sistema econdmico: ele consiruiu e moldou condutas
e valores, definiu desigualdades sociais e raciais, e forjou
padrées de imposicdo e submissdo. Esse processo
institucionalizou o preconceito e a discriminagdo e criou
efetfivarnente o racismo, definindo lugares que os individuos
deveriam ocupar na sociedade, estabelecendo a ordem de
quem poderia mandar e de quem deveria obedecer. (Alves, Op.
Cit, p.30).
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Os negros nunca aceitaram pacificamente o seu papel de raca dominada
nesta relagdo de poder imposta pelos brancos, procuravam resistir de inimeras
formas; entretanto, como ressalva Florestan (1965) nunca ao ponto de abalar
a estrutura do poder e gerar um conflitoc Racial.

A elite brasileira, mesmo com a aboligdo da escraviddo, continuou a
praticar abertamente o racismo, legitimada pela ideologia da época, que
pregava a superioridade da raca branca em relagdo as outras racas. Dentro
desta logica, as leis e suas politicas que regiam a sociedade eram criadas
pelos brancos, mantendo o racismo.

Assim, uma das politicas que marcaram a trajetéria do negro em nosso
pais foram as politicas de branqueamento, deixando seqiiclas que
permanecem até os nossos dias.

As politicas de branqueamento ndo s6 fraziam os imigrantes brancos
para ocupar os postos de trabalho, como também, reforcavam o racismo,
principalmente porque partiam do principio que era necessario branquear o
pals, para que este prosperasse, ja que a raga branca era considerada superior
araca negra, enquanto que esta era considerada o motivo de atraso da nag&o.

Deste modo ficou reservado ao negro um papel de submissdo e de luta
pela sobrevivéncia, ficando 4 margem do sistema social, cumprindo o papel de
preencher a demanda de “méo de obra desqualificada” e barata, para os
empregos que nado eram dignos de serem preenchidos pela raca branca e gue
geravam |ucros e garantiam o poder na méo dos brancos.

Com as mudangas no sistema econdmico, a elite branca foi criando
novas praticas de exploracdo da raga negra. Pautados agora na ideologia da
igualdade entre as ragas, o racismo de forma direta deixa de ser praticado e

passa ser exercido de forma sutil, quase invisivel.
2.1 O mito da democracia racial
Esta nova pratica de racismo que se inicia por volta de 1920, estava

pautada em politicas sociais que “ndo se definiam como intervengéo
compensatoria ou redistribufiva, mas se inscreviam num movimenio de
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construgao nacional e de integragdo social, mesmo que subordinada”(SALES,
20086, p.229)

A politica pautada na aparéncia do discurso de igualdade raciai era
uma relag@o de falsa cordialidade entre as racas, que utilizava o fato da
populacdo brasileira ser constituida por uma mistura de racas para justificar a
imagem de um pais onde brancos e negros viviam em harmonia, sem
discriminagdo racial.

Na vida cotidiana, a cordialidade racial, ou complexo de tia Nastacia
(Sales 2006), esta baseada na aceitagdo da desigualdade e da hierarquia
entre as ragas e € promovida por uma paternidade dos brancos pelos negros,
0s quais se tornam quase como que parentes, que carinhosamente sido
protegidos pelos brancos, desde que aceitem o seu lugar social .

Dentro das relagbes cordiais ha varias praticas invisiveis de
discriminagdo, que procuram reforcar o papel de submissdo do negro,
especialmente o uso lingliistico, com as ironias, piadas, provérbios populares,
entre outros, que tém como mote a ridicularizardo do negro, formando assim o
discurso discriminatério que ao mesmo tempo, isenta o narrador do discurso na

medida em que;

[.] Os negros, especificamente, em seu cotidiano,
assumem as piadas, os "apelidos”, as referéncias a sua
aparéneia, como algo ‘natural” (mesmo que se sintam
magoados e ofendidos). E 0s reproduzem, assim como os
brancos.(Garcia , 2007, p.59)

Sales (op.Cit.) em seu artigo, Democracia racial: O n&o-dito racista, ao
analisar os discursos discriminatérios, exemplifica essa situagdo de forma real,
demonstrando os diferentes recursos linglisticos utilizados para manter a

ideologia da cordialidade:

“ - Sabe quando negro é gente? Resposta: Quando esta
no banheiro. Pois diz: tem gente!
- Negro quando ndo “caga” na entrada “caga” na saida.
- Cabelo de “bombril”.
- Qual a diferenga enire poluigdo e solugdo? R: Poluigdo
é jogar um preto no mar; solucdo é jogar todos.
{"ldem p.238)

- Metafora: “macaco”, “tigdo”, “carvdo’, “grafite”, “cabelo

ruim” (praticamente uma catacrese), “dia de branco’, “cabelo
de bombril *.
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- Eufernismos: “boa aparéncia”, “escuro”, “moreno”,

LU

“afro-brasileiro”, ‘pessoa de cor’, “simpatia’. (Ildem, p.241)

E evidente que a variedade de recursos linglisticos, que formam o
discurso discriminatério, é imenso, na busca de cobrir todos os espacgos de
relagGes sociais e manter de forma camuflada as notificagdes sobre o papel do
negro, numa falsa relagéo de paz entre as ragas.

O discurso discriminatério € eficaz na medida em que nao abala a
cordialidade entre as ragas, pois se tornou algo corriqueiro, assim o negro
quando:

“(...) envergonhado enrubesce, ao mesmo termpo em
que procura demonstrar-se indiferente ou inalterado, tentando
restabelecer a sifuagdo de cordialidade ou mostrar-se imune a
discriminagdo constrangedora, quer negando o estigma de que
¢ portador, quer negando que ele seja motivo de vergonha.{...)”
(Sales,Op.cit, p.246)

Além da linguagem oral, os livros didaticos também foram e s3o uns dos
fortes veiculos utilizados para a fransmissio da ideologia burguesa,
trabalhando com varios esteredtipos que expressam os valores universais da
elite, contribuindo para a manutengdo das relagbes de poder existentes.
‘Afravés dos valores burgueses camufla a desigualdade, dissimula a
discriminagéio contribuindo para a reprodugdo da sociedade burguesa’(Faria
2008, p.78).

Os livros didaticos contribuiram para a construgdo do estereétipo sobre a
imagem da raca negra, pois vincularam a sua imagem a inferioridade,

fracasso, pobreza e submissdo ao homem branco.

(...Jos negros ocuparam (e ainda ocupam) nos materiais
didaticos e para didaticos uma condigao inferior. Ainda séo
refratados de forma jocosa, ou como vitimas submissas aos
mandos e desmandos do “senhor'{...} {Garcia, 2007, p.20)

Portanto, quando se fala da escraviddo nos livros didaticos, o que
prevaleceu, por muito tempo, foi a imagem do negro maltratado, pela maldade
do homem branco, e este, para se redimir disto, os liberta, negando toda a luta
que 0s negros fizeram para conseguirem a sua liberdade. Negam também
todos os interessem econdmicos, por parte da classe dominante, na libertagdo
dos escravos para unicamente criar uma histéria que prevalece o carater
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moral, humanitério, ou seja, “reescreve-se” a histéria conforme os seus
interesses.

As autoras como Esmeralda Vailat Negrao (1987), Regina Pahim Pinto
(1987), Vera Regina Santos Triumpho (1987) e Ana Célia da Silva(1987), ao
pesquisarem, na década de 1980 sobre a relagdo de preconceito nos livros
didaticos, concordam, que a discriminacio se da na forma como a trama da
histéria esta construida, nos livros, marginalizando a sociedade negra. Os
mostrando sempre nos servicos considerados inferiores, quase sempre
representados como uma pessoa timida, pobre, suja, quando nio “pivete” ou
assaltante. Cria-se assim o esteredtipo do negro malandro, preguicoso, pouco
inteligente, relacionando as suas condigBes sociais a sua cor e ndo como
conseqiiéncia de um processo histérico.

Educam-se as criangas negras para aceitarem que ser negro € ruim
socialmente, de forma que passam cada vez mais a rejeitar as suas raizes e
almejar o modo de vida criado pelo homem branco. E isso se reflete também
na estética do corpo, ou seja, procuram ficar o mais préximo possivel do
padréo de beleza dos brancos, por exemplo, os aduitos, alisam os cabelos, na
tentativa de serem melhores aceitos pela sociedade.

A Educacdo Infantil ndo trabalha com livros didaticos ou para-didaticos,
mas sim com literatura infantil. Ao olhar a composi¢cdo dos livros da creche.
onde foi feita a pesquisa de campo, percebi que uma grande parcela deles &
composta por contos de fadas, em que principes e princesas sdo brancos. Ha
somente frés livros que aparecem a imagem do negro: dois do Saci Pereré que
carrega em si a imagem de bagunceiro, maldoso, preguicoso e ladrdo de
cachimbo e outro do Negrinho do pastoreio que é servil ao seu dono

Estes livros também ndo estdo contribuindo para a manutengdo do
esteredtipo sobre os negros? Nao tenho a intengdo de responder esta
pergunta, mas sim de compartilhar esta indagaco.

Enfim, considerando tudo isso, a ideologia da demcocracia racial ao ser
incorporada pela sociedade, exime ¢ Estado da responsabilidade sobre as mas
condi¢des de vida da populag@o negra, negando que existam préticas racistas,
endossadas pela meritocracia, acaba atribuindo a culpa aos préprios negros
por sua pobreza, impedindo assim as variadas formas da populacdo negra
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legitimar as suas reivindicagdes n&o s6 por melhores condi¢cbes de vida, mas
também por poder social.

2.2 As especificidades do racismo no Brasil

Guimarées (2008), em seu texto, Preconceito de cor e racismo no Brasi,
traz a seguinte idéia, que diferentemente de outros paises, em que o racismo
se manteve baseado no quesito raca, no Brasil este se da pela cor da pele da
pessoa. Um dos fatores para que isto acontega € o fato da mistura de racas.

Este preconceito enraizado na cor da pele permite que se tenha
preconceito contra pessoas de determinadas regides, como os nordestinos,
camuflando desta forma o preconceito da sua origem, j& que estes, na sua
grande maioria, sdo descendentes de negros com as outras ragas.

Desta forma:

(...} o “corpo negro”, conforme um regime serniético-
racista, ¢ o proprio lugar da subordinagdo ou da excilusdo. A
miscigenagdo ndo eliminou a discriminagdo, apenas a
pluralizou, matizou, modalizou, conforme a presenga ou a
auséncia  gradual de  caracteristicas  “negras’, mas
principalmente pela tonalidade da cor da pele — de um racismo
bivalente para um racismo polivalente (ou mesmo
ambivalente). A cor da pele apresenta-se como variagdo
intensiva do gradiente de cor (mais ou menos escuro), que
desestabiliza a varidvel ‘raca”, no lugar da variavel extensiva
(parte exira-partes) das categorias raciais (branco, negro, néo-
branco...}.(Sales 2006, p.233).

Sendo assim o negro para ser aceito socialmente, ndo s6 tem que
seguir o padréo cultural imposto pelo branco, como também, amenizar as
caracteristicas da raga e desta forma aceita a exploragdo dos brancos sobre a
sua raga.

Lima e Vala (2004) acrescentam que na medida em que va se
conseguindo uma ascensdo social, 0 negro passa gradualmente a ter a sua
cor da pele, “clareada” do negro para mulato e deste para moreno, ja que o
fracasso sempre esta ligado a cor negra e o sucesso a cor branca (...) a fim de
manter infacfas as crengas coletivas e as alifudes negativas associadas a
cafegoria de perlenca desse individuo (idem, p 18 )
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Um racismo que ndo estd mais unicamente ligada & raca do individuo,
mas sim a sua condigdio social, ou seja, o sistema de ascensdo social por
mérito permite ao negro, rico, ganhar status social na medida em que simboliza
a democracia racial.

O negro, rico, simboliza a democracia racial por que ao mesmo tempo
em que reforga a igualdade de oportunidades entre as ragas, ele reafirma a
ideia da inferioridade dos negros, pois, ele ascendeu socialmente por mérito,
por ser melhor que os outros negros e mais parecido com 0s brancos.

Estamos possivelmente vivendo um momento de transicdo no racismo
tendo como marco o presidente dos Estados Unidos que € de ascendéncia
negra. Provavelmente estaremos vivenciando uma nova forma de racismo que

somente novas pesquisas poderdo descrever como ela vai se desenrolar

2.3. A segregacgao étnico-racial

Como nos coloca Sousa e Crosol, 2007 apesar de existirem pesquisas
que denunciam o mito da democracia racial desde 1950 e mais intensamente a
partir de 1990 a desigualdade assimétrica entre brancos e negros continua.
Estes estudos demonstram e trazem a toma a discussio sobre o racismo
propondo agbes e politicas publicas para que o estado assuma para si a
responsabilidade de investir na promogdo da igualdade das relagdes étnicos
raciais (p.18)

Alves (2008}, afirma que no Brasil, mesmo que de forma ndo declarada
existe uma segregacdo entre as ragas, sendo uma das seqlielas das politicas
racismo iniciadas no periodo colonial.

A segregacao espacial se evidencia quando observamos a forma com a
populagao estd distribuida nas cidades. Nas regides centrais com boas infra-
estruturas temos uma populagdo majoritariamente branca, enquanto nas
regibes periféricas afastadas do centro, as conhecidas favelas sem infra-
estrutura com esgoto a céu aberto e barracos feitos de madeiras, a populagao
em sua grande maioria é negra.

A segregacao racial ndo se limita ao aspecto espacial, ela se estende

para outros ambitos da vida social, como no emprego e na escola.
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Ja em 1987, Miguel Wady Chaia, ao analisar as estatisticas
desenvolvidas pelo SEAD / DIEESE no ano anterior sobre emprego e
desemprego, denuncia que os negros sao os que recebem os menores salérios
quando, ndo estdo excluidos do mercado de trabalho.

Torna-se importante aqui olharmos a mulher negra no mercado, pois ao
pleitear a vaga em creche em periodo integral um dos quesitos e se a mae
trabalha ou nao.

Alves (2008) ao analisar a situagdo das mulheres negras no mercado de
trabalho, evidencia que elas sofrem uma dupla discriminagéio a de ser mulher
e negra. Elas tém salarios na maioria das vezes menores do que dos homens
negros e as piores condi¢bes de emprego.

As mulheres negras em sua grande maioria sempre preencheram a
fungédo de empregada doméstica, empregos informais sem carteira assinada, e
que ndo respeitam as leis trabalhistas. Como vém se exigindo que regularize a
situacdo das empregadas domésticas, a nova forma encontrada para manter
essa situagdo no ambito da ilegalidade é transforma-lo em prestagéo de
servigo, passando de empregada doméstica para as conhecidas diaristas,
sendo esta forma de servico mais precaria que a anterior, pois ndo garante
nenhum tipo de beneficio trabalhista.

Os negros ndo s6 sdo segregados espacialmente e no mercado de
trabalho, mas também nos programas educacionais que Ihe sdo oferecidos. As
criangas negras ja chegam ao sistema escolar rotuladas por fracassadas
ctiando uma histéria de repeténcia e evasdo escolar, que é conseqiiéncia da
segregacao espacial.

Hasenbalg (1987) explica como a segregacdo espacial influencia nas
escolas, devido ao fato das escolas serem pensadas por regides e seu publico,
oU seja, desta forma cria-se dois grupos, os dos pobres na sua maioria negros,
que recebem uma educagéo de péssima qualidade e o grupo de ricos na sua
maioria brancos que tem uma educagéo de methor qualidade.

Uma educagdo de peéssima qualidade e excludente, no sentido em que
a cultura, e a histéria dos negros foi por muito tempo excluida dos curriculos
escolares, ou como nos coloca Gongalves (1987) a producgéo cultural do negro
sofreu um processo de folclorizacdo, dentro das escolas o que legitima a
cultura branca, fortalecida pela a¢ao de se negar o didlogo sofre o racismo nas
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instituicdes escolares. Foi preciso todo um processo de luta, do movimento
negro, para que o racismo fosse pauta de discussao nas escolas e que as
especificidades da sua histéria passassem a fazer parte dos curriculos
escolares.

Quando fui fazer a minha pesquisa de campo em uma creche situada
no centro de Paulinia, me deparei com poucas criangas negras, freqiientado
esta creche, evidenciando como a segregagéo espacial esta na configuracdo
do plblico que freqlienta a creche.

No total eram oito criangas, divididas nas trés turmas pesquisadas,
sendo que sete delas conseguiram a vaga por ordem judicial.

Com a falta de vagas nas creches de Paulinia, o judicidrio local passou a
emitir mandados judiciais para que as criancas tivessem o acesso garantido a
creche. Atraves de um informativo ficou esclarecido que os mandados judiciais
estavam pautados no direito da crianga em freqlentar a creche, nao
precisando de nenhum outro motivo para que este fosse emitido.

Sendo assim, também havia criangas brancas que conseguiram vaga
através dos mandados judiciais, mas a contradigéo & que as criangas brancas
em sua maioria estavam matriculadas em periodo integral, ja as negras em
sua maioria freqlentavam meio periodo justificado pelo fato das maes néo
terem como comprovar que trabalham. Sendo assim a dupla discriminag&o da
mulher negra no mercado de trabalho afeta diretamente o acesso da crianga
ao periodo integral, e conseqglientemente o direito da crianca freqlentar a
creche conforme a necessidade da sua familia.

Das sete criangas negras, apenas trés criancas estavam matriculadas
em periodo integral, uma porque a mae era empregada doméstica com carteira
assinada, e duas criangas que eram irmas. A justificativa utilizada para o caso
dos irmaos € que elas precisavam de mais estimulos para se desenvolveram,
ja que a creche oferecia para essas criangas oportunidade de interagirem com
outras criangas sendo estimuladas a trabalhar o corpo como um todo, e a
mesma justificativa foi aplicada & outra crianga que freqlientava meio periodo.
Havia ainda uma crianga que por morar em uma regiac periférica, longe do
centro, vinha muito pouco a creche, peois a mae alegava néo ter dinheiro para

pagar o énibus.
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As criangas negras pelo préprio sistema legal ja estso sendo tratadas de
forma discriminatoria, pois para conseguirem a sua vaga na creche &
enfatizado o esteredtipo da crianga negra, que precisa de estimulo, de ajuda.
Transformando o direito da crianga negra de freqtientar a creche em um favor
paternalista.

As préprias educadoras emitem um discurso discriminatério quando em
conversas informais relatavam que antes nao havia criangas negras na creche
e sentem saudades daquela época porque era muito melhor; os pais tinham
dinheiro, néo faltava nada na creche, se precisa mandar pintar podia que eles
pagavam, eles eram como o pai de J que deu as mofocas para a
creche.(Caderno de Campo. 2008)

O discurso ¢ discriminatério na medida em que associa o padrdo de
qualidade ao publico que a creche atende. No passado a creche “tinha
qualidade®, pois atendia a classe alta. Atualmente, especialmente, pela
inclusdo da crianga negra ela é tida como de “baixa qualidade”. Observando-
se, portanto a inversdo da relagdo de causa-efeito, o que & claramente
ideoclégico e determinante nesta concepgdo de qualidade. Encobrindo assim

todas as questdes politicas e éticas.
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3. Atrajetdria da crianga negra na educagio infantil.

A intengéio deste capitulo é discutir como as criangas negras chegam a
Educagéo Infantii, mais precisamente na creche, refletindo qual a relacdo entre
discriminagdo confra essas criangas e a sua inser¢do, no universo da
Educacao Infantil.

Os novos debates sobre qualidade na Educagéo Infantil sdo importantes
a medida que a qualidade é uma das bases para romper com a diferenca de
educagio entre as criangas brancas e negras na Educacado Infantil, ac mesmo
tempo, em que se associa a discussdo sobre qualidade na educacdo ao
problema da desigualdade social e racial no Brasil.

A educagao, de uma forma geral, sempre foi pensada com padrdes de
qualidade e intengdes diferentes para as diversas classes sociais, ou seja, o
ensino de massa ou para os pobres, sempre teve uma qualidade inferior em
comparagao com o ensino voltado para a elite. N&o é de se estranhar que a
Educagdo Infantil também tenha seguido essa dicotomia que historicamente
dividiu creches e pré-escolas.

O enfoque que quero utilizar € que a diferenga de qualidade na
educagdo infantil ndo é causada somente por uma questio de classe social,
mas tem também fortes bases raciais. Rosemberg no seu artigo de 1991 ja
evidencia a subordinagdo de ragas na educagio infantil.

Antes de abordar a EducagZo Infantil diretamente, trago uma autora,
Ramos (2008), que pesquisou a educagdo da crianga negra depois da
chamada /ei do ventre livre que, no periodo escravocrata do Brasil, tornou livre
as criangas negras que estavam para nascer.

Esta autora afirma que a elite passa a se preocupar muito com a
educacdo da crianga negra, ja que nédo poderia mais utilizar-se dos castigos
corporais para domina-la e por isso foi necessario criar outras praticas de
dominagcdo, como a educacdo. Elas ndo deveriam fer acesso a uma
escolarizacdo bacharelesca, mas deveriam ser retidas nas atividades basicas

de producdo, pois nao deveriam comprometer sua fungdo no processo
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produtivo. (Idem, p.178). Isto é, como fung@o de mao-de-obra explorada pelos
brancos, numa educagdo que disciplinasse e moralizasse, tornando a crianca
negra um ‘“verdadeiro cidadao” forgado e disposto ao trabalho, ndo
prejudicando a exploracao dos brancos sobre os negros. Este era o
pensamento dos intelectuais do periodo imperial, contudo, este pensamento na
pratica foi bastante timido, com poucas instituigdes criadas para educar as
criangas negras.

No periodo imperial esta educagdo ndo aconteceu macicamente em
instituigbes oficiais, mas as criangas livres permaneciam nas casas dos colonos
recebendo uma educagdo cotidiana que tinha como fungdo o controle e a
conformidade delas & ordem vigente.

S&o estes pensamentos que futuramente vio consfituir a educacdo
institucionalizada do periodo repubiicano, voltado para o ensino do “trabalho”,
para as massas. E desta forma que uma educagdo pensada no periodo
imperial, de baixa qualidade e na continuag&o da exploracéo da raca negra,que
passa, no periodo republicano, a englobar o pobre. (Ramos 2008). Mas me
pergunto quem € o pobre em nosso pais?

Assim um ensino disciplinar pensado abertamente para os negros
continuarem sendo explorados encontra na republica condigbes de se instaurar
de forma institucionalizada, ganhando uma nova roupagem o ensino de massa,
casando-se perfeitamente com "mito da democracia racial” que encobre a
discriminag&o entre racas dentro de um faiso discurso de igualdade entre as
mesmas.

A Educagdo Infanti, infelizmente, ndo fugiu a esse carater de
segregagdo racial. Rosemberg, em 1991, ao analisar as Pnads, de 1982, 1985
e 1987, revela uma trajetéria diferente para criangas brancas e para criangas
negras na educagdo infantil, que sera abordada com maiores detalhes no

decorrer do texto.

3.1 O nascimento da Educagdo Infantil; Creche como lugar de

crianga pobre e negra.

Quando a Educagdo Infantii comegou a ser implementada, a diferenga
entre pré-escola e creche ndo se resumia as idades das criangas, mas sim em
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trajetorias educacionais diferenciadas, principalmente por classe social e raga.,
(Abramowic 2003, Silva 1999, Rosemberg 1991)

Para as criangas ricas a educagéo pré-escolar, com métodos e
atividades pedagégicas voltadas para o desenvolvimento
social, cognitivo e de outras habilidades, ja era oferecida,
inclusive pelo poder pliblico, desde as primeiras décadas da
Republica. Para as pobres, o atendimento se resumia &
guarda, alimentagéo, cuidados com a satde e a higiene e
formagdo de habitos de bom comportamento na sociedade.
(Silva1999,p. 41)

Enquanto que a educagéo das criangas ricas, de quatro a seis anos, no
Brasil € anterior, a educagdo da crianga pequenininha pobre e negra,
principalmente de zero a trés anos, que s6 comeca a ser estruturada devido as
reivindicagbes do movimento feminista na década de 1960 e de diversos
setores da sociedade em meados da década de 1970.

As creches surgem junto ao movimento feminista, que procurava
organizar a comunidade e a sociedade no sentido de oferecer condicBes para
que as mulheres pudessem desempenhar diferentes papéis sociais, ndo mais
se resumindo ao papel de mée ou esposa como, tradicionalmente, era imposto.
Entretanto, isso também foi articulado com os interesses capitalistas da
liberaggo da m&o-de-obra feminina para o trabalho. (Silva 1999, Faria 2005).
Em conjunto com diversos movimentos sociais, movimentos de bairro,
trabaihistas, sindicais, grupos de profissionais e especialistas da educacao.
{Campos, 20086).

Um exemplo forte desta luta pela creche foram as creches na década de

1970 criadas por mulheres trabalhadoras:

Devido a auséncia desse equipamento na maioria dos bairros,
as mées que frabalhavam fora se organizavam e se revezavam
no cuidado com as criangas. Essa era uma estratégia de futa
das classes populares que visava, por um lado, a suprir uma
necessidade concreta da populagdo e por outro, a sensibilizar e
pressionar o poder ptblico para a consfrugdo e manufencdo de
creches publicas. ( Silva, 1999, p. 47)

A solicitagdo da sociedade pela creche na década de 1970 e 1980 foi
inicialmente acolhida por politicas emergenciais ligadas & promogdo social,
fazia parte de um pacote amplo que procura desenvolver diferentes programas
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assistenciais para as pessoas carentes, os “bolsdes de ressentimento”, porque
a pobreza podia consistir numa ameaga a “seguranca nacional”, s politicas de
assisténcia, inclusive a de Educacéo Infantil, constituiram parte das estratégias
tomadas pelo governo para combater esta “ameaga”. (Rosemberg, 2002)

A pobreza em nosso pais € formada principalmente por pessoas de
ascendéncia negra. Neste sentido é esta populagdo pobre que precisava ser
contida. Nao estériam entdo fransformando as suas reivindicagbes sociais,
como a creche, em mecanismos que favoregam o controle e a imagem
paternalista dos brancos perante os negros?

As creches funcionavam nas décadas de 1970, 1980, na maioria das
vezes, em periodo integral, com profissionais sem nenhuma formacéo na area
educacional, pautadas principalmente na idéia de cuidar e criar bons habitos,
atendendo criangas pobres, que na realidade brasileira é composta,
principalmente, por criancas negras.

As profissionais que trabalham nestas unidades, em sua grande maioria,
sdo mulheres negras que vivem na mesma comunidade das criangas
atendidas.(Campos, 1999) Reforgando esta idéia:

Em Fortaleza, Ceara, Cruz (2001) realizou levantamento sobre
creches comunitdrias que recebiam subsidios publicos,
estudando, entre outros aspectos, uma amostra de 25
educadoras. A maioria delas era bastante jovem, entre 20 ¢ 28
anos, negras, com pouca escolaridade, recebendo baixos
salarios e trabalhando em condigbes precarias. (apud. Campos
2006, p. 102 -103)

Tavares (1991) ao resgatar a memodria € a histéria da trajetéria das
creches comunitarias das favelas do Rio de Janeiro evidencia a forte relagéo
entre etnia, pobreza e exclusdo. Creches as quais nomeia de creches mesticas
por serem formadas por criangas e mulheres negras, brancas e principalmente
mesticas.

Creches em que falta de agua encanada, energia, brinquedos {quando
existiam eram por doagbes e ja gastos) e rachaduras nas paredes faziam parte
do cotidiano. Analisava que tanto nas falas das criangas quando dos aduitos
havia um sentimento de exclusdo e abandono, onde as suas creches eram

feitas com os restos das familias ricas do asfaito:
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Mais profundo do que o sentimento de solidariedade a ser
aprendido, fica impresso em sua subjetividade o sentimento de
subalternidade, a sua condigdo de sub-cidadio. Aquele que
néo tem direitos, que desde pequeno tem que se acostumar a
brincar com brinquedos usados, que provavelmente feré que
largar a escola (ou ser expuiso dela) para ingressar em algum
sub-emprego que, provavelmente, assim como muitos do
Morro do Alemao teré o cansago, a fadiga e a miséria como
espectros cofidianos. (Idem 1991, p. 97)

Este modelo de Educagdo Infantil ¢ muito préximo do que foram os
pensamentos dos intelectuais do periodo imperial sobre a educagéo da crianga
negra que acontecia dentro de um ambiente “familiar” (a permanéncia da
crianga negra liberta na casa dos colonos), pobre em estimulos que
contestassem a ordem vigente, e rica em um convivio que ensinava a crianca
negra a aceitar o seu papel imposto por esta sociedade voltada para a
formagé&o de habitos de bom comportamento, que nada mais foi que aprender a
aceitar a dominagdo imposta pela cultura branca a sua cultura negra.

Ja as pré-escolas atendiam as criancas com mais de tr&s anos e com
melhores condigdes econdmicas, ou seja, um publico mais heterogéneo. As
pré-escolas faziam parte da secretaria de educacdo e contavam com
professoras formadas que embasavam as suas praticas em idéias ditas
educacionais.

A forma como o sistema de educagdo infantil estda organizado no
municipio de Paulinia tem fortes bases nesta trajetdria dicotdmica entre a
creche e a pré-escola. Atualmente a creche pertence a Secretaria de
Educagdo, esta tem um setor separado da EME| com estruturas e
profissionais diferentes.

Na creche, as educadoras que eram as antigas babas, ndo pertencem
a0 quadro do magistério. Algumas educadoras ndo tém formacgéo na area do
magistério, mas a grande maioria tem. Elas foram motivadas pela politica de
formacgdo em servi¢o que abriu salas de magistério para as educadoras e pelo
fato dos dois ultimos concursos terem exigido formagdo minima para o cargo
de magistério.

As educadoras trabalham seis horas por dia, ndo tem plano de carreira,

pertencem ao setor operacional, fazem planejamento e “cuidam” também das
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criangas, estabelecendo uma rotina em que banho, troca de fralda, “colo”,
fazem parte do seu trabalho. Todas as creches funcionam em perfodo integral.

As EMEIls recebem criangas de 4 a 6 anos'¥, contando com dois
profissionais diferentes: as professoras, que ocupam-se da parte pedagdgica e
possuem carga horaria de quatro horas, e as monitoras que se centram nos
aspectos do cuidar, desintegrando o papel de cuidar e educar, que na creche
esta representado na fungéo da educadora.

As bases dicotdmicas entre creches e pré-escolas ndo se resumem,
unicamente, aos aspectos de cuidar e educar, mas também envolvem as
criangas como singulares que fazem parte de um grupo social e étnico.E ao
fazerem parte de um grupo racial, as relagdes de poder, a subordinagao racial,
estdo presentes nesta questdo, ou seja, as diferencas histéricas entre creche e

pré-escola estdo intimamente ligadas as estas questdes .

3.2 A expansdo da Educagdo Infantil ¢ a segregacdo da crianga

negra.

Algumas autoras como Rosemberg 2002 , Silva 1999 quando se referem
a expansao da Educagao infantil falam sobre duas fases, uma assistencialista
e outra educacional. A fase assistencialista que acontece por volta da década
de 1970 até o final da década de 1980, tendo como marco histdrico para sua
finalizagdo a Constituicdo de 1988 que oficializa a educagio infantil como um
direito da crianga. A creche deixa de pertencer & Secretaria de Promogéo
Social e passa para a Secretaria da Educacdo. Desta forma a expansdo da
educago infantil na década de 90 fica conhecida como uma fase denominada
educacional,

E necessario ressaltar que o carater assistencialista da creche nao
elimina a questdo educativa, ou seja, existe sim uma dimensdo educativa

dentro dos programas assistencialistas, usando essas instituicbes como forma

14 Atualmente as criangas de seis anos obrigatoriamente vio para o Ensino Fundamental. No municipio de
Paulinia as criangas de seis anos continuam freqiientando a pré-escola nas denominadas salas de primeiro
ano, com professora da propria unidade.
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de doutrinagdo de divulgagdo de ideologias capitalistas, um comércio das
almas gque afronta diretamente a liberdade e a cidadania.

A passagem para o sistema educacional ndo representa de forma
alguma a superagéo do preconceito social, da subordinagéo racial, envolvido

na educagao da crianga pequena, pois:

{...) Fazer parte de um sistema de educagéo publica &
quase o0 mesmo que fazer parte de um sistema que se tornou
exclusivo para a educacdo dos pobres, o que facilita a
passagem de creche e pré-escola assistencialista sem alterar
as concepgdes educacionais: a pedagogia da submisséo
também se faz presente no interior do sistema educacional e
nao apenas na educacio infantil . (Kuhlmann, 1998 p.205)

Sendo assim as politicas que envolveram a expansdo da Educacdo
Infantil entre as décadas de 1970 e 1990 tiveram forte influéncia de érgdos
internacionais como a UNESCO e UNICEF, que incentivaram a pratica de uma
educag&o infantil pautada principalmente na informalidade, ou seja, retirando a
responsabilidade do Estado e jogando nas méos da sociedade, através da
parceria com a populagdo, incentivando iniciativas proprias e filantrépicas e
com baixos custos, destinadas, principalmente, & populagéo carente, voltadas,
majoritariamente, para a regido nordeste, onde a populacdo, em sua maioria, é
pobre e negra (Rosemberg,1991). Assim:

* a expansdo da El constitui uma via para
combater a pobreza (especialmente a desnufricdo) no
mundo subdesenvolvido e melhorar o desempenho do
ensino fundamental, portanto, sua cobertura deve crescer;

+ 08 paises pobres nao dispbem de recursos
publicos para expandir, simultaneamente, o ensino
fundamental (prioridade ntmero um) e a El;

» a forma de expandir a EI nos paises
subdesenvolvidos é por meio de modelos que minimizem
investimentos  publicos, dada a prioridade de
universalizagdo do ensino fundamental;

* para reduzir os investimentos publicos, 0s
programas devem se apoiar nos recursos da comunidade,
criando  programas denominados "ndo formais’,
“alfernativos”, ‘ngo institucionais®, isto &, espacos,
materiais, equipamentos e recursos humanos disponiveis
na “comunidade”, mesmo quando ndo tenham sido
concebidos ou preparados para essa falxa etaria e para
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seus objetivos. (Rosemberg, 2002, citando informagdes
retiradas da UNESCO e da UNICEF, p 34).

Somada a esta politica da informalidade, que tira a responsabilidade do
governo e joga para o setor assistencial com caréter filantrdpico, a falta de leis
que regulamentassem o funcionamento das creches permitiu como nos coloca
Rosemberg e Pinto (1997), a criagdo de um sistema clandestino de creches.
Este sistema n&o se limitava a atender criangas de zero a trés anos em periodo
integral, mas acabavam abrangendo criangas até seis anos ou mais,
funcionando muitas vezes em meio periodo e esquivando-se, ao se utilizarem
da nomenclatura “creche”, das normas impostas pelo sistema educacional. E
uma educacdo de péssima qualidade voltada principalmente para as criangas
negras, resultado sendo da subordinagado de ragas (Rosembeg,1991).

Ela ainda revela a existéncia de um grande percentual de criangas,
pobres, principalmente negras, entre sete e noves anos freqlientando a pré-

escola principalmente na regido Nordeste.

Estéo possivelmente vivendo o limbo das “classes de iniciagio”
ou "de preparagao”, ou das chamadas escolas ou creches
comunitarias, muitas delas sem seriagéo. Por ai estarem, por
ser este ¢ lugar que Ihes foi reservado, estdo demonstrando a
légica perversa da dualidade de carreiras educacionais. Estdo
nos ensinando que ha sempre uma forma de transformar um
direto conquistado (a pré-escola}) numa aberragéo. Ou seriam
todas essas criangas com mais de 7 anos repetentes da pré-
escola? (Rosemberg 1991, p.30, grifo meu)

Essa revelacdo mostra que as criangas negras estio sofrendo com o
racismo, agora e ha tanto tempo. Elas sdo mantidas no sistema pré—escolar
clandestino, porque socialmente criou-se o rétulo da crianga negra, preguicosa
e com dificuldades para aprender, tentando justificar assim a permanéncia
dessas criangas na Educacgdo Infantil. Desta forma negava-se a segregacio
que elas estavam sofrendo como também os interesses politicos e sociais na
permanéncia da crianga negra em instituicoes de menor qualidade e com
menor gasto. Dessa maneira, encobre a |égica racista. Na escala de poder, as
criangas negras sao, simplesmente, a futura massa a ser explorada. A mao do

“colono” se usa do discurso paternalista de cuidado e assisténcia a crianga
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negra e pobre como forma de legitimar a aceitagéo do carater assistencial que

n&o prevé qualidade e segrega os negros:

Qu seja, diferentemenfe do que parece ocorrer em
outros niveis educacionais (Rosemberg et ali, 1986;
Hasenbalg e Silva, 1990; Barcelos, 1993), a oferta de
educagao infantil fende a ser mais intensa em regides
mais pobres, onde predomina a populagdo negra, e
em cujos estabelecimentos ha um maior contingente
de negros pobres do que brancos com 0 mesmo nivel
de rendimentos. {Rosemberg e Pinto1997, p. 49 -- 50)

Estes fatores justificam o forte interesse na expansio da educagéo
infantil na década de 1980 pautadas em uma politica de baixa qualidade,
mesmo tendo uma grande falta de vagas em outros niveis de ensino.
Rosemberg (1999) alerta sobre a forte correlagdo entre a expansdo da
educacao infantil na década de 1980 e a valorizacdo do ensino fundamental,
na época chamado ensino primario, numa via de mao dupla: ao mesmo tempo
em que se diminui a quantidade de professores leigos no ensino fundamental e
afirmava-se valorizé-los, a expanséo da educagdo infantil teve como base uma
politica de baixo custo, compensatéria, baseada nas aptidées femininas, e na

ajuda impingida & populagao.

Deve-se notar que esse modelo, ao fazer apelo & comunidade
para participar da implantagdo baseia-se nas “aptidées inatas*
das mulheres para cuidarem de criangcas pequenas
fortalecendo e legitimando duas frajetérias de educagéo infantil:
uma profissional, baseada em formagao educacional do corpo
docente, envolvendo espagos e equipamenfos especificos;
oulra familiar, apoiando-se nos recursos disponiveis na
comunidade e ndo na profissionalizacdo das educadoras (que
receberiam apenas capacitacdo esporadica).

{ Rosemberg, 1999, p.17.).

Sendo assim, principalmente para os locais denominados creches usam-
se espagos improvisados, ficando conhecidos como depdsitos de criangas, por
ndo terem a minima infra-esfrutura adequada para esta faixa etéria,
profissionais despreparadas para justificar baixos salarios, recebendo diversas
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titulacdes como baba, pajem, monitoras que tém sobre a sua responsabilidade
um nimero excessivo de criangas.

O modelo redundou numa sinergia perversa entre espacgo
inadequado, precariedade de material pedagdgico e auséncia
de qualificagdo profissional da educadora, resuftando em
ambientes educacionais pouco favoraveis ao enriquecimento
das experiéncias infantis. (Rosemberg, 2002 p. 35.).

Neste primeiro momento de expansido da educacéo infantil é fortemente
consideravel que um direito da sociedade, a educacdo infantil, foi utilizada
como um sistema de segregagédo, principalmente, das criancas negras.

Isso pode ser verificado no fato de que as criangas negras, ainda que
tivessem completado sete anos, permaneciam segregadas, fora da educagéo
fundamental, permanecendo muitas vezes na creche ou na pré-escola.

Esta segrega¢do acaba sendo camuflada, pois o estereotipo da criancga
negra, fracassada na vida e na escola, faz com que a légica de sua
permanéncia no sistema de educacdo infantil clandestino, ou ndo, seja aceita
socialmente. Pois a sua permanéncia na educagdo infantil é vista como
favorecedora e ndo como um processo de discriminagéo da crianga negra e
das criangas pobres.

Embora a Constituicdo de 1988, de maneira inovadora, reconheca o
direito a educagdo da crianga pequena como um dever do sistema publico
educacional, mediante a solicitagdo da familia, as politicas de financiamento da
decada de 1990 ndo asseguravam efetivas condigdes aos municipios de
priorizar esse nivel de ensino.

Na década de 1990, com as publicagSes dos cadernos “Carinhas
MEC (COEDI) formulando uma proposta que se distancia do modelo ndo

»15

formal de baixo custo, pautada na formagdo dos profissionais que atuam na
educacao infantil e tendo como principal eixo o cuidar e educar de forma

unificada tanto na creche quanto na pré-escola.

5 Os cadernos carinhas é um conjunto de publicagdes, fruto dos primeiros debates sobre Educagio
Infantil, que em meados de 1993/94 reconhece e reafirma a Educagio Infantil como primeira etapa da
Educagido Bdsica, Para tanto foi instifuido a comissiic Nacional de Educagio Infantil, que através de
debates, formulou as diretrizes para uma politica de Educagfio Infantil em nosso pais.
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Em um desses cadernos intitulado: Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criancas, Campos (1995)
escreve os doze principais critérios que devem nortear as creches .

+ Nossas criangas tém direito a brincadeira.

Nossas criangas tém direito a atengao individual.

Nossas criangas tém direifo a um ambiente aconchegante.

seguro e estimufante.

Nossas criangas tém direifo ao contato com a natureza.

Nossas criangas tém direito & higiene e a satde.

Nossas criangas tém direifo a uma alimentagéo sadia.

Nossas criangas tém direifo a desenvolver sua curiosidade,

imaginagéo e capacidade de expresséo.

» Nossas criangas {ém direffo ao movimento em espagos
amplos.

» Nossas criangas tém direifo a protegdo, ao afeto e a
amizade.

o Nossas criangas tém direito a expressar, seus sentimentos.

o Nossas criancas té8m direifo a uma especial atencdo
durante seu perfodo de adaptagdo a creche .

» Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade
cultural racial e refigiosa.  (ldem, p. 11)

* & & 9

Parecia que a Educagdo Infantil iria iniciar uma nova trajetéria, baseada
nos direitos das criangas, mas o que realmente prevaleceu na década de 1990
foi um retrocesso nas politicas de educacgéo infantil, agora sob forte influéncia
do Banco Mundial.

O BM refomou, praticamente sem alteragdo, modelos de
atendimento “ndo formal” apoiados em investimento publico
reduzido e no custeio (direto ou indireto) pela comunidade,
como haviam propugnado a Unesco e o Unicef em décadas
anteriores. (Rosemberg, 2002,p. 49)

O proprio Plano Nacional foi um exemplo de [ei que retoma a dicotomia

entre pré-escola e creche:

« definiu metas diferentes para creches e pré-escolas, tanto
quantitativas quanto qualitativas. Desfaco a previsdo de um
nivel de formagéo educacional inferior para o frabathador de
creche em relacdo ao trabalhador de pré-escola, voltando,
portanto, a cisdo histérica enire ambas instituicoes (creche
para pobres);

» postulou que as creches publicas devem destinar-se a
compensar carénoias de familias pobres;
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* defendeu a manutengdo de criangas de até trés anos no
ambiente familiar, prevendo, para lanto, ‘programas
alternativos” destinados a criar condigbes para essa
permanéncia (Brasil, MEC, 1997, p. 15, apud Rosemberg 2002,
p. 54,).

O PN assim, também retoma ou d& continuidade na valorizagdo do
Ensino Fundamental, principalmente com a Lei do Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), que apesar de tudo isso, ndo destinou nenhuma verba para a
educag&o infantil como também para outros setores da educagéo a ndo ser o
ensino fundamental.

Como se V8, é possivel identificar um paradoxo:
de um lado, a Constituicdo de 1988 e a LDBEN
reconhecem e procfamam a educagdo como um direito
das criangas pequenas, onde as creches devem ser
transferidas do sistema de assisténcia social para
integrar o sistema educacional, ao mesmo tempo que
nao indica o financiamento; por outro lado, a Portaria
n.° 2.854 da Secretaria de Estado de Assisténcia Social
regulamenta outras modalidades de afendimenio de
apoio a crianga de zero a seis anos, possibilitando nos
municipios a instituicdo de programas “informais” de
carater meramente assistencial, tdo questionados e
criticados por educadores e pesquisadores da drea nos
ultimos anos. Muifo mais que um paradoxo vivido na
letra da lei, regulamentacbes desse tipo efetivam os
objetivos reais, omitindo a responsabilidade do Estado
no dever de oferecer creches e pré-escolas publicas
integradas aos sistemnas de ensino. (MIEIB, 2002, p.25)

A creche nasce dentro de uma politica democratica que prega a
bandeira de educacdo para todos, mas, no fundo, representa uma forma de
segregagéo de ragas, ou seja, oferece uma educacdo de péssima qualidade,
informal, jogando a responsabilidade que € sua para a filantropia, para as
criangas pobres negras. A realidade mostra que as politicas voltadas para a
Educacao Infantil se concretizam no ambito das politicas assistenciais,
reforcando a omissdo do Estado na concretizacdo de politicas publicas
educacionais. (MIEIB, 2002, p. 26)

Cria-se, assim, desde a creche, uma trajetéria educacional dualista onde
criangas negras iniciam uma histéria de experiéncias educacionais frustrantes e

de segunda méo. (Rosemberg, 1991, p.32)
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Atualmente as pesquisas do IBGE (de 2004 a 2007) demonstram que
ainda existem criangas com mais de sete anos freqiientando a pré-escola.
Cabe aqui ressaltar que nesta andlise preliminar ndo foi possive! distinguir que
tipo de estabelecimentos estas criangas estao freqglientando, e nem mesmo a
sua origem social ou étnica. Mas revela uma continuidade de criangas tendo o
seu direito de freglientar a educagéo fundamental negligenciados.

2004.
7 anos = 437.315. Criancas
8 4 9 anos =164.633. Criancas
10 4 11 anos = 43.238. Criancas
(Informagdes retiradas da tabela' 3.4 PNED / IBGE 2004)

2005.
7 anos = 409.58 Criancas.
8 & 9 anos = 28. 984 Criancas.
10 a 11anos = 22.581 Criangas.
(Informagdes retiradas da tabela 3.4 PNED. IBGE. 2005)

2006

7 anos = 396 Criangas

8 a 9 anos = 92 Criancas

10 a 11 anos = 19 Criangas

{Informagdes retiradas da tabela 3.4, PNED. IBGE. 2006).

2007 (Nesta pesquisa a pré—escola esta dividida em dois blocos:
maternal, jardim de infancia, etc., e classe de alfabetizagéo):

7 29 anos (Maternal, jardim de infancia, etc.) = 197 Criangas

7 4 9 anos (classe de alfabetizagdo) = 289 Criancas

{Informacdes retiradas da tabela 3.4, PNED. IBGE, 2007).

16
Tabelas em anexo.
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Esta situagdo de existéncia de criangas com mais de seis anos
freqlientando a pré-escola ndo & nenhuma novidade, Rosemberg (1991} ja
denunciava a existéncia dessas criangas na educagéo infantil desde a década
de 1990 e Kramer, Carvalho e Kappel (2001) ao falarem sobre perfil o das
criangas na educagéo infantil revelam que no PNAD de 1997 haviam: 85.855
vagas em instituigées de educagdo infantil ocupadas por criancas de 7 e 8
anos{ idem ,p 37)

Outra grande contradigdo € que estas mesmas pesquisas, dos PNADs
(2004, 2005. 2006, 2007), na sua introdugéo, revelam que consideram como
creche, estabelecimentos juridicamente regulamentados, ou n&o, destinados a
dar assisténcia as criangas nas primeiras idades. lsso demonstrando,
definitivamente, que na sua concepgdo sobre creche prevalece a sua histéria
assistencialista, e ndo o perfil educacional que legalmente ganhou com a
Constituicdo de 1988 e como primeira etapa da educagdo basica na LDB de
1996.

Desta forma o debate e a implementagdo de uma educagdo infantil de
qualidade que supere a dicotomia entre creche e pré-escola é fundamental
para se combater o racismo institucionalizado por essas duas trajetérias de
educagéo infantil e, conseqgiientemente, inibir as praticas discriminatérias que
acontecem no seu cotidiano.

3.3 Qualidade na Educacgéo Infantil como pressuposto de igualdade

nas relagdes étnico-raciais

Em 1998 temos a primeira publicagdc para a Politica Nacional da
Educacao Infantil : o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantif,
documento com caradter ambiguo, que, ao mesmo tempo, representa a
importancia que vem se dando a Educagéo Infantil, e, por outro lado Cerisara
(2002) revela que este foi um documento elaborado as pressas, sem debates e
discussdes profundas, antes mesmo que as Diretrizes Curriculares Nacionais,
estas sim mandatarias, fossem aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educagdo. E um documento muito mais preocupado com futuros resultados
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eleitorais, do que com a educagéo infantil propriamente dita. (Kuhimann Jr.,
1999, apud, Cerisara, 2002).

Enfocando as questdes raciais, Croso e Sousa (2005) evidenciam que
quando este documento se refere & importancia de praticas educativas que
envolvam o favorecimento & auto-estima da crianga, falam também sobre o
racismo. Fafar em aufo-estima das criangas pequenas significa compreender a
singularidade de cada uma delas em aspectos corporais culturais e étnico-
raciais {...).(p.22)

O préprio RCNE! sobre formag&o social e pessoal coloca que :

A aulo-estima que a crianga aos poucos desenvolve é em
grande parte, interiorizagdo da estima que se tem por ela e da
conflfanga da qual é alvo. Disso resulla a necessidade de o
adulto confiar e acreditar na capacidade de fodas as criangas
com as quais frabalha. A postura corporal, somada &
linguagem gestual, verbal, etc, do adulto transmite informagbes
as criangas, possibifitando formas particulares e significativas
de estabelecer vinculos com elas. E importante criar situagdes
educativas para que, dentro dos limites impostos pela vivéncia
em coletividade, cada crianga possa ter respeitada os seus
habitos, ritmos e preferéncias individuais. Da mesma forma,
ouvir as falas das criangas, compreendendo o que elas estdo
querendo comunicar, fortalece a sua auwtoconfianga. (RCNEI, V,
1. 1998, p. 30)

Este mesmo documento, quando discute sobre o respeito a diversidade,
da énfase na suposta discriminagdo que as criangas com necessidades
especiais possam sofrer, ndo alertando que a crian¢a negra é tdo discriminada
quanto esta. A discussdo sobre o respeito & diversidade no RCNEI se resume

de uma forma preliminar neste Gnico paragrafo:

Para que seja incorporada pelas criangas, a atitude de
aceitagdo do outro em suas diferencas e particularidades
precisa estar presente nos atos e atitudes dos adultos com
quem convivem na instituicio. Comecando pelas diferencas de
temperamento, de habilidades e de conhecimentos, até as
diferencas de género, de etnia ¢ de credo religioso, o respeito a
essa diversidade deve permear as relagfes cofidianas. Uma
atencio particular deve ser voltada para as criangas com
necessidades especiais que, devido as suas caracteristicas
peculiares, estdo mais sujeitas a discriminagdo. Ao lado dessa
atitude geral, podem-se criar situagfes de aprendizagem em
que a questdo da diversidade seja tema de conversa ou de
trabalho. (RCNEI, p.41, V, 2)
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A gquestdo racial, neste documento & abordada de forma sutil, sem
denunciar diretamente o preconceito e as praticas racistas da sociedade
brasileira e, por conseqiiéncia, na educacéo infantl. Os RCNEI frazem & tona
o respeito a pluralidade racial e o respeito as diferengas € ndo um combate
direto ao racismo sofrido pelas criangas negras.

No final da década de noventa inicia-se um longo debate sobre a
necessidade de se construir uma educagao infantil de qualidade e desenvolver
agbes pontuais que levem a respeitar e consolidar a Educagéo Infantil como
primeira etapa da educagdo basica {Constituicdo de 1988), obrigatoriamente
fazendo parte do sistema municipal de educacéo e ndo de outras secretarias, a
criagdo de estruturas fisicas adequadas as criancas na faixa etaria de 0 a 6
anos, a ampliagdo e democratizagdo dos recursos destinados & educagéo
basica.

No mesmo ano em que sédo publicados os RCNEI nasce o Movimento
Interféruns de Educagdo Infantil no Brasil, MIEIB, com o objetivo de lutar pela
construgdo de uma educagdo infantil que respeita os direitos das criancas
independentemente de género, credo e raga, procurando superar a dicotomia
existente entre cuidar e educar e da trajetdria distinta enfre creche e pré-
escola. E, principalmente, retomar a participagio da sociedade na construgao
da educacgéo infantil.

O MIEIB € um movimento néo institucionalizado, procurando preservar
assim o seu carater de movimento social, sempre aberto a compartilhar e
discutir com os interessados sobre a educagéo infantil. Refletindo sobre alguns
eixos tematicos fundamentais para a formulagdo de novas politicas e
estrateégias adequadas ao conceito de qualidade na educacéo infantil, pautou
as discussOes em trés grandes eixos, pesquisa e producdo de conhecimentos,
praticas institucionais e implementacéo de politicas publicas no campo da
educagédo. (MIEIB, 2002, p. 6)

Atualmente temos contado com indmeras publicagbes do MEC que
procuram atender as solicitagdes dos movimentos sociais de luta por uma
educagdo infantil de qualidade, considerando o MIEIB como porta voz desse
movimento, dos desejos e direitos das criangas e dos “criancistas”.

Ao contrario do que aconteceu no governo FHC, em que as politicas de
Educacéo Infantil excluiram a participacdo da sociedade na elaboragio dos
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RCNEI, no governo Lula a sociedade participou ativamente na elaboracio dos
documentos referentes & Educacdo Infantil, que se deu através de oito
seminarios organizados pelo departamento de educacfo infantil entre 2004 e
2005 (Faria 2005).

A verséo final é publicada em 2006: os “Padrdes de infra-estrutura para
as instituigbes de educacdo infantil” recebem o nome de Parédmetros Basicos
de Infra-estrutura para Instituigbes de Educacdo Infantil, e os Pardmetros de
qualidade para a educagéo infantil culminam em dois volumes nos Pardmetros
nacionais de qualidade para educagéo infantil, contando também com um novo
documento intitulado Politica nacional de educagéo infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a educacéo infantil.

O principal ganho, que temos com esses documentos, principalmente ao
que se refere & crianga negra, € que eles procuram quebrar com a dicotomia
entre a creche e a pré-escola e seu carater antagénico de cuidar e educar,
transformando em um Unico sistema, o de educagéo infantil. A crianga negra
ganha na medida em que o sistema de educagdo infantil € pensado de forma
Unica, estabelecendo metas Unicas, impossibilitando que haja tanta diferenca
de qualidade enire creche e pré-escola. Rompendo com as antigas politicas
publicas que criavam metas e padrdes diferentes para creche e pré-escolas.

Fica assim, definido no documento Politica Nacional de Educacdo
Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos & educagédo infantil;
diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a educagdo infantil numa
unica politica para um UOnico sistema de educacdo infantil. Fica definido
tambem neste documento que os parametros de qualidade devem ser
utilizados nos municipios na implementagdo de novas unidades de educagéo
infantil € na reestruturacéo das ja existentes.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil V.l e
V.l s&o publicagdes que contém referéncias de qualidade para a Educagéo
Infantil @ serem utilizadas por todo o sistema, independentemente de ser
creche ou pré-escola, procurando promover a igualdade de oportunidades
educacionais para criangas de etnias e classes sociais diferentes.

No Parédmetro Nacionai de Qualidade para a Educagéo Infantil V.l ao

abordar os aspectos relevantes para a definicdo de pardmetros de
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qualidade para a Educagdo Infantil no pafs, aponta-se para a superagéo da
desigualdade de atendimento. No Brasil a desigualdade apresenta diversas
faces ndo se resumindo as diferencas socials e econdmicas, mas
expressando-se também nas discriminagbes de etnia e género, nos
contrastes entre a cidade e o campo e entre as regides do pafs.

Assim, no contexto brasileiro, discutir a qualidade da
educacdo na perspectiva do respeito a diversidade implica
necessariamente enfrentar e enconfrar caminhos para superar
as desigualdades no acesso a programas de boa qualidade,
que respeitem os direifos basicos das criangas e de suas
familias, seja qual for sua origem ou condigdo social, sem
esquecer que, entre esses direitos basicos, se inclui o direifo
ao respeito as suas diversas identidades culfurais, étnicas e de
género. (Brasil, 2006 p. 23)

No volume Il sdo apresentados os pardmefros de qualidade,
propriamente ditos, com o intuito de estabelecer uma referéncia nacional
que subsidie os sistemas municipais na discussdo e implementagio de um
sistema de educacédo infantil de qualidade.

Retomando o volume | dos pardmetros de qualidade, mostra-se em seu
discurso a importancia da lei n°. 10.693 de 2003 que torna obrigatério a
incluséo nos curriculos escolares a tematica da histéria e culiura Afro-
Brasileira e depois, em 2004, as diretrizes curriculares nacionais para o ensino
de histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana. S&o importantes na formagdo do
professor de educagao infantil, na medida em que esses documentos propdem
que se construam pedagogias de combate ao racismo e a discriminagio.

Esses documentos representam um avanco nas politicas da educagdo
infantil, trazendo para a pauta da discussdo o racismo ligado 4 questdo da
qualidade, até entdo, negligenciados em documentos anteriores, mas quando
nos atentamos as questdes de financiamento da educacao infantil encontramos
grandes marcas da trajetoria dicotémica entre creche e pré-escola.

Q novo plano de financiamento do governo, o FUNDEB, que substitui o
FUNDEF, prevé verbas para os diferentes setores da educacgéo, incluindo a
educacdo infantil.

A grande contradigéo é que o pensamento econdmico separa a creche
da pré-escola. Antes de o plano ser aprovado a creche néo fazia parte deste

projeto, previam-se¢ somente verbas para a pré-escola.
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A inclus&o da creche no FUNDEB acontece através da pressdo social. O
movimento “Fraldas pintadas” levou para as ruas, diversos setores sociais,
reivindicando a inclus&o da creche neste plano.

A inclus&o da creche acabou sendo feita, mas ndo nos moldes que todos

esperavam Sena (2008) revela que:

Ao lado desses avangos, a legislagdo trouxe um
cenario diferente daquele do Fundef, que era expressamente
reservado ao ensino publico, ac admitir a inclusdo de
matriculas das instituigbes privadas conveniadas que atuam na
educagéo infantil e especial. Torna-se, dessa forma, necessério
criar novos mecanismos de acompanhamento e controle para
garantir a transparéncia, além de ser necessédrio o debate
acerca do ritmo de expansdo das matrfculas das instituicbes
conveniadas em relagdo as publicas. (Idem p. 321)

O fato de o FUNDEB abrir um forte espago para expandir a rede de
educacdo infantil de forma conveniada, pode acabar estabelecendo uma
politica que negligencie os seus proprios documentos, que anunciam a
qualidade. Se ndo for criadc um mecanismo que fiscalize e oriente o
funcionamento destas entidades que geralmente se baseiam em idéias
assistencialistas elas continuardo usando esses mesmos preceitos.

Outro ponto importante que Sena (2008) traz é que enquanto na pré-
escola o carater de convénio € uma mediada transitéria, na creche ele tem um
carater permanente. Um exemplo forte de creches conveniadas que estdo
sendo criadas s8o as “Naves Maes, em Campinas, que estio sendo projetadas
para atender regides onde a demanda por creches é maior e para receber um
grande nimero de criangas. Essas regides normalmente sdo as mesmas em
que as familias mais carentes estdo instaladas, apresentando um grande
namero de criangas pobres de origem negra. Pode-se assim vir a restabelecer
ou continuar a dicotomia entre creches e pré-escolas ndo sé se referindo a
questdo do cuidar e educar, mas também as questdes raciais e sociais
envolvidas.

Desta forma é necessario sabermos quais as profissionais que irdo
trabalhar nestas creches, professoras ou pajens, babas. Qual é o real carater

destas instituigbes: assistenciais ou educacional (abrangendo o cuidar e educar
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como elementos inseparaveis)? E principalmente elas vdo respeitar os
par@metros de gualidade?

As educadoras em Paulinia serdo reconhecidas como professoras de
educacéo infantil € enquadradas no setor do magistério? Havera um incentivo
para que haja uma expansdo da rede de educagao infantil de Paulinia para
atender a demanda existente garantindo o direito das criangas a freqlientarem
a creche independente da sua raca ?

Somente assim poderemos saber 0s avangos que as politicas atuais de
educacao infantil trouxeram.
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4. Do siléncio ao preconceito: formacgao e exclusao

4.1 Exclusio e segregagao da mulher negra na Educagéo Infantil

Na histéria brasileira, no periodo da escraviddo, a mulher negra cuidava
dos filhos dela e dos filhos das mulheres brancas, mas mesmo depois da
abolicdo formal da escraviddo o envio de criangas brancas para serem
cuidados por amas de leites negras ainda era muito grande. Naquela época a
acdo de cuidar de criancas, mesmo sendo seu filho, era vista como algo
“desonroso” para a mulher branca e naturalmente foi se criando o estigma
vocacional da mulher negra como boa “cuidadeira”.

Venancio (1997) coloca que a escraviddo e a miséria deixaram como
heranga séculos de instabilidade doméstica.

(...) Estratégia comum as mées pobres consistia em socializar os filhos
através de uma extensa rede de vizinhangas e parentela. Meninos e meninas
circulavam de lar em lar de casebre em casebre, de senzala em senzala,
estabelecendo relagbes de “parentesco espiritual”, via compadrio, ou informais,
como no caso dos “filhos de criagdo”. (Idem p. 202)

Analisando de outra forma a populagdo negra, 0s mesticos, os
excluidos, construiram uma relagéo familiar, uma cultura familiar, diferente da
instituida pela elite. Nao se baseavam na relacdo consangiiinea, mas sim no
convivio e na ajuda dentro da comunidade. Numa tentativa de resisténcia e
sobrevivéncia perante a sua situagéo de subordinagéo social.

As mulheres negras, as mulheres da comunidade mais pobres, ja
tinham como prética se auto-ajudarem na criagdo das criangas, lutando contra
0 esquecimento politico social que perpassou a histéria brasileira.

Com essa relagdo familiar que é uma relagdo de luta construida pela
populacéo negra, mestica, de socializagdo no cuidado das criangas podemos
dizer que na década de 1970 a iniciativa de se criarem creches “comunitarias”
tinha muito dessa pratica de mobilizagéo social no cuidado das criangas. Foram
iniciativas de luta e cobranga contra o esquecimento das politicas publicas para

as criangas, que mesmo depois se séculos ainda sdo “filhas da escravidao”.
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O govemno na construgdo desse direito, a creche, se usa da propria
iniciativa dessas comunidades, que tinham um caréter de luta, e uma medida
temporaria e transforma em uma politica permanente. As mulheres das
comunidades mais carentes, as mulheres negras e mesticas, continuaram
sendo as principais forgas de irabalho nas creches, agora auxiliadas ou
construidas pela iniciativa pabiica.

A mulher negra e mestica se encaixou perfeitamente no perfil construido
por essas politicas. Primeiramente pela naturalizagdo do perfil maternal da
mulher; segundo porque sociaimente frabalhar com criangas pequenas sempre
foi considerado uma fungdo desqualificada, sem nenhum status social, ndo
havendo necessidade de estudo, atrelada a baixos saldrios e péssimas
condigGes de trabalho, um mercado em que a mulher branca com o minimo de
formagao e condigdo social néo tinha interesse.

As educadoras mais antigas (com mais de 10 anos de trabalho) da
creche pesquisada assumiram o cargo quando este era denominado “baba” e
s0 exigia a quarta série do ensino fundamental . Todas elas moram perto da
creche e muitas possuem relagbes intimas com as familias das criancas
conhecendo-as no convivio da comunidade.

Este fato vem mudando, pois as educadoras, que ingressaram
recentemente, tiveram como exigéncia formagdo na area do magistério, e em
sua grande maioria 580 de cidades vizinhas principaimente de Campinas, nio
conhecendo a comunidade no seu cotidiano. Ndo compartilham do sentimento
de pertencimento da comunidade, criando um “estranhamento” de habitos,
costumes e cultura, entre a comunidade e a nova educadora.

Campos (1999} ja havia ressaltado que o perfil da profissional da
Educac&o Infantil vem mudando conforme vai se exigindo uma maior formacgao
para este setor da educag¢do. Revela ainda, que quanto mais aumenta a
exigéncia sobre o nivel de formagéo para trabalhar na educagso infantil, mais
as pessoas de grupos estigmatizados vdo sendo excluidas, como as mulheres
negras.

Este movimento de exclusdo da mulher negra pode ser fortemente
percebido quando analisamos o perfil das 21 educadoras, que compunham o

quadro de funciondarios da creche:
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As educadoras mais novas com menos de cinco anos de trabalho
demonstram ja entrarem com formag&o minima em magistério segundo grau ou
nivel superior, (formagéo exigida para o cargo de educadora nesta prefeitura,
em meados de 2001/2002). Sendo todas brancas.

Enquanto que as educadoras negras so todas de um periodo em que o
cargo era de babd e ndo pedia uma formacio especifica na area do magistério.
O ensino fundamental completo era o minimo exigido, para quem chegou a
prestar concurso (nesta rede a caso de funcionérias muito antigas que ndo
passaram por nenhum tipo de prova, quase todas ja aposentadas). E
necessario ressaltar que essas profissionais antigas, as babas, foram
recebendo formag&o em servigo, devido a politica de formacgéo oferecida pela
prefeitura que em meados de 97 até meados de 2003, mantendo salas de
Magistério exclusivas para essas profissionais.

A exigéncia de formagdo para trabalhar na educagéo infantil em conjunto
com a valorizagdo da crianga pequena e da profissional que trabalha com ela,
acabou por diminuindo o nimero de mulheres negras que ingressam nesta
profiss@o, mesmo que tenha contado imensamente com a sua mao de obra
quando nZo se discutia a questdo de formagéo atrelada a qualidade. Qu seja,
quando se pensa em qualidade as mulheres negras acabam sendo
“substituidas® pelas mulheres brancas. Por que socialmente as mulheres
brancas sempre tiveram melhores condigdes de estudar, enquanto a mulher
negra sofre e sofreu com o racismo tendo muitas dificuldades para estudar e
obter uma formacg&o em nivel universitario.

Como coloca Queiroz (s/d):

Pode-se dizer que ha uma seletividade racial no acesso ao
ensino superior que nao se limita no desempenho no
vestibular. Mas sim a questées amplas como a formacgéo
precaria oferecida para a populagdo negra, as questbes
maleriais e de discrimina¢do que afetam diretamente a auto-
estima da populacdo negra, criando estigmas de inferioridade,
fazendo com que muitos desviem da disputa para o ingresso
no universo académico, que tradicionalmente & reduto das
elffes brasileiras. {|Jdem p 14/15).
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Assim, o nimerc de mulheres ou homens negros cursando nivel
universitario € imensamente inferior ao contingente da populacdo branca
freqlentando as universidades. Como conseqiiéncia se instala um processo de
exclusdo da mulher negra no trabalho de educadora, professora na educacdo
infantil.

O branqueamento da profissdo do magistério ndo & um processo
exclusivo da educagdo infantil, mas sim de todo o setor da educagao.
Abramowicz'’ no oitavo semindrio Fazendo Género, relata que o
branqueamento dos professores brasileiros € um processo que se iniciou na
segunda metade do século XX, através de programas que valorizavam e
definiam o magistério como uma profissdo feminina , branca e de classe média.

E quando a educacgédo infantil deixa de pertencer a Secretaria de
assisténcia e passa para a Secretaria da Educagdo, ela é impactada
direfamente por esses valores do magistério que se configura como uma
profissdo feminina, branca e de classe média. Um impacto profundo ja que a
principal profissional da educagio infantit eram as mulheres, negras e das
camadas pobres.

Campos (2006) ressalta que uma forma de ndo acontecer uma exclusdo
das mulheres de grupos estigmatizados & oferecer para elas formacdo em
servico, de modo que sejam reconhecidas como professoras ajudando na
construcéo de uma creche que respeita o direito das criancas

A ndo capacitagdo dessas profissionais em servigo, combinada ao
movimento de existéncia de dois profissionais centrais na educacéo infantil, as
monitoras e professoras, ndo estaria segregando dentro das préoprias unidades
de Educacao Infantil, as mulheres dos grupos estigmatizados, que em sua
grande maioria s&o negras e mesticas, das mulheres brancas ?

Wada (2003) relata que a diferenga entre as monitoras e as professoras
perpassa questdes como formagado, determinando diferencas na jornada de
trabalho, salario e funcdo. As monitoras tém uma carga horaria maior, uma

formag&o muitas vezes inferior a da professora, e séo contratadas para cuidar

17 Anotagdes pessoais feitas na palestra ministrada por Abramowicz na mesa de abertura do seminario de
educa¢fo infantil e género, que faz parte do 8°Semindrio internacional Fazendo Género . Floriandpolis,
2008.
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dos aspectos de cuidado, como higiene, alimentag&o, enquanto a professora
cuidaria das questoes pedagogicas.

Cabe-se ressaltar, como coloca a prépria autora que no dia a dia as
fungdes da professora e monitora se encontram porque o cuidar e educar sao
indissocidveis e permitem a troca de saberes entre elas.

Ndo podemos negar também, que a existéncia de duas carreiras
diferentes no trabalho direto com a crianga na educacéo infantil, instaura uma
l6gica hierarquica, em que a professora socialmente tem um maior status em
relacdo 4 monitora.

Como discutimos anteriormente, exigéncia de formagéo para a fungéo
de professora, faz com seja contratada para esta fungdo mulheres em sua
maioria brancas. Em contrapartida os baixos saldrios atrelados a pouca
formacgéio e a falta de programas de formacgio em servigo criam a hipotese de
que provavelmente manteve as profissionais negras ja existentes, assumindo
na maioria das vezes o papel de monitora.

Neste sentido a crianga negra convive diretamente com este estigma
racial que dentro da prépria unidade escolar segrega as funcoes
desempenhadas por mutheres brancas e negras.

No caso da creche pesquisada esta segregagdo racial relacionada as
profissionais que trabalham diretamente com as criangas, ndo pode ser
observada, pois, as educadoras do municipio de Paulinia incorporam na sua
fungéo o papel da monitora e o de professora no que se refere ao cuidar e
educar e as dicotomias legais. Elas tém formagdo, mas nédo tém
reconhecimento, tém um piso salarial que procura respeitar a base salarial
para o cargo de docente, mas uma jornada diaria de 6 horas, desta forma,
encontramos mulheres negras, mesmo que sendo minoria, € mulheres
brancas desempenhando a mesma fungdo. Em quanto nas EMEIS do
municipio de Paulinia contamos com professoras e monitoras.

As relagbes hierdrquicas, neste caso, entre educadoras que trabalham
na creche e professoras que trabalham nas EMEIs perpassam a questdo de
formacédo ja que ambas tem formagdo na area da educacgao .

O préprio sistema como um todo carrega em suas bases a historia
assistencialista das creches, o estigma de que a crianga pequenina, a crianga
de creche, deve ser cuidada, enquanto a crianga de “EMEI” ja pode ser
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educada, o estigma de que professora é quem cuida das questdes
pedagdgicas, néo considerando que cuidar e o educar séo indissociaveis faz
com que a educadora de creche ndo seja reconhecida pelo sistema municipal
como uma carreira do magistério.

Por fim a regulamentago, a construgdo, a compreensio da carreira de
professora de educacéo infantil se fazem necessaria para quebrar com as
‘segregacoes” raciais, impostas pela divisdo de papeis que deveria ser um sé,
na fungdo de monitora e professora.

Como também para impedir que as prefeituras desrespeitem os direitos
dessas profissionais. Como no caso de Paulinia que ndo reconhece as

educadoras como profissionais do magistério.

4.2 Professora, formagao para quem?

Apesar do perfil das profissionais da creche pesquisada, elas
demonsfram uma determinada formagdo na area da educagdo, como
magistério ou pedagogia. Isto n&o significa que esta formagdo contemple as
especificidades da educagdo infantil ou mesmo a discusséo sobre o racismo e
nem mesmo uma sdlida formagao cultural nem cientifica.

Como coloca Costa (2007):

Um pedagogo da infancia é um estudioso da cuitura da infancia
e da cultura infantil de suas manifestages, da musica das
letras, da poesia, das imagens da pintura, enfim das mdltiplas
linguagens. Exige-se um profissional comprometido com os
desafios de seu tempo: a superagio da discriminagdo, da
excluséo, da exploragéo; comprometido com a emancipagéo de
seu povo e a construgio de sua humanidade. E fundamental
um profissional estar aberto as manifestagfes culturais dos
movimentos sociais, da comunidade onde a unidade
educacional esta inserida e ousar para novas formas e novas
relagbes com os pais com a comunidade. Qutras criangas, de
outras idades. Espera-se que este profissional esteja vinculado
as lutas de sua categoria, dos educadores da infancia e dos
movimentos tedricos da area. (p. 47/48)

Assim, € preciso uma profissional que respeite a crianga, que crie
espaco e tempo para que elas com seus pares possam construir e manifestar a
sua cultura. Sendo uma professora sem dar aulas, pois cada crianca ¢ uma
parte Unica do trabalho pedagégico, € assim necessario refletir as formas e os
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meios de possibilitar com que se reconhegam com tais. Desta forma ndo ha
como negar a importancia do papel do professor e da professora ao organizar
0S espaco e o tempo na educacg&o infantil, lembrando que n&o é nosso papel
aifabetizar as criangas e muito menos avalia-las no sentido de reprovacdo. Mas
sim, ao organizar o0 espago em que as criangas vao permanecer praticamente
todos os dias por um determinado periodo, e ndo esquecendo que a crianga €,
e pode ser responsavel pelo seu tempo, decidindo quando, o que e com quem
quer brincar, quando quer ir ao banheiro, tomar agua ou se alimentar. E isto
ndo excluem as criangas de conviverem com regras, pois ao decidirem a
brincadeira que querem brincar, eles escolhem também cumprir as regras que
fazem parte da brincadeira (Russo, 2007)

Esta formag&o ainda € um processo de luta, pois muitos cursos de
formacgéo de professores nZo valorizam aspectos especificos para o trabalho
com as criangas pequenas, negligenciando a discussdo sobre o trabalho na
educac3o infantil para privilegiar o pensamento escolar do ensino fundamental.
No entanto, a educagéo infantil trabalha numa logica ndo escolar sem
disciplinas e conte(idos a serem ministrados, um campo muito novo que vem
sendo construido.

E uma profissdo que esta aprendendo como ver e ouvir a crianca
pequena, e como lidar com as suas multiplas linguagens, com as suas
diferentes formas de manifestar e construir cultura. Como organizar o espaco e
o tempo permitindo que as criangas brinquem sem didatizar as suas
brincadeiras, valorizando as suas producbes artisticas e culturais, oferecendo
um ambiente que se preocupe com o belo e com a autonomia que este espago
deve oferecer para crianga.

Perceber que o imprevisto que surge nas brincadeiras entre as criangas,
permite e enriquece as mditiplas trocas de experiéncia (Palmem, 2001). E que
0 imaginario perpassa as relagdes entre as criangas e seus pares, entre as
criangas € os adultos.

Deve-se buscar uma formagdo que contemple o envolvimento da
comunidade no cotidiano da creche, e, por fim, que fale e discuta sobre o
racismo na sociedade e combata praticas racistas principalmente dentro das

unidades de educagéo infantil.
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Cavalleiro, em 2003, ao pesquisar a socializagio entre criangas brancas
e negras em uma EME! na regido central de S3o Paulo, observa que ha um
grande siléncio sobre a discriminagdo racial e aponta para importancia de se
incluir a discuss&o sobre o racismo na formagéo das professoras.

As professoras por negarem a existéncia ou sentirem grande dificuldade
em lidar com o assunto ndo discutem esta questdo no planejamento
pedagogico e mesmo no cotidiano da creche. Permitem também que as agdes
racistas realizadas por criangas brancas, contra as criangas negras passem
sem serem gquestionadas. Muitas educadoras também emitem um discurso
racista mesmo que de forma inconsciente. Isso permite que as criancas
brancas continuem a interiorizar comportamentos e atitudes preconceituosas,
criando um sentimento de inferioridade na crianga negra, que se acentua na
medida em que ndo se sentem protegidas, especiaimente pela professora
quando discriminadas. (Idem, 2003)

Na creche pesquisada, esse sentimento de negagido sobre a existéncia
do preconceito, principalmente ao que se refere & relagéo entre as criangas, foi
evidenciado na fala de uma das educadoras quando eu explicava o tema da
minha pesquisa para ela.

O seu tema mesmo parece preconceifuoso, achar que as criangas
possam perceber a diferenca de cor entre elas, eu nunca vi isso. (Educadora
Mara. Caderno de Campo, 2008)

Sua frase representa a crenga de que a crianga é um ser inocente,
incapaz de ser preconceituosa, como se ela vivesse em uma redoma de vidro,
separada do mundo social, como se ela ndo pertencesse a ele e ndo fosse
diretamente atingida pelas relagdes raciais.

Em outro momento foi vivenciado o seguinte episddio: era fim de
outubro, e foi feito na parte da tarde um baile a fantasia, haviam criangas
vestidas de bruxa, de Batmam, de pirata. Todas as criangas participaram, elas
foram reunidas no dormitorio frés, que € o maior quarto que ha na creche. E
foram colocados diferentes ritmos para que elas dangassem.

Havia criangas que dangavam em par, em grupo, em rodas, pulando,
correndo ou até mesmo encolhidinhas no canto. Todas as educadoras estavam
no quarto, algumas serventes também foram participar othando ou dangando
com as criangas, a diretora e a secretaria tiravam fotos das criangas.
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Quando uma das educadoras foi trocar o CD que estava tocando e
colocou um samba, a educadora Catarina falou bem alto:

_ Cadé, Jodo !!

_ Vém, vém que esta é sua! (Pegando da mao dele para dancar.)

A educadora Catarina. de forma espontanea transmite na sua fala o
esteredtipo do personagem negro que “guando nao é pivete ou ladrdo € bom
de samba”.

Essa situag@o contribui para que as criangas continuem a vivenciar
relagbes que mantenham essa realidade de discriminagéo da crianga negra. Ao
mesmo tempo, isso reafirma também o quanto é necessario uma formagao
para as profissionais da educagdo infantil que discuta sobre as questbes
raciais, que procure indagar e questionar estes comportamentos que parecem
inofensivos, mas que estéo impregnados de ideologia racista.

Em outro momento as cozinheiras estavam vendo as criangas do
Maternal tomando agua, quando umas delas fala para a educadora:

-Como seu choco é lindo. (Ela estava se referindo a uma das criangas
negras sentadas a mesa)

Neste momento fiquei indagada com o significava da palavra “choco”, e
fui me atentando que era uma palavra corriqueira entre os outros funcionarios
como:

“Seu choco chegou”.

“Seu choco ests fazendo birra™
{caderno de Campo 2008)

Conversando com as educadoras elas me explicaram que “choco” era
um jeito carinhoso de se referir as criangas que tinham “cor de chocolate” (as
criangas negras). Esta palavra era principalmente usada em relacédo ao Jo&o.
Ele freqlenta a creche meio periodo e comegou quase no fim do ano e nunca
tinha ido a uma creche. Sempre chorava quando chegava e algumas vezes se
jogava no chéo esperneando e chorando muito e ndo queria dormir (a turma
que ele pertencia no horario de sua chegada estava dormindo). Nao conhecia a
rotina da creche, que determina o local e horario para as brincadeiras, e ele

acabava “fugindo”, indo atras de coisas que lhe despertavam mais interesse.
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Com o tempo, a palavra, “choco” foi ganhando um outro significado: o de
crianga bagunceira, sem limite. Numa descrenca de que ele pudesse vir a se
adaptar a rotina da creche, demonstra-se mais uma vez o esteredtipo de
‘fracassada” e " desajustada “ sobre as criangas negras, afetando diretamente
a relagéo entre a educadora e a crianga.

Oliveira (2004) em sua pesquisa sobre as relagdes raciais no espaco da
creche também evidencia a existéncia em todas as turmas de um “Furacio
negro*:

(...) furacdo pode ser conceituado de acordo com as
pajens como “um menino bastante terrivel, que se movimenta o
tempo inteiro, que estraga as brincadeiras, que também bate
nos colegas’, ou seja, o vildo da sala, com o seguinte detaihe:
ele & negro. Toda sala tinha um *furacdo negro’{ ldem p.61)

Esta mesma autora evidencia a diferenga de tratamento das pajens em
relagdo a crianga negra e branca. Através de uma classificagdo e comparagdo
pautadas em esteredtipos de modelos de comportamento, de estética, a
crianga negra significa na maioria das vezes um desvio desse padréo. Justifica-
se assim o contato fisico evitado, a ndo “paparicagio”’ da crianca negra.

O esteredtipo, principalmente da crianca negra agressiva, pode vir 2 se
acentuar na pre-escola, pois como coloca, Cavalleiro (2003), a crianga negra ja
sabe que ao ser discriminada pela crianga branca ela ndo vai encontrar
“amparo” na professora, e nesta relagdo usa a agress3o fisica para combater a
agressdo verbal, principalmente por falta de preparo de formacgdo da
profissional para lidar com esse assunto.

O pensamento sobre as diferengas na questio do racismo tem pouco
tempo de existéncia e repercussdo na formacédo das professoras. E preciso
ressaltar ainda que as profissionais da Educagéo Infantil, por muito tempo,
foram formadas academicamente e socialmente por um modelo de politicas
publicas excludente ou seja, que ndo se discutia as diferengas, inclusive as
questdes raciais , nem delas proprias . O que revela que criangas e mulheres
brancas e negras saem perdendo com a opressio racial ¢ social.

No ambito das politicas publicas, o atual governo implementa um
programa de formacao para as profissionais da educacéo infantil . O Proinfantif
€ um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade Normal. Destina-se as

professores da educacao infantil em exercicio das redes pUblica e privada, sem
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fins lucrativos — as entidades comunitarias, filantropicas ou confessionais —
conveniadas ou nio.

E um programa contraditério pois, ac mesmo tempo em gue demonstra
uma preocupacdo em formar as profissionais de educacdo infantil na
modalidade minima prevista pela iei, acaba utilizando-se de um curso 3
distancia, que gera grandes polémicas enquanto a sua propria qualidade,
sendo um curso de formagao inicial.

O curso ¢ dividido em madulos e unidades. No livro de estudo, médulo
IV, busca discutir a questéo racial, dentro de um tema maior: “Educar para a
inclusé@o de todas as criangas para o respeito a diversidade racial e cultural®.

Ao abordar o tema racismo utiliza-se do recurso de indagar o leitor

sobre o seu cotidiano durante todo o texto, como demonstra o trecho a seguir:

Por muito tempo, buscou-se manter a imagem de uma nagéo
néo-racista ou de uma democracia racial. O que vocé acha?
Vocé percebe discriminacgéo racial no seu dia-a-dia? Seré que
discriminacdo social é mais forte? Seré que valorizamos mais
as pessoas pelo 0 que elas tém. (Brasil 2006 . p.27)

O texto indaga e questiona o leitor sofre o racismo, poerém nao aprofunda
o assunto, nao traz nenhum dado estatistico ou autores relevantes que
abordaram o tema, ndo discute como a subordinagao racial causou graves
diferengas sociais. N&o discute que muitas vezes a mesma pessoa gue sofre
uma discriminagdo social € a mesma que vem arcando ha séculos com uma
Historia de racismo.

Ao negligenciar este debate antes de indagar as professoras sobre o seu
cotidiano, acabam por permitir gue elas analisem as suas experiéncias didrias
através do senso comum, reconhecendo o racismo, mas como praticas
pessoais e isoladas e ndo com uma pratica social de severas consequéncias.

O texto de trabalho € baseado no discurso que somos fodos “coloridos”,
diferentes e que temos que valorizar as nossas diferengas, as diferentes
belezas. Somos um povo fruto da miscigenagdo. Num didlogo que enfatiza as
discriminagdes raciais de género, cultural € de credo como algo individual,
subjetivo, e ndo produto de uma ldgica elitista, socialmente estruturada.

Aliado a tudo isto trabalha-se com a imagem do professor “redentor”

como podemos ver claramente no trecho a seguir:
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Ofa) educador(a) tem muito poder nas maos. E tem um papel
humanizador importante. Temos que ter consciéncia desse
poder, pois ndo temos o direifo de restringir as possibilidades
das criangas que nos séo confiadas. (Brasil 2008, p.26)

A imagem da professora como sendo soberana as mas condigdes de
trabalho, de estrutura das unidades de educagdo infantil. Cria uma l6gica que
culpa o professor e ndo as politicas e a sociedade, sobre as questdes de
preconceito e discriminag3o.

Dentro desta I6gica temos a seguinte cena retirada do texto em questso
para ilustrar a pratica de um professor que supostamente trabalha e combate a

discriminagao racial, social e valoriza a diversidade.

Cena:

Uma professora de uma escola piblica de uma grande cidade
brasileira percebeu que seus alunos, quase todos moradores
de uma imensa favela, estavam com fortes sentimenios de
desvalia devido & sua condigdo de “favelados”. Nessa cidade,
esse & um esteredtipo muito forte, geralmente causador de
grandes discriminagdes. A professora, entdo, resolveu langar
outro olhar sobre 0 ambiente em que viviam as criangas. Foram
todos em excurséo a favela. Guiados por um dos pais, fizeram
um roteira visitando as moradias das criangas. A professora,
entdo, propbs que elas, junto aos seus familiares, fizessem
fotos do que havia de mais bonito na favela. Emprestou sua
propria maquina e mobilizou os familiares para o financiamento
das fotos. O fechamento do projeto foi um lindo painel de fotos,
recheado de poesias e orgutho das préprias criancas e de seus
familiares. (Idem P.30)

Reafirma-se 0 papel da professora “redentora” que leva a sua propria
maquina para tirar fotos, sendo que este material deveria ser oferecido pelo
governo. Aparentemente, se combate a discriminagdo, seja racial ou de
qualquer origem, mas de forma romantizada. N&o envolve questdes como
direito a melhores condigbes de vida, centralizando o seu trabalho na
“valorizag&o”, mas que, neste caso, estd muito proximo a aceitagdo da sua
condicdo de pobreza.

E uma formacdo falsamente critica, construida dentro de bases
ideolégicas que continuam através de um discurso de “valorizagdo das
diferencas inclusive racial” a disseminar um falso anti-racismo, j& que prevé
aceitacdo através da “valorizagdo”, escondendo as condigbes sociais

desfavoraveis e o preconceito.
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Uma formagao realista e critica foi negligenciada neste documento do
Proinfantil , pois é necessario que se fale e discuta sobre o racismo dentro dos
cursos de formagdo como ideologia que favoreceu e favorece a elite em
detrimento a exploracao do povo brasileiro. Esta ideologia esta impregnada em
nosso cotidiano € na prética educativa, refletindo sobre as proprias préaticas
invisiveis de discriminagdo, mas nao como algo singular e sim social.

Uma formac&o que discuta, explore a cultura africana. Que fraga para os
cursos de formagéo oficinas que analisem discutam os mitos, os super-herdis,
na expectativa de que a parir dessas informagdes e esclarecimentos, se possa
iniciar aos poucos, um novo movimento dentro da creche (Souza . 2002 ) .

Um novo movimento que rompa com o esteredtipo da cultura negra
trabalhado nas datas comemorativas. Que traga a cultura negra para o
cotidiano das creches, nas historias contadas para as criancas, nas musicas
oferecidas para elas ouvirem e dangarem, ocupando e pertencendo as
diferentes brincadeiras compartilhadas por criangas e adultos nas creches.
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5.0 A relacéo entre criangas negras e brancas na
creche.

A vida 36 é possivel reinventada.
Cecilia Meireles (2001)

880 poucas as pesquisas gue até agora discutiram a relagdo racial na
educagéo infantil, um campo novo, pouco explorado, desta forma trago
algumas destas pesquisas:

Cavalleiro (2003) mostra a partir de sua pesquisa, com as criangas de
quatro a seis anos, numa EMEI, que as crian¢as brancas revelam um
sentimento de superioridade apresentando, em diversas situagBes, atitudes
preconceituosas em relagdo a crianga negra. Esta em contrapartida, sofrendo
com o racismo, se sente conseqlientemente inferiorizada nesta relacdo. Ao
mesmo tempo, nessas situagdes, o que ocorria era o siléncio das professoras,
que permitiam, assim, que essas cenas de discriminagdo se repetissem
inUmeras vezes.

Souza (2002), para discutir as relagGes raciais na educagao infantil,
relata em muitos momentos sobre suas lembrangas enquanto crianca negra,
em depoimentos repletos de sentimentos, revelando ¢ sentimento de
sofrimento, por ter sido discriminada por outras criangas da vila em que
morava, ao ser chamado de “Luluzinha preta”, referéncia as suas trancas que
estavam sempre enfeitadas com coloridas fitas de cetim. No mesmo sentido,
enquanto profissional, sendo muther e negra, suas colegas de trabalho
sentiam um certo estranhamento, 2 sua vontade de ser a princesa numa
interpretagdo de conto de fada, para as criangas pequenas.

Este estranhamento sentido por suas colegas de trabalho & causa direta
da construgao social de um padrdo de princesa, branca, magra, bondosa.
Mas o que foi feito com as princesas negras, indias , japonesas e de diferentes
povos? O gue foi feito com a pluralidade da nossa histdria? E porque procuram

criar padroes para o imaginario infantil?
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Souza {2002) traz também a analise de observagdes e de relatos das
professoras da creche FIOCRUZ,onde ela trabalha , nos mostrando que nao so
as familias apresentam preconceitos e os tentam disfarcar, mas os deixam
transparecer em seus filhos. Por exemplo, quando, uma crianga branca se
recusa a brincar com uma crianga negra dizendo que foi sua a mie que a
instruiu.

Aprofundando nas suas andlises a autora citada acima discute o
despreparo das professoras para trabalhar com as questées raciais, e também
a propria cultura negra, para atender a curiosidade natural dos meninos, das
meninas, quanto aos elementos desta cultura que eles entram em contato de
diversas maneiras Ela, portanto, sugere que as profissionais da educacio
infantil, em um primeiro momento, devam refletir sobre os seus proprios
preconceitos, e em seguida, através de oficinas nos cursos de formacao, que
se abranja a cultura negra. As professoras conhecendo-a e interessando-se
mais sobre a cultura negra, terdo ferramentas para inserir um novo olhar sobre
as questOes raciais afetando diretamente o seu trabalho com as criancas.

Souza e Crosol (2007) pesquisaram a relaggo racial nas Ultimas turmas
do ensino basico especificamente a 4° série e a 8° série, como também com as
criangas do ultimo ano da educacéo infantil. Cabe aqui ressaltar que, enquanto
nos outros niveis de ensino o questionaric foi a principal ferramenta de
pesquisa, com as criangas de educagio infantil a pesquisa aconteceu de forma
direta, trabalhando-se com um livro infantil, “A Cor da Vida®.

. As autoras trouxeram a tona os seguintes dados as criangas da
educagao infantil j& espelham referéncias e esteredétipos presentes no universo
adulto. Usaram diferentes expressdes para se referir ao personagem negro do
livro, mesmo a palavra, negro. As criangas brancas consideram, as criancas
negras feias; relataram ainda que uma delas chegou a sugerir para uma das
pesquisadora negra que ela deveria cortar as suas frangas e tingir seu cabelo
de loiro.

Revelam também que as criancas negras expressam a vontade de
serem esteticamente parecidas com as criangas brancas, expressam essa
vontade porque ja sentem o preconceito contra seu corpo sua cor.

Em outro momento da pesquisa, em que as criangas foram diretamente

interrogadas, se conheciam alguém que n&o quis ser amiga de outra por causa
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da cor. As autoras revelam que o nimero de respostas afirmativas a estas
questdes foi baixo.

Pereira (2007), em seu artigo Ser negro, ser brasileiro, relata sobre sua
experiéncia com criangas de 5 anos em um dos . CIEPs do Rio de Janeiro. Ela
observou que a turma de modo geral apresentava preconceitos e estere6tipos
sobre 0s negros. Cantavam-se musicas como “Negrinha do cabelo duro”, e as
criangas negras quando se aufo retratavam, desenhavam ou recortavam das
revistas, eram sempre pessoas de cabelos loiros e de olhos claros ,. negando
assim a sua propria identidade. (Idem p.30) Diante disto desenvolveu em seu
plano pedagdgico o projeto: Ser negro, ser brasileiro utilizando como base
historias, videos, musicas que retratam a cultura negra e a valorizam.

No Decorrer no projeto, Pereira (2007) percebeu que as criangas
comegaram a achar 0s negros bonitos e as criangas negras passaram a se
reconhecer como negras, valorizando a sua beleza. Como também, as outras
professoras comegaram a se interessar mais sobre a cultura negra.

Dias (2008) tras um novo olhar sobre as relagdes raciais na educagéo
infantil, ela ndo se limita a evidenciar a existéncia do racismo no dia-dia da
educacgao infantil, mas sim discuti como as profissionais da educagio infantil
buscam lutar contra o racismo. Profissionais estas que freqlientaram cursos de
formacao continuada que discutem as relagdes raciais.

A autora evidencia a importancia dos momentos de banho, sendo um
momento em que as criangas sao acolhidas de forma intima pela monitora, ou
professora. Momentos em as criangas negras principalmente as que tém
cabelos crespos, se sentem ndo s6 acolhidas e valorizadas pela profissional da
educagdo infantil, pois estas elogiam seus cabelos enquanto os arrumam.
Desta forma valorizando uma das principais caracteristicas da sua raca, ©
cabelo crespo. Considerando que as educadoras através do curso de formagao
continuada se sentem seguras perante as questbes raciais e percebem a
importancia deste momento de banho, de pentear o cabelo.

Como a prépria Dias ( 2008) diz Ao pentear o cabelo & necessario
realizar ‘o ato pedagégico” que desafie a desvalorizagdo social dos cabelos

crespos para que de fato haja contribuicdo nesse aspecto. (Idem. p 202).
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Oliveira (2008) discute a histdria de vida de seis profissionais negras da
educagéo infantil. Trajetérias de vidas com algumas semelhangas, como a
perda da infancia, pois quase todas foram obrigadas a trabalhar desde de cedo
€ a deixar de estudar.

Ao ingressarem na carreira de educacdo infantil, em um periodo em que
a exigéncia de escolaridade era minima, essas mulheres encontram nao sé
meios de voltarem a estudar, mas também uma ascenséo social e econémica
diferindo assim da trajetéria comumente destinada ao grupo social e racial ao
qual pertencem (ldem p 169) .

Oliveira (2004), ao pesquisar a relag3o racial na creche, evidencia que
na pratica diaria de paparicagdo das pajens, com as criangas, as criancas
negras estdo quase sempre excluidas dessas relagbes. Sdo excluidas por que
s&80 sempre classificadas conforme um padréo de estética e de comportamento
e estéo sempre fora deste padro.

Em geral estas pesquisas que discutem as relagdes raciais exploraram e
constataram a reprodugdo do racismo, dentro das relagbes na educagdo
infantil, por todos os atores sociais, ou seja, criancas e adultos.
Problematizando a questdo da necessidade da superacio do preconceito
racial, principalmente através do debate ¢ da formagdo dos adultos que
trabalham com as criangas nas creches.

Atraves destas pesquisas uma nova inquietagdo tomou conta da minha
analise, sobre as relagdes entre as criangas brancas e negras, a contradicéo.
Através das brincadeiras as criangas também ndo procuram superar o
preconceito?

Na busca de responder essa inquietagdo trago outros autores e autoras
que reforgaram o meu olhar, na andlise das relagdes entre criancas brancas e
negras. Autores que nao abordam diretamente as relagfes raciais, mas sim
discutem a relagdo entre as criangas, na diversidade de raga género, etnia,
classe social e etc.

Prado (2005) relata que as brincadeiras s&o reveladoras de um espago
de cuitura, espaco de totalidade das qualidades e produgdes humanas. Ela
ressalta, em seu artigo de 1999, ao discutir a produgéo de cultura de criancas
bem pequenininhas, {(como ela chama as criangas de creche de 0 a 3 anos) ,
que temos que ter claro que essas criangas pequenininhas se manifestam, se
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expressam culturalmente, se refacionam de inimeras formas e a fala, que
ainda ndo possuem, & somente uma entre as mil formas que as criangas tém
para se expressar. Somente ao ver as criangas como dona de mil formas de se
expressar, de multiplas formas de se relacionar é que podemos compreender
como essas criangas pequenininhas se relacionam brincam e produzem

cultura.

A cultura que as criangas j& estdo produzindo, j& considerada
por Florestan Fernandes, a cultura infantil, aquela que se
expressa por pensamentos e sentimenfos que chegam até nos,
ndo sé verbalmente, mas por meio de imagens e impressées
que imergem do conjunto da dindmica social, reconhecida nos
espagos das brincadeiras e permeada pela cultura adulta, néo
se constitui somente em obras materiais, mas na capacidade
das criangas de ftransformar a natureza e, no interior das
relagGes sociais, de estabelecer muitiplas relagbes com seus
pares, com criangas de oulras idades e com adulios, criando e
inventando novas brincadeiras e novos significados. { Prado,
2006, p.101)

E através das brincadeiras entre crianga brancas e negras que podemos
perceber como as criancas pequeninas lidam com as questdes raciais, como
descobrem as diferengas, explorando tocando o outro, beijando, mordendo,
numa relagdo corporal intensa e intima.

Observei em diferentes momentos na creche, meninos e meninas
brancas e negras brincando juntas ou separadas, nos diferentes espagos da
creche brincando de diferentes formas seja através da maternagem, da
cooperagdo, correndo, pulando , disputando um brincando , se despindo para
tomar banho, criando e inventando nas brincadeiras livres principalmente no
gramado.

Ao observar as criangas brincando livremente é possivel constatar que
as frocas infantis estdo permeadas pela cultura do adulto, sem deixar de se
efetivar na (re-)criagé&o cultural pelas proprias criangas. (Nogueira, 1997, p. 41)

Quando penso na contradicdo, na resisténcia contra a reprodugio do
preconceito racial, lembro de Nogueira (1997) que traz uma breve, mas uma
profunda andlise de como estd agdo de resisténcia a submissdo racial se
manifesta na relagédo entre as criangas.

Primeiro ela observa que algumas meninas brancas rejeitavam outro
grupo de meninas, sendo uma delas negras. Desta forma, traz-se a seguinte
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hipétese: o nivel sécio-econdmico influencia nas relagdes de amizade, nas
relagbes de poder no grupo de criancas.

Aprofundando esta questdo, a autora relata que as meninas brancas
eram filhas de enfermeiras e a menina negra em questdo é filha de uma auxiliar
de servigos gerais. Pontua, assim, que existe uma hierarquia de poder entre
estes dois cargos, o que poderia justificar a forma com as criangas se
relacionam entre o grupo.

Mas o que ha de mais profundo na sua analise é observar a forma como
a menina negra resiste a esta hierarquica de poder, que procura rotula-la como
submissa a um grupo.

A sua resisténcia a este cardter de inferioridade, de submisséo, que
tentam Ihe impor se manifestou quando contrariava as exigéncias feitas pelas
outras meninas se confrontando com elas, ndo aceitando ¢ papel imposto em
algumas brincadeiras, mesmo que isto significasse brincar sozinha. Outra
forma de resisténcia foi através do siléncio, como forma de manifestar o seu
descontentamento.

Vivemos numa sociedade com fortes bases racistas, e neste sentido a
creche esta envolvida nestas relagdes. As criangas vivenciam uma relacdo em
que as préticas racistas “invisiveis” estdo presentes no cotidiano, seja na
creche ou fora dela. Mas principalmente a creche significa um local de
confronto onde as criangas tém oportunidades e criam formas de resisténcia .

Corsaro (1997, apud Barbosa 2007) também reafirma que as criancas
fazem uma apropriacéo criativa do mundo adulto para formular seus proprios
saberes enquanto grupo de iguais. Neste sentido as criangas pequenas estdo
construindo em grupo o seus saberes, as suas brincadeiras sdo reveladoras
destas descobertas, das hipoteses que elas criam, em especial, sobre as
relacdes raciais.

Portanto, os episédios a seguir foram selecionados como fruto desse
othar que busca saber o modo como as criangas pequenininhas se relacionam
e se manifestam culturalmente frente as questdes raciais. E principalmente
como elas criam resisténcia.

Pois a crianca ndo brinca, vive. Vive muito seriamente, implicando-se
completamente, envolvendo fodas as suas fungles e todas as suas emogdes

em cada ato, desde o nascimento. (Tardos e Szanto, 2004, p. 35)
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5.1 Entre beijos abragos, tapinhas e olhares: a
descoberta do outro.

A Fuga

Maira vai engatinhando até a porta, ela tenta sair
do quarfo, a educadora a pega e a segura em pé ao seu
lado, sem fazer nenhum comentério. Renata, a Unica
crianga da furma que anda, se aproxima das duas e fica
olhando para elas por alguns segundos. A educadora
olha para ela e faz um carinho em seu brago. Renata se
aproxima mais ainda das duas. A educadora ainda
segurando Maira a coloca em pé bem perto de Renata. As
duas comegam a trocar carfcias, elas se abracam, Renata
da um passo para trads faz um biquinho, voita e da um
bejjo na testa da amiga. Ela se afasta novamente e
quando volta para beijar Maira, ela estd com as duas
maos abertas e da leves fapinhas em seu rosto. Renata
afasta, Maira abaixa as maos e ela volta, d§ outro beijo e
depois vai embora, senta e fica alguns segundos othando
“cocoricé” na televisdo. Ela volta, mas agora beija e
abraca a educadora, que continua segurando Maira em
pé ao seu lado.

(Caderno de campo, 2008 Bercario 1)

A troca de olhares, caricias e beijos entre as duas meninas representam
uma linguagem corporal intensa, construida e prépria das criangas pequenas.
E uma linguagem que permeia a relacéo enire as criangas pequenas, sendo
desta forma que elas expressam seus sentimentos e desejos, trocam
conhecimento com seus pares e com os adultos:

Num momento de vida que a fala ainda esta em construcéo,
estas expressbes tornavam-se uma outra linguagem posta para
0 mundo, desafiando a percepgdo cristalizada, endurecida do
adulto a ter que decodificar oufros cddigos e se alfabetizar
neste mundo (Prado, 1998, p. 26)

Neste sentido cabe a adulta, em contado com a crianga pequenininhas,
ter sensibilidade para compreender a linguagem da crianca e desta forma
organizar espagos e tempos, valorizando e permitindo que elas possam brincar

com a sua linguagem corporal e as suas inimeras outras linguagens.
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Renata tem um pouco mais de um ano, é a mais velha desta turma e a
Unica que anda, enquanto Maira tem por volta de dez meses e engatinha. Nos
diferentes dias observados, as duas meninas estavam sempre brincando
juntas, seja Maira engatinhando atrés da Renata, seja Renata levando um
brinquedo que encontrou para Maira seja trocando caricias e sorrisos.

Falk (2004) esclarece que. as criangas, tendo plena liberdade de
explorar 0s seus corpos e seus movimentos, constroem iniciativas autbnomas
de movimento livre e de jogo.

Neste sentido, as duas criangas nio sé escolheram brincar juntas como
também a de manter essa relagdo, ou seja, elas sdo parceiras ativas e
competentes neste jogo, nesta brincadeira, que é duradoura e ndo se limita a
um Uunico dia, mas hd varios dias. Comprovando, como diria Bondioli e
Montovani, as competéncias precoces nas relagtes sociais das criangas vém
desde os primeiros anos de vida.

NZo s6 Renata percebeu a tentativa de “fuga” da amiga, mas também
se aproximou com cautela da educadora, na busca de saber se a sua presenga
era bem vista por esta. J& que o fato de estar segurando a sua amiga, limitando
a sua exploragéo, era uma sutil repreens&o a sua tentativa de sair do quarto,
mesmo que em nenhum momento a educadora tenha repreendido
verbalmente a sua tentativa de “fuga”.

Quando a educadora acaricia seu brago, também sem dizer uma Gnica
palavra, Renata sabe que sua aproximagdo & bem quista, mas o mais
interessante é que quando Renata da mais um passo, a educadora ainda
segurando Maira, troca ela de lugar, colocando-a em pé bem perto da sua
amiga. O que possivelmente revela que a educadora sabia o quanto as duas
eram amigas, e que Renata queria a companhia da Maira e nao a dela.

Renata, que era um pouco mais velha que a amiga, talvez se aproxima
na busca de cuidar da amiga, e saber como ela estava, exercendo nesta
relagdo um papel maternal.

Nogueira (1997), em seus estudos com criangas mais velhas, de 4 a 6
anos, tambem relata que a crianga com seus pares, em diferentes momentos
exercem a maternagem, seja no gramado quando um dos amigos se
machuca, chora seja nas brincadeiras de faz de conta, na casinha ou em outro
ambiente, ou seja faz parte das suas relagbes a agdo de cuidar do outro. No

77



caso das criangas mais velhas, elas se abaixam para ficar da aitura da crianga
mais nova, mudam o tom de voz, lembrando muito a acao do adulto.

E através destes contatos e trocas afetivas que as criangas vdo
conhecendo e descobrindo o outro e aprendendo 2 regular as suas relacdes
sociais e atribuindo significados a suas experiéncias.(Mussatti.2007)

No caso das duas amigas uma branca e outra negra, elas estio se
descobrindo percebendo a outra, as diferengas corporais ao que se refere a cor
de pele, cabelos, olhos, aos tragos fisicos as caracteristicos especificas de
cada uma .

Elas estio descobrindo a forma e o jeito de olhar, de sorrir ,de pegar um
objeto, de acariciar, de manifestar tristeza, alegria, medos especificos de cada
uma, construindo uma aprendizagem anti-narcisista pois a outra é o centro das
suas atengdes.

Contrariando o preconceito racial, pois se este significa édio, exclusso,
submisséo, a relagfio entre essas criangas ¢ totalmente o confrario disso, é
afetiva e permanente, uma relagio com papéis flexiveis; em alguns momentos
uma cuida e a outra é cuidada, em outros momentos invertem-se os papéis.
Ou seja, a relagdo entre criangas brancas e negras significa carinho,
maternagem, descoberta e também aprendizagem, como fica evidente no

epistddio a seguir .

Imitando e aprendendo

Os bebés estdo brincando na piscina de bolinhas. Hugo esta
sentado no carrinho bem proximo & piscina, ele estica as méos para
pegar Renata , ela aproxima o rosto e ele da um beijo em sua testa,
entdo ela olha para ele, sorri, mostra a lingua e também da um beijo
nele. Logo em seguida ela comega a jogar bolinhas da piscina para a
educadora, que joga de volta para ela. Maira que esta perto, fica
othando as duas brincando: ela pega as bolinhas e tenta jogar para a
educadora, mas ndo consegue, a bolinha cai para todos os lados menos
na direcdo na educadora.

(Caderno de campo, 2008 Bercario ill)

O que ha de mais marcante neste episddic € como Maira observa a
amiga e como ela também tenta jogar as bolinhas, contrariando a idade (Prado,

2008), j& que o viés psicologico pautado na faixa etéria e em etapas de
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desenvolvimento, néo prevé que criangas tdo pequenas poderiam e podem
aprender com a outra.

Maria Vincze, (2004), ao analisar as brincadeiras em comum, entre as
criancas de até dois anos e meio, observa que a imitagdo do companheiro é
uma forma de relagdo social enfre as criangas como também o olhar, o
sorriso,sempre por iniciativa da propria da crianga, enquanto que o papel do
adulto consistiu em organizar o local para as criancas brincarem.

Sendo assim, quando as criangas estdo em grupo num ambiente
aconchegante, seguro que as permitem brincar liviemente de forma auténoma,
elas criam e recriam formas de se relacionarem. Neste sentido, autonomia é
sinal de bem-estar psico—fisico, @ se acompanha de uma relacdo relaxada e
sem ambivaléncias entre adultos e criangas. ( Mantovani, 1998. p.23)

Autonomia para imitar o amigo de forma flexivel, ou seja, Maira imitava a
amiga, que estava jogando bolinhas para a educadora. Ela n3o se frustrou pelo
fato de conseguir fazer & mesma coisa que amiga, mas sim explorava o
movimento de jogar e ficar observando as bolinhas cairem. Brincava com
essas agles de jogar, cair e rolar, por um bom tempo.

Maira observa e valoriza muito a amiga Renata, que por ser um
pouquinho mais velha, anda, corre tem mais facilidade para pegar alguns
objetos do que ela, ou seja, ela tem grande admiracdo por sua amiga .As
criancas com seus pares aprendem quer seja imitando o seu amigo , quer seja
criando atraveés da referéncia que as criangas trazem .

Desta forma, como diz Musatti {2007), o outro da mesma idade é um
partner social com o qual a crianga pode se exercitar em condigdes de
paridade, no que diz respeito aos processos basilares de elaboragdo de
significados. (p. 26)

Neste sentido, a relagéo entre as criangas brancas e negras esta repleta
de descobertas de si mesmas e das outras por construgdo de sentidos e
significados que abrangem as questdes raciais.

Na relagdo entre as criangas pequenininhas o valor que se da ao outro
nao corresponde aos valores do mundo adulto, ou seja, a relacdo de poder, as
relagGes raciais estdo presentes entre as criangas, mas construida através dos

seus saberes e fazeres, no convivio diversificado da creche.
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As relagbes de poder estdo infimamente ligadas a descoberta do outro,
ou seja, ao descobrir o outro o valoriza dentro da ética das brincadeiras, que
prevé papéis flexiveis,como no caso de Maira ela admira a amiga, porque
anda, porque consegue jogar bolinhas para a educadora. Dentro desta légica
nao importa a cor ou a origem étnica mas sim as suas "habilidades” no mundo
da brincadeira que despertam curiosidades, vontades e desejos no outro e
amizades.

Estas relagbes que ndo estdo engessadas, por conceitos capitalistas
de exploragéo e subordinagdo, conceitos esses que caem por terra dentro da
légica das criangas , dentro da l6gica da brincadeira .e que s6 sdo possiveis

de serem vividos na creche

5.2. Eu e o0 Outro

As criangas do infantil, com idade entre dois anos e meio e trés anos e
meio, ja desenvolveram a linguagem verbal e falam muito, mas isto ndo
significa que elas deixem de usar as outras linguagens, pelo contrario, a fala é
s6 mais uma entre tantas outras, como podemos observar através dé episddio

a segulir:

Rolando , gingando e correndo

Lucas e Matheus estdo correndo no
dormitério: de repente seus corpos se entrelacam
imitando movimentos de luta; logo rolam no chéo e
depois gingam com movimentos sincronizados que
lembra a capoeira.

Artur chega correndo e da um leve
empurram no Lucas, os irés agora correm pelo
quarto. Gabriel entra na brincadeira correndo e
escorregando pelo chéo.

Lucas inicia uma nova brincadeira: coloca
seu chinelo (do “homem-aranha’} dentro de um
velho painel de plastico fixado na parede do
quarto, Matheus vem e o tira de dentro do painel,
depois Lucas pega o chinelo da méo dele e o joga,
voltando a correr, agora em companhia de mais
trés criangas: Bealriz, Regina e Matria.

{Caderno de campo, 2008 Infantit I)
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Em nenhum momento as criangas usaram a linguagem verbal
cristalizada, adultocéntrica, mas sim davam gritinhos de alegria ou soltavam
sons onomatopeicos,mas a real forma de comunicacdo foi feita através da
expressdo corporal, da troca de olhares, gestos e gingados sincronizados.

Demonstrando também que as criangas escolhem quando como e
quais, das suas cem linguagens querem usar. Os dois meninos negros, neste
episodio, criam um jogo corporal de luta tdo intenso, e esteticamente bonito,
que seus COrpos expressam que s&o autbnomos na sua criagéo. E uma
brincadeira que contagia a turma e faz com que cada crianga entre na
brincadeira, n&o pura e simplesmente imitando, mas cada crianca expbe a sua
criatividade, como no caso de Ariur, que chegou empurrando, ou no caso de
Gabriel, que veio escorregando e explorando o seu affabeto corporal.

Alguns autores, como Muller(2006), falam sobre a cultura infantil
produzida pelas grandes corporagdes, principalmente a midia e como esta
tenta influenciar nas brincadeiras das criancas.

Em se tratando das culturas infantis, certamente uma
universalizag@o precisa ser considerada, o que ullrapassa os
limites da culfura local de cada crianga. A oferta de um
mercado de produtos culturais para a infincia colabora para a
globalizagéo da infancia, onde, aparentemente, hd uma s6
inféncia no espago mundial, com todas as criangas partithando
os mesmos gostos. (Muller, 2008, p. 6)

Ou seja, a midia busca criar um padrdo de cultura, de gosto,
consequentemente um padréo de vida que diretamente estéa ligado ac consumo
de brinquedos, de roupas e objetos dos mais diversos que apresentam formas
e imagens de personagens dos desenhos animados.

As criangas levam para a creche elementos dessa cultura como
mochilas, chinelos, camisetas e quase sempre sio dos personagens de
desenhos animados, principaimente do *‘Homem-aranha®, “Batmam” e
“Super-poderosas”. Assim, ha interacbes com os elementos dessa cultura
criada pela midia, incorporando os elemenios que as interessam,
descartando outros.

Ao brincarem de luta, ndo estdo copiando simplesmente o que viram na

TV, elas mesclam elementos do seu cotidiano, como no caso dos dois meninos
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negros, que pareciam conhecer elementos da capoeira, € como no caso de
Gustavo que descobriu que o chio da sala era liso e podia escorregar. As
criancas séo criativas, curiosas e observadoras e nos seus momentos de
brincadeiras exploram seus corpos, suas descobertas e nesse sentido
produzem uma cultura propria, fruto das relagdes com o mundo e com seus
pares.

A crianca pequena é tdo revolucionaria, curiosa e criativa que quando
oferecemos um brinquedo moderno que praticamente brinca por ela, em um
primeiro momento ela olha e o explora, no segundo momento ela o descarta,
pois ela quer brincar e ndo quer um brinquedo que brinque por ela. E o que os
adultos da nossa sociedade consumista e capitalista dizem? Dizem que as
criangas enjoam logo dos brinquedos, e eles logo compram outro do mesmo
estilo, mas a crianga resiste por que quer brincar. E ¢ adulto o que faz? Insiste.

A creche é um espago que acolhe, possibilita as contradicoes nas
relagGes estabelecidas entre as criancas, pois elas estdo com seus e criam e
recriam as suas brincadeiras e produzem cultura em ambientes pensado para
elas, desta forma estabelecem resisténcias que lutam contra as ideologias que
divulgam o consumismo e o racismo.

Como ja dizia Kishimoto (2002) O jogo é uma forma de o sujeito violar a
rigidez dos padrées de comportamento sociais da espécie (p.140). Ou seja, a
crianga brinca e joga o tempo todo, neste sentido, ela viola, testa as regras e

cria outras.

5.3 Racismo e resisténcia. O olhar da crianga pequena.

Eu e vocé: “para, pée a agua aqui”.

A educadora levou anilina para que as criangas
misturassem na agua. Junto com a anilina verde ela
fevou baldes, funis, garrafas plésticas e potes. Eles
encheram o balde com dgua e misturaram a anilina.
As criangas sorriram quando viram que a dgua ficou
verde. A educadora sugeriu que agora elas
enchessem as garrafas plasticas com a &gua
colorida. As criangas foram tentando e percebendo
que precisavam de ajuda para conseguirem, elas
mesmas foram se dividindo em pares ou trios, um
segurava a garrafa com o funil, o oufro despejava a
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agua. Em alguns momentos derrubavam a agua no
chédo, em outros e em si mesmas.

Lucas e Beatriz brincavam juntos e
conversavam muito:

- Mothou, eu. dizia Beatriz, segurando a garrafa
enquanto Lucas despejava a agua. Lucas para e
pega oufra garrafa para encher.

- Depois vocé coloca nesta .Diz Beatriz, mas ele
continua colocando agua sozinho na outra garrafa

-Para.Gritou ela.
- Pde nessa. Ele falou.

-Primeiro nessa. Responde a menina.

Os dois acabam escolhendo uma garrafa e
decidem trocar de fungdo: ele passa a segurar a
garrafa e ela a despejar a agua. Ficam quietos
enchendo a garrafa, e quando ela esta quase cheia:

- PBe mais. Diz Lucas, agitado olhando para Beatriz.

Ela despeja mais agua terminando de encher a
garrafa. Lucas pega a garrafa e despeja a agua nele
mesmo. A Beatriz diz que ndo vai brincar mais, ela
vai e entra em outro grupo e ele fica brincado com a
adgua que esta escorrendo no chdo, sentando e
pulando.

(Caderno de campo, 2008 Infantil }).

Kishimoto (2005), dialogando com Bruner, discorre que a crianca é
capaz de aprender qualquer coisa pela experiéncia, pelo fazer, pela inducéo, e,
depois, caminhar para a dedugdo (p. 70). Ressalvando que isto sé vai ser
veridico se for respeitado a forma que a crianga vé o mundo, ou seja, as
experiéncias devem, pertencer a crianga e assegurar a sua autonomia nas
relacdes dentro do grupo, dentro da creche.

As criangas exploram os elementos trazidos pela educadora, escutam
a sua proposta, criam hipdteses e foram descobrindo que é necessario a
ajuda do outro para conseguirem encher a garrafa com agua. Tudo com
olhar atento aos seus proprios gestos e os gestos do outro.

Neste sentido, o relacionamento entre criangas brancas e negras

demonstra que elas sdo companheiras, que o corpo negro, ndo significa
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algo a ser discriminado ou ser alvo de preconceito, mas sim de cooperagdo
e descoberta.

Ha uma relag&o que extrapola a subordinacgo racial, no sentido em que
a crianga reconhece a importdncia do outro nas suas relacdes,
independentemente da sua origem étnica ou social. Através da brincadeira a
crianca acaba se conhecendo e conhecendo as pessocas que convivem com
ela, resgatando a sua cultura adquirindo um pouco de outras culturas (..)
{Bergamini, 20086, p. 59)

Se em muitos momentos o corpo negro é sinénimo de rejeicio e de
discriminag&o na relagdo entre as criangas, ele ganha um novo sindnimo de
descoberta e de trocas de maternagem, demonstrando o quanto as criangas
sdo revoluciondrias e que elas ndo se prendem ao movimento racial da
sociedade, que discrimina as pessoas por causa de sua origem e sua cor, mas
sim, contradizem a sociedade, criando, desafiando os padroes de condutas
sociais.

Sendo assim as criangas também criam hipdteses sobre as relagdes
raciais como podemos observar no episédio a seguir:

Eu sou cor de chocolate

As criangas estavam no quarto sentadas em roda
conversando com a educadora sobre o corpo. A
educadora indaga as criangas sobre a cor da sua pele.

Regina fica olhando para 0 seu brago e diz que a cor
da sua pele é laranja. A educadora questiona se é
mesmo, e Bealriz e Lucas concordam que a cor da pele
dela é laranja, Eric e Gabriel dizem que ela ndo é laranja.

Cada crianca entdo vai falando a cor da sua pele.
Eric diz que sua pele é branca, Beatriz também diz que é
branca. Neste momento a vez de falar seria do Lucas e
depois do Gabriel , mas Eric fala primeiro, da um
sorrisinho de lado e fala “o Gabriel é prefo”. Gabriel
levanta e bate nele falando que nédo era preto nao, que
era branco, volta e senta na roda.

Lucas fica olhando para sua mao, para o seu braco,
e diz timido, mas sorridente que é cor de chocolate.

Gabriel neste momento diz que também é cor de
chocolate.

(Caderno de campo, 2008, Infantil I)
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Neste episédio, as criangas demonstram claramente que elas tém
contado com a discriminacéo racial existente na sociedade. Tanto que Eric
para provocar Gabriel, que tem a pele branco, fala que ele é preto e a sua
reagdo demonstra que ele ndo ficou indiferente, mas sim que se sentiu
ofendido. Por tanto as criangas ja simbolizam que a palavra “preto” significa
discriminagéo, preconceito e dor e sofrimento para quem é discriminado.

Lucas, ao falar que é cor de chocolate, ndo esté4 negando a sua raga,
como diriam alguns autores, mas sim a subordinagdo racial que j& esta
implicita na palavra, pretfo. Para tanto, cria uma outra palavra para denominar a
cor da sua pele, buscando um novo didloge com o mundo, um didlogo que
busca superar a discriminagdo racial, que deseja ir além do personagem negro
criado através das praticas racistas existentes desde do periodo da
escraviddo. Resistindo a légica do mundo adulto, que desde pequenino
querem subordinar as ¢riangas negras .

Encontra nas palavras de Gabriel a superagdo a esta légica racista,
adultocéntrica, pois ele também quer ser cor de chocolate, igual ac seu
amigo. Porque gosta dele e o admira dentro de valores construidos nas
relagbes entre as criangas, o valoriza dentro da ética do jogo, da brincadeira,
quebrando totalmente com as bases do preconceito racial, pois uma crianca

branca, deseja e quer ser igual a uma crianga negra .
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6.0 Consideragdes finais.

As questBes raciais da educagdo infantil € um tema denso e arduo, um
caminho a ser percorrido com muita cautela. Em muitos momentos, no decorrer
deste trabalho, foi observado como as praticas racistas as vezes invisiveis
influenciam sutilmente, mas com muita forga o dia a dia da creche.

Desde a matricula, pois sdo as criangas negras que mais sofrem com a
falta de vagas, as méaes tém que recorrer a mandatos judiciais para
conseguirem garantir o direito de seus filhos e filhas freqilentarem a creche.
Quando falo de praticas racistas invisiveis, me refiro a ideologia racista que
culturalmente como se fosse algo natural foi sendo aceita pela sociedade.

Estas constatagSes se limitam & creche pesquisada do municipio de
Paulinia, cabendo aqui perguntar: as criangas negras em outras regides
também encontram dificuldades para conseguir vagas em creche? Quais os
critérios utilizados para a crianga conseguir uma vaga na creche e outra ndo?
Seria o direito assistencialista (criangas carentes), o direito trabalhista (da mae
que trabalha), ou o direito constitucional da crianca freqglientar a creche? A
populagéo participa dos critérios que norteiam a disputa de vagas na creche?
Uso a palavra disputa porque na realidade brasileira, ainda ndo existem vagas
para todas as criangas, mesmo que estas por lei devam ser garantidas. E quais
0s motivos, os critérios que levam as familias a buscarem, uma vaga para as
suas criangas na creche?

Em diferentes momentos foi observado que no dia a dia da creche, as
praticas racistas invisiveis estavam presentes neste espacgo, principalmente os
esteredtipos da crianga negra boa de samba, mas ruim em seguir regras. Isto
nao significa que elas ndo fossem acariciadas, beijadas ou abracadas, pelo
contrario: o contato fisico era intenso, como forma de acalmar e de
aconchegar a crianga negra. Uma pratica pedagégica de maior cuidado e zelo

em que a crianga negra era embutida de esteredtipo racista.
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Néo podemos falar da crianga negra sem falar da mée negra, da mulher
negra. Trajetdrias de vida intimamente ligadas, ndo me referindo simplesmente
as relagbes familiares, mas sim algo que perpassa essas relagdes, o
preconceito racial e as seqlelas sociais e econdmicas que afetaram
diretamente a vida dessas pessoas.

A mulher negra seja ela como mae ou profissional, € umas das principais
personagens na histdria da creche, lutando por esse direito e sendo a principal
mé&o de obra utilizada pelo governo na criagdo de creches. Infelizmente a
mulher foi vista pelo governo simplesmente como uma ma#o de obra barata, e,
portanto, desqualificada. Fruto de praticas racistas, essas mulheres também
sofreram com o racismo, inclusive encontrando dificuldades em concluir seus
estudos.

Se a mulher negra sofria com as péssimas condicdes de trabalho, a
crianga negra sofria com a falta de qualidade nas creches, principalmente como
coloca Rosemberg (1999), ja na educacgéo infantil as criancas negras s@o
atendidas em locais de menor qualidade do que as criancas brancas.

Quando discutimos qualidade na educagéo infantil a mulher negra é
diretamente afetada. As que permanecem atuando na educagéio infantil gozam
agora com melhores condi¢Bes de trabalho. Mas, com uma maior exigéncia no
nivel de escolaridade para atuar na creche, infelizmente a mulher negra foi
sendo excluida, justamente porque, foi discriminada e consequentemente
enfrentou severas dificuldades para concluir seus estudos.

Ao observar as criangas brancas e negras, brincando em diferentes
momentos, na creche foi visto que a relagdo entre elas era envolvida por
trocas, caricias, aprendizagem, cooperagdo. Uma relagdo que busca superar a
subordinag¢&o racial e o preconceito racial, numa reagio que luta contra essa
violéncia naturalizada.

Em nenhum momento isto isenta a profissional de Educagio Infantil de
levar novas referéncias para as criangas, referéncias que busquem combater o
racismo,também em suas formagdes pessoais e profissionais.

Gostaria de compartilhar neste momento, um episddio que traz, na
pratica, uma pedagogia que luta contra o racismo, simbolizando a tentativa das
profissionais docentes e ndo docentes a quebrar com esteredtipos racistas.
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6.1 A princesa sapo

A “Princesa sapo” foi um conto interpretado para as criangas, no qual
todas as criangas da creche participaram como puUblico. Esta histdria foi
encenada por duas serventes e uma educadora. Uma das serventes, que é
negra, fazia papel da princesa a outra que ¢ branca fazia o papel do principe; a
educadora que € branca fazia o papel de narradora e bruxa.

O cenario era simples: o proprio castelinho de brinquedo das criangas
representava o castelo da princesa, e o hipopotamo azul de formato redondo
utilizado no dia a dia para as criangas entrarem dentro, ou como uma mini-
piscina, ja que a agua vai somente até os calcanhares das criangas,
representava a lagoa da bruxa.

Um cendrio simples que trabalhava com o imagindrio das criangas,
permitindo que elas imaginassem os outros elementos que compunham a
histéria. Elementos esses que apareciam somente na frase da narradora, como
0 lindo jardim préximo ao castelo, os sapos da lagoa da bruxa, o cavalo do
principe.

A roupa da princesa ndo era uma copia das princesas dos contos de
fadas de origem européia, apesar do conto da princesa sapo pertencer a esse
grupo de confos de fadas. A princesa vestia uma saia indiana longa florida e
uma blusa de alginha de tom neutro, a coroa era representada por uma
correntinha prata entrelaca em seus cabelos negros, uma parte da corrente
descia sobre a sua testa e brilhava: o brilho da prata com o britho da sua pele
negra formava um conjunto esteticamente bonito de se ver.

Naquele momento a princesa, representada por uma mulher negra,
significava mais que um personagem maravilhoso do conto de fadas: ela
estava sendo vista por fodos, saindo da sua fungdo didria de ajudar na
arrumagéo e na limpeza da creche, uma fungdo que ,muitas vezes, ndo é
valorizada, para fazer parte do imaginario das crian¢as, e rompendo com o
papel de subordinagéo criado socialmente.

Quando falo de praticas pedagdgicas que superem o preconceito racial,
penso em praticas que fazem parte do cotidiano, como 0s momentos de
higiene: um momento de afeto de valorizar o corpo das criangas seja ela

branca ou negra. Como coloca Dias (2008): o momento de pentear os cabelos
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crespos arrumando € elogiando € uma pratica pedagdgica que combate o
racismo, passivel de existir em conjunto com uma formagao que discuta,
questiona as questdes raciais

Re-confirmando a importdncia de abordarmos na formagdo da
professora as questbes raciais, denunciando sim, através dos autores que
discutem essa tematica o quanto as pessoas negras sofreram e sofrem até
hoje com o racismo .

Trazendo também para essa formagéo a teoria ligando-a as praticas
corporais, vivencias culturais, assim, como coloca Souza (2002), através de
oficinas que tragam contos africanos para o professor ouvir, que fale sobre as
mascaras, os mitos africanos, ou seja, que explore as culturas africanas e a
dos seus descendentes. Ferramentas importantes para que o professor
questione a ideologia racista que permeia o cotidiano e que torna secundaria a
cultura negra, ou seja, ela ¢ vista como parte do folclore brasileiro e ndo como
um produto préprio de um grupo, de um povo.

Afinal, se queremos um professor que respeite as cem linguagens das
criangas, que organize os tempos e espagos dentro da creche, contribuindo
para que a criangas tenham experiéncias autbnomas e significativas, inclusive
ao que se refere as questdes raciais, ndo podemos limitar a sua propria
formag&o a livros, lapis e papel. Temos sim que trazer a arte ¢ a cultura para a
formacdo do professor, ndo de forma técnica, mas sim através de vivéncias,
nos aliando as forgas da propria vida e da realidade.

Continuando a refletir sobre praticas que combatem o racismo, trago
agora uma experiéncia propria, como profissional da Educagéo Infantil, bem
como de pesquisadora. N3o é desconhecido das profissionais da creche
pesquisada na qual atuo, também como profissional da educacéo infantil, que o
meu tema de pesquisa é as relagbes raciais na Educagéo Infantil.

Uma das educadoras trouxe um livro chamado os Cabelos de Ceci. E
um livro muito bem colorido, que vai contando a histéria do cabelo crespo
através da menina Ceci, que no inicio ndo gosta do seu cabelo, mas vai
descobrindo de onde ele vem, vai vendo as mil € uma formas de arrumar o
cabelo crespo e o quanto ele encanta.,

Eu levei este livro e mostrei para duas outras educadoras e sugeri que

juntassemos as turmas para ler a historia e elas aceitaram.
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A cada pagina da histéria, as criangas sentadas no saldo olhavam,
prestavam ateng&o no fim da histéria, uma ou outra crianga comecgou a falar
com quem seu cabelo parecia com o da m&e ou com do pai, mas a maioria
estava quietinha, principalmente as criangas de cabelo crespo.

De repente uma das educadoras de pele bem branca, mas de cabelo
bem negro e encaracolado, levantou, soltou o cabelo, comegou a balangar a
cabega e a chacoalhar o cabelo, e disse: 0 meu cabelo é parecido com o da
Ceci, quem tem cabelo parecido com 0 meu ou com o da Ceci vem comigo.
Todas as criangas brancas e negras que tinham o cabelo crespo,
encaracolado, foram brincar junto com esta educadora.

Logo a outra educadora que tem cabelo preto liso entrou na brincadeira,
pedindo que as criangas com os cabelos parecidos com os dela viessem perto
dela e falou para o Giovane: vai com a Nara, 0 seu cabelo é loiro como dela.
Mas ele olhou para mim e observou que ndo tinha nenhuma outra crianga loira
e fez um bico e ficou onde estava.

Enquanto isso as outras criancas brincavam com seus cabelos, e
algumas foram até o espelho do saldo, principalmente as criangas que tinham
cabelos crespos ou cacheados, mexiam no cabelo e ficavam olhando o que
acontecia. Um menino branco, mas de cabelo bem encaracolado, enquanto se
olhava no espelho e puxava e soltava fios de cabelo disse:

- Olha parece molal!

Néo estavamos dando uma aula sobre preconceito ou racismo, mas sim
oferecemos um momento gostoso de brincadeira. Através da histéria contada,
as criangas descobriam os seus cabelos e o quanto é gostoso brincar com
essa parte do corpo, & claro, como o cabelo crespo encanta.

Sé&o com esses momentos que busco finalizar as minhas consideragoes.
Momentos que despertam uma nova reflexdo: o quanto € possivel combater as
praticas racistas invisiveis, deixando as criangas brincarem livremente com elas
mesmas, organizando materiais para que elas vejam, ougam, manipulem e,
afinal, quebrem com o esteredtipo racista construido socialmente, e que causa
sofrimento e dor a essas pessoas .

Vivemos ainda em uma sociedade que esta aprendendo a lidar com as
diferengas a superar os preconceitos entorno da crianga negra, da crianga com

deficiéncia. Devemos nos preocupar e lufar contra as politicas pUblicas que
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falam sobre diferengas tentando tornar todas as pessoas iguais, negando as
necessidades especificas que cada pessoa tem, ou seja, negando o seu direito
de ser diferente.

Politicas que falam sobre inclus&io se referindo unicamente as criangas
portadoras de deficiéncia, se esquecendo da crianca negra, da menina e do
menino de diferentes etnias, pois estas criangas também ndo tém
necessidades especiais ?

Atualmente se discute muito sobre a inclusdo da crianca deficiente,
pois estas por séculos foram impedidas de viver uma vida digna, apartados da
vida social , sem acesso aos bens culturais, aos direitos sociais (Sekkel 20086).
Uma trajetdria de vida muito semelhante a da crianga negra que na condigéo
de escrava e depois através da subordinagéo racial também foi impedida de
viver uma vida digna. Porém, muito pouco se fala sobre a crianca negra, sobre
o seu sofrimento, sobre as suas necessidades especificas para uma verdadeira
inclusdo.

Por fim devemos lutar para que o direito da crianga pequena freqlentar
a educagéo infantil seja respeitado, bem como suas diferencas e necessidades

especificas.
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8.Anexos



Anexo 1. Tabela de palavras chaves

Palavras chaves

Niimeros de vezes encontros nos TCCs

Educacio infantil

32

Pré- escola 16
Crianca pequena 21
Cultura infantil i1
Formagéo de 9
professores

Creches 14
Relagdes de género | 7
Brincadeiras 10
Criangas 4
Desenho infantil 5
Corpo 2
Pedagogia da 10
educacio infantil
Literatura infanto- 1
juvenil

Identidade 1
profissional

Espaco fisico 5
Arte

Educagdo de 3
¢riancas

Educagao pré- 3
escolar

Imaginério 3
Imagina¢do das |
criangas

Pedagogia feminista | 1
Educacio 1
Linguagem Corporal | 1
Parque infantil 1
Ludico 2
Contar historia 1
Inféncia 7
Ensino fundamental |1
Letramento 3
Mousica na educagdo | 1
Imprevisto 1
Mobiliario 1
Arquitetura 1

103



Escolas publicas

[e—y

Proposta pedagédgica

Curriculos —
planejamento

b b

Autonomia

Brinquedos

Monitoras de creche

Professoras

Empresas Publicas

Agrupamentos

Linguagem

Alunos

Incluséo

Insercéo

Frenet , Celestin

bt { gt f et |t [t | i | | | G| it |
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Anexo 2. Planta da creche pesquisada

D = Despensa da lavanderia
V= varanda

Ba = banheiro das criangas
B= banheiro dos adultos

Dormitdrio | Ba Ba Dormitério] Calgadio Brinquedo
I I recreativo
( parque )
; Dormitério
Quiosq I
ue
Refeitério Cozinha
Tangue
de areia
V.
II
I Lavanderia
Gram Saldo Copa
ado
Casa v, diregdo B
da I D|B
bonec
a
Varanda I
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Anexo 3. : Reportagens do jornal do sindicato de Paulinia, sobre a falta
de creches em Paulinia e a respeito da luta das educadoras para serem
reconhecidas como profissionais do magistério .

] quat hon
‘Aseuciagio Bragileira. -
it

camvteriz& crime, danio .
endereco falss, comae para. -
Logo, todos’

L]
'Aiegre (em rrenie oG
segbnda a sdbad
25 11h 35 {7h.. '

R R R T S
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.
H

+28/07/2006 (Pro5; NE. 010757/06),
s?bs

- dialego. Quante
- Intantis olocard

Educadcras,ﬁd n Mora disse qus ainda asse =
Famllia Geupacional £ 53110
[

porcent iébida ataalme:
jroflasio Educagind
Munfclpia “de: Paiinia. Para o.f
gente mensalis\%; seadleil

_)-acuiﬁ“ﬁ%ar cargossfidireto de 'prestar
publict para administracao escolara orienta

pédagbnica; recdsst gstolar; hora abivid dade"de\i'_ “Ber ;,ﬁaga
mmenclatgf;ade 1 de Educagiolf 2 fotal da joma
ngste “casoidlas niag. 'aca;taram ‘outra o éSﬁbstllmﬁabW

: 5 :
aqum.-pad'agﬁgic,am,ﬁp_ma de reunigo de asmdo,
aplestr “ednforme o cagtiPoftants, o qus as Educadorag”

16, qlig . Infantis’ recebiant {agora. cotiEEs.6 horas fol
; anldo, mais Wna-Prova de QU HEo era hora
yidatie) ndo Pﬁdﬁ«&%:COﬂSld&?ﬁdG higr
idade de maneira iilg gum tempo ak &
ab4s frabalfavam 40 Sotas semanais,
depois’ fo( alterado’ par 36 ras'semanais,

Quiando afimou desconhecer t.a!s quastéas
as Educagoras cobrasam o5 requerimantos. o
protocolidos, onde elds solicitam seus direiloy
o gus até entdio ndo tiverii panhuma resposia ::gaténcs 15 minutos: de descanso. o que
Os Brotocelos enviados forin! 25M1/2005 {Proc.  tambéin ndo. fol concedido} €6 horas ficaram -
- N°T1888%/05).1 03!2006 (Proc.: N 3080/06), - ;lgy,eng!;g € na ano.da 2000, a nomenclatura fol!
{Proc. ¢ 518326/08), este dltimo- &gecmado
a0 Senhor Prefeito; pedindo reunido com. ¢
mesmo, Entdo podemus chnstatar que nadh
a'possibiiidade da Adrmt%sira-;:ao desconhade
os problemias tas Educadares Tnfantis que ha..- ducadc
aTga:ns anas buscam raguiamentar a fum;éo'l_- G
axafcida, sb lilizando de'todsl 56 meiog Tegals "€ of
posdivels para uma negac‘féiz;éo baseada no. .

elag seritem ¥
s9 aprodma,
n&o o meshg, pcrqua neste ana de ulthria

. brmquedos. !
esqalmapaﬂ.ia o ponive 3 H

atrachevoltoy  ne:remngdd poique semire, estavam devando,.

. dnles dos outros nivelss Fies o irgs-dias de Algiimas odritam vanias HNDACAs 9 pressiies

2. &m ho que’ “deveria. sor.{sedy. . para por caima doesse, dlvida que ara cub(a?{a de’

filg, voltaram oo cﬁ”a(x;é&‘e’%ias née’ ._:ron'ﬂa 3b1;siva

alas tveram dois diss: codados e depois 2

viltol atrag, Mas mes
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Anexo 4: Ficha de avaliagio, utilizada na unidade pesquisada .
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Anexo 5. Estrutura pedagdgica das creches municipais de Paulinia.

ESTRUTURA PEDAGOGILA DA@ CRECH}:S MUNICIPAIS
DE PAULINIA

[ Obietivas Gerais ¢ Especificos das Crcc!u:s]

Conhecirnento de Munde
Formagia Pessoal ¢ Social ]

Idcnlidadc € Autonomiz Movimento Linguagem Oral e
Esertiln

| |

[ Misica | Natureza e Sncicdéxdq

I i

[ Artes Visuais ! Matemidlica ]

’ Conhecimente da Foixa Btaria
. Criangas de I mesgsa Janos e [ meses
[ Avaliagio }
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Anexo 6: Tabelas 3.4 —pessoas que freqiientavam creche ou escola, por

grau e a série que freqlientavam, segundo a rede de ensino que

freqlientavam, o sexo e os grupos de idade , do IBGE, dos anos 2004 ao

ano 2007.

I Instruchn
Taheln 3.4 - Pass sle I [{] he on Por groaw & a sdrle que Freqitentavam.
sagundo a rode o ] cpuee fragy A SENO @ OS5 (rupPes de idads « Brasil - 2004

Pecras qua fragliantaesain uies e cap seanla

Rad e i hialou gue rmn equn Tres Jieml i
Frapinntavan [T
- Tonal Ed i Intantl — .
Qg s bt o Total AN wen nafonieen A Bl
Creche | Peanrisim = 1ad Ly dnclorm b i1
Toial BRIz 149 1 546 agy EATIHOF 34 I7T ad T B51 021 1% 257 128 A3 uFE 1O W0 gap q412 542
Fads de s0mino
Pubrlica A5 POE 238 2o g3 4 s 1 Ay T A 16 4B 12 TEERI 19y o B 8 RE 2T 1 FEE AT
Farticaia 11 678 Qr3 B kel Lava ey Rl FE=IE L 1862 BT 22 Ll 1273 B2 3 BEY 2us
S de e byder T ENZ - 138y LYol 181z 1153 - 149 -
SKeng m giupon de idatls
Tadanca 1 LiL A7 t 45 AT - - - - - - "
A arvv 1 A 196 - 1 Tiwi 146 - - - - - -
6= anon G485 RO - 2473170 U3 A3 PRI A3 - - - -
T A A F2E 1A - 437 M6 2 BEA? d3f & FE7 816 - - - .
Ao B A BOL 00X . 154 BxE g B A6 5T 400 Al DGR - - -
e 11 anca KN 0T - 43 238 BTl 967 B AT fudh 2 JAT 2 - - -
12 ano:z 3 AT 52T - - A27a 537 elic] Al Gy - - .
13w 14 anca fes D= - - a TR e En} G132 C 281 A9 w7 206 £La -
1E anoe F13E €87 - - 1 2T a8 1673270 i 1200 w3 -
FE e 1T anes GCedl 2 - - 1978712 2T 620 1 &1 R AT 86D F E4% O A3 42D
18w 19 e 497 206 - - TB& 467 123 a1 BNl BEG 26 131 2 00 £y EET 44
S0 a 24 ancs 4337 474 - - TACE1S LEE BQ4 FTR 26 7 VEOL 2IE 1 v 37
2 A 20 s 1 PR R2T - - A21 4EE Ll Ji A &1 771 £rasid
Hr anvoa e mnale AEREEI) - - 1487 (7 268 410 411 514 1AD R4S ER1 7RG 1 32L774
Thactn barcreeda 2241 - - 1376 ra - -
Hammis TARIT ATG e TR0 T AT TR 17 w96 g9 PIGFIIL 7 A0 Ga? AL ERFy Y A8TH I ZORE M7
&al e TI4 719 Tra e - . - - - - -
A arprs wa1 5T - 251 674 - - . - - .
Eormodans = F2TEIZ - 2 2E8 10X 471 GRW 471 GRE - - - -
T arrin 1451 167 - 241 %ed T AR2 177 1462177 - - - -
B B anes & EOE EXY - AA6%9 224 I ARG 1 13 24, - . -
1m0 ancs Zdad bas - FoE A A43 30 2 AN Gdh 1 0aq 754 - - -
12 anaos 1050 278 - - 1 GEITY A74 B 1 150 4bE - - -
e 1d anca J Z3 Sadd - - 4161 287 513 1w T A0 02 e 10 43 a6 -
16 anos A EaL ITE - - 1 gL T 143 #1% G20 AN 161 BIE 396 -
16w 17 annw 2 936 QDR - 1 143 &LT 1B [T} e JAR Ay ER A ESE et 1 5573
1= 1P ance ICTH BT - - A2 G MWFTR 3 14 323 TOTE 3D 22T w20
20 A 24 anoy 2074 412 - - A 142 FFun 278436 2 A7 FAE FAZ &7d4 420
2E & 2Y Ao 4003 - - 170 GED i 4R AR DA 21 X7 223 165 A4
20 anaa cu i 1 364 el - - ELER L] B} VO 132 B &=l 377 ETE 0ER Ak st
Idacky Bpmrads - - - . - - - - -
Frlheres 29 246 27% FIZTIIS FAZD IR0 rEsA) TR & ap7 799 7 6¥F 131 0% mp8 K £05 022 X 7N GE5
a3 ance Tk TR 178 . - . . - - .
d anos B4 BT - 224 671 - - - - - .
L LN TEN 2 TR L1 - 2 XNT7 oaT E2] A4 Ed1 RES - M - -
T anon 1 SAQ BB - 1963 ¥l £33 1 456 du - - - .
W om B oanoe 24T 209 ek GEA 3 WEl 2eE A 20 29 207 - - .
e 11 aniz, IaT0MT - 18 TR 3 251 R0 2043 tag 1208 6T - - -
12 oy RO ARG . - 1 RO BEE At B 1 2FAFEE - . -
13w 14 F 161 129 - . FOIT VT Bt A 2731 457 Il 125 db> -
16 ancs 1LY 2t - - fhS AR, EE 35k FGIAE bt a6 3 -
1dm 17 £ HIE 1P - - RIS 2o 111 500 ARl PEY 17 47% 1874 123 M A6
1€ &~ I¥ Anes 1727 Ed2 - - kR IR b4 145 26D A 1T 1073 BN A30 070
o0 A 2d s 2L 0BT - - ada A &7 T 220 g 21 M7 EQ3 280 1120 3
26 n IR wmos 1 07 ABd - - R0 002 £] ¥R 136 023 134 A7 Akx 459 4
B Miva e sk 23023 - - 47 &7 168 47 Er g 1 aas 26 Ta% To 1D
Idada fgmzrads T2 - - 13%% Eve mr . 857 -
Fonte: IBGE, O i elm Praquises, Caorilenatds vn Trabalho o Rend . Praauksn Naciansl mar e Thnrrlor s 00,
11 ne aptem p ey el e Cun e Fray i, 121 s d chh U e A e adulos. 100 Inclueive 08 +atue
sRrtan s FeaueiThe st © suplelive nbo weriado. (d) Lt mulusinmtes che p Laplar [53 [yginmive vy do curce de s dem b
LN N
R IRGE Fruoscpuina Mazicnal por Armostorn de Doimicilios, « 25, 2003
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3 Instrugin
Tabelx 3.4 - Pessnas que freqoentavam creche o escola, par grav o a série que fregieniavam,
sagunda a rede de ansine que fregUsntavam, 0 $£X0 ¢ 05 grupos de [dade - Brasli - 2005

Fede de ensino que

Prascas que fieqientavam créche ou escala

Grau qua freglisntavam

fraqiientavarm, sero Fundamental
IS T.:lm Educagio lnfantil P p Medio | Supes
i A1ie que freglientavam PeHar
grupasde iade Total M = —~ 4 51
2} g . Sem
Creche Fra-sacclar Tad I Sag declaragioh
Total TS0 T 1433 547 GIEETAT T4 004906 1T ST2 80 1S IEE R4 ITATe 99SB 1D B 153413
Rede da2 antine
Poblica 45 B31 957 BEG 110 977806  3048a083 15506 056 13 7B1 159 AR B1G5003 1341965
Particular 17 631220 632437 1787805 3808230 1957591 1304 703 22239 1751510 2841448
Sem declarazan £E1 - 1045 2493 30 ] fxl 1505 -
5920 ¢ grupes de idad+
Dajanas 1458547 1403647 - - - - - - -
Aars 1 628 e20 - 13280 - - . - - .
Ea ¢ anos 5474 Fa% - 45 E97 843 697 B3 - - - -
7 anos 3267878 - 400683 2gaB 008 2849088 - - - -
829 s 5788 553 . 122084  G§EED569 5627363 32178 - - -
192 11 anoa SER3 B - 226 B 871303  44B3570 2417693 - - .
12anes 377 AGT - - 3377457 TB4235 593 - - -
i3e1danus 6423410 - - B235 530 FFOO059 Sa43440 9837 186761 -
15 anos 3003 78 - - 1 853 849 217457 1215 g2 17632 1226429 -
16«17 ancs S0z 20 - - 1830602 23§74 1589448 46831 3852000 59797
182 15 nnus 335043 - - 702485 108 601 EAZDI7 202 202855 SBFSN
2082 an0s 4925724 - - 715 504 142 767 483 300 §231 1457463 213817
25 2P anos 14939812 - - 455 138 7 857 2371 54138 42942 200532
20 anes u nuais 2810 352 - - 1530069 M2 300 A47 281 184050  &3TH12 13536881
{d ade ignarada 7473 - - &2 1587 3865 - 1068 1076
Homans 28 357 847 724628 459192 17310074 110425 TR 8T8 181 655 4869 066 2234929
Qa3 anos TIA625 TIAEDS - - - - - - -
4 ancs 77 £85 . F97 £as - - - - - -
Se ¢ anos 2813759 233 &4 45211 462 121 - - - -
7 anos 1843431 - 215805 1428 685 1425 655 - - - .
Be D anos 2 43% 230 - 76378 3 358 §55 i sa 17 a1 - - -
1011 anes IS0 081 . 16447 362604 2301801 1133 763 - - -
12anse 1714 862 - - 1714592 480 15 | 234 377 - - -
127 14 anos 2255051 - - 3181471 493440 2576 127 7EM 4 580 -
15 anos 1 530001 . - 1030408 124 741 280787 9g8¢ 518008 -
16217 anos 2729652 . - 1080152 141 184 899370 093¢ 18M 05 28 555
15 e 1D anos 7 e3051 - - 112 260 55 793 319 476 15286 1008031 272730
20821 an0s 2055532 - . 390 540 BIBS1 219484 27851 745167 D30 ESS
25aXanos B 450 - - 194623 39 922 98180 AMEIF 213403 428473
30 anos ou mais 1423 325 - - 641802 M43 134430 87 33 31g3E3 533171
ldads ignorada 4020 - 2414 551 1883 - o1 1475
Mulherss 9142 534 FZR o1 320TRES 16784632 8323586 T rapobd 215 TR S350 042 29048484
a3 anos Fax02) ppucog ] - - - - . - -
4 anos 230 7l - 237 . - - - - -
§&6anos 2 a0 O34 - 1B 448 302 445 710 - - - -
7 anes 1514 205 - W2 14240 142149 - - - -
e 0anas 2353323 - S2a00 3200714 A5 EF) 15135 - - -
10a 11 anos 3353813 - 1M 3347699 2051820 1285 870 - - -
12ancs 1652855 - - 1652855 304021 | 358 814 . - -
13« 11 anes 3157 350 - - 055178 285 6TF 2765213 1358 11218 -
15anas 164 77 - - 82204 897 735 725 B0% BJI75 7213332 -
16617 anos g2 47 - - 200 410 eg7in 590478 16835 1671188 2162
1B& 19 anos 1675830 - - 200 225 41 goe 123441 17448 1021824 a
20224 an0n 2254152 - - 325 584 &0 1B 213516 24630 FIME {20922
25220 ano0y 1003113 - - 181 E1S A7 955 136 531 20462 FOEI  ES1080
20 anos ou mais 2225938 - - 1057 287 190 475 203 551 17628 R01S8 390510
ldada ignorada 3483 - - 2898 1168 1792 - 555 -
Fonte: 1BGE, Diratota de Pesquisay, Coordanagio de Trabalhe ¢ Rendi . Pesguise Naclonal por Amaostra de Domibeflios 2005,

11 Inhytive a5 pazuoat gue na0 decl Maram & turze freqlientado, {21 Inciusive o3 4sTudants de curse de altabatizagdo de sdutfos. 13} Inclusrw o8 #5tu-
adantet que fragle ntavam ¢ gupkative ndo-asrado. (d) Inclusive os astudsntes &8 pré-vastibular 1S Inslutive o8 estudantes ds curso do rrsstrsde ou dou-

torada.

Perquisa Nacional por Amasira de Depiciiies, v .26 2005
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3 - Inatrugho

Tabela 3.4 - Pessoas qua freq@entavam creche ou escola, por nivel ¢ sérfe que freqdentavam,

arade da ino qua freqientavam, o sexc ¢ os grupos da idade - Brasil - 2006
Paacoas que freglionlavam creche ou sncola 1 000 pessoas)
Rada de entine que Mivel qua freqimntavam
freqiantavam, seo Fundammtal
e Total Educaghio Infattit M Sancii
upos de idada 13 Série que fregizmavam Eclic: petior
qupo 3 To:.[ 5 {ds 16}
3 LH] radr u A
Creche | Pré-accolar 1*ad I Glamt | declaracso (3§
Tatal E8330 1742 €593 34237 17610 14 B50 22 9 884 G &M
Redo de emina
Pribica 46773 1008 4843 30368 16370 12846 274 124 1430
Particular 12663 738 1748 JEe32 2140 1704 18 1764 A 434
Sam declarago A - 2 Q o - - 1 1
Sexo & grupos det idade
083 anas 1742 1742 - . - - - - -
4 anot 1683 - 1683 - - - - - -
Ea6ancs 5 457 - 4402 1064 1064 - - . -
T anos 32323 + 386 2957 2026 - - - -
Bo0anos 5782 - a2 B 650 G662 L] - - -
e llancs 76t . '] T 032 4476 2561 - - -
12 snos 36 - - 3E4E TER 2757 - - -
13e 1dancs 5625 - . 6385 Eal] E BS6 B 2 -
15 anos 3087 - - 16808 185 1 B3 13 1269 -
184 17 anca & 6% - - 1738 20 1 8B an A BER LES
18 e 1D ancs INE - - 624 &6 4647 16 1847 727
20 a 24 anoa 340k - - 629 1 433 an 1417 Z364
25 a 2% anos 2 061 - - ars 73 163 a3 620 1168
M ancs ou masis 1603 - - 1434 M40 Az 126 i 1662
Idads ignarads - - - - - - - - -
Hormems 28 714 238 2369 17430 2206 FID 139 4484 2516
Gadanma B36 e - - - - - - -
Aanox BED + ;0 - - . - - -
5o & sioa 2749 - 22337 E13 E13 - - - -
T anas 1684 - 2 1472 1471 - - - -
fadance 3485 - BT Adis KEF-Y] 15 - - -
1011 anns 2608 - & 3E95 2457 1182 - - -
12 anms 1818 - - 1818 476 731 - - -
13 e 14 ahcs 3327 . - I AEE 1775 & s +
1% anoa 1525 - - (211 7 a5 L) 450 -
16 & 17 ahua 2742 - - 1636 T2 &73 % 1637 18
18 ¢ 1%anns 16834 - - 86 21 301 12 G54 28
20 » 24 anoa 2 085 - - 317 ED 223 19 s 1033
1% 3 2% anoa (3] - - 160 34 T4 15 215 B26
30 anes ou mais 1411 - - 487 :rd 138 a8 270 EGG
Idacia ignorada - - - - - - - - -
Mulheres 29537 #08 3228 16 80 B34 7 860 163 5300 2 358
023 sn0s 205 806 - - - - - - -
4 anos #23 - 813 - - - - - -
Eo & anoa 2708 - 2187 E42 642 - - - -
7 anos 1638 - 184 1456 1 466 - - - -
So%anos 3255 - 4 3266 31 d - - -
108 17T anas 3443 - 10 1432 202 1360 - - -
12 anca 1730 - - 1730 ita 1418 - - -
13 e danas 1298 - - 3163 w7 2850 L) 145 -
15 snos 1672 - - B34 £ 750 4 749 -
16 e 17 anes 2726 - - T03 78 54T 13 1993 <5
16 = 15 anos 16562 + - 34 % 106 ? Hi3 d44
0.5 24 ancs 2344 - - a 51 214 15 e 139
25 2 2% ance 1150 . - 223 an 1 i 206 |
30 anos ou mais 23452 - - 247 168 o 77 kg 27
Idada ignorada - - - - . . - - -
Forte: IBGE, DN ia de P , Coordanagia da Trabatho a Rarcli FPeaquiss N. | par A tra de Damicilios 2008,
(1} Inclugive en pessoas qus ndo declararam o curso freql do. {231 o9 ! o Eursn e alfab +&0 da adultes. 13} Inclusive oa eatu-
datvtas qua froqientavam a supletivn nSo-seriade. idr inclusive o3 da pré butar, 5] Incluaive oo L d= cursc de fa ou dou-
toradn,

£1BGE

| porAmostia de Domieflios, v.27 2008
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Tabela34-p

2 Instrugic

que 1

Aavam croche ou ascola, por nivel de ansino que froqUamavam,
sagunda a nede de ensing que freqiiontavam, o sexs o A% grupos da ldada - Brasl - 2007

Fasenas quw freqientavam creche ou sscols {1 OO0 pessarn)

Nivei de snsino s fregientavam

Frde de sonlne que
Fraqlantavam, 0?:00 Educagha Infantil
. Pié-wscotar Alfabatizachs
prupao de ldece Tet) d.m. Furd anental Midlo Supsror
Creche :"":k:‘;'; Clagas de *dutos it 2
Infincia ate, | STABOUZIGES
Tatul 58 191 187% 4457 T40 856 34 885 ]3] 5129
Rede dy anvino
Fuiblioa 4573 118 3% 117 5R5 W oFF B125 1467
Particular 12481 Je0 1165 am % 2 0RR 1555 4 858
S & grupos de ldade
Daanos 1878 188 - - - - -
4 anoa 1733 - 170 - - 23 - .
Sou B anm 275 - 2EE 1142 - 1 ERY - -
7abanon 1025 - $-rg =} - LR rr - -
1000 11 anes T o0 - - 1 - 7063 - -
12 ou13ancx T 051 - - - ] 7O n -
18 oL 15 Anos 6.4 - - - " 4 765 1668 -
18 cu 17 anoa 5302 - - - 13 1603 3623 &2
18 out 10 wrvos ERE ) - - - [E-] (=10 1820 FEG
20aT4anos 4225 - - + » -] 1283 2305
HExIPanca 2005 - - - 44 08 454 1200
30 anos ou fuais 3079 - - - 435 o] ki) 1
Hotnens oyt oGl 292 Taz 13 17 $0k A 280 2628
LR T e 051 - - - - - -
4 mnos 70 - 852 - 8 - -
B ou 5 angs g - g 51 - BOS - -
Tadanoa 583 - i) 168 - & Q54 - -
100011 ancs 3 B0 - - T - 3 e - -
12 ot 13 anaes Az - - - z A 06 16 -
14 eulsancs 1358 - - - 7 2647 Foa -
16 oud? anoe 270a - - - 1] o2 187 28
16 ou tdanay 1576 - . - ] aaz L3} 300
2008 2d wros 2mo - - - Fa) 27 122 T 052
58 20 &not orF - - - [E] =23 100 S8
3 shcre ou mams 14T - - - 144 3 ZEQ 743
Mudlreres F--F wrry 2115 L) FAZ 16457 EIn 3407
Oa3anoy 227 9227 - - - - - -
4 anca BEY - Fan - - 5 - -
SouGance 56 - TIM 568 - b - -
7adancs 5030 - 5 121 - 4813 - -
10 ou 11ano IR - - 4] - 3208 - -
120w 13anos 427 - - - 0 341 15 -
M ou 15 anos 3185 - - - & 2217 aeL -
18 ou 3T anos 2 Gd - - - 4 [:2h] 1038 4
18 ou thanos 1661 - - - 4 197 "4 447
20 m 24 anos 2218 - - 14 frac =] |18 1343
Baldanoy 1132 - - - 25 185 2&1 581
30 anos ou mals 2802 - - - 200 (31 B [7h
Fonte: IBGE, Di rta ce Pang Coordk ge T - . Frag Hacloral por Amastrs de Domlzilios 2007,
1} Inchahar oz 3 de pré {2) Inchushve o2 d da cursa de rméstrado cudoutosada,
£2IBGE Fosquisa A por A e Dormiciics, v.28, 2007
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