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RESUMO

A finalidade deste trabalho é promover uma reflexdio & respeito da proposta de “Ciclos”
implantada nas escolas paulistas, fazendo uma diferenciacdo  entre “Progressao
Continuada” e “Promocdo Automatica™. Sio duas propostas diferentes, mas por terem a
mesma finalidade, a de acabar com a repeténcia ¢ a evasdo escolar, acabam por serem
confundidas.

Para isso, o processo de analises se iniciou a partir da implantagéo do Ciclo Basico, uma
primeira tentativa fracassada de reorganiza¢do das escolas, que teve como objetivo
acabar com a evasio ¢ a repeténcia.

Procurou-se fundamentar este trabalho buscando teorias ¢ pesquisas baseadas em
estudos feitos, bem como a consulta de documentos oficiais que nos pudessem fornecer
o respaldo necessario para este estudo.

Procurou-se também ouvir a opinido e o conhecimento que os educadores da rede de
ensino municipal de Valinhos, da rede estadual e de uma escola da rede Sesi, tambem
em Valinhos, possuem sobre essa proposta € como ela vem acontecendo, como também
as expectativas dos professores e pais, os resultados encontrados ¢ o impacto refletido
na sociedade.

A metodologia utilizada para o levantamento desses dados se deu através de entrevistas,
questionarios e conversas informais.

Foi feita também uma breve analise da organizagdo do trabalho pedagogico da escola
baseada nas propostas de Ciclos implantadas, de acordo com as politicas que ©
orientam, o qual foi dividido nas principais categorias que fundamentam todo o
processo educacional: avaliagdo, curriculo, trabalho coletivo, a formagdo de professores,
gestio escolar, recuperagdo, projeto politico pedagogico e o papel dos pais.

Também foi realizada uma compara¢do com uma outra proposta de ensino em ciclos,
“Ciclos de Formagdo”, porém, baseada em uma concepgido de educagio diferenciada,
que respeita as fases do desenvolvimento humano. Essa proposta. que se realizou com
sucesso em outros estados, se apresenta com uma nova organizagio da escola, que
pensa em um outro perfil de educador, com tempos e espagos diferentes, novas praticas
avaliativas, um curriculo baseado em situa¢des da realidade atual, de forma swmhcatlva
e coerente e com um trabalho voltado para o coletive.

A Educacio, vista de forma emancipadora, exige um grande envolvimente da escola e
de toda a comunidade e os Ciclos, como se pode verificar nesse trabalho, representam
um ato de resisténcia ¢ de tomada de consciéncia para a modificagio da realidade que ai
esta.

Uma nova educagio é possive!, se pensada com uma outra estrutura educacional, com
politicas piblicas que orientem a formagio de uma concepgio diferente de homem e de
mundo.
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INTRODUCAO

Partindo de estudos feitos na disciplina FP 139- A- Pratica de Ensino nas séries Iniciais
do Ensino Fundamental, senti a necessidade de discutir e aprofundar os estudos em relag@io aos
problemas os quais nos deparamos em nosso dia-a-dia, em nossas escolas.

Todas nos, professoras, sentimos muitas dificuldades em trabalhar com os Ciclos de
Progressdo Continuada que foram implantados em nossa rede de ensino, na cidade de Valinhos,
mas também em toda rede estadual, pois vemos alunos chegando ao final do 2° Ciclo sem
conseguir se alfabetizar.

Isso tem me preocupado muito em especial, pois trabalho com os niveis finais dos ciclos
I ell, ou seja, 2° e 4" séries, o que me faz sentir uma responsabilidade ainda maior em relagdo
aos demais niveis.

Discutimos muito sobre isso nessa disciplina o que me fez refletir mais sobre o que séo
os Ciclos realmente, comeo estiae funcionando em nossas escolas e se essa € a melhor forma de se
trabalhar com nossos alunocs na atual situagiio em que elas se encontram.

Os Ciclos sdo trabalhados, ainda, de forma equivocada e por 1sso ndo estda havendo a
continuidade do nosso trabalho nas séries seguintes.

Vemos em nossas salas de aula alunos nos mais diferentes niveis de aprendizagem,
alunos de fnclusiio e com todo tipo de problema, que exigem de nos, professores educadores,
certo jogo de cintura e um conhecimento mais aprofundado para lidarmos com essas questdes.

O que me preocupa € como podemos realizar nosso trabalho com os Ciclos, com uma
realidade totalmente diferente daquela que é pregada hoje pelos 6rgdos competentes da

educacao do estado e do pais.



De acordo com os estudos que realizamos nessa disciplina, os Ciclos de Progressdo
Continuada representam uma medida administrativa, uma diretriz politico-pedagogica que
entende a escolaridade como um processo continuo, que vem para superar os problemas de
repeténcia e evasio escolar.

Segundo FREITAS, L.C.(2002,p.301) o que encontramos sdio formas dissimuladas que
as politicas publicas neoliberais colocaram em funcionamento com a finalidade de reduzir
custos econdmicos, sociais ¢ politicos, sem alterar em esséncia a seletividade da escola, criando
um campo de exeluséo subjetiva ,no qual a responsabilidade da exclusdo recai sobre o proprio
excluido.

FREITAS cita uma pesquisa feita em 2000 sobre o problema da aprovagdo, ou seja, da
Progressdo Continuada, que tem deixado muitos professores angustiados com certas situagdes de
continwidade: r..; “porque alguns alunoes viie para a série seguinie semt o minimo de preparo ¢ serd gue o
proximo professor entenderd o trahathio iniciado? (2002, p.303).

E justamente esse ponto que gostaria de analisar. Vejo em minha escola e em meu
trabalho que isso também acontece. Todo inicio de ano € a mesma coisa. Ougo professores dos
niveis seguintes dizerem que alguns alunos ndo deveriam estar ali naquele nivel, que deveriam
ter sido retidos se nao tinham condi¢des e também colocam em questic o trabalho dos colegas,
quanto ac que foi ou nio feito, criando um clima de desunido entre o grupo. A impressdio que se
da é que nada foi feito realmente, mas nos sabemos o quanto foi dificil e desgastante o trabalho
numa sala com todas essas situagdes presentes,

O papel do professor se torna, a meu ver, insignificante, sem valor nenhum, porque nos
sdo impostas tais situagdes as quais “temos que aceitar” e ainda “dar conta do recado”, caso

contrario, somos taxados de despreparados ¢ incompetentes. Mas onde estdo as condigdes de
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trabalho oferecidas para nos, para podermos trabalhar com os Ciclos e a Progressdo Continuada,

isso sem falar da Inclusdo? O que vejo pelo menos acontecer, € na verdade a

“Aprovagdo Antemdtica”, onde se continna fazendo a politica da exclusde ¢ o gue
realmente se prefende ¢ obler a comtengdo de custos cconvinicos causados pela
repeténcia e evasdo, reforcando praticas de imteriorizagdo da exclusdo ¢ de comtrole dox

ctistos sociais ¢ politicos (FRETEAS L.C- 2002.p. 306

Sabemos que a escola publica paulista vem sendo desestruturada por politicas
educacionais que valorizam a implementagéio de propostas pedagogicas contraditoriamente de
baixa qualidade educacional. Temos escutado, com freqiiéncia cada vez maior, o depoimento de
pais e protessores, preocupados com o fato de termos alunos que, mesmo ap6s 5, 6, 8 anos de
escolaridade continuam, essencialmente, analfabetos.

As politicas implementadas nos ultimos oito anos no Estado de Sdo Paulo e
principalmente a decretagdo do fim da repeténcia escolar, de forma autoritaria, sem discutir,
ouvir e envolver pais , alunos, professores, especialistas; a divisdo do ensmo fundamental ¢ da
escola em deis “pedagos”, sem relagio pedagdgica entre si; a realizagdo de cursos “magicos” de
verdo, que ndo “recuperam” pedagogicamente os alunos, mas engrossam as estatisticas de
“sucesso escolar”; a desvaloriza¢do do ensino presencial; o rebaixamento das condi¢es de
trabalho das (os) professoras (es) € o empobrecimento das grades curriculares traduzem a falacia
do ensino de qualidade para todos € todas.

Tais reflexdes e alertas nos remetem a responsabilidade coletiva de enfrentarmos a

discussdo e opgdo por politicas educacionais que superem a dicotomia da escola de qualidade so
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para poucos, contra o direito 4 educacdio socialmente qualificada para todos, os socialimente

exchiidos.

Os Ciclos e a Progressiio Continuada na Cidade de Valinhos

A Secretaria da Educagdo do municipio de Valinhos adotou a proposta de trabalho com
Ciclos e a Progressac Continuada apds o processo de municipaliza¢iio, que ocorreu no segundo
semestre de 1998.

A partir de 1999, deu-se entdo implantada essa proposta de trabalho, iniciada logo ap6s
o concurso para professores realizado pela Prefeitura, atendendo a nova L.D.B., (Lei 9394/96)
que explicita em seu artigo 23: “4 fuducacdo Basica podera organizar-se em séries amiais,
periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de periodos de estido, grupos ndo-seriados,
com base na idade, na competéncia e em ontros criférios, ou por forma diversa de organizagdo,
sempre gie o ineresse do processe de aprendizagem assin o recomendar.” E ainda seguindo o

a

artigo 32, §1°- “F fucnltado aos sistemas de ensiino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.”

A Secretaria da Educagiio Municipal segue as propostas pedagogicas do Estado de Sdo
Paulo, baseando-se em documentos elaborades pela Secretaria Estadual da Educagdo, que
explicitam como deve ser entendido o trabalho com os ciclos e a progressdo continuada.
Segundo “A CONSTRUCAQO DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA — A ESCOLA

DE CARA NOVA — PLANEJAMENTO 20007, que define a progressdo continuada:

“a pragressiio coptinuada pernite que a organizagdoe escolar seriada seja substitiidea
por wi ou mais ciclos de estudo. Essa medida alicra radicalmente o percurso escolar e
coma resullado, a forna pela quad ox aluaos se movinentam. se antes, do final de cada
ana letive, aprovava-se ou reprovava-se os aliunos com hase o desempenho alcangado,
espera-se agora, que ¢ excola encontre maneiras de ensinar que assegurem a efetiva
aprendizagem de  sua  clientela e conseqlientemente,  sen  progresso  infra e
interciclox " (2000.p. 7).
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Este documento também esclarece quanto as formas equivocadas a respeito do trabalho
com 0s ciclos:

“Evsa & a esséncia do que se entende por progressdo continnada ¢ dificilmente e pode
dizer que ela contraria os propositos da Educagdo. Ndo obstamte, hi professores
descontentes,  afinmando  que & SEE fmeressa  apenas  aprovar  os  alinos.
independentemente de sua aprendizagem. fato que implica negligéncia com o ato
edvcativa e, claro, desprestigio para aqieles que fazem dele oficio. Ha rambén. pais
preocupados comr wma suposta incongruéncia entre o apregoade por essa Pasta
emvidar esforcos substanciais para promover a gualidade do ensino - ¢ o apoio dodo 4
implementagdao da progresséo continuada, entendida como anséacia de mecanisimos de
incentivo para os estudos de seus filhos, Lxisiem. outrossin, alimos que s¢ encontram
confisox por ndo saber o gue deles se espera no regime de ciclos. De modo geral. parece
nneite dificil imaginar wma escola na qual néo & preciso produzir ansiedade para que os
alunos ateridam any nossos eritérios de exceléncia, e modo a serem aprovados ao final
do ano(2000..7)

Segue, ainda, na pagina seguinte:

..} a progressde continiada visa a concentrar todo o empenhio possivel ¢ mobilizar
todos  os recursos disponiveis para levar cada alitno a se beneficiar das atividades de
ensing, de modo gre possa se desenvolver efetiva, social ¢ cognitivamente. Agora é o
pragresse, e ndo mais o fracasso, que estd na ordent do dia. Fsse é o motivo pelo qual
ndo se pode vincular indevidemente, como muiios fazem, a idéia de progresséao
continuada com a de promogdo aitomatica (.. J(2000,p. 8}

A Proposta também cita sobre a importancia que a escola e seus professores terdo que
dar a essa nova modalidade de ensino, ajustando-os a sua organizagdo. Ao professor cabe buscar
uma atuacio pedagodgica inovadora, por meio de estratégias distintas: ora com o coletivo da
classe, ora em pequenos grupos, 1nos uais 0s Mmais INEXpErientes se amparam em outros que.
mais avanc¢ados, cumprem a fun¢io de monitores. Com isso, o professor encontra-se liberado
para atender, de forma individualizada, aos alunos que precisam de atencdo diferenciada e
especifica.

Diante de tais fatos e argumentos apresentados nesta proposta, podemos ver que ela esta

fundamentada numa logica a qual ndo podemos deixar de concordar, pois ndc somos contra a

aprovagio dos alunos e nem contra a proposta do traballho com ciclos. Porém, sabemos que na
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pratica isso ndo ocorre. Vemos, em nossas escolas, que € apenas sobre o professor que recai toda
a responsabilidade; que, sozinho, tem que dar conta dos problemas que vio surgindo durante o
desenvolvimento do trabalhio com os ciclos. A falta de apoio, de materiais adequados nas escolas
e de uma orientagdio ao professor mais voltada ao atendimento dos alunos com maior defasagem
de aprendizagem também sdo fatores bastante significativos que interferem na eficacia do
trabalho, sem considerarmos que aquele ja iniciado anteriorimente fica esquecide no ano
seguinte, pois vemos que alguns professores apenas sabem criticar sobre aquilo que ndo foi
feito, se esquecendo que nos ciclos o trabalho € continuo, ao qual ele devera dar
prosseguimento. 1sso se da, em minha opinido e de acorde com as entrevistas feitas, devido ao
fato de os professores, ainda em sua maioria, ndc conhecerem suficientemente esse tipo de
trabalho, procurando até evitar falar sobre o mesmo. Quanto aos coordenadores entrevistados e
ao proprio diretor da Unidade Educacional na qual trabalho, também disseram ndo ter recebido
nenhum tipo de orientacdo quanto a essa proposta,

Também de acordo com a proposta pedagdgica da Secretaria da Educagdo de Valinhos,
foi feito o Regimento Escolar — Regimentoe Comum das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental, Educacfio de Jovens e Adultos — Supléncia I e II, sendo homologado em 28 de
fevereiro de 2002, que determina no Titulo IV — Da Organizacdo e Desenvolvimento do
Ensino - Capitulo 1I: Da Progressio Continuada, artigo 52 (p.19):

“Artigo 52- As Unidades Educacionais adotam no Ciclo I, I, [ll e IV do Lusino
Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos — Supléncia 1 e 11, o regime de Progressdo
Continnada assim entendido o regime em que o aluno ndo serd retido por aproveiiaineio nos
Sinais dos ciclos desde gue “NR™ (Nova Redagdo)

[ submeta-se a todos os processos de avealiagdo;

[T — pariicipe das atividades de recuperagdo e ou reforco (Insino  undamentad)
relativas aos componentes em que ndo demonstrar aprendizagem dos conceitos essencialy ¢
autonomia para prosseguimenio no ciclo posterior,

HI — tenha « Unidade Fducacional potencializado todos os recursos e mecanismos

alternativos e eficazes que possibilitem o aluno progrediv, conforme previsto nos objetivos deste
documento, no Projeto Politico Pedagagico ¢ na legistacdo vigente;
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IV — tenha uma fregiiéncia igual on superior a 753% das aulas previstas para o ano
tetivo;

V' — tenha a participagdio da familia no acomparnhamento, fornecendo-thes informagdes
sistematicas sobre sua freqiténcia ¢ aproveitameno,

O artuigo 53, do Capitulo III, trata dos Projetos Especiais desenvolvidos sempre que
necessario, como o Projeto Refor¢o, Recupera¢io Continua e Paralela e a organizagdo e
utilizagdo de multimeios, de multimidia, de leitura, laboratérios e outros recursos pedagégicos
disponiveis; grupos de estudo e pesquisa, cultura e lazer, projetos da propria secretaria
municipal e outros de interesse da comunidade que visem a melhoria da qualidade do ensino,
sendo coerentes com a proposta da U.E. e seu Projeto Politico Pedagdgico. (R.E. p. 19-20)

No que se refere aos projetos citados no artigo 53, infelizmente ndo dispomos de todos os

recursos disponiveis para executarmos todos os projetos, também principalmente pelo pouco

tempo que temos para desenvolvé-los.
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1- DEFINICAQ DO PROBLEMA

Nessa pesquisa, o que pretendo abordar € a questdo do funcionamento dos Ciclos de
Progressdo Continuada em nossas escolas atuaimente. Como ja foi exposto inicialmente,
pretendo analisar a situagio dos Ciclos, ndo apenas em minha escola como em outras escolas da
rede municipal, estadual e da rede Sesi de Valinhos; como ele vem sendo trabalhado por nos,
como vem se dando a forma de avaliagdo feita pelos professores e como os professores dos
niveis seguintes recebem o nosso aluno. Também identificar quais os problemas e as
dificuldades mais encontradas pelos professores, que justifiquem a baixa qualidade do ensino e
as contradigBes existentes nesse trabalho.

Por termos que atribuir conceitos acs alunos como forma de avaliagio, pretendo verificar
como ¢la esta sendo vista pelos professores que trabalham com todos os niveis dos ciclos [ e 1l ¢
no ciclo 11T (5° nivel), pois de acordo com as diferentes posturas ou visdes dos professores nas
formas de avaliagdo que praticam, podemos conhecer, nos niveis seguintes, quais as formas de
trabalho que serdo desenvolvidas para dar continuidade ao ciclo.

Nos Ciclos,

“a avaliaGdo deiva de ser wm instramento de seletividade que decide ao final do ano
sobre a promogda ou a retenedo do aluna, devendo serviv para diagnostico de sent saber
anterior bem coma os reswliados de ume trabalho pedugaogico visando a tomada de
providéncias posteriares, Servirg, assin, parg dar indicagies a respeito da maneira de
atnar do professor e da propria escola mna sitnagdo concrela ¢ sugeriy caminhos para
a reforco, para a itensificacdo e-on reformilagcdo do ensino, pois 80 ela perntite qo
professor iamar decisdex ndgo aleatorias, "(CENP- SFCRETARIA DI EDCE NORMAS
PEDAGOGICAS, 1958, p. 16,
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2- OBJETIVOS

O que se pretende com essa pesquisa € verificar as contradigdes existentes no trabalho
com os Ciclos que estdo acontecendo em nossas escolas, tanto na rede publica
(municipal/estadual) quanto na rede Sesi, e os resultados alcangados até entdo. Verificar a
eficiéncia desta forma de ensino, através do depoimento de todos os envolvidos diretamente com
esse trabalho, como professores. coordenadores, diretor, pais de alunos € pessoas que trabalham
na Secretaria da Educacao do municipio.

Pretende-se, ainda, através dessa pesquisa, colaborar com o trabalho realizado por nos,
professores da rede piblica, no sentido de proporcionar uma reflexo mais aprofundada sobre o
tema, analisando as situa¢des encontradas em nosso dia-a-dia, quanto a avaliagdo dos nossos

alunos ¢ a real situagio do ensino publico.



3- ALGUMAS APROXIMACOES TEORICAS

De acordo com BAZI(1987) em sua introdugio, a autora justifica a criagdo do Ciclo
Basico como o ponto de partida de uma tarefa conjunta de reorganizagdo gradativa da escola
pablica de 1° grau, e que encontre um tratamento adequado as necessidades de aprendizagem da
clientela e diminua a distincia existente entre o desempenho dos alunos das diferentes camadas
da populagio, garantinde a todos o direito a escolarizagiio.

A autora define O que € Ciclo Basico:

“dbrangendo o gue tradicionatmentc corresponderia as primeiray ¢ segundas séries do
19 gran, caracieriza-se por integrar mum CoRtinum. o processo ensino-aprendizagem
dessas duas séries, para que o aluno tenlia tempo necessdrio para: - agquisicdo da
feitnra e escrita; - desenvolvimento das formas de express@o! - ampliogdo de sua visdo
de mundo pela aquisicdo de conhecimentos ¢ hahilidades findamentais (matemaiica,
ciéncias fisicas ¢ biologicas). "(p. 1}

(..} do final do segundo ano de eseolarizagdo. os alunos que tiverem side alfahetizados
¢ desenvolvido habilidades cognitivas ¢ de expressdo previstas para as demais dreas do
curricifo para as atuais primeiras e segundas séries, serdo promovidos para o gque hoje
corresponde a tereeira sévie dv 10 gran. F, para os ahinos que ndo conseguireit,
coptinuarda ne ano seguinie, ainda no Cielo Basico, integrande classes corvespondentes
ae sen estagio no processe ensino-aprendizagem. sto significa que os alunos ndo
repetirdo o que ja foi aprendido ¢ para eles o Ciclo Basico terd wma duragio maior que
doix anos. " (p.3)

Quanto a avaliagéo.

(...)" deverd servir para diagnosticar os processos apresentados pelo aliuno em relagdo
ao seu saher anterior, hem como os resultados de um rabalhio pedagigico, visando
tomada de providéncias posteriores ¢ sugerir caniinflos para o reforgo, intensificagdo
e-on reformulacdo do ensino, pois si ela perimite ao professor tamar decisdes ndo
aleatérias. "(p.4)

A autora, em sua conclusio, afirma:

“ A reforma que instinnin o Ciclo Basico no 1° gran. quando vista em sua forma teorica,
pode ser considerada vantajosa para o ensino. Mas. o que ocorre na realidade, ¢ algo
hem difevemte daquilo que se encontra nas entrelinhas dos seus docimentos.” O que
acentiecen 6 que ao ser implantado, o Ciclo Basico enfrenton dificuldades por que para
qute haja wna reforma bem sucedida no ensino, ¢ preciso fiaver mudangas hasicas na
extrunra economica da popifacio. (p.43)



A autora tambem cita a questdo da desvalorizagido do magistério, que, segundo ela, se
houvesse melhor remuneracdo para esta classe de profissionails, ndo seria necessario que 0s
professores trabalhassem em jornadas desgastantes, e entdo poderiam se dedicar mais e methor
ao planejamento e na pratica da aula. E ainda termina sua fala acrescentando: ™ Conuido, ndo
podentos negar que essa reforma no ensine tepha atingido, em parte, seus ohjetivas, ji que reduzin a evasdo
escolar da primeira série do 17 gran, "(1987,.P.45)

Atualmente, esses problemas aparecem, e de forma mais acentuada em nossas escolas.
A desvalorizagdo dos professores hoje é muito maior que em 1987; a qualidade do ensino caiu
muite, mas aumentou a preocupagdo com o atendimento do maior niumero de criangas na escola.
E a qualidade total da educacio, segundo OLIVEIRA, (1994), que aborda as questdes relativas
ao processo de trabalho e a gestdo da escola.

Segundo GODOL, (1997, - apud BERTAGNA, 2003) a implantacdo realizada em [982
do Cicle Basico no Estado de Sdo Paulo demonstrou a preocupagdo com a questdo da retencdo
escolar na tentativa de soluciona-la na passagem da 17 para a 2 série do 1° grau. No entanto,
essa Iniciativa ndo acarretou necessariamente modificagdes significativas na aquisi¢do de
conhecimento, nem na concep¢do de avaliagio como verificacdo do rendimento escolar e
classificagdo dos alunos, mas se reconhece ter havido um deslocamento do processo de
classificagdo para outras séries.

O regime de progressdo continuada foi implantado baseado nos resultados obtidos
através dessas propostas, que apesar de afirmagdes de resultados positivos, pesquisas apontaram

o contrario. Ainda de acordo conm GODOI (1997):

“derediteinos gue a proposta de avaliagdo excolar do Projeto Ciclo Basico ficou mito
distannte da realidade escolar, wma vez giie « weoria pregova win tipo de avaliagio ¢ a
pratica nos mostra outra. Percebenios ainda que havia wm descomtemtamento e intita
resisiéncia por parte dos professores em relagdo ao Projeto Ciclo Basico, e nesse
sentido, eles acabavam memendo swas praticas no modelo wadicional ¢, poriants,
avaliagdo escolar segiia o mesima caminiio . (p. 90}
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Baseando-se no que nos diz BERTAGNA, (2003), com a regulamentagio da progressio
continuada e o trabalho com os ciclos, podemos fazer alguns questionamentos:

f...} "serd qie a progressdo continuada podera romper com o iecanismo de sefegdo ¢
eliminagdo de alinos existente roje ent nossas escolas? Como as formas de organizagdo
e avaliagdio encomtradas podem modificar o cardter sefetive ¢ ox mecanismos internos da
excala, qite se destingm a manter a exclusdo e as efifes da sociedade capitalista? Nera
que atraves de mma Defiberagdo (C S0 97) ¢ possivel garantir que ax praticas de
avaliagdo sejant construtivas e ndo classificatorias? I a produgéo de conhecimento? s
dificiidades e aprendizagens ndo poderiam estar sendo encobertas em favor de wma
Jfalsa universalizagdo escolar, vindo a progressdo continnada a ser um regime e
aprovaco aitemdtica? " (p.4

O regime de progressdo continuada propde mudangas significativas na pratica e no
cotidiano escolar.

Para entendermos melhor nossa situagéo atual, € necessario que se conheca um pouco
das politicas publicas voltadas a Educacédo que foram implantadas nesta ultima década.

A progressdo continuada foi instituida no Estado de Sdo Paulo pelo Conselho Estadual
de Educacdo {(C.E.E., Deliberagio n® 09/97) e adotada pela Secretaria de Estado da Educacio
(S.E.E.), a partir de 1998, na forma de ciclos para o ensino fundamental, regular ou supletivo.
Permite uma nova forma de organizagio escolar e conseqiientemente, uma outra concepgio de
avaliacdo. Agora se espera que a escola encontre formas diferentes de ensinar, que assegurem a
aprendizagem dos alunos e o seu progresso intra € mterciclos.

De acorde com BERTAGNA,(2003), a organizagido do ensino ndo seriado j& estava presente

desde a L.D.B. n°4024/61, artige 104, com carater experimental, ¢ na Lei n° 5692/71, artigo 14,

¢ explicitada como alternativa. Nesse periodo, ja se propunha o sistema de avangos progressivos.
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Segundo SOUSA,(1998,- apud BERTAGNA, 2003) e de acordo com o Parecer do

Conselho Federal de Educacdo(360/74- relatorio), “/...} o sistema de avangos implica na adequagdo dos

ohjetivos  educacionais as porencialidades de cada aliuno.agripando por idode ¢ avaliando o aproveitanento do

ediecando em fithgdo de sinas capacidades.

[...] Nao existe reprovacdo. | escolaridade do aluno ¢ vista num sentido de crescimento
harizomtal: o apraveitamento, nwna finha de crescimento verticel.  Pelo regime de
avangus progressivos, o aproveitanento escolar fndepende da escolaridade, on seja, do
ntimero de anos gue a crianga fregiienta a escola, (.80

Ainda de acordo com o autor, ja se pensava na criagdo de condi¢Bes que favorecessem a
implantagio desse processo, assegurando infra-estrutura da escola, profissionais da educagdo
para elaborar programas de ensino e instrumentos de avaliagdo para diagnosticar as condigdes
dos alunos, entre outros para viabilizago da proposta.

Como a progressdo continuada ja era contemplada na L.D.B. de 1996, a implantagéo
desse regime em Sdo Paulo, a partir da Deliberagdo (09/97), fica instituida e, ao que parece, tem
sido apresentada como uma opgao “natural”.

Adotou-se a denominagdo progressdo continuada, de acordo com documentos oficiais,
porque extrapola a compreensao da aprovagio automatica no sentido apenas de implementacio
de uma norma administrativa, mas contempla o aspecto pedagogico, a crenga de que toda
crianga ¢ capaz de aprender. Sempre ocorrerd aprendizagem, mesmo que em niveis diferentes.
Cada aluno tem o direito de se desenvolver, respeitando-se seu ritmo natural € a escola, portanto,
deve garantir a aprendizagem do aluno.

A diferenciagio entre progressiio continuada e promoc¢io automitica, de acordo com

0s textos oficiais é apresentada, segundo BERTAGNA (2003) com base em documento oficial:



“na progresséo contintiada f...f o crianga avanca em seit perchirsa escolar em razdo
de wer se apropriado, pela acdo da escola, de novas formas de pensar, sentir e agir”; e,
na  promogdo  automdtica, o crianca Cf.} permanece na  wnidade  escolar,
indepenidentemente de progressas terem sido alcangados ™. (Sao Panlo [Estadaf, 1998,
p.2-3p.81Y

Nesta ultima década, implantou-se a proposta de organiza¢iio da escola formal em

Ciclos. Essa possibilidade surgiu pela promulgagdo da L.D.B., em seu artigo 23 que diz:

" edieagdo hdsica poderd organizar-se en sories qnuals, periodos seimestrals, ciclos,
alterndncia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade,
Ha ceampeiéncia e em oulras critérios, o por forma diversa e organizagdo, sceipre
grie o interesse do processe de aprendizagem assim o recomendar,”

“Segundo a Secretaria do fidveagdo do Fstado de Sao Paulo, a implaniagdo de dois
ciclos ininterruptos no ensino findamental, com avaliagdo constante de desempeniio
dox estudantes, resultaria em mais qualidade para a educagdo pandista. Um dos
principios que norteou a decisdo dos menhros do Conselho Estadual de Fducagdn de
Sao Panlo, foi o de que a escola deve ser capaz de ensinar cada vez melhor, fazendo
com quie todos attnos aprendam. T(BERTALCGNA 2003,p.52)

SILVA(1997- apud BERTAGNA,2003), nos explica bem esse paragrafo:

“Iavo signifiea que, a partir do proxime ano. o crianga paulista matriculoda na 17 série
da Rede Iostadual de Ensino continnara progredinda duramte ox guairo anos do Ciclo
f Da mesmia formia. o caminho da 3% qid o 8" série ramhém sevd percorrido sem
obstacutos. [ avaliagdo contintia ¢ cinlativa da aprendizagem do alung permitiva
iddenitificar imediatamente a necessidade de atividades de reforge e recuperacio para
resolver as dificuldades, assim que elas aparecerem. [ [ Se ainda assim no términe de
cada ciclo, excepcionahmente, alguns alunos ndo tiverem se apropriado  dos
confieciimenios ninimoes propostos, deverdo paricipar de nmmma prograiagde especifica
de extudo qtie ndo deverd wltrapassar wn ano.(p.82)

Quanto ao conceito de avaliacio, segundo SILVA(1997- apud BERTAGNA,2003), esta
passa a ser o instrumento guia na progressio do aluno no seu percurso escolar, apontando as
diferengas na aquisi¢do de habilidades e conhecimentos entre os alunos e orientando o trabalho
do professor na condugido desse processo. Ela deixa de ser repressora, castradora e comparativa
para ser norteadora e estimuladora do processo ensino-aprendizagem.

Ha, nesse sentido, certa superagdo de seletividade escolar, um aspecto muite enfatizado

nos documentos oficiais em favor da progressao continuada.
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“f.. ] Ela adquire wm sentido comparative do anies ¢ do depois da agiio do professor, da
valorizagdo dos ganfos, por pequencs gque sejam, em  diversas  dimensies. do
desemvolvimento do aluno. perdendo absolutomente sew sentido de foca de corte. A
avaliagdo se amplia pela postira de valorizagdo de gualquer indicio qie revele o
desemvalvinenta dos alwiros, sob gualguer dngulo, nos conhecimentos. nas formas de se
axpressar, nds formas de se pensar. de se relacionar. de realizar atividades diversas, nos
iniciativas, etc. [} Progressdo continvada, portanito, deve ser emiesndida como i
mecanismo nfeligente e eficaz de afustar a reafidade do foto pedagagico & reafidade dos
alfunos, ¢ ndo um meio artificial e qutomatico de xe “enynorar” os alunos para as séries,
etapay, fases subsegiientes.” (1 CONSTRUCIO DA PROPOSTA PEDAGOGIC DA
ESCOLY A Escola de Cara Nova — Planejamento 2000,p.23-26})

No contexto da progressdc continuada, de acordo com esse documento, perdem sentido
as expressoes habituais de “aprovagio” e “reprovaciio”. Entram os conceitos de progresséo,
aprendizagens diferenciais e desenvolvimento global, baseados nos objetivos do Ensino
Fundamental na sociedade contemporanea, na comunidade onde a escola se insere, em um
contexto de democratizagdo da educagdo. Para isso, tem-se como objetivo necessario a
socializa¢do dos conhecimentos basicos para todos, e ndo em critérios de exceléncia em cada
fragmento do conhecimento para poucos.

Partindo-se da idéia que toda crianga ¢ capaz de aprender, a progressdo conlinuada
permite que os professores acompanhem constantemente os avangos € as dificuldades dos
alunos, oferecendo suporte e refor¢o escolar sempre que necessario. De acordo com o

documento oficial:

“Ser conmtra a progresséo comtinnada €, ent nosso enlender, negar a evidéncia ciemifica
de que toda crianga & capaz de aprender, se the forem oferecidos condi¢ies para tal;
olt seja: respeito o seu ritmo de aprendizagem ¢ o seu estilo cognitivo, hemt como
FeCHINGS para qite interafa e mado profictio coin 08
conhecimentos, “(STOPAULOf Extado ], 1998,p. 2, apud BERTAGNA,2003,p.83)

O regime de progressio continuada pede avaliagio continua do processo de
aprendizagem dos alunos assim como recuperagdo continua, além de modalidades alternativas
de adaptacio, reclassificacdo, avango, aproveitamento escolar, controle de freqiéncia dos alunos

e dispositivos regimentais.
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De acordo com o Reginento Comum dus Escolas do Ensino Fundamental de Valinhos,
encontram-se alguns artigos referentes a Avaliacdo, no Titwlo HI — Do Processo de Avaliagdo-
(p.15-16-17)

Capitulo [

“Dos Principios”
Artigo 39 - A avaliagdo da Unidade Fducacional, 1o que concerne a sua estrutura,
organizagdo, funcionamento ¢ impacto sobre a sitnagdo do ensine ¢ da aprendizagem, constitui
wm dos elementos para a reflexdo e transformacdo da pretica escolar ¢ ferda como principio o
aprimoramento da qualidade de ensino.

Artigo 40 — A avaliagdio serda subsidiada por procedimentos de observagdo, registros continuos
e lerd por objetive permitir ¢ acompanfiamento:

[ - sistematico ¢ continuo do processo de ensino e aprendizagem, de acordo com os
objetivos e metas proposias;

I — do desempenho da diregdo, dos professores, dos aliios e dos demais funciondrios
nos diferentes momentos do processo educacional;

I — da participagdo efetiva da comunidade escolar nas mais diversas atividades
propostas na Unidade Educacional;

IV - da execugdo do planejamento curricilar.

Capitulo 11
“Da Avaliagdo Institucional ™

Artigo 41 — 4 avaliagdo da institwicdo educacional recaird sobre os aspectos pedagogicos,
administrativos e financeiros, devendo ser realizada dairavés de processos internos, definidos
pela Unidade Icducacional, ¢ externos, pelos orgdos governamentais.

Artigo 42 - A avaliagdio interna realizada pelo Consetho de Nivel, Termo ¢ pelo Conselho de
Fiscola, em reunides especialmente comvocadas para esse fim, ferd como objetivo a anctlise,
orieitacdo e corregdo, quando for o caso, dos procedimentos pedagogicos, administrativos ¢
Sfinanceiros da Unidade Educacional.

Artigo 43 A sintese dos resultados sera consubstanciada em relatorios que, anexados ao
Projero Politico Pedagaogico norteardo os momentos de planefameinto e replancjamenio da
Unidade Educacional.
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Capitilo ITT
“Da Avaliagdo do faisino e da Aprendizagem”

Artigo 44 — A avaliacdo do processo de ensine e de aprendizagem serd realizada de forma
comtinua, cumidativa e sistemdtica, feido por ebjetivo:

[ — diagnosticar ¢ registrar oy processos do aluno ¢ suas dificuldades ¢ a vista dos
resultados desta andlise redirecionar o desempenho do professor ¢ do aluno;

I possibilitar que o aluno aiwio avalie sua aprendizagem no sentido de analisar
criticamente seu desempenho;

I - orientar o alno quanto aos esforgos necesscrios para superar as dificuldades:

[V = possibilitar, aos atores do processo ensino-aprendizagem a uiilizarem resuliados da
avaliagdo coma wn dos eleinentos referenciais para suas agoes:

17 fundamentar as decisées do Conselho de Nivel e Termo quanto a necessidade de
procedimentos de reforco ¢ recuperagdo da aprendizagem, de classificagao e reclassificagdo
dos alunos;

VI — orientar as atividades e plancjamento ¢ replanejamento  dos  conetidos
curriculares.

Paragrafo { Tiiico - A avaliagdo do processo de ensine ¢ aprendizagem eivolve a andlise
do conhecimento ¢ dos conceitos essenciais adquiridos pelo aluno ¢ rambém  aspecios
Jormativos, através da observagdo de suas atitudes ¢ na participagdo nas atividades referenres a
presenca as aulas ¢ extra-classe ¢ a responsabilidade com que assiume o cumprimento de seu
pupel.

Artigo 43 — Os alunos serdio avaliados ao longo de todo o bimestre, através de provas escritas
e on orais, trabathos individuais e on em grupos, pesquisas, experimentagoes, observagdo e
outros procedimentos dindmicos que sua iniciativa e momento pedagogico possam sugerir.

$19- Na enaliacdo do desempenho do aluno, os aspectos gqualitativos prevalecerdo sobre
05 GUATHTAHVOS.

§29- Qs critérios de avaliacdo estardo fundamentados nos objetivos especificos de cada
componente curricular, nos objetivos peculiares de cada curso e nos objetivos gerais de
Jormagdo edicacional gite norteicm a Unidade Fiducacional,

Artigo 46- Os resultados das avaliagdes serdo registrados por meio de sinteses himesirals ¢
[finais, em cada componente curricular.

Artigo 47 - As sintesey bimesirais e finais serdo expressas de acordo com o guadro a seguir:

Quadro 1- Conceitos atribuidos aos alunos da Rede M. de Valinhos

[~ PS: Plenamente Satisfatério 90u 100

I — MS: Muito Satisfatorio 7.0 a8,0

1= 8: Satisfatorio 50a6,0

1}V — NS: Nédo-Satisfarorio Abaixo de 3,0 - em vermelho

Foute: Reghmenie Comon das Fscolas Municipais do Ensino Fundamental, Educagdo  de  Jovens ¢ ldultos-
Supléncia I e H — Secretaria da Educagdo 285 02-2002
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Pardgrafo Unico - O professor poderd emitir pareceres em complemeniacdo ao processo
avaliatorio.

Artigo 48 - Oy Conselhos de Nivel e Termo rewiir-se-do bimestralmente para diagnosticar e
encaminhar os alunos com rendimento insuficiente para estudos de recuperacéio refor¢o ¢ no
fim do ano letivo para analisar os resultados das avaliagdes ¢ decidir sobre a classificagdo
nivel-termo seguinte e classificagdo no mesmo nivel termo.

De acordo com esse Regimento, sio feitas as avaliagdes em todas as escolas da rede
municipal, aplicando, assitm, os conceitos acima mencionados. Sabemos que esses conceitos
servem apenas como “parametro” ao professor, que ¢é obrigado a atribui-los em fungfio da
burocracia exigida.

Quanto as Reunides de Conselho de Nivel ¢ Termo, em minha escola, geralmente sdo
feitas em dois dias, apds meio periodo de aulas. Desta forma, no primeiro dia é feita a reunifio
do Conselho de Nivel e Termo dos niveis 1 e t, com a participagdo da coordenadora e do
diretor, dos professores dos quatro niveis e também de alguns alunos representantes de sala
desses niveis ¢ no dia seguinte, é feita nova reunido de Conselho dos niveis 111 e IV, Nessas
reunides, com excegdo do ultimo bimestre, falamos apenas dos alunos que estdo com conceitos
abaixo da média, ou seja, NS. Apresentamos para todos os presentes os trabalhos feitos pele (a)
aluno (a) que justitfiquem seu conceito. Sdo levados em consideracdo todos os progressos que
esse aluno realizou, e suas condigdes reais de vida: emocional, afetiva, econdmica, sua
frequiéncia as aulas, procurando considerar todos os fatores que podem estar impedindo seu
avango. Dessa forma, “tenta-se” fazer uma avaliagdo global do aluno, de uma forma mais
proxima possivel de sua realidade.

Os alunos presentes também participam, falando sobre o aluno | sobre o professor e
sobre as aulas. Todos os presentes déo seu parecer sobre ¢ aluno, no sentido de opinar e auxiliar

no encaminhamento das decisdes. Sfio feitos relatorios detalhados sobre os alunos que tiveram



conceitos inferiores a média. Esses relatérios sdo guardados e registrados em Ata para consulta
posterior, em caso de necessidade.

Ja no micio do ano, os alunos com média baixa sio encaminhados as aulas de reforgo,
sendo os pais notificados quanto a isso; também no caso de faltas excessivas, o problema ¢é
encaminhado ac Conselho Tutelar, que procura a tamilia.

Na proposta de ciclo implantada em outros estados, o trabalho na escola tem outra
organiza¢do; seu tempo e seu espago sdo diferentes daquele que temos em nossas escolas
paulistas.

Em 1994, essa forma de trabalho com ciclos foi iniciada na Rede Municipal de Educagio
de Belo Horizonte, ¢ em 1998 o Estado de Sdo Paulo implantou a Progressdo Continuada,
acoplando a ela um processo de avaliagdo em que se atribuiam cores as escolas de acordo com
seus graus de eficiéncia.

Assim, de acordo com suas experéncias, cada uma dessas formas vém tentando
reorganizar os tempos da escola, enfrentando seus limites e possibilidades e também os impasses
das politicas publicas que cercam sua implantagao.

De acordo com essa proposta de ensino, surge também dentre da escola um intenso
debate sobre a necessidade de novas formas de avaliagdo, envolvendo professores, alunos,
dirigentes e até mesmo 0s pais.

Para falarmos sobre os ciclos, recorremos a FREITAS, L.C.(2003) que faz uma
diferenciacdio entre duas formulagdes que sdo correntemente chamadas de “Ciclos”, mas que néo
o sdo realmente. A diferenga consiste na estratégia de “organizar a escola por ciclos de formagdc
que se baseiem em experiéncias socialmente significativas para a idade do aluno™ e de “agrupar
séries com o propdsito de garantir a progressdo continuada do aluno”. A 1" exige uma proposta

global de redefini¢iio de tempos e espagos da escola, enquanto a 2" € instrumental; destina-se a



viabilizar ¢ fluxe de alunos e tentar melhorar sua aprendizagem com medidas de apoio (reforgo,
recuperagdo, etc.).

A proposta da progressio continuada € implantada como uma tentativa de diminuir os
altos indices de evasdo e retengéo escolar. Procura garantir o acesso e a permanéncia do aluno,
respeitando a relacfio idade-série, visando a melhoria do ensino.

A proposta se apresenta como:

(.. tna estratégia gue contribui para a viabilizaedo do universalizagdo da educagdo
hasica. do garaniia de acesso e permanéncia das eriangas em idade propria na escola,
da regufarizagdo do fuxe dos alunos mo que se refere a relagdo idade-série ¢ da
methoria geral da gualidade  do  ensino. "(Suplememo Fspecial de  Legistagdo,
1997: Q. apud OLIVATO.2002 p. 10)

De acordo com o Conselho Estadual de Educagdo (C.E.E.n°08/97), a proposta da
progressdo continuada deve ter duragio de oito anos, séries referentes a educagio basica. A
instituigdo de ensino pode se organizar em um ou mais ciclos. A sugestdo € que o Ensino
Fundamental se organize em duas etapas: (1* a 4* e 5" a §'). Somente ao final de cada ciclo de
ensino ha a possibilidade do aluno ser reprovado.

Segundo o CEE., para garantir a qualidade do ensino, é necessario que se utilizem
avalia¢des continuas e ofereca aulas de recuperagio paralelas durante todo o ano letivo.

De acordo com BERTAGNA,(2003,), ENGUITA esclarece que, embora exista uma
associa¢iio do ensino as notas, na realidade estas sdo apenas “i..jcredenciais simbdlicas cyjo valor
reside fora do edwcagdo, ndo dentro dela: isto ¢ trata-se de motivagdes extrinsecas. "(ENGUIT AL 1989, p. 1 94)

Isso acontece porque a aprendizagem nac € motivada, o que leva as pessoas a esperarem
algo em troca, uma nota, que possa garantir ao individuo uma melhor posi¢do social. A nota
legitima a posi¢gido que o aluno ocupa na classe, na escola, € que, possivelmente, no futuro,
refletird a sua colocagdo na sociedade. As notas acabam por gerar competi¢do e delas os alunos

se servem para promover o seu valor. Os alunos passam a ser categorizados em fung¢do das notas
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e associam as mesmas a sua imagem e auto-estima. Mas o valor da nota ¢ relativo, como explica

ENGUITA:

“Exte critério ¢ facibuenie transferido por professores ¢ alunos ao interior da escola, o
que significa as notas. Obier o imengdo de “aplo”, “aprovado” o Usuficiente” em
unter maiéria serve para tivrear-se dela, mas ndo assegura por si mesmao nada no fintiro.
Se todox ohiém, entdo so ganha gquem a obtém a mengdo de “notdvel . Texeefente ™
ete. Lo comrario, a mais baixa das notas acima do umbral de aprovagdo adqiive um
grande valor se ox qite a obtém sGo poncos, Pode-se afirimar, por conseguinie, gqite o
valor da nota atribtifda a cada alivio conserva wma relacdo inversa com o valor da
atribiida aos demaix. Dito de omtra forma, o évito de outro & o men fracasso, e seit
Sracasso men xite. " (ENGUITL 19895197, apud BERTAGNL 2003,p.39]

Na avaliacio informal estdo os juizos de valor que se configuram nas relagdes entre
professor/aluno, envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Criam-se representa¢des e juizos
que acabam por interferir de forma positiva ou negativa com as proprias estratégias de ensino
utilizadas na sala de aula.

Segundo BERTAGNA,(2003), a avaliagio tem um carater processual, ou seja, € continua
e global, mas o que se vé ¢, cada vez mais, a utilizagdo de mecanismos informais, a partir das
observagdes feitas pelo professor, que vém “impregnadas” de juizo de valor. Nesse sentido, a
critica ferta a avaliagio formal, por seu carater seletivo e classificatorio, também se aplica a
avalia¢do informal por mascarar esta mesma seletividade dentro do sistema escolar.

A avaliagio informal se reflete no aluno como um todo, o que acaba reforgcando os
aspectos positivos dos alunos bons e os negativos dos alunos ruins. Isso faz com que aumente
ainda mais suas possibilidades de fracasso, ja que ndo tém como lutar contra esse sistema,

realgando mais uma vez suas reais condi¢des, diferencas e dificuldades sociais.

f...r "l perversidade desia pratica acaba por revelar ao aluna ¢ famifia suas reais
condigdes sociais, extrapolando o ambienie escolar ¢ refletindo em muitos casos as
diferencax ¢ dificnldades provewienmes da origem social desses alunos, em vez de
ameniza-las,  proporcionando  wma elevagdo  das condigdes  destes
altios (BERTAGNA. 2003, 390-391)

3
|
|




31

A avaliagdo presente nas salas de aula, de maneira formal cu informal, e as provas, que
formam a base da “/.../ suposta cientificidade do empreendimento de se educar, selecionar ¢
certificar os alinos " (ENGUITA, 1989, apud BERTAGNA,2003,pp.41), reafirmam e preparam os
alunos para conviverem de forma amigdvel com as relagdes de trabalhe estabelecidas em nossa
sociedade, habituando-os a serem constantemente medidos, classificados. rotulados, permitindo
serem objetos da avaliagdo, desejando-a, interiorizando que todos devem ser avaliados e
transferindo essa experiéncia para a vida fora da escola. Esta avaliagdo abrange também
comportamentos, ultrapassande a dimensfio cognitiva como ocorre nas relagdes escolares e
sociais. Para ENGUITA (1989), a avaliagdo informal ocorre constantemente nas salas de aula e
incorpora-se na nota final do aluno.(BERTAGNA, 2003,p.41)

Através de uma aparente igualdade de oportunidades, a escola isenta-s¢ da
responsabilidade pelo fracasso escolar. As oportunidades sio oferecidas igualmente para todos
os alunos e, portanto, cabe a cada um, através de seu esforgo pessoal, conquistar os méritos
esperados.

Para PINTOQ, (1994 - apud BERTAGNA, 2003), a avaliagdo legitima os “veredictos
escolares”, pois “f..J os aspectos forimais da avaliagdo, em sic ndo sdo os mais decisivos, pois antes desta
avalia¢io formal ocorrer, a propria realidade social ¢ escolar ji “selecionon™ ou “avalion” os individios.(p.42j

Desse modo, para essa autora, a avaliagiio e os critérios de avaliagfio legitimam os “bens
simbélicos” (conhecimentos, linguagem, valores), caracteristicos do grupo social dominante.
Esclarece ainda que a avaliagdo formal e a avaliagdo informal interagem no processo avaliativo,

estabelecendo a seguinte diferenciagio:

[} a avaliacdo formal se constitui por lodas os trabathos realizados em sala de aila
qure foram passados pelo professor, incluindo provas, tarefas de easa, exercicios orais
e escritos, que sdo regilmnentados e fazem porte do programa e planejamenio da
escola. Toda a produgie do alune, waebalhada dwrante o ano escolar. e que foi
haseada nas tarefas e atividades desemvalvidas de sua série siio ovaliodas ¢ recebent
wma nota on conceito do professor: (PINTO, 1992 — apud BERTAGNA.2003,p.42)



[...] a avaliagdo informal se constitii entre a fase em que o professor cortige os
trabalhos ¢ a conversdo para a nota ou concelto correspondentes. [...f nas decises
sobre o desempenho do alune € que podem existis manipiiagoes conscienies on
inconscientes, visiveis ¢ invisiveis, gue fazem parte do processo de ensino. Fsia
avalia¢do informal ¢ constituida ao lengo da vivéncia escolar ¢ pade ser influenciada
por diverses fatores come: pressdo das pais, pressdo dos professores, das séries
seguimtes, discipling, ete. [ ] também indica que pode existir algo implicino no
deservalviniento das preticas pedagogicas (ritval pedagagico) fidem).

Como podemos observar, no plano formal estdo as técnicas e procedimentos de avalia¢do
mais concretas como as provas e trabalhos que levam a uma nota. No plano da avaliagdo
informal estdo os “juizos de valor™ que influenciam nos resuitados das avaliagdes, construidos
por professores e alunos em suas relagdes diarias. Estas interagdes criam jogos de representagoes
de uns sobre os outros e regulam suas relagdes, permitindo a construgiio de imagens que
interagem nas decisdes metodologicas do professor. E ai que se comega a jogar com o destino
dos alunos, para o sucesso ou para o fracasso, abalando sua auto-estima. As relagdes e atitudes
do professor serfio baseadas no juizo de valor que ele atribuira em relagio a seu aluno, no nivel
informal. Quando a avaliacio formal acontece, a informal ja esta atuando no que diz respeito a
aprendizagem. Aquela apenas vem confirmar os resultados desta. Isto pode ser evitado com a
preparagiio profissional do professor, levando-o a mudang¢a de consciéncia e com a re-
elaboracio de suas concep¢des de educagio.

Esta logica de avaliagdio corresponde a forma que a escola, como instituigdo social, esta
assumida em nossa sociedade. Suas funcoes sdo: hierarquizar, contrelar, formar os valores
impostos como submissiio, competicio e outros,

Mesmo sem a avaliacdo formal, como nos ciclos ou na progressio continuada, a
avaliagio informal continua atuando, levando & “exclusdo sihjetiva” dos alunos e afetando as

acdes do professor e do aluno no plano informal da sala de aula. Dai a grande dificuldade de
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implantagéio dos ciclos de progressdo continvada. Analisando esta situagdo, FREITAS.L.C.
propde a seguinte tese:

“Tese 2: Quanio mais se folon em progresséo comtimiada ¢ em ndo  reprovar
Sformatinente pela nota, mais se reforcaram os processos de avaliagéio ¢ reprovagio
informais, que no dmbito da forma escolar determinam os processos de avaliagdo ¢
reprovacdo formais. por wm artificio de reconverséo da reprovagde formal (notal em
reprovagdo informal com regulagdo da anto-estima. (2002,0.317)

QOutra consideracio a ser formulada diz respeito & forma como a avaliagio implementa os
objetivos da escola e portanto, tem a ver com seu projeto politico pedagogico. Esses objetivos
sdo formados de acordo com a sociedade que os cerca,

O que se pode fazer positivamente ¢ tentar desconstruir, na pratica, o uso da avaliagdo
como forma de exclusiio social, nos limites da organizacio da escola e da sociedade atual. [sso
implica lutar por uma escola e um ensino de qualidade para todos, recusando as hierarquias de
qualidade baseadas na origem social. O professor deve lidar com as diferengas dos aluncs como

“simples diferencas” e nio como “diferengas antagdnicas” que conduzem a exclusdo. (..) “a
avaliagdio é mn processo que necessita ser assumido pelo professor e pelo aluno conjuntamente ™. (FRETTAS, 1.C,
1994, p.263)

Nio havendo mais a reprovagiio meramente administrativa, ou reprovagdo por série,
admitem-se agora nos ciclos e na progressdo continuada a reteng¢io pedagogica. Vemos em
nossas escolas, de acordo com a proposta de ciclos que os alunos avangam nos niveis, porém,
cria-se dentro dos ciclos “trilhas diferenciadas de progressio” que conduzem a diferentes
fins: alguns conseguem trabalhos menos nobres, outros alcangam profissdes mais vantajosas e
como antes, um grupo continua sendo eliminado entre um ciclo € outro ou ac final de um ciclo,
apos ter permanecido quatro anos na escola como excluido potencial. Assim, a iogica da escola

e da avaliacio ¢ preservada; mudam-se apenas os caminhos que levam a avaliagdo informal,
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permitindo que se mantenham de acordo com o sistema sdcio-econdmico estabelecido num
determinado momento historico.

As possibilidades do aluno como futuro cidadao ficam limitadas, pois tudo recai sobre
ele como se fosse uma “auto-exclusdo”, em que ele proprio ndo tenha aproveitado as otimas
oportunidades oferecidas durante sua escolarizag¢do (refor¢o, recuperacao, etc.)

De acordo com os documentos oficiais, a proposta da progressiie continuada procura
romper com o carater classificatorio que marca a concepgo tradicional de avaliagdo, ja que ndo
tera como objetivo decidir sobre a reprovagdo ou aprovagio do aluno.

O C.E.E. sugere que sejam realizadas avaliagdes internas e externas na rede estadual de
ensino. As avaliacdes externas sio: SARESP (Sistema de Avalia¢io do Rendimento Escolar do
Estado de Sio Paulo) e o SAEB (Sistema de Avaliagio da Educagfio Basica). O objetivo €
descrever o desempenho dos alunos como forma de subsidiar o trabalho do professor em sala de
aula, bem como oferecer pardmetros para o trabalho do professor da série seguinte. As
avaliacdes internas devem ser continuas e cumulativas, visando a compreensdo do desempenho
dos alunos. A S.E. sugere também que as escolas da rede estadual fornegam atividades de
reforco e recuperacio dos alunos que apresentam dificuldades. Esta pode ser paralela ou ao final
do ano letivo.

Segundo FREITAS,L.C.(2003), as duas propostas tém seus problemas, porém
apresentam concepedes diferentes. Considera-se ciclo apenas experiéncias como a 1 tratada
anteriormente, sendo que para a 2° se atribui apenas seu nome correto: “progressao
continuada”, nio podendo esta ser considerada uma proposta de trabalho por ciclos.

Referindo-nos a ARROYO,M.(1999), propde que os ciclos sejam distinguidos
adjetivando-os. Assim, a primeira proposta seria “Ciclos de Formagio” ¢ a segunda seria

“Ciclos de Progressio Continuada™,
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Em nosse cotidiano nas escolas, ouvimos ultimamente varios vocabulos: Ciclos de
Formagfo, Programagdo Continuada, Avaliagdo, Promogdo Automatica, Refor¢o, Programas de
Aceleragao e, por tras deles existe uma complexa rede de relagdes, posturas politicas, praticas e
concepgdes de forma encoberta. 1sso tudo tem gerado nos professores um clima de incertezas e
ansiedades que vem se acumulando dentro das escolas, afetando diretamente professores ¢
alunos.

Uma importante questio que deve ser enfocada é em relaciio as formas de organizagio
dos tempos e espacos da escola. .1 escola é uma consirngdo historica ™ (VICENTE, LAIIRE &THIN, 2001 -
apud FREITAS L.CL2003.p.13),

Surgiu ao longo da historia e foi se adequando aos seus tempos e ao uso de seus espacos.
O seu espago mais conhecido € a sala de aula e o seu tempo € a seria¢do das atividades e dos
anos escolares, obedecendo a tinalidades sociais, ja que a escola € uma instituigdo social e dela
espera-se que cumpra uma determinada fungéo.

A fun¢do da escola em nossa sociedade € oferecer um ensino de qualidade para todos os
estudantes, de forma 1gualitaria.

Discutindo esta questdo do ponto de vista politico, os liberais propdem que a escola
ensine a todos, indistintamente, independentemente do seu nivel sdcio-econdmico.

As desigualdades sociais devem ser compensadas dentro da escola, dando oportunidade a
todos, através dos recursos pedagogicos de que dispde. E a chamada “equidade”.

Cabe 4 escola encontrar meios de ensinar tudo a todos. Essa é uma das fungdes da escola
muito proclamada ultimamente. E a escola eficaz, com ensino de qualidade.

Em resposta as politicas neoliberais, a luta pelo direito de todos a educagho, na

atualidade brasileira, nfo se limita ao acesso a escola, nem apenas a permanéncia do estudante



36

durante os oito anos de ensino obrigatdrios. O acesso e a permanéncia sdo fundamentais, mas

ndo podemos esquecer

que cursar o ensino fundamental com guafidude também é um direito.

Portanto, defender a educag¢io para todos implica em defender uma educagdo de

qualidade para todos,

direito esse que estd garantido pela lei maior, a Constituicdo Federal,

que estubelece como um dos principios da educacdo: “Igualdade de condi¢des para o acesso e

permanéneia na escola, gestio democritica do ensino pablico e educagdo de qualidude”. (art.

206, incisos 1L,VI, e Vi)

Porém, o que acontece,

“Aa desestrutirar Cpositivamente " o sistema seviada convencionol, a organizagio em
ciclos exige maiores investinientos financeiros e, fambém acdes mais unificadas para
garantir ax condigdes adequadas para a sua efetivagdo. tais como! materiais didaticos
diversificados, ampliagio da rede fisica. maior tenipo de permanéncia dos alunos na
escola, nimero menor de alunos na sala de awla, medidas que oporumnizemn
acomparthamento de alwos que necessitem de malor tempo para o apropriagio dos
comteiidoy, valorizacdo dos profissionais da educagdo (incluindo methores salarios),
financiamenio de pesquisas, implementacdo de consisienies profetas de formacdo
continua, procedimentox de avaliagdo permonenie dos resultados com vista a tomada
de decis@o. fa, porianto, a necessidade de um comprontisso efetive por parte dos
gestores em garantiv as condicies adequaday e necessarias. ™ (MAINARDES, 2001 p.50
- aptred BERTAGNA 2003, p.443))

(.0 " ne ierior das salas de anlas os professores “empurram ™ os olinos a wm ensino
e a wma avaliacdo que. aos poucos, os colocan em scus ligares, obedecende a pre-
disposices anieriores & escola, que no interior dessa tenidem a ser intensificadas pelas
politicas educativas ataais. Iinvez de promiover ientativas de sucesso nos individios, a
escella passa a confowmar as expeciativas, alginas previsiveis pelo proprio sistema
social (BERTAGNA, 2003,p, 446)

“A escola huraiesa mostra sua foléncia, max mostra, ao mesmo ienpo, a rezéo v sua
permanéncia. Ndo consegne aumprir o idedrio gue prevé a promogdo de condigaes de
igualdade, mas maniém as pessoas iludidas sohre essa possibifidade. Seor investimenta
na formacdo do professor, em infra-estinra, nos possibilidades de organizagdo
diferenciada, a escola é um arremedo de escola. I wm lugar onde brotan os nichos de
passibilidades gue sucumben diante da awséncia de wm projeto que o eleve a
patamares  exigidos  pelo  desefo  de ser manifesto por todos os que o
Jreqitertam " (DICKEL 2001 p. 31 - apud BERTAGNA, 2003, p.446-447)

Como sabemos, a discussdo sobre ciclos foi pouco promovida. Isso se constata ao se

revelar essa forma de organizagio escolar € em ndo se realizando debates sobre a mesma, sobre

os seus fins e sobre a

estrutura social com a qual ¢la se compromete de forma mais ampla, ¢
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mais especificamente, sobre a possibilidade contida na idéia de ciclos; ndo criando cu dando
condi¢bes estruturais adequadas para as instituigdes escolares e seus profissionais
desenvolverem um trabalho efetivo, a potencialidade que poderia conter esta nova organizagio
escolar, aliada aos aspectos apontados acima, acabou ndo se efetivando e promovendo
simplesmente a aprovagdo automatica dos alunos dentro dos ciclos.

A progressdo continuada, atuando em conjunto com uma ag¢do administrativa, juntamente
com as outras medidas citadas, acaba regularizando o fluxo escolar e, portanto, atingindo 03
niveis exigidos para a educagio nacional de acordo com tendéncias mundiais, uma vez que estas
alcancam indicadores estatisticos que favorecem as politicas educacionais e econdmicas atuais.
O comprometimento da politica do Estado de Sao Paulo com as politicas educacionais nacionais
e as orientacdes das agéncias internacionais para a educagfo, sdo politicas constituidas e
apoiadas na ideologia neoliberal.

Os liberais também questionaram a logica dos tempos e espagos da escola ha mais de
quarenta anos, ou seja, como diriam, que a unificacio dos tempos € responsavel pela
diversificagdo dos desempenhos dos alunos; que se submetermos os diferentes ritmos dos alunos
a um unico tempo de aprendizagem, produziremos a diferenciagio dos desempenhos dos alunos.
Cada um caminhara a seu ritmo dentro de um tempo unico. Porém, € preciso que ¢ aluno tenha
ajuda igualmente diferenciada para aprender. com materiais diversificados. de forma que esse
tempo seja suportavel para a escola e para o proprio aluno. Encontrava-se, dessa forma, uma
solu¢io para tornar a diversificagdio do tempo eficaz - a existéncia de formas apropriadas de
ajuda disponiveis para lidar com diferentes alunos. Esses sdo os antecedentes da concepgdo de

progressao continuada:
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“A fdéia, neste caso ¢ reorganizar ax escolas juntando séries, retirando da avaliogdo o
poder de reter o aluno intra-séries e um” ciclo” ¢ invoduzindo  inovagdes
pedagagicas come forina de compensar os efeitos das diferencas sicio-econdmicas.em
wma teitativa de permitiv ritmos diferenciados em espagos maiores de teaipo.(pelo
menas enn teoria) (FREITAS, L.CL 2003, 5. 20

De acordo com CASTRO (2002) apud Freitas {2003), um defensor das medidas

neoliberais na escola;

“L jorma escola com snas salas de awla ndo ¢ compreendida pelo quior coma wina
institpicdo social que opera enr wna sociedade Tierarquizada cconomicamente ¢ que
pede a excola que distribua seletivamente o conliecimento. isso iimplica eriar na excola
nde apenos trithas diferenciadas de progressao. mas também alunos diferenciados que
possait ocupar posigoes diferenciadas na estriutira soctoecondmica. Aqui, a equidade
é reduzida a dar a possibilidade ao aluno de reproducir-se como membro de uma
classe social a qual ele ja pertence  guendo nndte. V(L) (FRETTAS, L.C2003,p.31-
32

Sabemos, no entanto, que o desenvolvimento da forma escola ocorreu distanciando-se da
vida, tornando artificiais os processos de aprendizagem e acelerando os tempos de preparagdo.

Ensinar de uma maneira tradicional, verbal ¢ mais rapido do que por métodos ativos, ou por

pesquisas que o aluno faga.

(...} “As necessidades do capitalismo forcaram o aparecimento da instinticdo escola na
sta atual forma”. O conhecimento foi dividido em disciplinas, distribuidos por anos,
bimestres, comrolando assine a quantidade de confiecimento que deve ser dominado
nunt certo periodo de tenipo. s verificagdes feitas com fregiiéncia indicam se howve ou
née esse dominio. b necessidade de mecanismox artificiais de avaliogdo foi motivada
pela fate de a vida rer ficado do lado de fora do escola, (FRETFAS L. CL2003. p.st)

Para entendermos melhor o papel que a avaliagio passou a ter na escola, € importante
entendermos o processo historico de distanciamento que a escola passou a ter em relag@o a vida,
e A pratica social, Esse afastamento foi necessario devido a ligagdo com a formagdo social
capitalista, que precisava apoiar o desenvolvimento das for¢as produtivas com a preparagéc de
mio-de-obra, fazendo, com isso, surgir uma escola que preparasse rapidamente e em s€rie, os

meios necessarios para garanticr a produgdo de forma hierarquizada e fragmentada. Com 1ss0,
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abreviaram-se os tempos de preparo dos alunos. ensinando-os de maneira tradicional, verbal e
por série, sendo essa a forma mais rapida encontrada, do que utilizando métodos que exigissem
a participacdo do aluno. O conhecimento fot partido em disciplinas, em periodos de tempo
meneres controlando a velocidade de aprendizagem do conhecimento. Através de avaliagdes
ocorridas a cada periodo de tempo, pode-se verificar se houve ou nfio dominic do conhecimento.
Se houve, o aluno é aprovado para a série seguinte; se nfio houve, é reprovade ou sai da escola.

Esta logica € tdo comum, que ¢ dada como certa € nem ¢ questionada pelos professores,
que ndo tém poder para muda-la.

Porém, esquece-se que os mais graves problemas da escola sfio de origem historico-
social, causando reagdes as mudangas de sua fungfio social onde predomina a exclusdo e a
seletividade. Por esse motivo, os ciclos e a progressdo continuada encontram dificuldades para
se instituirem, alterando as regras do jogo.

Entretanto, quando ha falhas na escola, a culpa recai rapidamente no professor ou no
aluno, e ndo nesta Iogica. Dificilmente a escola consegue ser pensada fora de seu formato atual,
que nZo foi criado por acaso.

Nosso sistema educacional retlete a situacio social brasileira. Se levarmos em conta a
faixa de renda dos pais, veremos que os alunos dessas familias normalmente tém pais com maior
escolaridade e, conseqiientemente, maior acesso aos bens culturais (livros, computadores,
cinema, etc.) e quanto menor a escolarizacdo dos pais pior € o desempenho do aluno, portanto
nio € possivel fazer uma comparacdo entre alunos de niveis econdmicos diferentes. Entdo,

podemos concluir que:

“() capital cultiral ¢ o “ethos, ao se combinarem, concorrem para definir ax condutas
eseolares ¢ as atitudes diante da excola, gie constitwenm o principio da eliminagdo
diferencial das criangas das diferemies classes sociois . (BOURIIED, 2001, p.30 -
aptad FRETFASL.CL2003,0.32).
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Essas criangas siio excluidas dentro e fora da escola, perante a sociedade, visto que seu
rendimento escolar depende do capital cultural investido pela familia ¢ a posigio social e
econdmica obtida pelo certificado escolar depende do capital social, também herdado.

De acordo com BERTAGNA, (2003),

(..} Para Bourdien, a emtrada de wma clienwela que antes ndo lnha acesse as
institnicdes excolares - interpretada como democratizagdo da excola, com “um potrco
de precipitacdo ¢ niito preconceito”, com cerfa ilusdo e euforia - fol. aos poucos.
revelando a todos, inclusive qos heneficidrios da tal democratizagio, que ter acesse
ndo significa ter éxito. Portanto, a estrutwra da distribuicdo diferencial doy beneficios
escolares e culturais permanecel a mesma, excelfo pelo processo de eliminagdo que foi
adiado e esiendido no tempo. difuido na duragdo, 1ornando a institnicdo escolar win
fugar de “f... ] excluidos potenciais que inroduzem nela as conradicies ¢ os conflitos
associados a wma escolaridade cujo tinico objetivo é ela mesma™ (BOURDIEL ¢
CHAMPAGNE 1998 p. 221, apud BERTAGNA.2003.p.20-21)

“A jorma escola atual, portanto, néo ¢ nentra, ingénua e equalizadora na sua
organizacdo. Ela ¢ moldoda por forores ocorridos fora dela e que definem seus
espacos ¢ tempos. (FREMTAST.C, 2003,p.33).

Segundo BERTAGNA, {2003):

(...) "Ao apresemar essa nova forina de selegdo finfrinseca ao sisiema escolar), os
aitores colocam wmn novo coriceito de exclusdo também associada as novas mudangas
¢ formas de organizagdo escolar: “a exclusdo branda”, (..) “Através da exclusdo
branda, os excluidos podem ter acesso e permanecer no sistema escolar, mas a sia
coitdicdo de exelnidos tende a agravar ¢ aprofundar a medida que efe permanece neste
sistema e ndo conseghie éxito, construindo-se assim wma jusiificagdo para a sua
excliisdo de maneira dissimilada, coma incapacidade pessoal, ja qie o acesso ¢ a
permanéncia the foram garamtidos e, portanto, assimindo o condicdo que de certa
Jorma é a correspondente a swa origem. acirrando o distingdo entre esies ¢ oy que
extéo “fadados™ ao éxito, Dessa forma, o sistema escolar resquarda-se dox indices
extatisticos de exclusdo - através do discurso de democratiza¢do ¢ permanéncia - de
Jorma explicita e guardomantém, implicitamente enr seu intervior, as desigualdades
escolares, cultirais e sociais. Portanto, observamos a existéncia nesse espaco dos
centirarios: os privilegiados-hem sucedidos ¢ os desprivilegiados fracassados. (p.21)

As formas de avalia¢iio que temos hoje sdo produtos de uma escola que se separou da
vida e da pratica social. Isso aconteceu em fungéo das necessidades sociais e de sua adequagdo

as forgas de trabalho, havendo a necessidade de uma avaliagdo artificial na escola daquilo que

ndo se podia mais praticar e vivenciar, O ponto mais importante da aprendizagem passou a ser a



aprovagdo do professor, e ndo a capacidade do aluno de intervir na pratica social. Era aprender
apenas para mostrar seus conhecimentos ao professor.

O fendmeno da avaliagio em sala de aula tem pelo menos trés componentes: O 1°
aspecto é o instrucional, o mais conhecido, no qual se avalia o dominio de habilidades e
contedos em provas, chamadas, trabalhos, etc, para saber ¢ que o aluno aprendeu. O 2° aspecto
¢ constituide pela “avaliagdo do comportamento”™ do aluno em sala, sendo este um poderoso
instrumento de controle na escola, pois permite ao professor exigir do aluno a obediéncia as
regras. Esta exigéneia esta ligada a possibilidade que o professor tem de aprovar ou reprovar a
partir da avaliagdo da instrugdo. Quando se implantam os ciclos, esse lado fica esquecido, pois o
controle que o professor tem da sala vem de seu poder de reprovar. Na escola que temos,
artificializada, a avaliagiic ndo s6 avalia as habilidades e conhecimentos, como cria uma relagéo
de poder na sala de aula, na qual se apéia o controle do professor sobre o aluno, nio sendo essa
uma boa forma de controle.

Quando os ciclos ou a progressdo continuada impedem que a avaliacdo seja usada como
forma de reprovag¢do, estdo impedindo também, o exercicio de poder do professor no processo
ensino-aprendizagem, pois nao se coloca nada em seu lugar. Como ndo ha motivadores naturais
de que possa se utilizar e nem prepara¢iio ao professor, a retirada dos motivadores artificiais
(nota, reprovagiio, etc) desestabilizam as relagdes de poder existentes, obrigando o professor a
utilizar outras formas de controle.

Ainda existe um terceiro aspecto que consiste na avaliagfio de “valores e atitudes.” Esta
ocorre no cotidiano da sala de aula e em situagdes onde se expde o aluno a reprimendas fisicas e
verbais com comentarios ¢ até criticas ¢ humilhagdes perante a classe, sobre seus valores e

atitudes. SAo nestes dois ultimos aspectos que se instalam a légica da submissdio. Esses trés



componentes juntos criam as condi¢des necessarias para que se desenvelvam relagdes sociais de
dominacdo e submissdo ao professor e a ordem. E a avaliagio em sala de aula. .

Vemos em nossas escolas atualmente uma grande preocupag¢do com a melhoria do
trabalho pedagadgico. Professores e profissionais da educagdo ja tém uma consciéncia a respeito
da realidade escolar que temos hoje. Sabemos que é preciso haver um comprometimento efetivo
por parte de todos para que essa realidade possa ser mudada.

De acordo com OLIVEIRA(1998, apud BERTAGNA,2003),

“todo esse compromisse em buscar novas Jormas de frabatho pedagogico justifica-se
na medida ent gue se adapia methor ao pove contexte cultiral que envolve as escolas,
desperiando noves motivos de aprendizagem nos alunos. @ partiv de win projefo
palitico - edneacional que visa constrair wna nova escola. ™ (p 86

No documento apresentado sobre a organizagio do ensino na Rede Estadual com
orientacdes &s escolas, também fica demonstrada uma preocupagdo com as necessidades de
mudangas escolares para fazer frente as novas exigéncias que sdo impostas aos sistemas de
ensino, tendo como centralizadores aspectos referentes a qualidade de ensino e ao sucesso do
aluno. Esclarece, portanto, a partir das modificagdes propostas:

“Contemplando os principios de flexibilizagdo. descentralizag@o. autonomia e gesiao
democrdtica, a Lei de Divetrizes ¢ Baves da Fducagiio Nacional, possibilita as escolas
wtifizar, com criatividade e comperéncia, os caminhos abertos para a busca coletiva ¢

compartithada da melhor quadidade de ensino. Sindliza ¢ pontua wna nova ordem de
gestio excalar. (Sao Padof Estado]. 1998e. apud BERTAGNA2003,p.57)

A partir desse documento, ha possibilidade de reunir um conjunto de informagdes sobre
como no ambito escolar se efetivara tal proposta. Mas como vimos acima, tais mudangas ndo

ocorrem dessa forma na pratica, apesar de apresentar-se come uma preposta bem planejada.



Como ja visto, de acordo com BERTAGNA,(2003-apud FREITAS,L.C.,2003):

“a progresséio comtiniada, institiida no Istade de Sao Paulo pelo Consellio Fxtadual
de dicagdo (C UL, Deliberagdo n® 97 ¢ adotada pela Secretaria de Fstado da
Educagdo-S.EE ), a partiv de 1995, permite uma nova forma de organizagdo escolor
conseqitenteniente.  wila olira concepgdo de avaliapdo. Se amtes aprovava-se o
reprovava-se ao final de cada série, agora se espera gue a escola encontre diferentes
Jormas de ensinar que assegurem g aprendizagent dos alunos e o sen progresso iia ¢
imterciclos.} Sempre  acorrerd progresso de apresdizagent mesine que ent niveis
diferentes. Atrelada a exsa concepgio estd o respeito ao ritne de aprendizagem dos
afunos. Cada qual tem o dircito de se desenvolver ao seu ritmo satiral @ a escole.
portanto,  deve  garantir  a  aprendizagem  do  aluno (BERTAGNL, 2003 apud
FREFTAS L.C, 2003,12.23-24).

Foi assim, com essa concepgdo de progressdo continuada, com modulos agrupados de 1°
a 4" série e de 5" a 8" série que se organizou o ensino no estado de So Paulo.

Nao podemos negar a progressdo continuada, pois esta comprovado cientificamente que
toda crianga € capaz de aprender, desde que tenha condigdes para isso; tambeém se deve respeitar
0 seu ritmo de aprendizagem e seu estilo cognitive, juntamente com 05 recursos que interajam
de forma eficiente com os conhecimentos.

Porém, a questdo ndo ¢ bem essa. O que pretendemos enfocar aqui € a forma como as
nossas escolas estdo funcionando atualmente. Vemos que a escola apresenta uma forma
particular de organizar os tempos e 0s espagos, impondo um unico ritmo de aprendizagem para
todos. E, nessa logica, o que nos preocupa é a forma como foi pensada a avaliagdo dentro do
modelo atual em que a escola se apresenta.

Voltando a questdo da avaliagdo, segundo FREITAS,L.C.(2002) esta ndo se refere
apenas a aprendizagem do conteudo das disciplinas, mas ¢ um poderoso instrumento de controle
de sala de aula, tanto em relacdo ac comportamento come disciplina € motivagdo, quanto a
conformacao de valores.(p.315)

Em funcio do capitalismo, a escola sofreu transformagdes, subordinando professores e

alunos 2 “regras externas”. As avaliagdes e a pressdo dos pais tornam-se os tnicos motivadores
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para o estudo. A avaliagdo assume a forma de mercadoria com duplas caracteristicas na
sociedade capitalista: passa a ter valor de uso e valor de troca, predominando o ltimo sobre o
primeiro.(p.315)

No modelo de escola que temos, a aprendizagem tem valor a partir da nota (ou aprovagio
social), que lhe garante o conhecimento como construgdo pessoal e poder de interferéncia no
mundo, no plano tormal. No plano informal, estdo incluidos os juizos de valor dos professores ¢
alunos, desenvolvidos no processo ensino-aprendizagem, afetando o envelvimento entre ambos,
mmterferindo de forma negativa ou positiva, se jogando com o sucesso ¢ com o fracasso do aluno,
diminuindo a sua auto-estima.(p.315-316).

A avaliagdio se torna o ponto central na escola, porque faz parte de seu aparecimento.

Surge, entdio, a escola separada da vida.

(.3 "I comum os alwnos indagarem para que servem o que estiio aprendeido.
Professores 1dm de se desdobrar para consegiir motivar os alunos. Tuda ixso porgie a
escola € vista camo preparagdo para a vida ¢ ndo como a propria vida ) (00"
Entretaito. a sala de avla ¢ uma construgdo historica com finalidades claras de
aprendizagem de determinadas relagies sociais vigenies na sociedade que a cerca’
FERIFEAS, L.CL 2003 p 28-29)

Mas com o modelo de educagio em Ciclos de Progressdo Continuada, vemos exatamente
o desinteresse de nossos alunos, pois ndo ha mais nenhum tipo de “pressio” como a avaliagio
exercia. Aparecem, entdio, outros problemas sérios com a retirada da nota formal para permitir a
progressio continuada do aluno, ficando comprometidas as agdes do professor e do aluno no
plano informal da sala de aula, Isso faz com que aparega a exclusdio subjetiva, e a produgio da
seletividade da escola. A visdo politico-ideoldgica dominante que prevalece € a que garante a
permanéncia das criangas na escola, fora das ruas, porém disciplinadas segundo as regras sociais

estabelecidas.
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Mas com os Ciclos de Progressdo Continuada, tiram-se os motivadores (notas) desse
processo, como ja falamos anteriormente, sem preparo do professor e sem a criagdo de um outro
meio desafiador para a motiva¢do do aluno ao estudo. Assim, nds, professores, ficamos
dependentes apenas do processo de avaliagdo informal, e os Ciclos aparecem como a retirada do
poder e do controle que tinhamos sobre o processo de trabalho.

A idéia que se tem € que ndo precisamos nos preocupar com os alunos, pois o sistema
quer que se empurre o aluno a todo custo. (...) E a desresponsabilizagdo pelo processo de ensino.
(FREITAS, L.C.2002.p.318)

Vivemos tempos de constantes mudangas no mundo, com a globalizagdo e com os
acontecimentos que ocorrem nos quatro cantos do planeta, influenciando governos, alterando
politicas, com uma grande quantidade de informag@es fornecidas pelas novas tecnologias. Isso
nos permite entender as mudangas que acontecem. Essas mudangas que ocorrem, porém,
beneficiam mais uma vez apenas os mais ricos € poderosos que representam a minoria, em
detrimento de uma maioria pobre. Esses fatos vém ocorrendo ha mais de cinglienta anos por
organismos internacionais como o F.M.I. ¢ o Banco Mundial, que exigem a submissao ao seu
sistema macro-econdmico de “enxugamento” das politicas sociais e do aparelho do Estado. O
mercado é a principal instituigio a ser protegida e a sociedade como um tode deve funcionar sob
seus principios. Dessa forma, o sucesso deve ser obtido a qualquer custo, pela competigéo, onde
somente alguns terfio éxito. Nessa competi¢do desigual, os mais fracos devem ser eliminados ou
excluidos, pois esta € a lei “natural” para o mercado, onde sO os mais competentes sio
“vencedores”.

Para os neoliberais, essa competi¢io € benéfica porque incentiva a busca da qualidade e
da produtividade, langando um desafio para melhor se preparar para se defender e acumular

condi¢des propicias de “ataque”.
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Os governos brasileiro e paulista estfo de acordo com essa politica individualista, que vai
contra os principios de solidariedade e do respeito as diferencas.

Assim, em nosso cotidiano escolar podemos sentir as conseqiiéncias dramaticas trazidas
pelas pressdes impostas e aceitas nos acordos estabelecidos com os Orgdos internacionais.

Foi por este motivo que o governo Femando Henrique Cardoso (F.H.C.), quando da
aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — (L.D.B. - Lei 9394/96) excluiu a
proposta de “Sistema Nacional de Educacdo”, adotou politicas incoerentes para o Sistema de
Ensino e optou por um Sistema Nacional de Avalia¢do. Com ele, o governo poderia manter o
controle sobre a educacio, ndo se responsabilizando por sua efetivag@o enquanto direito social.
(VALENTE, I.- ARELARO, L., 2002.p.15).

Como salienta FREINET (2001, — apud FREITAS, L.C.,2003),

“f.) o capitalismo institnin a escola pihlica. que foi duranie certo periodo adequada
as finalidades que a fizeram nascer. Porém. no fitndo ndo se tratava de elevar o pova,
max de prepard-lo para realizar com eficiéncia mais racional possivel as novas tarefas
qure o amaptinismo ia the impor. ™ (p. 33}

A proposta de organizagio do ensine em ciclos, incluinde progressao continuada,
demonstra ser um projeto pensado de forma ideal e adequada para uma educacdo de qualidade.
Porém, com a atual redefini¢io do papel do Estado, as medidas adotadas tém objetivos
educacionais maléficos. Governos autoritérios estio preocupados apenas com os indices
educacionais, tém implementado a progressio continuada e a organizagéo do ensino em ciclos
como estratégias para regularizar o fluxo escolar e baratear os custos publicos em educagao.
Esta é a primeira solugdo apontada pelos governos, porém, ndo se pode submeter toda a

sociedade a ele, pois prejudica a qualidade dos servigos prestados a populagdo. Isso se torna

evidente com as propostas de reestruturagdo do ensino e as mudangas em sua organizagdo e
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dindmica escolar como os ciclos e a progressio continuada: «..; “sdo formas reduzidas & eliminagéo
stmploria da repeiéncia. o qie além de nédo resobwer o problema da néo-aprendizagem, acaba por agudizd-lo.
(VALENTE L- ARELAROL-20021. 33)

Assim, justificam suas a¢des afirmando que estdo cumprindo seu papel “democratico”™,
garantindo o acesso e permanéncia a todas as criangas de 7 a 14 anos. Ainda citando

VALENTE.L. ¢ ARELARO,L (2002):

i) mas oo ndo esido preocupados com o sturgimento de cidaddos emancipados,
conn conscidncia e condicdo de reivindicar scus direitos sociais, s¢ efetivam politicas
de  desresponsahifizaciio do poder piblico pela baiva qualidade dos servigos
aferecidos. Nas excolas sdo mantidos sinlacros de ciclos ¢ progressao cidadd, que se
curvan 4 sexima estritira tradicional e seriada. 17 isso gque ccorre no estado de Sdo
Pando, razdo pela qral costuma se caracterizar, de forma irdnica, a atual organizagdo
do governe como Caglomerado de séries ™ com progresséo Cautondtica . (9. 33-34)

Ainda segundo esses autores, o governo de Sio Paulo tem abusado do usc da forga para
impor seu projeto educacional, sem jamais escutar os profissionais da rede de ensino € nunca ter
prestado contas a ninguém, especialmente sobre as verbas da educagdo, havendo provas
concretas de desvios, como ficou constatado no relatorio da C.P.1. da Educagéo, organizada na
Assembléia Legislativa de Sdo Paulo, entre 1999 e 2000, sob a presidéncia do deputado César
Callegar (Partido Socialista Brasileiro - P.S.B. - S.P.).

Também foi feita a “reorganizacio da rede fisica”, separando escolas de [ a 4" séries das
de 5* a 8" e o ensino médio, argumentando propositos de melhoria do ensino. Essa reorganizagdo
da rede de ensino serviu para preparar o terreno para a municipalizagdo do ensino, sem didlogo
com a sociedade. Como todas as medidas adotadas € implantadas por nossos governantes, esta
foi mais uma medida imposta sem consultar os profissionais da educag¢do, juntamente com todos

os envolvidos, medida essa que mexeu com a vida de muitos professores da rede estadual que,

até entdio, trabalhavam proximos de suas casas, sendo obrigados a transterir seus cargos para as
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escolas das cidades mais proximas, as quais ndo tinham sido municipalizadas ainda, ou assunii-
los definitivamente nessas respectivas escolas.

O governo estadual também desqualificou o curriculo, reduzindo o numero de horas-aula
e demitindo mais de 40 mil profissionais da educagfio, alegando a existéncia de alunos

fantasmas. Foi nesse contexto que a progressio continuada for instaurada.

(...} "o que a secretdria Rose Nenhaner fez ndo foi progresséo continuada: as medidas
Jorant de cardter meramente administrativos ¢ econdmicos, visando exclusiva v
principalmente, a redugdo de custos e regular o fluxo escolar, gerando indices de
aproveitamento artificiais " (VALENTE L-ARELARCL. 2002,p.35)

Pretendia-se acabar com a repeténcia, através da promogdo automatica, porém ndo nos
foi oferecida nenhuma condigdo pedagégico-educacional para que pudéssemos trabalhar nesta
proposta “imposta”, Iniciou-se apenas uma intensa fiscaliza¢io das escolas para verificar se os
contetdos considerados como os mais importantes estavam sendo transmitidos. Essa medida
acabou gerando a competi¢do ¢ a selegdo dos “melhores”, com premiagdes e punigdes.

Dessa maneira, a responsabilidade pela qualidade do ensino € mais uma vez retirada do
Poder Publico, passando para as escolas, para os professores e alunos.

Em nossa tradi¢iio escolar, aos professores caberia apenas cuidar do “pedagogico”™, sem
discutir a gestdo e principalmente, de exercé-la. Nao fomos acostumados a exercer o direito de
dizer o que achamos que deve ser feito de nossa educagdo e nem em participar das decisdes
referentes a ela. Somos apenas meros executores das mudancgas vindas de cima. Além disso,
temos que fazé-las, na maioria das vezes, sem condi¢des fisicas, materiais e pedagogicas e o que
¢ pior, sem jformagdo especializada. Sobre as familias pesa a cobranca sobre o
“acompanhamento” dos estudos dos filhos, sendo que a elas também foi negada educagio,
dificultando o apoio as criangas e jovens sob sua responsabilidade. Tambem dessa forma, os

alunos sdo considerados indisciplinados, relapsos e desinteressados. Os governantes alegam que
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estdo fazendo a sua parte, foram “criativos” e produtivos: baixaram decretos e leis necessarios,
Fica assim subentendido, que os responsaveis pelos problemas de ensino-aprendizagem sio 0s
incompetentes professores, os pais ausentes ¢ os alunos desinteressados.

Esse é um dos principais fatos que condicionam a ma qualidade do ensino.

{...) "Qualidade ndo ¢ wn conceito em si, ele ¢ wm concetto Nistoricizado. Todo
prafessor tem sua concepgdo sobre qualidade de ensino, que ¢ frito de suas opghes e
de sua visdo de mundo. Ndo hd razées, portanito, para gue a saciedade no seit fodo nio
decida qual a qualidade de educagiio qie ela deseja. Afingl, a escola pithlica é do
pthlico e néo dos téenicos. "(VALENTIO-ARICLAROL, 200201 1)
Niio é a toa que o professor se sinta desmotivado, pois traz incorporado em suas praticas
didrias as agdes que lhe sdo impostas e que inconscientemente realiza no seu dia-a-dia,

reproduzindo-as.

Citando ARROYO. M. (1999):

f...} “Estamos muito acostnados com @ organizacde seriado das escolas gue el
passou a fazer parte de nosso imaginario escolar. Desde criangas até a nossa fase
adulia fizemos o curso-percirsae passande por séries ou fomos refidos, sempre
tentande subir andares acima Hoje, adultos, lecionamos na estrutura excolar seriada.
o wme grade curricalar disciptingr de rabatho. Temos essa marca en nossa cultura
profissional ¢ q desconstrigdo dessa organizag@o seriada é como desconstruir wm
pottco de nos, (i 4]

Segundo FREITAS, L.C.{2003) os ciclos sdo vistos de forma positiva, ndc como uma
simples solugao pedagogica para os problemas de desempenho dos alunos, mas sim como
um necessario processo de resisténcia de professores, alunos e pais a essa logica da escola que
exclui e seleciona.

Além dos excluidos da escola, € preciso lembrar aqui como fica a situacdo dos que se
“adaptam’™ « ela e 14 permanecem, os chamados “excluidos de dentro”, que apesar de

excluidos, permanecem dentro da escola.
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Para o aluno, ja esta praticamente tudo definido. A ele cabe apenas escutar e, quando
muito, é chamado a participar de forma “represenfativa”, sem o exercicio concreto de poder que
o permita ter a posse de sua vida escolar, para aprender a organiza-la e a construi-la. Na escola
ele aprende a “firnura mortificagdo do trabalho alienante’” e através dos processos de avaliagio,
incorpora praticas de submissdo. Ideologicamente, é importante manter todas as criangas na
escola, pois mesmo nde aprendendo o conteido escolar, ao menos aprenderdo a ser submissas,
Ihes ensinando as relagdes sociais hegeménicas como a submissio, a competi¢do e a obediéncia
das regras.

Dessa forma deve-se questionar o conceito de qualidade. Aprender, ¢ bem, apenas
Portugués e Matematica ndo ¢ suficiente. Qual ¢ a eficiéncia disso? O que acontece na escola €
muito mais que o ensino de conteudos. O ideal seria entdo, uma escola que, além de ensinar
todos os contelidos, prepara o cidadio para a autonomia e para a auto-organizagao, podendo
intervir na sociedade com a intengdo de torna-la mais justa, eliminande a exploragdo do homem
pelo homem.

Quais fins atribuirdo entdo, a agdo da escolu? Quul a escola que

queremos? Para qué?

Analisando e conhecendoe a nossa realidade, sabemos que ela é um espago onde existe a
necessidade de luta e resisténcia. Os ciclos e a progressdo continuada nos abrem possibilidades
importantes dessa luta, desde que nos preparemos para enfrentd-la juntamente com os pais ¢ 0s
alunos. Hoje, os alunos que ndo aprendem permanecem na escola, o que antes ndo acontecia,
pois eram expulsos pela reprovagdo administrativa. Os pais ¢ a sociedade percebem a situagdo
de maneira equivocada, como sendo um problema do ciclo ou da progressdo continuada, mas

isso vem da velha légica da escola ¢ da avaliagdo. Aqui vemos como ela € excludente ¢ onde €
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necessaria uma reparagdo: € preciso ser feito um trabalho pedagogico adegquado com esses
alunos.

Os ciclos devem ser formas de resisténcia a logica seriada e devem ser vistos como
oportunidade de conscientizar professores, elevando suas atuagdes, bem como de alunos e pais,
retirando-os do senso comum e revelando os reais problemas para ¢ desenvolvimento da escola

e da sociedade ¢ nfio sendo vistos como “solirgdo técnica para a repeténcia .

(..} s modificagies desejadas na escola devem estar ancoradas nos movimenios
socigis que Inram pela entancipagdo do homem ¢ nde das necessidades que o sistema
capitalista tem de adeguar a escola & logica da reestruturacéo produtiva. Neste espago
cumpre papel esclarecedor a concepgio de sociedade ¢ de educagdo gue esta por iras
das propostas educacionais "¢, ) (FREFTAS 1.C.2002,p.321)

A escola organizada em ciclos procura contrariar a Idgica da escola seriada e sua
avaliacio. Esta organizagio implica em progressdo continuada, mas pretende reorganizar a
escola adaptando-a aos novos modelos a serem implantados. Essa proposta busca reestruturar a
escola numa nova organizagdo de tempo, em especial no que diz respeito ao curriculo ¢ d
avaliacdo. O curriculo niio precisa ser cumprido num prazo fixo e a avaliagio ndo se limita a
definir quem deve ser aprovado ou reprovado, passando a ser um instrumento importante para o
professor € a escola diagnosticarem como esta sendo sua atuagio e replanejar seu trabalho.
Dessa forma, a avaliagdo deixa de ser um instrumento para classificar e/ou selecionar os alunos,
tornando-se mais um fator para o favorecimento da aprendizagem.

Nos ciclos ndo se eliminam a avaliagio formal, muito menos a informal, mas redefinem
seu papel e a associam com agdes complementares, como o reforgo ou a recuperagdo paralela.

A questdio fundamental a ser equacionada, a qual temos encontrado diariamente em
nossas escolas passa a ser: o que fazer com o aluno que ndo estd aprendendo? Na seriagio a
solugo era reprovagio; nos projetos de ciclos, um novo olhar para o processo educativo €

proposto, o que exige um conjunto de medidas e condi¢des para que se possa construir uma



nova escola, onde o significado de aprender ndo seja “passar de ano” ou “tirar nota”, mas
realmente incorporar novos conhecimentos que nos permitam ver, sentir € entender o mundo de
forma mais completa.

As possibilidades de maior sucesso, de acordo com FREITAS, L.C.(2003) “r..J dependem
dax politicas pihlicas ¢ das concepgdes de educagiio que estio na hase dos ciclos, ax guais, por siwa vez, sio
limitadas pela realidade da organizagdo social vigente. (p.51)

No trabalho com ciclos, a seriagic deixa de existir como conseqii€éncia imediata,
contraria aos principios basicos de articulagio e continuidade do processo educativo. A
aprendizagem é um processo continuo e, assim sendo, nio pode ser quebrado ano a ano ou a
cada veriticagdo de aprendizagem.

A organizagdo do ensino em ciclos exige mudangas profundas na estrutura da escola
publica de ensino fundamental, para tornar a educagio um direito de todos e garantir a
permanéncia de criangas, jovens e adultos numa escola publica de qualidade.

Infelizmente, o que temos em nossas escolas publicas € uma realidade totalmente
diferente daquela que é pregada hoje pelos 6rgaos competentes da educagio do estado e do pais.
De acordo com a justificativa a que esse trabalho se propde, os ciclos de progressdo continuada
implantados no Estado de S@o Paulo representam apenas uma medida administrativa, uma
diretriz politico-pedagogica que entende a escolaridade como um processo continuo, que vem
para superar os problemas de repeténcia e evasdio escolar, porém ndo estabelece uma
reorganizagdo da estrutura espaco-te[ﬁporal da escola, de acordo com a proposta dos *“ciclos de
formagio”, colocadas em pratica pelas prefeituras de alguns municipios brasileiros, de carater
democratico-popular. cujas experiéncias comegaram a ser testadas a partir dos anos 90 em

diferentes redes escolares.



Como a avaliacdo destas propostas foram positivas do ponto de vista da ampliagéo do
acesso e da efetividade em seu processo de ensino-aprendizagem, a legislagdo nacional

contemplou a possibilidade de sua implementagdo, porém, (.J “nenhuuna lef vigente obriga a adogdo
dos ciclos. No emtanto, alguns governantes justificam a sia implantagdo argumentando haver wn imperativo legal,
qite a L.D.B. teria determinade sua adogdo, o que ndo é verdade. "(1VALENTEL-ARILARO L. 2002.p.29)

A nova L.D.B., ao tratar dos ciclos, apenas faz indica¢les, citando-os como uma das
formas e possibilidades de organizagio da educagio basica, como j& vimos em seu “artigo 237
O artigo 32, paragrafo 1° da mesma lei € ainda mais explicito ao citar os ciclos: "I facultativo
aos sistemas de ensino desdobrar o ensine fundamental em ciclos.”

De acordo com ARROYO, M.(2004) quase 30% das escolas do pais ja estdo organizadas
em ciclos. ®

Nio restam davidas sobre a operacionalizagiio desses dispositivos legais. 7.} “a adogdo de
ciclas ¢ wna opgdo political “(VALENTE L - ARELARO L 2002,p.28)

A implantagiio dos ciclos no Brasil vem sendo feita através de uma diversidade de
alternativas. De acordo com fonte do INEP, (2000) em 1999 a maioria dos alunos ainda
estudava em escolas seriadas (61,5%), somente 23%dos alunos estudavam em escolas que
trabalhavam com ciclos e 15% estavam em escolas com ciclos e séries. Os estados de Sdo Paulo
e Minas Gerais, juntos, detém 93% das matriculas brasileiras de alunos em escolas com ciclos,
abrangendo todo o ensino fundamental. Nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste havia pouco
mais de 1% de seus alunos em escolas que adotaram essa proposta de trabalho. A regido
Sudeste, atinge a porcentagem dos 59% e no Sul, chega atingir quase 4%. Conclui-se, portanto,

que os ciclos ainda estdo longe de ser uma politica generalizada no pais.

*Palestra proferida na F.E. Unicamp — Sclembro/2004
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Constatou-se ainda, que ha grande parte das redes publicas, tanto estaduais quanto

municipais, que combinam ciclos com séries em seus sistemas. Essa combinagio é uma

constatacdo que aponta para a diversificagio de alternativas que vém sendo implantadas.

A mesma pesquisa aponta que o entendimento sobre o que sao ciclos, quando comegam e

quando terminam ou sua abrangéncia quanto ao numero de anos, € bastante diferenciado.

De acordo com essa pesquisa, existem dez formas diferentes de organizagdo dos ciclos,

nas redes publicas brasileiras.

Quadro T — Tipos de Organizacio do Ensine

Tipo de Organizacio do Estadual (%) Municipal (%)
Ensino

Série 55 21,6

Ciclo 5 40,5
Ciclo/Serie 30 36,7
Ciclo/Série/Disciplina 10 3,1

Quadro 1

Fonte:NEPP/Unicamp — Brasil: 2000. Dados apresentados em Semindrio da S.E. Fundamental/ MEC. Brasilia.

08/08/2001

Quadro I — Duraciio dos Ciclos

Duraciio de cada Ciclo (em anos)

N de ciclo 1" ciclo 2° ciclo 3° ciclo 4" ciclo N" de Redes
1 2 4
1 4 4
2 2 2 4
2 2 4 |
2 4 4 6
3 3 3 3 )
3 2 2 2 I
3 3 3 2 ]
4 3 2 2 2 3
4 2 2 2 2 7

Quadro [T

Fonte: NEPP/ Unicamp — Brasil: 2000, Dados apresculados em Semingrio da S.E. Fundamental/ MEC — Brasilia.
08/08/2002 (in: Progressio Continuada X Promegdo Automatica — VALENTE. 1- ARELARO. L. 2002.p.31)

=1
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Podemos observar no quadro Il que a ultima linha representa a organizagiio dos ciclos
proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), abrangendo 4 ciclos com duragéo de
2 anos cada um, com o maior n° de adesGes entre redes, com 7 citagGes.

Também se observa que grande parte das propostas de ciclos ndo integra os quatro
primeiros anos com os demais, ou seja, mantém, em certa medida, a tradicional divisdo entre
priméario e ginasio, existente ate 1971.

Concluindo, a erganiza¢iio do ensino em ciclos constitui uma proposta politico-
pedagogica que pretende garantir o direito de todos a uma educacio de gualidade através
de profunda reestruturacio escolar. No entanto, essa reestruturagiio pressupde
reorganizagio escolar, re-significacio da avaliacie da aprendizagem, re-defini¢io do
tempo e do espaco escolares, novas concepgdes, praticas e relagdes de trabalhe, formagio
permanente dos educadores e gestio democritica, sem a qual a qualidade da educacio fica
definitivamente inviabilizada.

Uma outra educagdo € possivel. Os que defendem uma escola para todos, de “qualidade”,
sabem que a implementagdo dessa proposta politico-pedagodgica exige uma estratégia cautelosa,
que envolva o preparo dos professores ¢ da comunidade de maneira geral. Assim. evita-se a
implementagdo de mudangas repentinas, de “pacotes” prontos vindos de cima e coloca-se em
primeiro lugar um amplo e democratico debate acerca da situagéo da escola publica. O 1° passo
a ser dado é recolocar a comunidade escolar como gestora principal dos rumos da educagio,
valorizando seus profissionais, sendo esta uma exigéncia para que essas mudangas se
consolidem.

Tais mudangas pressupdem formacioe de professores, discussio com a comunidade

(pais e alunos), subsidios para a organiza¢io da unidade escolar como espaco de
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discussio/planejamento dos professores, projetos no decorrer do ano para alunos com
dificuldades ¢ condi¢cdes minimas de trabalho condizentes com a necessidade de
acompanhamento e avaliagiio individualizados dos alunos, até a jornada de trabalho ¢ o
salario dos educadores.

O papel dos educadores ndo é fazer magica e sim, construir, atraves do resgate de suas
atribui¢des profissionais, uma nova educagéo,

No inicio deste trabalho fizemos a diferenciagéo entre “ciclos de progressio continuada e
ciclos de formagdo. Diferentemente da progressdo continuada em Sae Paulo, os ciclos propéem
alterar os tempos € os espagos da escola. De acordo com DALBEN(2000,-apud FREITAS,
L.C.,2003,p.52), na organizagdo tradicional, o eixo central € o processo de
transmissio/assimilagdo dos conteudos curriculares em que o aluno deve assimilar um minimo
de 60% dos contetidos pré-definidos para sua aprovacio para a s€rie seguinte, ¢aso contrario
devera repetir esses contetdos durante mais um ou varios anos letivos para assimila-los.

As propostas de ciclos de formagdo implantadas em Belo Horizonte, com a Escola
Plural e também em Porto Alegre, com a Escela Cidadi, representam uma parte de um
movimento de renovacio pedagogica que vem acontecendo nos ultimos vinte anos, como dizem
o0s proprios textos que as definem.

O Programa Escola Plural altera radicalmente a organizagéo do trabalho escolar com a
instituicio de novos tempos escolares tanto para os professores quanto para os alunos.

As bases do projeto apresentadas nos documentos elaborados pela Secretaria Municipal
de Educagfo, a partir dos nicleos vertebradores, apontam para a necessidade de considerar a
vivéncia de cada idade de formacdo, sem interrupgdo, redefinindo os tempos e espagos da

organiza¢iio escolar a fim de garantir os direitos da infancia, adolescéncia e da idade adulta.
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Na perspectiva politica da inclusfio social e garantindo o direito a educagio, 0 Programa
Escola Plural amplia o tempo de permanéncia do alunc de 8 para 9 anos no ensino fundamental,
buscando continuidade do processo de escolariza¢do, eliminando a seriagiio e favorecendo a
construgdo da identidade do aluno. Nessa nova l6gica, a aprendizagem dos educandos passa a
ser o centro do processo educativo, cujo objetivo é a formagdo e a vivéncia socio-cultural
préoprias de cada idade. A proposta se opde & escola convencional que adota um ciclo unico de 8
anos compreendendo a faixa etaria de 7 aos 14 anos de idade com os conteudos e habilidades
divididos em parcelas anuais, semestrais e bimestrais.

A Escola Plural traz uma nova organiza¢io baseada em trés ciclos: 1" ciclo (infincia):
compreendendo alunos de 6 a 9 anos de idade; 2" ciclo (pré-adolescéncia): compreendendo
alunos de 9 a 12 anos de idade; 3" ciclo (adolescéncia): compreendendo alunos de 12 a 14

anos de idade.

(.3 O ciclo incorpora a concepgio de formagdo global do sujeito partindo do
pressuposto da diversidade ¢ dos ritmos diferenciados no processo educativo. A escola,
caberia o papel de criar espagos de experincias variadas, de dar aportunidade para a
constrigao da antonomia e da produgdo de conhecimentos sobre a realidade. (..j "0
ciclo. para a Fscola Plural, ¢ um tempo contintio qie se identifica com o tempo de
Jormagéo do proprie desenvolvimento humano: infincia, puberdade ¢ adofescéncia.
(DALBIN. 2000, apud FRITTAS L.C.2003. p.33)

De acordo com ARROYO, M.(2004)* os humanos tém diferentes ritmos de
aprendizagem, como se participassem de uma corrida, onde alguns a conclui num determinado
tempo e outros concluem a corrida num tempo diferenciado, porém, todos chegam ao resultado
final, Os humanos sdo diferentes. Passam por temporalidades diferentes em seu construir como
humanos, que sio as fases da vida; estas estdo ligadas a sua condicdo bioldgica e acontecem de

maneira natural.

*Palestra proferida na FIE Unicumpr — Setembro/2004
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ARROYO explica ainda que os tempos nfo sfio diferentes apenas biolbgicamente, mas
também sdo tempos culturais diferentes.

As fases da vida se ddo em todas as culturas; a temporalidade é diferente em todas elas.
A passagem de um ciclo de vida para outro, de uma fase para outra, ¢ sempre marcada, segundo
ele, por um ritual. Nos rituais da escola, por exemplo, a crianga comega a freqienta-la com sels
anos. E questiona: “Se os tempos da vida regulam tudo, sera que ndo regulam os tempos
cognitivos, de formagdo, na construgdo da aprendizagem™?

Para ele, os tempos da vida servem de pardmetros para os tempos escolares, pois sdo
determinantes e essenciais para a vida, para o desenvolvimento da crianga como ser humano. O
ser humano deve ser estudado em seus diversos aspectos: em sua auto-imagem, sua identidade,
sua psicologia. A educagio deve perceber e tratar o humano em todas as fases de sua vida, como
condi¢do imprescindivel para esse trabalho.

Segundo ARROYO, M., os ciclos devem ser formados por faixa etaria, de acordo com a
homogeneidade de cada fase, em termos de desenvolvimento mental e corporeo.

Ne Estado de Sao Paulo, ndo existe essa continuidade de tempo, até mesmo de ponto de
vista da estrutura, pois com a reorganizagdo fisica das escolas as séries foram separadas.

Na Escola Plural de Belo Horizonte, o ciclo da elementos aos professores que norteardo
sua pratica pedagogica, ou seja, as fases do desenvolvimento humano do aluno, suas
caracteristicas pessoais e as vivéncias socioculturais.

Do ponto de vista do professor, o ciclo favoreceria o tempo maior para o
desenvolvimento do processo de ensino justificade pelo fato de que, trabalhando coletivamente,
os professores teriam um alargamento de tempo para o acompanhamento de grupos de alunos

por mais de um ano.
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Dessa forma, é repensada toda a estrutura da escola, seja pela proximidade da
organizacio dos ciclos com as fases de desenvolvimento da crianga, seja pelas mudangas no
curriculo e nas atividades escolares de acordo com as caracteristicas pessoals dos alunos e suas
vivéncias socioculturais.

O Programa Escola Plural centrou-se em quatro grandes nucleos considerados
“vertebradores” da totalidade da proposta, na perspectiva de sua implantag@o:

O primeiro nicleo se refere aos eixos norteadores da escola que se caracterizam por:

s uma intervencdo coletiva mais radical,

» asensibilidade com a totalidade da formagdo humana;

e aescola como tempo de vivéncia cultural;

+ a escola enquanto espago de produgéio coletiva;

¢ as virtualidades educativas da materalidade da escola;

e avivéncia de cada idade de formagao sem interrupgao;

e socializa¢iio adequada a cada idade-ciclo de formagéo;

¢ nova identidade da escola, nova identidade do seu profissional.

O segundo, envolve a reorganizagdo dos tempos escolares;

O terceiro compreende os processos de formagdo plural;

O quarto nucleo re-significa a avaliagio na Escola Plural.

Fazendo aqui algumas aproximagdes teoricas quanto a avaliagdo, de acordo com ©
modelo de avaliagio da Escola Plural, de Belo Herizonte, a avaliagio ¢ feita de forma diferente,
e entende a educagio como um direito, ndo cabendo avaliar para classificar, excluir, aprovar u
reprovar.

As questdes referentes a avaliagdo sdo assim explicitadas:
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- O que é avaliar? Incide sobre aspectos globais do processo, inserindo as quesides
ligadas ao processo ensino-aprendizagem como as que referem a intervengdo do
professor, ao projeto curricular da escola, & organizacéo do trabatho escolar, a
Jungdo socializadora e cultural, a formagdo da identidade, cic, enfim, ao seiu
P.P.P.(Projeto politico Pedagogico). Neste sentido, o aluno e seu desempeitho
cognitivo néo sdo os tmicos avaliados

- Para qué avalior? Avalia-se para identificar problemas ¢ avangos e redimensionar a
agdo educativa. A avaliagdo é, portanio, nm processo formativo e continio.

- Quem avalia? Os agentes da avaliagdo sdo aqueles gue sdo sujeitos do processo o

parceiros: o grupo de profissionais da escola, os alunos, o conselho escolar, os pais.

Se for avaliado o processo de ensino-aprendizagem e de socializagdo de certo grupo de
alunos, participario como agentes centrais dessa avaliagdo, o professor acompanhante, o0s
professores do Ciclo de Formagéo, os alunos e seus pais.

A avaliaciio é continua e ndo circunstancial, que revela todo processo e ndo apenas seu
produto. Nesse processo de avaliagdo formativa, identificamos trés momentos-chave: o Inicial,
que tem uma fungdo diagnostica, o Continuo, que ¢ a de acompanhar o processo e o Final, de
identificar avancos alcancados e aspectos a serem trabalhados em outro momento, em um
momento inicial de uma nova fase do processo.

Para isso, ¢ preciso criar instrumentos que possibilitem aos alunos e professores
acompanharem o processo.

Aos professotes, a observagdo permite obter informagies sobre as  habilidades

cognitivas, atitudes ¢ procedimentos dos alunos, em situagdes mais ou menos esponidieas. Mas
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& preciso nédo se deixar levar pelas aparéncias para ndo se levar a construgdo de falsas
refacdes.

Além da observagio, € necessario um cuidadoso registro onde as observagdes sdo
anotadas, a partir de critérios definidos e objetivos propostos. Sdo desvinculadas de suas fungbes
de sansdo e juizo de valor. Sfo testes que representam a oportunidade de perceber os avangos ou
dificuldades dos alunos em relagdo ao tema em questdo. Sua formulagdo se da fundada em
questdes de compreensdo e raciocinio logico e ndo na memorizagdo mecanica.

E preciso também que o professor saiba interpretar os instrumentos de avaliagdo criados,
para que sejam realmente eficazes.

Ha também a auto-avalia¢iio do aluno.

Dessa forma, o processo de avaliagdo deixa de ser um instrumento de sansdo, passando a
ser um instrumento de construgdo de um processo educativo mais plural,

Dessa forma., “tadas os professores participam da avaliagdo dos grupos de alunos, diferentemente do
gte acontece em nassas escolas, fazendo com que assim. a avaliagdo ndo fique a critério de wma s6 pessoa”
(PAROY. 1995 — apud VEGAL-2002),

As responsabilidades sdo divididas, fazendo parte do coletivo da escola e do processo de
construgdo do projeto pedagogico, de acordo com VEIGA.1.(2002).

Uma outra experiéncia semelhante também pode ser encontrada em Porto Alegre e €

definida assim por KRUG, A(2001-apud FREITAS, L.C.,2003):

“Os ciclos de formagdo constitiuem una nova concepgdo de escola para o ensino
Jundamentad. na medida em que encaram @ aprendizagem como wn diveilo da
cidadania, propoe o agrupamento dos estiidantex onde as criangas ¢ adolesceies sao
reunidos pelas suas fases de formagdo! infincia: (6" 7anas), pré-adolescéncia: (9 a 11
anas); ¢ adolescencia: (12 a I4 anos). .is professoras e professores forimam coletivos
por ciclo, sendo que a responsabilidade pela aprendizagem no ciclo & sempre
compartithada por wn grupe de docentes ¢ ndo mais por professores ou professoras
individualmente. "(p. 34}



A implantagio de outros programas aconteceu simultaneamente a Escola Plural em
outras cidades como Porto Alegre (Escola Cidada), Brasilia (Escola Candanga), Ipatinga
(Escola Participativa) que tém em comum o principio da garantia deo direito a educagéo.

A Escola Cidadi (Porto Alegre) entende que o curriculo, cerne da educagéo escolar, € um
fendmeno histérico. Resuitado de forgas sociais, politicas e pedagoOgicas que expressa a
organizagio dos saberes vinculados a construgio de sujeitos socials.

No Congresso Constituinte Escolar o principio da Reestruturagéio Curricular ficou muito

bem expresso a partir da elaboragéo coletiva e da aprovagio da seguinte idéia:

"0 curricilo deve buscar uma proposia politico-pedagogica progressista. voltada
para as classes populares na superagio das condigies de dominagdo a que estdo
submetidos propiciande wia ogdo pedagogica dialética. onde se efelive a construgdo
do conhecimento, ¢ a refacdo entre aprendizagent e desesvolvimento da comunidade
escolar, 1amo dofaj professorcal. dofa) alwnofal.quanio dofa) pai-mie e doiea)
finciondgriofa), através de wna atitude imerdisciplinar, viabilizada pela “curiosidade
cientifica”, de forma dindmica, criativa. espontdnea, comprometida,  awtonoma,
contextualizada,  prazerosa,  desafiadora.  original ¢ facida. "(SECRETARIA
MUNICIPAL DE ERUCACAQ - S\ED, 1993, principio 39).

Pressupondo uma visdo de curriculo processual, em movimento dialético de agdo-
reflexdo-acio, ¢ entendendo que € a melhor forma de vivenciar a concepgio acima descrita,
inclusive contribuindo mais efetivamente com o desenvolvimento dos educandos, a Rede
Municipal de Ensino, a Educagio Basica se reestrutura em trés Ciclos de Formagio, tende cada
Ciclo duracio de trés anos, o que amplia para nove anos a escolaridade basica obrigatoéria de 1°
Grau:

-Q 1° Ciclo, dos 6 aos 8 anos e 11 meses; 0 2° Ciclo, dos 9 anos aos |1 anos € 11 meses,
¢ 0 3° Ciclo, dos 12 aos 14 anos e 11 meses.

A organiza¢io do ensino nestes trés ciclos de formagdo é feita por Complexos
Tematicos. O termo Complexo Tematico sugere, semanticamente, tratar-se de uma designacio

proposta para “assuntos ou rela¢des profundas” que levam a criagdo, a produgdo, ao
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desenvolvimento. Propde uma captagio da totalidade das dimensdes significativas de
determinados fendomenos extraidos da realidade e da pratica social.

Dentro do trabalho com a proposta de ciclos, encontramos ainda muitas dificuldades no
sentido do trabalho coletivo, como foi citado por KRUG, A . Na maioria das escolas ainda existe
o individualismo, onde grande parte dos educadores ndo adquiriu a consciéncia da necessidade
de um trabalho conjunto e continug, entre uma série e outra, havendo a quebra do processo, que
dessa forma, deixa de ser continuo. Isso sem falar que se trabalha o conteudo distribuido por
séries, transmitidos da mesma forma tradicional, apenas levando o nome de ciclo. E, ao final do
ano, pel1sa-se sobre a “aprovagdo automatica” do aluno no meio do ciclo, que € mandado
diretamente para o nivel seguinte sem muitas vezes ter alcangado uma base suficiente que
garanta a sua continuidade e evolugio dentro do ciclo, ou melhor dizendo, seriagéo.

Nio podemos nos esquecer que a légica da seria¢iio nilo se origina da vontade dos
profissionais presentes na escola, mas ela é determinada pelo tipo de organizag¢iio sécio-
politica que historicamente construiu a “forma escola” com uma funcio social excludente e
de dominac¢io, a qual os ciclos tentam contrariar sua légica, porém enconfrando muita
resisténcia ao contrariar 10gicas ji estabelecidas.

Atualmente, ensinar ao aluno tudo que na vida em sociedade do nosso tempo pode leva-
lo a crescer e a se desenvolver, represenia uma grande contradigdo da propria sociedade
capitalista, A formagdo do aluno deve leva-lo a entender seu tempo e prepard-lo para resolver
essas contradi¢des, sendo que a principal contradi¢do a ser superada € a que faz dos homens os
proprios exploradores dos homens.

Portanto, os ciclos devem estar vinculados com as vivéncias e com a realidade social da

atualidade e ndio apenas com vivéncias ligadas aos interesses de certa faixa de desenvolvimento
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da crianca. Mas deve-se, sim, sentir concretamente a vida social, analisando seus limites,
visando sua superagio.

[sso significa que a relagdo pedagodgica professor/aluno ndo pode ser baseada na
exploragiic e nem levar & submissdo. Isso sO € possivel em um ambiente onde se valorize o
trabatho coletivo e a solidariedade para que possa ocorrer a aprendizagem

N#io basta que os ciclos se oponham 2 seriagiio, alterando tempos e espacos, €
necessirio formar a autonomia e favorecer a auto-organizacio dos alunos. Significa fazer
da escola um tempo de vida e nio preparaciio para a vida, permitindo que construam a
vida escolar.

Nio basta eliminar a seriacdo se o modelo existente continua separado da vida, fora da
atualidade e continuar reproduzindo relagdes de poder. Os ciclos devem estar voltados para a
vida real. de forma critica e em todas as dimensdes do trabalho, dentro e fora da escola.

Para PISTRAK,(2002,apud Freitas 2003) que pensou numa nova escola russa no periodo
revolucionario, as bases da organizacgio escolar em que obviamente ndo se pauta a questdo da
retencéio e reprovagio, estdo apoiadas no estudo da atnalidade ¢ na auto-organizagdo do aluno.
Mas deve-se observar que a dncora da formagdo ¢ o trabatho concreto como principio

educativo e a horizontalizagdo das relagdes de poder da escola.

A questdo da avaliagdo fe da reprovagdo) tem de ser colocada no contexto das
“relagdes” que ocorrem no interlor da sala de aula, da escola e da sociedade. A escola
nao ¢ wma coisa. ¢ wna relag@o. (SHULGIN 1924:PISTRAK, 1924 apirct
FRETTASL.C.2003.p.63),

Na escola se estabelecem muitas relagdes entre alunos, professores, pais, € estas relagdes
devem ser priorizadas, nio apenas as suas conseqiiéncias, como por exemplo a reprovagao.
Somente depois de observados esses principios basicos, podemos pensar na questdo do

curriculo e nos métodos de ensino.
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Na escola capitalista costumamos tomar os métodos de ensino e jogar fora sua
fundamentagdo. Portanto, ao falarmos sobre curriculo e métodos de ensine ndo podemos tomar a
proposta metodologica de PISTRAK sem considerarmos os principios ja citados.

O curriculo escolar na pedagogia soviética estd baseado em complexos tematicos
dinamicamente construidos na escola, tendo como método dominante um intenso intercdmbio
com a vida ao redor dela, na dependéncia da idade e dos interesses dos alunos. O trabalho € o
foco articulador das relagdes das criangas tanto com a vida social quanto com a vida natural.

As decisdes da vida escolar estdo diretamente ligadas a participa¢do e ao envolvimento
dos estudantes sob o atento olhar dos professores, sempre dispostos a apoid-los com sua maior
experiéncia e conhecimento.

Coletivos de alunos, coletivos pedagégicos (envolvendo professores e alunos) conduzem a
vida escolar.

Essa concepgio de ciclos organizada por PISTRAK vai além da noglio de ciclo de
formacdo tal como tem sido aplicada em vérios estados e municipios brasileiros. Sua principal
diferenca ¢ que os tempos e espagos da escola sdo colocados a servigo de novas relagdes de
poder entre o aluno € o professor, com a tarefa de formar para a vida na atualidade, propiciando

o desenvolvimento de novas relagdes entre as pessoas e as coisas.

“Se queremos estitdantes consiriores de wi nnndo novo, de novas relagoes, a escola
deve ser o poleo dessa aprendizagem e ter wm projeto-politico-pedagigico que aponte
para tal diregdo . (FREFTAS, L.OC,2005,p.62)

Portanto, os ciclos se constituem numa proposta que vem para superar a seriacao,
auxiliar o desenvolvimento de novas rela¢des sociais, contrarias as ji existentes, servindo

conmto forma de resisténcia e de formaciio de uma nova légica da escola.
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Pais, alunos e professores, envolvidos nesse processo devem entender a fungio dos ciclos

e enxerga-los nfio como uma forma exclusivamente metodologica e pedagdgica, mas  “como
instancia politica de resisiéncia @ escola convencional e que junto qos movimentos sociais avangados, ira ajudar a

confornar uma nove sociedade, na qual homens néo sejam exploradores de homens. ™ (FREITAS, 1.C.,2003,p.68)

De acordo com FREITAS, L.C.(2003), devemos lutar pelo aprofundamento da nogéo de
ciclos e exigir condi¢des adequadas para sua implantagdo e funcionamento. Para isso, ndo
podemos deixar de citar o envolvimento dos professores e pais, que desempenham um papel
importante nesse processo.

Os pais ocupam um papel importante, pois podem aceitar os ciclos reagindo de acordo
com as expectativas que tém; e por serem ingénuos em relagio ao papel da escola, devemos
envolvé-los para que possam conhecer o lado formativo da educagio nos ciclos, deixando de ver
a escola apenas como transmissora de conteudos de Portugués e Matematica € que tomem
ciéncia quanto 4 implantagdo e o modo de funcionamento do ciclo. Sem o trabalho e a
parceria com os pais, os ciclos podem ser considerados como uma experiéncia fracassada.

O papel dos pais ¢ fundamental para que a escola possa caminhar, pois eles tém
peso e voz ativa dentro desse processo, podendo realizar mobiliza¢Ges e manifesta¢des em
favor da escola. Porém, o que vemos hoje, segundo SA,V.(In; VEIGA, LP.A2001) é que a
propria escola se fecha para os pais, perdendo, assim, uma excelente oportunidade de ajuda

nessa causa.

“As previcas de participagdo dos pais feita pela escola, ém am cardter manipulativo,
marcado pela assimetria de poderes. A participagdo ¢ reduzida a colaboragdo.

Se fomaram wna posturda ativa, com apresentagéo de proposias, tomada de posicda, €
preciso saber se essas intervengfes forai comergenies ot divergentes, criticas e
contestatorias com relagdo @ postira da eseola e qual o reagao desta ¢ dos professores
¢t esse posicionamnento dos pais (p.69-103)
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Numa observagdo feita por AFONSO, N. (1.994 - apud SA,V., in: VEIGA,LP.A,2001)
em relacdo & atitudes dos professores diante da participacdo dos pais nos assuntos escolares,
ACIESCENtA: (...) "as professores apenas esperani. ¢ apenas aceitario, a participagio dos pais que nio desafie o
seu estatitta social e os seus interesses, no sistema politico escolar "(p.24)

Apbs pesquisa feita em Portugal envolvendo pais e professores, ficou constatado que se
considera necessario uma maior participacdo dos pais. Existe, entretanto, uma recusa dos
professores em abrir esses dominios para eles.

Porém, verificou-se que ndo ha interesse por parte dos professores para que haja um
maior envolvimento dos pais em areas mais expressivas, pois poderiam afetar algumas relagGes
de poder. “Os professores apenas esperam, e apenas aceitardo, a participagdo de pais que néo
desafiem o seu estatuto e os seus interesses, no sistema politico escolar”.

Nas relacdes dos pais com a escola, ndo se pode desprezar o lado politico dessa
relacdo. Toda analise séria de uma agdo conjunta, segundo CROZIER e FRIEDBERG (1977 -
apud SA V., in: VEIGA, LP A, p.82), deve colocar o poder no centro de suas reflexdes. A falta
de uma visdo politica da escola como organizagio, faz com que a condi¢do de participacao seja
apenas uma condigdo para que esta ocorra, desvalorizando as praticas e formas verdadeiras de
participacdo. (FREIRE, 1996 — apud SA,V., in: VEIGA, LP.A, p.82)

De acordo com DAVIES (1989 — apud SA. V., in: VEIGA, 1.P.A, p.83), é muito comum
se associar nos discursos dos professores a ndo-participa¢do dos pais com desinteresse.

Segundo ENGUITA,(1995)

(...} a simples crenca na possibilidade de vepresdfias poderia ser mais do que suficiente
para modificar ¢ atitude dos pais. mesmo 1o caso e gue odos ox professores fossem
excrupilfosamente justos ¢ na cerieza de que a grande moioria o Sdo o fentam sé-
do.f. 37, Existe também o medo de represdfias por parie dos professores. gite possanl se
raduziv o “poder de avaliar” que eles posswen; esse medo de levar os pais a ndo-
participagio. (apid SEov i VEIGA, L PAp.92
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A ndo-participacio dos pais na escola € vista de maneira Gnica, como desinteresse pela
educagio dos filhos. Segundo depoimentos de alguns pais, (SA,V. - apud VEIGA, 1.P.A, 2001)
afirma que muitos estio mesmo dispostos a fazer sacrificios para proporcionar a melhor
educacio aos filhos, sujeitando-se até a enfrentarem condi¢des muito precarias de sobrevivéncia.
Contudo, tal dedicagido acontece a margem de qualquer participagio ativa na escola. Para eles,
passar o ano letivo sem serem chamados a comparecer na escola é motivo de orgulho, pois
indica que tudo correu dentro da normalidade. Na opinido de um diretor de uma unidade
educacional, explica 0 autor, que esse comportamento ¢ expressivamente interpretado como

mdicador de total desinteresse:

“Se nos formos ver, quando é que os pais vém @ escola? Os pais vém & escola nos
finais de cada periodo. na altura das avaliagoes: vém a escola guando nds oy
contatamos pela caderneia para virem buscar as informacdes do aluno, ¢ quamas
informacgées esido ai arquivadas porque 08 pais mmea as vieram buscar?(...) Os pais
atheiani-se muite do processo educativo das fithos. ™ (p. 90)

Quanto & participagdio dos pais no Conselho de Escola, Bacon afirma que:

(.0 algins pais governantes tunhém receavain que e eles levantassenm questoes
delicaday nas rewnives de conselho, emdo a swa conduta poderia ser vista como wma
mmeaca ao diretor da escola, e ox seus fithes poderiam ser ohjeto de menor atengdo ¢
inadvertidamente punidos pelo inadeguado procedimento dos seus pais ™. (p.94)

Bacon tamhém comenta que: (..} esta inovagdo simplesiaiente det wme Husdo de
participagdo focal no processo de tomada de decisdo. Isto pode bem ter o efeito dy
fortalecer a confianga piiblica na legitimidade das politicas que esido a ser seguidas
no interior do sistema educativo. Contido, o sua fungdo lalente, mesimo gue ndo
desefada, pode ser o refor¢o da posicdo das efites politico-administrativas em itlima
instdncia responsaveis pela educagdo pmiblica. ™ (p.94-93)
Para Bacon, as politicas educativas que conferem uma maior participagdo aparente dos
pais nos orgfios de governo das escolas, respondem mais as necessidades de ajustamento da
organizagio escolar do que as intengdes de conferir novos direitos e poderes aos pais.

Concluindo, nas atuais politicas educativas, as novas modalidades de investimento

escolar (im) postas aos pais para propiciar ¢ seu retorno a escola, pressupdem recursos cada vez
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mais elevados pelos investidores, levando a uma nova forma de discriminacio social e a
“democratizagiico da exclusio”, da desigualdade, desresponsabilizando o Estado pela promogio
de uma iguaidade de oportunidades.

Pressupondo que todos os pais desejam assumir esse papel, as politicas e os discursos de
uma concepedo de pai responsavel, sdo instrumentos privilegiados para promover as formas de
“selecdio social”. Assim, os n3o-participantes, ao recusarem a participagio que lhes sdo
oferecidas, correm o risco de serem rotulados de pais negligentes, irresponsaveis, a quem pode
ser colocada a culpa pelos insucessos dos seus educandos.

Sem levar em conta os fatores de organiza¢io e as condi¢gdes sécio-culturais que
interferem na participagdo dos pais na escola, reduzindo essa participagdo a mera colaboragio,
os discursos que envolvem essa ndo-participagdo se constituem de formas muite distintas,
enviesadas e tomam por modelo um tipo ideal social como referéncia. Esse tipo ideal seria
baseado numa idéia romantica e sentimental do pai responsavel, interessado, onde alunos
estudavam e os professores eram respeitados.

Como alerta FREIRE.( 1996, apud SA.V.. in VEIGA, 1.P.A 2001) é preciso romper com
todas as formas de domesticagio para se promover a criticidade, e para “cidadanizar” a
organizagio escolar, porém as concep¢des neoliberais de cidadania existentes ndo sdo
compativeis. Uma das contradi¢des dessas concepgdes esta no processo de “despolitizagio da
escola”. visando também reforgar o poder dos pais nessa arena politica.

Essa visdo neoliberal marca também um processo de redefini¢éo do modelo de prestagio
de contas da escola, onde os interesses e expectativas dos pais sdo fundamentais e os valores da
eficiéncia e da eficacia, universais.

Quanto as propostas de despolitizagdo da escola, é necessario, contrariamente, criar

novas politicas dentro do espago educativo, como meio de abrandar as relagdes de poder que
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acontecem no ambiente escolar, criando formas praticas de transforma-las em relagdes de
autoridade partilhada.
“Reimventar a demacracia na escofa parece-nos a methor forma de promover a

cidadania (individual ¢ coletivaj e esta implica “contaminar” com o pulitico 1ados os
daminios da inmeragdo social " (SA,, 1. apud VETGA. LP.A2000.p. 100)

Sem deixar de considerar a (uestdo essencial que ¢€:

“fazer que wma escola para todos possa ser o lugar de relagdes pessoais ¢ de
aprendizagens efetivas, sendo capaz de gerir a pluralidade social e enltural sem perda
da qualidade  democrdiica, cientifica e pedagogica. s L apud 111G,
LP.A2O0E, p )

Além da participagiio dos pais na escola, um outro fator importante para o sucesso do
trabalho com os ciclos a ser considerado, € que os ciclos ndo devem ser implantados em massa
em todas as redes, como simples experiéncias, mas a partir de experiéncias positivas, apoiadas
pelos governos e envolvendo pais e professores. Cada escola deve ter sua prépria autonomia
para decidir se adota tal proposta e ser apoiada em sua decisdo.

Existem diferentes compreensdes a respeito da implantagio dos ciclos, por isso, €
importante que se conhega e caracterize as concepgdes de educagdio e as politicas publicas que
auxiliam tais escolhas. Nao devemos contundir as propostas de ciclos adotadas pela Rede
Municipal de Belo Horizonte, com a idéia de ciclos implantada no Estado de Sao Paulo, por
exemplo, pois seus conceitos e suas concepgdes de educagdo, assim como as politicas publicas
que as norteiam sao diferentes.

A progressiio continuada vem de uma concepgio conservadora-liberal, e a avaliacio

assume papel de controle; os ciclos de formag¢iio se identificam mais com as propostas
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progressistas e transformadoras. A avaliagdo assume papel de crescimento ¢ melhoria da

escola, a partir de dentro, ainda que sob o estimulo de politica publica.



O seguinte esquema destaca um conjunto de dimensdes contraditdrias que nos ajudam a

compreender as condi¢des politicas em que a nog¢io de ciclo e progressio continuada estdo

mseridas.

Quadro III - Dimensies Contraditorias de Concepedes de Educagio, Ciclos ¢ Avaliagio:

Progressiio Continuada

Ciclos

*  Projcto histdrico conscrvador destinado 3 Projeto historico transformador das bascs de
olimizagdo da forma escola atual: arganizagio da sociedade ¢ da cscola:
Projeto imediatista; Projclo de curte. médio ¢ longe prazo:

« Destina-se prioritariamente ao alinhamento Atua como resisténcia. a parlir de uma
da escola ds nccessidades da reestruturagio concepeio alternativa de formagio.
produtiva.

*«  Apdia-sc na fragimentagio metodoldgica ou Busca a unidade meclodoidgica de csludos
o miximo na articulagae artificial de cm tomo de aspectos da vida ao redor di
disciplinas (lemas transversais) ou dc séries escola ¢ da atvalidade (projetos tematicos
(progressio continuada) significativosy;

Respeilo ds experiéncias da idade.

« Enfase no contendo cogrilivo verbal. Conteddo mwllilatcral ¢ bascado nas
experiéncias  de  vida.  visande a  uma
formacgio ampla  (emocional.  aletiva.
criativa, valorativa ¢ cognitiva).

« Recforca a alienagdo-individvalismo  do Estimula a aulo-organizagio do aluno ¢ o

alano; trabalho  coletivo  com  cooperagio  no
+« Fortalece relagdes de poder verlicalizadas Processe,
{reforga a posicio do dirctor). Propde a horizontalizagio do poder nas
relagdes da cscola.

o Sistema excludente efou  hicrarquizador Educacio como dircito de todos.
(inlcrnalizagio da exclusio)

e Conduz & retirada da avaliagio do ambito Enfasc na avaliagio do processo (a partir de
profissional do  professor ¢ g referencinis comuns) ¢ no papel do professor
desresponsabilizagio  da escola ¢ do cono condutor do processo
professor. pela perda de autoria do processo (profissionalizagiio da avaliagdo informal):
de avaliacio: Avaliacdo compreensiva. coletiva ¢ a partir

+ Introduz a avaliagio cxicrna do aluno ¢ do do consumo locul dos dados de aulo-
profcssor {(de dilicil consume local) como avaliagdo institucional:
conirgle. Avaliagiio referenciada no préprio aluno. em

o FEnfasc na avaliscio referenciada  cm face dos objetivos da educagao ¢ em face da
conteides  instrutives.  padronizados ¢ vida (formagdo ¢ instrugio)
habilidades ¢ compeléncias.

Fonte: Freits. L. C. ~Ciclos. Scriagio ¢ Avaliagiio — Confronte de Logicas — | ed.. Sao Paulo: Moderna. 20037,

96p.
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Ambas as politicas publicas lidam com o conceito de ciclo, mas com tratamento
diferenciado.

De acordo com esse quadro, a avaliagdo, no 1° caso, assume o papel de controle, atuando
de forma a implementar uma politica publica verticalizada. No 2° caso, a avaliagiio tem o
papel de crescimento e melhoria ainda no interior da escola, mesmo que sob o estimulo da
politica publica.

Como podemos observar no 2° caso, ndo se avalia para classificar as escolas,
caracterizando-as por seus desempenhos, preparando-as para um quase mercado. Da mesma
forma, nio se admite a avaliagio como forma classificatoria tanto em relagéio aos alunos quanto
em relagdo & escola como um todo.

Entio,

(...} “Emende-se que cada institwi¢go, ao receher ouw organizar wm CoRjunio e
condiches disponiveis, pode obter um determingdo conjunto de resultados mais ou
menes come projeiio de sen conjunto de condi¢des. Isso significa que uma escola
classificada em fungéo de wna medida padréo, como de baixa qualidade (ou de cor
vermelha) pode. em face da relagdo condigdes-resultados, estar no limite de swa
qualidade e, portanto, ser considerada wma escola que “ndo tem folga ™ para awmeniar
siia qualidade com as condigbes de que dispde. Pode ser que ountra, considerada de
maior qualidade, tenha “folga de qualidade ™ ¢ possa ser cobrada por wilizar melhor
suas condi¢oes e produzir mais resultados ainda (BELLONT & BELLONI apud
FREPFAS, L.C.2003.p.77))

Se uma escola fica caracterizada como “vermelha,” essa situagao pode se agravar s¢ ela
ja estiver no limite de suas possibilidades, pois os profissionais envolvidos tém consciéncia de
seus esfor¢os e podem se desestimular por ndo serem reconhecidos, ndo havendo, portanto,
crescimento. Além disso, essa é a primeira tomada de pulso do processo avaliativo da escola.
Uma vez constatado o limite da qualidade de acordo com suas condigdes ou vice-versa, sao

feitos estudos qualitativos com a finalidade de encontrar quais fatores locais sdo responsaveis

por esses desequilibrios. Em todo o processo, a auto-avaliagdo institucional, feita a partir dos
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préprios envolvidos, € ponto de partida e um processe de motivagio permanente, ndo de punigdo
¢ controle.

Com o tempo, a instituigio constrdi sua histdria de avaliagdo e auto-avaliag@o e uma base
solida de “comparagdo consigo mesma’ ¢ 05 seus resultados, agora mais seguros, podem
alimentar as politicas publicas.

O campo da avaliagdo e suas propostas precisam desenvolver-se independentemente das
politicas puiblicas dos governos ¢ ndo como instrumentos dessas politicas. Além disso, a
avalia¢do é uma categoria do processo pedagogico que so6 faz sentido no conjunto das outras
categorias desse mesmo processo — dai a necessidade do uso local. (FREITAS, L.C.,2003)

Politicas pablicas verticalizadas servem como instrumentos classificatdrios e ndo levam
em conta a relaciio entre as condigdes dadas e os resultados obtidos. O ideal e mais apropriado
seria, primeiramente, diagnosticar a real posicdo da escola, levando-a a atingir um nivel mais
elevado partindo de suas reais condi¢gdes e dos seus resultados obtidos.

Os ciclos, improvisados ou sem suporte de peliticas publicas adequadas, correm o risco
de serem inadequados como forma de organizag@o escolar. O principal argumento contrario ¢
devido a sua incapacidade de ensinar as disciplinas escolares tradicionais. Os pais, professores
e alunos tém visto os ciclos e a progressio continuada como o responsivel pela existéncia
de criancas analfabetas, principalmente nas séries mais elevadas, como a 4" série do 1°
grau, por exemplo. Porént, os estudos do MEC divulgaram que 5t% dos alunos niio sabem
ler e escrever adequadamente na 4" série, de onde se conclui que essa falba nio se deva
exclusivamente aos ciclos. Como o ciclo e a progressio continuada mantém o aluno que ndo
sabe ler na escola, enquanto que no ensino seriado ele era expulso, o que acontece agora € que

estes resultados estdo sendo evidenciados, denunciando a qualidade da escola.
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Para a visdo dos neoliberais, os ciclos € a progressdo continuada tém, como ja falamos,
outra finalidade. A repeténcia e a evasdo provocam gastos que sobrecarregam o Estado, ndo
sendo apenas uma questiio de qualidade da escola, mas de fluxo e de custo do fluxo. A qualidade
do ensino aparece como geradora de menores custos, de acordo com a teoria do “Estado
Minimo” (terceirizacdo dos servigos publicos e corte dos direitos sociais). Porém, sabemos que
ndo € apenas o lado humano e formativo do fim da reprovagdo ou da evasdo que preocupa, mas
também o lado econdmico, sistémico, ou seja, o “custo-beneficio”. Ensinande apenas Portugués
e Matematica e criando a competi¢do com a redugiio dos gastos, temos, dessa forma, o mesmo
modelo aplicado nas empresas.

Porém, em educagio, tal visdo ndo ¢ suficiente; devemos pensar em suas finalidades
formativas e na questio da “escola de tempo integral”.

Todas as medidas tomadas wvisam fazer uma ampla reforma no sistema de ensino,
corrigindo  seus custos econdmicos, realizande processos de privatizagio através da
terceirizacdo, permitindo a “internalizagiio da exclusdo” de forma encoberta quanto aos custos
politicos e sociais, com maior controle sobre o processo educativo.

Pensando no trabalho com ciclos, nessas condigdes, ao professor cabe apenas adquirir
algumas sensibilidades e habilidades novas em cursos de treinamento antes da implantacgio
desses ciclos ou no processo.

Se a concepgdo de Educagdo e a estrutura dos processos educativos ndio sdo alteradas, o
perfil do profissional e as habilidades serdo as mesmas,

Organizar a escola em ciclos de desenvolvimento humano significa que todos nés
repensemos nossa concepciio de educaco, nosso papel, nosso perfil e a nossa funcao social

como educadores.
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“Participar desse processo ¢ formador, é ressignificar pensamentos, valores,
sentimentos,  Imaginarios, awto-imagens. I- redefiniv  competéncias,  praficas,
capacidades e fazer escollias. I encontrar ontro sentido para o proprio oficio de
mestre e a propria existéncia inmana,” (ARROQYO, M. 1999.p.161)

Mesmo contando com o apoio de pais e professores nessa luta por uma escola de
qualidade, preocupada com a formagdo de nossos alunos, enquanto cidad@os conscientes e
participantes, como poderemos modificar a atual estrutura do sistema educacional em vigor,
com um modelo de avaliagdo que classifica e exclui, se a propria escola desempenha fungdes
que lhe sdo atribuidas pela organiza¢do social na qual esté inserida?

Os ciclos aparecem como o primeiro passo a ser dado para enfrentarmos as contradigdes

existentes, causando conflitos e provocando discussdes importantes, no que diz respeito a forma-

escola atual, abrindo caminho para uma escola mais justa e solidaria no futuro.
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4 -PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Procurei, através desse trabalho, realizar uma pesquisa qualitativa em minha escola e em
algumas outras escolas da rede municipal, fazendo também um levantamento das opinides dos
professores da rede estadual ¢ da Rede Sesi de Valinhos, quanto ao trabalho com os ciclos, que
pudesse envolver alunos dos quatro primeiros niveis do Ensino Fundamental, dos ciclos 1 e II,
englobando os niveis finais e os niveis intermediarios.

Procurei como instrumento para a coleta de dados, utilizar questionarios e conversas
informais com as professoras responsaveis por esses niveis e também com uma professora do 5°
nivel, por ser este o nivel seguinte a esses dois ciclos; procurei ouvir as opinides de duas
coordenadoras da rede municipal de minha cidade ¢ a opinifio de um diretor de uma escola
municipal, me utilizando de entrevistas gravadas para a coleta das informagdes prestadas e
conversas informais, que foram esclarecedoras para um melhor entendimento deste trabalho,
sempre procurando propiciar um clima de confianga, de maneira que os entrevistados pudessem
se sentir 4 vontade para se expressarem livremente. Também serviram como instrumentos
auxiliares algumas reportagens publicadas; uma em um jornal da regido, outra em um jornal
especializado para profissionais da educagiio. Também foram consultados alguns d.ocumemos
oﬁc_iais para a andlise de dados qualitativos, complementando as informagdes obtidas com
outras técnicas, desvelando outros aspectos importantes sobre o problema.

Dessa forma, pretendi fazer um levantamento da situagdo geral do desenvolvimento dos
alunos nas escolas pesquisadas, a partir do trabalho realizado dentro dessa proposta de ensino ja
implantada ha muito tempo, as condi¢des de trabalho que os professores dispdem, as maiores

dificuldades na realizacdo desse trabalho ¢ como ele se realiza.

—y—— e —— - -
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Nessa pesquisa ouvi também a opinido dos pais quanto aos resultados finais desse
trabalho e quanto ao modo como a escola avalia o aluno e utilizei-me de dados ¢ informagdes
obtidas a partir das pesquisas que realizei sobre os Ciclos e a Progressdo Continuada.

Podemos constatar, em sintese, que foram entrevistados oito professores, sendo um da
Rede Sesi e os demais pertencentes as redes municipal e estadual; também foram entrevistadas
duas coordenadoras pedagodgicas € um diretor de uma Unidade Educacional, todos da rede
municipal, além de trés mies de alunos dos niveis finais dos ciclos 1 e I

Em relagio ao tempo de exercicio no Magistério, quase todos os professores
entrevistados possuem uma experiéncia bastante significativa, que varia entre dez e vinte anos, o
que tornou as entrevistas muito proveitosas. O diretor e as coordenadoras também forneceram
informagdes importantes, cedendo gentilmente o tempo para a realizagdo das entrevistas.

Os documentos pesquisados encontram-se listados no quadro a seguir:

Quadro I'V — Documentos pesquisados neste trabalho

Documento Data

“A Construgio da Proposta|Governo do Estado de Sdo
Pedagégica da Escola — A Paulo/ SEE, 2000

1 Escola de Cara Nova -
Plangjamento 20007,
Regimento Escolar — | Prefeitura Municipal de
Regimento Comum das Escolas | Valinhos / 28/02/2002

2 Municipais de Ensino| Secretaria da Educagio
Fundamental, Ed. De Jovens ¢ | Titulo IV - cap. 1l — artigos 52,
Adultos ~ Supléncia [ e Il 33 = (p.19.20)

3 Lei de Diretrizes e Bases da|Promulgada em 20 de dezembro

Educagdo WNacional (L.D.B.)|de 1996
Lein” 9.394/906

4 Projeto  Politico  Pedagégico | Valitthos - 2002
(E.M.E.F.)
5 Escola Plural - Proposta | Prefeitura Municipal de Belo
Politico Pedagogica Hornzonte - QOutubro 1994 -
Belo Horizonte- M.G.
6 Proposta Politico Pedagégica - | Prefeitura Munieipal de

Escola Cidadd “Jos¢ Mariano | Educacio (SMED) Porto
Beck™ Alegre — dezembro/1996
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5 - DADOS OBTIDOS

Apos a leitura de alguns textos sugeridos pelas professoras, comecei a me interessar mais
sobre todos os artigos, reportagens e conversas relacionadas ac tema “Ciclos”, coletando o
mator nimero de informacgdes possiveis que pudessem ajudar e esclarecer mais sobre o assunto.

Inicialmente conversei com minhas colegas professoras das redes municipal e estadual
de ensino, explicando os motivos que me levaram a realizar essa pesquisa, solicitando, assim, as
entrevistas, Conversamos a respeito do trabalho que realizamos e sobre as duvidas e angistias
que sentimos e compartilhamos em nosso dia-a-dia.

Os dados foram coletados através de entrevistas gravadas e de questionarios elaborados
de forma que ndio deixassem duvidas quanto a interpretagfio das questdes, apds um roteiro semi-
estruturado, ja que novas questdes foram surgindo a partir das respostas apresentadas. Apds a
transcri¢do das entrevistas e o inicio do processo de analise, foram feitos novos contatos cont as
professoras para maiores detalhes de alguns pontos citados nas entrevistas.

Apods as entrevistas com as colegas professoras, também julguei necessario conversar
diretamente com alguns especialistas que trabalham em nossa rede de ensino (municipal) para
colhermos algumas informagdes a respeito dessa proposta e como se deu a sua implantago.
Também perguntamos sobre a opinido dos entrevistados quanto a esse tipo de trabalho e como
vem sendo entendido e desenvolvido nas escolas municipais.

Também considerei necessario entender como o regime de progressio continuada esta
sendo visto e entendido pelos colegas de outras redes de ensino. (estadual / Sesi)

Tentamos buscar uma fundamentag¢iio maior procurando realizar um levantamento de

alguns textos oficiais, tanto os elaborados pela rede municipal como pela rede estadual, os quais
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forneceram orienta¢cdes seguras para nossa pesquisa, como também procuramos conhecer a
opinido de alguns autores, os quais nortearam este trabalho.

Verifiquel também como se dao as propostas de ciclos implantadas em outros estados
brasileiros e procurei conhecer seus resultados, no intuito de entender seu funcionamento,
comparando-as com o modelo implantado no estado de S&o Paulo, a fim de obter dados que
pudessem explicar o motivo do seu insucesse em nosso estado. Para isso, foram consultadas as
propostas pedagogicas da Escola Plural de Belo Horizonte e da Escola Cidada, de Porto Alegre.

Verifiquei também a proposta de organizagdo das escolas em fung¢do dessa nova
mudanga ¢ como estio funcionando atualmente; quais as condigdes de trabalho oferecidas, que
viio desde a capacitagdo dos professores e materiais adequados, até os resultados obtidos no final
do processo ensino-aprendizagem.

Segue abaixo relatadas as entrevistas feitas com as professoras das diferentes redes de
ensino. Elaboramos sete quest®es relacionadas ao trabalho do professor, sua forma de avaliar
seus alunos, suas angustias, davidas e opinides a respeito do trabalho com os Ciclos de
Progressdo Continuada.

A primeira professora entrevistada Pl ¢ da rede Sesi. Trabalha 1& ha 18 anos, e
alualmente esta com o nivel II, acompanhando a mesma turma do ano anterior, juntamente com
a mudanga de nivel.

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? ™

P.1- Observo seu rendimento no dia-a-dia: ao participar da aula, como participa, na
realizagdo das atividades, seus acertos e erros, as hipoteses que levania... I claro, que,
atividades escritas e feitas individualmente séo instrumentos de avaliacio.

“O que voce acha do trabalho com os ciclos de progresséo continuada? Em sua
apinido, tem dado bons resultados? ™

P.1- A proposta é muito boa, mas percebo em minha escola, que ainda néo ha estrutira
para que tfenha éxito. Classes com quarenta alunos dificuliam ¢ deturpam os resuliados
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positivos e negativos. Ha dificuldades para os professores acompanharem com eficacia a
progressédo do aluno, devido a falta de reunices com esses objelivos.

“Como vocé vé a forma de avaliacdo nos ciclos quanto a questiio dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo”?(1°%3%¢ 3° niveis)

P.i- E apenas um mecanismo que norteia o professor, o aluno ¢ os pais sobre o
rendimento do aluno ¢ sua evolugdo na aprendizagen:.

“Vocé vé pomtos positivos ¢ ou negativos nessa praticea de avaliar?

P.1- Acho importante atribuir conceitos, embora estes, s vezes, ido sefa 1do fiel quanto
ao “real” do aluno, mas “esclarece”™ para os pais e o proximo professor sobre a historia de
evolugdo do aluno.

“Como vocé vé o sen trabalho ¢ como vocé se sente diante das dificildades
encontradas? Para vocé, existem limitagies? ™

Estou feliz com o trabalho que realizo, ha identidade. As limitagdes que encontro é “dar
conta” de uma classe com quarenia alunos ¢ estar atenta & evolugdio de todvs, além de dar
atividades diferenciadas para aqueles alunos com dificuldades de aprendizagem. A falta de
encontros on reunioes com a equipe escolar é outro fator gue dificulta o trabalho com ciclos e
como um todo.

“Qual on quais sdo as suas maiores dificuldades no trabatho com os nhvels que sdo
finais de ciclo?Tocé teria alguma sugesido a dar on uma critica a fazer?”

P.I- Para a realidade da minha escola, a sugestio ¢ ser disponibilizados aos
professores hordarios para conversarem sobre as dificuldades individuais dos alunos ¢ elaborar
estratégias para sanda-las. Planejamento coletivo, dando continuidade de um ciclo para ouiro,
seria muito bom para garantir continuidade & construgdo de aprendizagens.

“Como vocé vé o aluno que chega 1o 3° on 37 nivel sem estar alfabetizado on preparado
para cirsar tal nivel? Para voce, de quem é a falha? ™

P. 1~ A falha pode ser originada por varios fatores: falta de infegragdo da equipe escolar
para chegar a “acordos coletivos™; a escola ndo oferece alternativas diferenciadas para o
irabatho com os alwnos com necessidades de aprendizagens. O professor, sozintho, ndo
consegue resolver o problema desse aluno.

De acordo com essa professora do Sesi, vemos que ela enfrenta algumas dificuldades em

seu trabalho, principalmente com as classes numerosas. Também os professores ndo dispdem de



um horario de H.T.P.C. para poderem discutir e conversar sobre os problemas de seus alunos ou
trocarem experiéncias, ficando apenas as conversas informais, muitas vezes no corredor. A falta
de preparo dos professores para o trabalho também ficou evidente, com a auséncia de um
plangjamento que envolvesse toda escola. Esses sdo alguns pontos importantes que influenciam
no trabalho, pois existe a falta de estrutura dessa rede para auxiliar seus professores ¢ oferecer
um ensino de qualidade dentro desta proposta. Um ponto a considerar ¢ que o professor do nivel
I acompanha sua turma até o final do ciclo I, continuando com a sala até o nivel II. Desta
maneira, ¢ professor ja conhece seus alunos e pode dar continuidade ao trabalho que ja iniciou.
Quanto as formas de avaliar, considera o aluno como um todo. demonstrando a

conscientiza¢do que alguns professores ja tém em relagdo a avaliagdo.

Uma outra professora entrevistada pertence as redes municipal e estadual, trabalhando
com o nivel 111 atualmente. Atua na rede estadual na cidade de Campinas, pois em Valinhos ¢
ensino € municipalizado.

“Como voce costuma avaliar seus alunos? Qual ou quais as formas que vocé mais gosta
de utilizar™?

P.2- Procuro avaliar meus alunos diariamente, em todas as atividades e participagoes.
No final do bimestre, aplico wma avaliagdo escrita para avalia-los e também o meu trabatho.
Assim, poderei estar retornando alguns contetidos quando percebo que meus objetivos ndo
Sforam atingidos.

“O que vocé acha do trabatho com os ciclos de progressdo continuada? Ln sua
opinido, tem dado bons resultados™?

P.2- Néo son muito favoravel a progressdo comtinmada, assint como nos foi imposta pelo
sistema, pois eu acredito que a qualidade de ensino caiy basrante. Quando o aluno passa de
nivel sem atingir ¢ dominar os conteiidos, acaba sempre defasado, mesmo que a professora
trabathe com ele de maneira diferenciada. Isto acaba por discriming-lo mais do que a
repeléicia.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanto a gquestdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalnente no meio do ciclo”?2(1°,3% ¢ 3° niveis)
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P.2- Os conceitos atribuidos aos alwios nem sempre corresponden a realidade, pois
mina vez que todos serdo aprovados, ndo rem por gue deixda-los com mengdes baixas.

“Focé vé pornios positivos ¢ ou negativos nessa pratica de avaliar™?

P.2- Se levarmos em conta essa forma de avaliar, en 56 vejo pontos negativos, pois como
Jja descrevi anteriormente, o aluno precisa dominar pelo menos os contetidos minimos exigidos
para estar aplo para cursar o nivel seguiitte.

“Como vocé vé o sen trabatho e como vocé se sente diante das dificuldades
enconfradas? Para vocé, existem fimitagdes?

P.2- O meu trabalho é feito de maneira consciente. Lston sempre procurando avaliar
minha metodologia, baseada na toria, mas principafmente na pratica que fui adquirindo
durante todos esses anos. Procuro me atualizar para estar vencendo as dificuldades
encontradas, pois femos sempre que nos superarmos. Acredito que para ndo termos alunos con
tantas dificuldades nos finais de ciclo, deveriamos estar revendo a preatica empregada nd
progresséo continuada e procurar desenvolver um trabalho visando o crescimente dos alunos
para torndg-los mais criticos e conscientes dos seis papéis na sociedade.

“Onal on quais sdo as swas maiores dificuldades no trabatho com os niveis que sio
finais de ciclo?Vocé teria alguma sugestdo a dar ow alguma critica o fazer™?

P.2- Quando os alunos atingem tais niveis sem estarem affabetizados on preparados
para cursd-los, acredito que a faltha esteja no sistema de ensino empregado, pois a progressdo
continuada assim como se apresenfa, serve apenas para mostrar estatisticameite que «
repeféncia e a desisiéneia estdo mum patamar bastante inferior. Com isso, o objetivo do governo
é atingido, pois quanio mais analfabeto e sem preparo as pessoas se apresenicamn, mais facil ¢
conduzi-fos e governd-los.

Esta professora demonstra ter claro em sua maneira de trabalhar, uma consciéncia dos
problemas enfrentados nas escolas atualmente: ela relata sobre o limitado papel do professor,
que € apenas um mero transmissor dos conteldos minimos exigidos, em nossa sociedade
capitalista, ndo vendo nesse sentido, a necessidade de se atribuir conceitos aos alunos, pois todos
serdo aprovados. Fica dessa forma, a idéia de promogdo automdtica e ndo progressio

continuada. A busca de novos conhecimentos € uma das sugestdes dadas pela professora, ou

seja, a necessidade de uma formagio continuada para podermos desenvolver um bom trabatho.
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A terceira professora entrevistada pertence a rede estadual de ensino, trabalhando em
minha escola através do convénio firmade entre o Estado e a Prefeitura quanto a
municipalizagdo do ensino fundamental. Neste ano, estd com o nivel 111, trabalhando com

algumas areas disciplinares. (Matematica, Artes, Ciéncias)

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual on quais formas que vocé mais gosta de
utilizar™?

P.3- Faco uma avaliagdo global do avange do aluno nos varios aspecios de sen
desenvolvimento. A forma que mais gosto e ulilizo é a observagdo continue da realizagdio das
atividades, procurando detectar dificuldades ¢ progressos.

“O que vocé acha do trabatho com os ciclos de progresséo continuada? Fam sua
opinido, fem dado bons resultados’™?

P.3- Na teoria, os ciclos de progressdo contimiada seria o ideal para wma educagdo de
qualidade, ja que conmtempla e respeita o ritmo de aprendizagem individual. Aconiece que na
pratica wéio fem dado bons resultados, porque o ahuo que ndo atingin os objetivos em
determinado nivel vai para o seguinte, onde ndo é frabalhado a partiv de sen nivel de
aprendizagen.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanto a questiio dos conceilos
atribuidos aos alunos, principalmenite no meio do ciclo”?(1° 3% ¢ 3% niveis)

P.3- Os conceitos atribuidos aos alunos sdo muito vagos e ndo represeniaim o nivel real
de aprendizagem de cada aluno, principalmente no meio do ciclo, no qual ndo hd a
preocupagdo de refengdo.

“Vocé vé pomtos positivos ¢ ou negativos nessa pratica de avaliar”?

P.3- O ponto positive é que essa prdatica leva a democratizagdo da educagdo, por
respeitar o ritmo de desenvolvimento do aluno. O ponto negativo é que ha unia acomodagdo dos
educadores e alunos, sabendo que em detertinados niveis néo ha retengéo.

“Como vocé vé o seu frabatho ¢ como vocé se sente diante das dificiuldedes
encontradas? Para vocé, existem limitagdes? ™

P.3- Diante das dificildades fico com certa ansiedade ¢ preocupagdio, pois realmente ha
limitagoes e harreiras na realizagdo do trabalho do professor em sala de awla (imimero miito
grande de alunos, cobrangas, eic.),
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“Qual on guais sdo as suay maiores dificuldades no trabalho com os niveis qie séo
Jinais de ciclo? Vocé teria alguma sugestdo a dar on wma critica a fazer™?

P.3- A maior dificuldade nos niveis finais ¢ o mimero muito gramde de alinos que ndo
atingiram os objetivos essenciais nos ciclos anteriores. A minha sugestdo ¢ que a crianga que
ndo atingin os objetivos no ciclo I, nivel f, continue no mesmo nivel e seja irabathada o partir
do porto que atingii na alfabetizacdo.

“"Como vocé vé o aluno que chega no 3° ou 5° nivel sem estar alfabetizado on preparado
para cursar tal nivel? Para vocé, de quem ¢ a faltha’™?

P.3- O aluno sente-se 1otalmente deslocado e completamente “perdido ™, percebendo que
ndo acompanha sens colegas. A falha esta em todo o sistema educacional que ndo da a esses
alunos oportunidades reais ¢ que ndo respeita sei ritmo de desemvolvimento ¢ aprendizagem.

No depoimento desta professora, fica explicito que da maneira como foi impiantado o
ensino por ciclos de progressdo continuada, os resultados obtidos na pratica sio de um ensino de
baixa qualidade, trazendo ansiedade aos professores em relagdo ao seu trabalho, aplicando
conceitos vagos que ndo refletem a real situagio de aprendizagem do aluno, gerando a
insatisfacdo do professor em relagdo ao seu trabalho. Como foi citado pela professora, a
proposta do ensino por ciclos respeita o ritmo de desenvolvimento dos alunos, levande a
democratizacdo da educagdo , sendo esse um ponto importante a ser considerado.

Qutro ponto importante levantado pela professora é a postura € o comprometimento de
alguns profissionais em relagdo a aprendizagem do aluno e a forma de conduzir o seu trabalho.
O professor deve ter uma visdo ampla quanto ao papel que desempenha na sociedade,
trabalhando de forma a vir ao encontro das reais necessidades dos alunos, independente da
proposta implantada; ele deve ter uma visdo aberta, preocupado com a formagdo global do aluno
como um todo e trabalhar para que conquiste sua autonomia, dentro da sociedade a qual faz
parte.

A sugestio apresentada pela professora é pela retengfio do aluno no nivel 1, onde sugere

que se recomece o trabalho a partir do ponto em que o aluno se encontra. [sso tem se
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demonstrado quando o aluno atinge o nivel 4, ndo sabendo ainda ler e escrever. Para ela, da
maneira como o ciclo funciona nfo ha outra alternativa, diante das condi¢ées de trabalho que
temos, ja citadas. Esses resultados demonstram a falta de estrutura da escola e a falta de preparo
de todos os envolvidos para trabalhar com tal proposta. Fica claro, dessa forma, que se trata
apenas de mals uma estratégia politico-econdmica implantada para resolver problemas
numéricos, como vimos anteriormente com FREITAS, L.C. (2003)

A quarta professora entrevistada trabalha na rede municipal ha pouco mais de quatro
anos, mas possui uma experiéncia de quase dez anos de trabalho. Neste ano esta trabalhando
com uma classe do nivel |, em um bairro mais afastado da cidade e |4, a clientela da escola é

relativamente carente.

“Como vocé costma avaliar seus alunos? Qual on quais formas que vocé mais gosta de
utilizar”™?

P.4- Bu avalio meus alunos observando fodas as atividades que sdo realizadas na sala e
tambén em casa, considerando suas hipoteses ¢ conclusées sobre os temas estidados. Procuro
avalia-lo de forma global ¢ ndio puramente pelas avaliagdes propriamente ditas.

"0 que vocé acha do trabatho com os ciclos de progressdo contimuada? L sua
opinido, tem dado bons resultados™?

P.4- Embora a proposta seja interessante, nia minha opinido ndo tem apresentado bons
resultados, wma vez que a proposta é aplicada e interpretada de forma equivocada.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanio a questdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo?” (15, 3% ¢ 39 niveis).

P.4- Na minha opinido a avaliagdo ¢ importante sim, serve como um termomelro da
furma com relacdo ao conceito awibnido, ndo vejo problema; o conceito serve como wn
acompanhamento do desempenho do aluno.

“Focé vé pontos positivos e ou negativos nessa pratica de avaliar? ™

P.4- Como ponto positive acho que se apresenta como indicador do processo de
aprendizagem e de possiveis mudangas. Como negativo, vejo apenas como conceeito, um fint em
s mesma.
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“Como vocé vé o sen trabalho ¢ como vocé se sente dicone das dificuldades
encontradas? Para vocé, existem limitagdes? ™

PoA- Uma limitagdo existente ¢ o fato do trabalho de um ano ndo ter continidade no
ano seguinte, dentro do mesmo ciclo. Dessa forma, comtinnamos irabalhando como “seriagdo’.
Me sinto frustrada, pois o trabalho perde a continuidade.

“Qual on quais sdo as suas maiores dificuldades no trabatho com os niveis que séo
Sfinais de ciclo? Focé teria alguma sugesido a dar ou wma critica a fazer?

P.4- Cumprir com todos os objetivos propostos para o ciclo, pois muitas vezes as
criciicas chegam iniito defasadas. Uma sugestdo: haver muitas frocas enfre os professores para
gie o trabalho néo ficasse fragmenicadeo.

“Como vocé vé o aluno gue chega o 3° on 3° nivel sem estar alfabetizado ou preparado
para cursar tal nivel? Para vocé, de quem é a falha? ™

PA- A faltha é da escola que ndo consegue organizar um trabalho gue tenha
continvidade e rambém as politicas educacionais que pensam somenie no lucro e no menor
custo; quanto mais fempo a crianga perimanece na escola, mais gasto ela produz, por isso, ela ¢
empurrada para o ciclo seguinte, mesmo que ndo estefa alfabetizada.

Vemos nesta entrevista que essa professora, assim como outras, entende a progressdo
continuada como uma boa proposta, porém, sabemos que da forma como foi: implantada, esta
sendo interpretada de maneira equivocada por uma grande maioria de professores e profissionais
da educagiio. De acordo com suas respostas, vemos ¢ que acontece nas escolas: o ciclo ndo esta
sendo trabalhado de maneira correta como estda em sua proposta. Segundo a professora, o
trabalho niio tem continuidade no ano seguinte, e isto se da porque os professores ainda t€m
interiorizado a pratica do trabalho voltado para a seriagdo. Isso se dé, de acordo com a pesquisa
feita por BERTAGNA (2003,p.393) devido 4 falta de conhecimento e orientagéo dos professores
para esse tipo de trabalho, que chegou para nds ja pronto. Em relagio a isso, citamos o que

Freitas, J.C. nos diz:

“Pele discurso dofdas educadoresios configura-se maiy wna reforma educaciona
imposia de “cima para baixo ", sem nentum debate. discussdo on consulia aos que, de
fato, vio miplantar a reforma — osas professores-as, Passa longe a idéia de
participacio, IX o mais grave que se percebe do discurso dos das professores-as é a
propria falta e informagdo. ERETTSLCL20000p. 7 2-apud
BERTAGNA.2003.1.393)
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A proposta, dessa forma, perde seu sentido real, ndo produzindo os resultados esperados
e deixa um sentimento de ansiedade, angustia e frustragdo entre os professores.

Por fim, a professora justifica a falha, em sua opinido, na falta de organizagdo do
trabatho da escola, e também nas politicas educacionais, que so se preocupam em reduzir os
gastos, diminuindo o tempo da crianga na escola, fazendo que com isso ela seja “empurrada”
para o nivel seguinte.

Uma outra professora entrevistada, agora, trabalha na rede estadual hd mais de quinze

anos e iniciou seu trabalho na rede municipal no inicio de 2004.

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual ou quais formas gue vocé mais gosla de
utilizar?”

P.5- Uso varios instrumentos: observagdo em sala de awla, do trabalho individual e em
grupo, avaliagdo escrita,diagnostica, interesse. Gosto mais de utilizar a observagdo diaria, do
desempenho do alno, para detectar snas dificuldades e a avaliagdio escrita.

“O que vocé acha do trabatho com os ciclos de progressdo confinnada? Lm sua
opinido, tem dado bons resultados? ™

P.5- A proposta do trabalho é boa, mas se houvesse uma maior fRteragdo enire os niveis
e uma capacitagdo relacionada & progressdo continuada. Na teoria tudo é muito “lindo”, twdo
dard certo. Na realidade os resultados néo séo bons, porgue no meio do ciclo o aluno “passa”
sem atingir os objetivos do nivel e o proximo nivel, muitas vezes ndo supre as necessidades do
aluno, porgue também tem que seguir em frente, tem um curriculo a cumprir. Muitas vezes o
aluno é empurrado.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanto a questdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo? ” (1°,3%¢ 3% niveis)

P.3- Muitas vezes o professor atribui wm conceito gue ndo condiz com a realidade
porque o aluno néo ficard no mesmo nivel, muitas vezes para evitar “dor de cabega”, pois “ele
ndo vai ficar mesmo ",

“Focé vé pontos positivos ¢ on negativos nessa pratica de avaliar? ™

P2.5- Existe os dois lados: um, positivo, ¢ uma mancira de acreditar que o aluno pode
avangar ¢ adquirir os conetidos basicos em dois anos do ciclo ¢ pegiienos avangos sio vistos de
maneira positiva. O lado negativo ¢ que estes “pequenos” avangos néo séio suficienies para e
o aluno nude de ciclo, mas muitas vezes ele é aprovado sem condicdes, pois o cerfo seria que o
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alno continiasse o aprendizado da etapa que parou. E comum vermos que isto ainda ndo
acontece.

“Como vocé vé o sen trabalho e como vocé se semte diante das dificuldades
encontradas? Para vocé, existem limitagdes? ™

P.3- Procuro fazer as coisas da melhor maneira possivel; a maior dificuldade ¢ a falia
de um trabatho coletivo, do wuso de materiais que auxifiem o wrabatho em sala. Existem muitas
limitagdes, depende da sitiacdo ¢ a que objetivo o professor prefende chegar.

“Qual on guais sdo as snas maiores dificuldades no trabalho com os niveis que sio
finais de ciclo? Vocé teria alguma sugestdo a dar o uma critica a fazer?

P.5- Como a progressdo é continuada, no meio do ciclo muitos continuam, pois sdo dots
anos para que ele aprenda, entdo, giem trabaltha com os niveis finais de cada ciclo tem um
trabalho complicado, pois se espera que este profissional resolva tudo e que o aluno chegue ao
final do ciclo sabendo tudo. Acredifo que ndo estamos preparados para a progressdo
continada, pois hoje é apenas wma promogdo automdtica, como ja existiv no Brasil, e
novamente foi imposta e nada podemos fazer.

O trabalho coletivo na escola e a integracdo de todos, é fundamental para que essa
proposta de trabalho realmente funcione.

Uma grande preccupag¢do da maioria dos professores ¢ em relagiio aos contetidos que ndo
chegam a ser atingidos pelos alunos durante o ciclo. Em nossas escolas temos também as aulas
de reforco e recuperagfio paralela, que vem justamente para suprir essas defasagens de
contetidos, de acordo com a proposta de trabalho com a progressdo continuada contida nos
documentos oficiais da Secretaria de Educagfio do Estado. Mas de acordo com as falas das
professoras entrevistadas, esses recursos néo estdo sendo suficientes para suprir essa defasagem
no aprendizado do aluno. Verifica-se também, que no periodo de dois anos ou de um ciclo, ¢
tempo nio esta sendo suficiente para que isso acontega, Isso explica a fala da professora ao dizer
que o trabalho com os niveis finais é complicado, tendo o professor que resolver tudo.

A proxima professora entrevistada trabalha nas redes municipal e estadual. Atua em uma

escola situada num ponto central de Campinas, pela rede estadual, com o nivel 4, € em Valinhos,

na mesma escola em que trabalho, também atuando em uma sala do nivel 4. J& trabalhou com os
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projetos das classes de aceleragdo(Estado) e tem aproximadamente quinze anos de experiéncia

de trabalho, inclusive com classes multiseriadas.

“Como vocé costume avaliar seus alunos? Qual on quais formas que vocé mais gosta de
wiilizar? ™

P.6- A avaliagdo é geral, costumo usar atividades investigadoras, tipo: Quent sou, o gue
gosto, o que ndo gosto, para saber como esia sua anto-estinig ¢ a relagdo da crianga com a
Sfamilia. Nesse tipo de atividade também conheco a parte escrita e da leitura..., conhecimenios.

" que vocé acha do trabalho com os ciclos de progresséo continwada? L stuc opinido,
tem dado bons resuliados?”

P.6- Eu trabatho com os ciclos ew acho complicada, pois ele ajuda algumas criancas ¢
prejudica outras. Na verdade, o trabalho feito nos ciclos ndo é diferente de quando as séries
reprovavam, os alunos sabem que vao para a proxima série sabendo o ndo, e isso en acredito
gie ja é uma maneira de deixar a crianca sem a responsabilidade com notas ¢ com o
aprendizado em si.

“Como vocé vé «a forma de avaliagdo nos ciclos quanio a questdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo?(1°,3° ¢ 3° niveis) ™

P.6- Eun acho que ndo precisaria de conceitos, pois ele vai para o proximo nivel de
gqualquer maneira, "¢ incoerente’.

“Focé vé pontos positivos ¢ ou negativos nessa pratica de avaliar? ™
P.6- Tanto faz, mas eu acho que tem mais pontos negativos.

“Como vocé vé o sen frabatho ¢ como vocé se sente diante das dificuldades
encontradas? Para vocé, existem limitagdes? ™

P.6- Fu gosto muito do men trabatho, mas das vezes fico frustrada com algumas coisas
gue, fenho certeza, poderiam ser mais trangiiilas, porém, esbarramos em burocracias e regras
qite atrapatham. Ndo que exista limitagdes, mas o ser hmano ndo ¢é perfeito e as vezes me sinto
limitada para responder algumas questdes. Na sala de aula costiumo me doar bastanie; faco o
maximo, mas as vezes ndo é o bastante. Acho que fui repetitiva...

“Qual ou quais séo as suwas maiores dificuldades no trabatho com os niveis que sdo
finais de ciclo? Vocé teria alguma sugestdo a dar on wina eritica a fazer? ”

P.6- Alfabetizagdo. Acho que ¢ so isso. E fundamental. Fu tenho tanta coisa pra falar
sobre isso que en acho que ficaria duas horas falando aqui pra vocé. Isso que eu acho que néo
funciona! Vocé entenden? Fu acho muito dificil! Quem iiventou isso dai sdo aquelas pessoas
que minca ficaram mma sala de aula, ali 1odo dia com as criangas, pra sentir na pele mesmo,
pra ver como ¢ que é. A gente tenfa lania coisa pra ver se dca certo!
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“Como vocé vé o aluno que chega no 39 on 3° nivel sem estar alfabetizado ou preparado
para cursar tal nivel? Para vocé, de guem é a falha? ™

P.6- Fn acho que envolve varios fatores: o estimulo da crianga, pela familia, o inferesse
da crianga em apreider, os mélodos usados pela professora, problemas como dificuldade na
aprendizagem, tanta coisa....

De acordo com essa professora, o trabalho com os ¢iclos ndo € muito diferente de quando
as s€ries reprovavam, pois os alunos, sabendo que iriam ficar retidos, nao se preocupavam em
estudar, ficavam desmotivados; com o ciclo ocorre ¢ mesmo. Segundo ela, as criangas sabem
que vio “passar” de ano, independente de ter condigdes ou ndo para acompanhar o ane seguinte,
néo se preocupando também da mesma forma.

Quanto aos conceitos, ndc vé coeréncia em atribui-los, visto que o aluno ird ser
promovido para o nivel seguinte, mesmo sem atingir o minimo esperado. O fato de ndo haver
mais a reprovagio e a ndo preocupagdo com notas, faz com que o aluno nfo tenha motivagio e
interesse pelos estudos, acarretando o efeito contrario. Entdo, o professor ficando sem nenhum
tipo de motivadores, como as notas, por exemplo, ndo tem muitas alternativas para motivar os
alunos, restando apenas o processo de avaliagio informal e assim, o professor acaba perdendo o
controle sobre o trabalho, como vimos anteriormente com FREITAS, L.C. (2002).

A seguir, entrevistei mais uma professora da rede municipal, trabalhando atualmente
com o nivel 1, em uma escola onde funciona também o Ensino Fundamental de 5' a 8" série da

rede estadual. Nesta escola, embora o trabalho se da de forma separada, utilizam o mesmo

prédio.

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual on quais forimas que voce mais gosia de
utilizar?

P.7- A avaliagio requer uma observagdo global do aluno, no dia-a-die, verificando seus
progressos, suas dificuldades, sna evolugdo. Gosto de realizar atividades orais, escritas e
registrar nas minhas anotagdes a forma como cada um tem progredido, on mesmo suas
dificuldades.



"0 que vocé acha do trabatho com os ciclos de progressdo continnada? Em sua opiniéo,
tem dado bons resultados?”

P.7- Infelizmente, as coisas quando estdo no “papel” ficam cheias de boas intengdes. A
idéia dos ciclos seria mmito boa, se realmente aconecesse como esid escrito. Na pratica,
sabemos que os ciclos passaram a ser mdais wma  Upromogdo amtondtica” do que wma
progressdo continada ¢ tiudo isso tem trazido sérios probiemas, como alunos nos finafs de cada
ciclo totalmente sem ser alfabetizados.

“Comao vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanto a questdo dos conceitos
atribiridos aos alunos, principalimente no meio do ciclo? (1°, 3°¢ 3% niveis)”™

P.7- Os conceitos ndo demonstram o que ¢ guanto o aluno progredin. Se ndo had
repeticdio desses niveis, o conceito ¢ apenas “figurativo”, pois ele, sabendo on ndo, tendo
progredido na sua aprendizagem, ou tendo sérios problemas ¢ dificuldades, o professor tem que
the atribuir uma “nota’”, um “conceilo”, que ndo mostra, muitas vezes, o que o aluno sabe.

“Focé vé pontos positivos e on negativos nesta pratica de avaliar? ™
P.7- Em relagdo aos conceitos, acho pontos negativos devido a explicagdo gune dei
anteriormeitte.

“Como vocé vé o sen (rabalho e como vocé se sente diame das dificnldades
enicontradas? Para vocé, existem linitagoes? ™
P.7- Ja tive experiéncia de ficar dois anos, ou seja, o ciclo com meus alunos. Achei gue
Joi muito bom, pois pude ver o meu trabalha iniciar ¢ ter uma seqiiéneia, chegando ao final do
ciclo com um trabatho de alfabetizacdo sem “rupturas’, pois ja sabia das dificuldades de cada
nm e no ano seguiite sabia de onde comegar ¢ até onde ir com cada wm. Agora, ficando apenas
um ano com eles (19 nivel) encontro mais dificuldades, pois fico preocupada que teitho apency
“um ano” para deixa-los alfabetizados, pois, no ano seguinte ndo sei o que fardo com eles, se
vio “olhar” para eles da mesma forma como en “olthei™ duraite um ano.

“Ounal oun quais sdo as suas maiores dificuldades no trabalho com os niveis que sdo
Jinais de ciclo? Vocé teria alguma sugestdo a dar ow wma critica a fazer?”

P.7- Minha maior dificuldade é a reprovagdo. IS por causa de tudo isso que falei pra
vocé, minha preocupagdo em saber como esse aluno vai ser “othado’™ no ano seguinte, pelo
professor que o pegar ¢ tamhém porque tenho pouco tempo com ele, apesar de un ano.

“Como vocé vé o aluno que chega no 3% ou 3° nivel sem estar alfabetizado ou preparado
para cursar tal nivel? Para vocé, de quem é a falha? ™
P.7- [sse aluno foi deixado de lado! A culpa é do sistema!
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Analisando a fala dessa professora que trabalha com os niveis niciais, podemos sentir as
dificuldades que ocorrem com a progressdo continuada, da maneira como esta sendo trabalhada,
ndo so nas redes municipais, mas em todo o nosso estado. Sabemos que esta proposta ndo esta
funcionando como deveria, os professores, por falta de orientacdo adequada em relagdo &
maneira de “olhar” o seu aluno e em relacdio a prépria proposta, ndo ddo continuidade ao
trabalho iniciado anteriormente por outro professor, fazendo com que a “seriagdo” acontega,
porém de forma camuflada; também a falta de matenais pedagdgicos adequados e o tempo que
se dispde para um trabalho continuc com a alfabetizagdo sdo alguns dos entraves que
encontramos para o €xito dessa proposta.

Também procurei ouvir a opinido de uma professora que trabalha com outros niveis do
Ensino Fundamental em Valinhos ¢ também no Ensino Médio. Atualmente trabalha com o 5°
nivel, pela rede municipal e no 7° nivel pela rede estadual. No periodo noturno, trabaiha com o
supletivo do Ensino Médio, também em Valinhos. A sua area de atuagfio € Lingua Portuguesa. A
professora sentiu-se a vontade para responder apenas as questdes ligadas aos seus niveis de
atuag¢ao.

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual o guais formas que vocé mais gosia de
utitizar? "

P.8- Infelizmente, é exigido de nos, professores, registros escritos para o conceito final
de cada alno. Na minha drea, costumo utilizar muita produgdio de fexto que os alunos
desenvolvem na sala de caula, pois nédo adianta so marcar “avaliagdes™ ou dizer que
determinado dia vio fazer atividades para “nota”. Separo as atividades que acho significativas
para o registro dessas mengdes.  Fora isso, na rede estadual onde trabatho, foi instituido um
“Provdo" bimestral. Além das minhas “avaliagdes”, temos que preparar um provio para cada
nivel (série) e durante nma semana que a escola estipila, os alunos vo so para fazer as provas.
Scio duas provas por dia, de duas disciplinas diferentes. lissas provas, depois de serem
corrigidas, ficam arquivadas na secretaria da escola. Quando tenho que fechar a média do
bimestre, tenho gue levar em consideragéo as minhas avaliages ¢ a nota do “provao’™.
“provéio™ tenr um peso maior gue as avaliagdes que eu dei na sala, prejudicando, nniitas vezes,
a média final de alguns alunos. Principalmente no “Supletivo”, encontro alunos con mutifas

dificuldades, mas que sio tremendamente esforcados e nem sempre uma atividade escrita pode
mostrar fodo seu esforgo on swa evolugdo no bimestre. “Ndo gosto dessa forma de avaliagdo”.



94

No “Sdo Bento"(hairre afastado que faz divisa com Hatiba, onde a professora atua pela rede
miunicipal), me simto mais “justa’” na hora de ter que registrar i iota ou conceilo, pois posso
fevar em consideragdo os progressos dos alunos, principalmente, porgue trabatho com eles
todos os dias ¢ também tenho algnmas ailas de refor¢o com os alunos quwe ém mais
dificuldades, Por ser wm bairro de zona rural, as dificuldades dos alunos sédo muito grandes,
desde a leitura ¢ a escrita, onde alunos que chegam na 59 série ndo sabem nem ler ¢ nem
escrever, até graves problemas familiares, envolvendo pobreza, problema de gravidez precoce,
drogas, efc. Sdio muito carentes e além de um professor, precisam de nm amigo.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanto & questéo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo?(1°,3° ¢ 5° niveis) ™

P.8- A forma de avaliacdio nos ciclos ¢ fotalmente “‘furada’™. Mudaram-se os nomes, a
nomenclatura de séries para ciclos, mas continia se avaliando da mesma forma.

“Vocé vé pontos positivos e on negativos nessa pratica de avaliar? ™

P.8- Acho que ndo existein pontos positivos. Enguarito se pensar no aluno apenas com ¢
que ele sabe escrever, ndo estaremos fazendo aquilo que sempre colocamos enm nossos
planejamentos: “avaliagéo global, processual, continna’. Tudo isso ainda esta na esfera da
teoria, Na pratica, ndio acontece assin.

“Como vocé vé o aluno que chega no 3° ou 3° nivel sem estar alfabetizado o preparado
para cursar tal mivel? Para vocé, de quem é a falha?

P.8- Tenho alunos que chegam no 3° nivel sem saberem nada! Néo [éem ¢ ndo escrevem.
De quem ¢ a falha? Acredito que do proprio sistema de ensino, emvolvendo desde essas
mudancas na estruturagdo do cuwrriculo, formas de avaliagdo, formagdo dos professores,
condices socio-economicas da familia, falta de estimulos, efc. Ainda se investe pouco, muito
POICO IMUMa drea que deveria ser a mais bem estruturade de um pais: a “Lidncagdo!”

Segundo essa professora, a rede estadual estipulou um sistema de avaliagdo feito
bimestralmente em todas as escolas. O professor aplica ¢ corrige tais provas, tendo que levar em
consideraciio ndo so as avaliagdes preparadas por ele mesmo, que sabe o qué pretende avaliar e
para qué avaliar, mas também o provao que foi aplicado, tendo este um peso maior na média
final do aluno. Essas provas sio feitas de forma generalizada, que néic correspondem a reatidade
de cada nivel da escola. Ainda de acordo com a professora, no ensino médio e supletivo onde

trabalha, pode se perceber o esfor¢o que os alunos demonstram, mas apesar disso, apresentam
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muitas dificuldades nas atividades escritas, ndo mostrando realmente sua evolugdo. Dai se
conclui que este tipo de avaliagdo vem apenas para reforcar a exclusdo dentro da propria escola.
A professora também nos lembra das diferengas sdcio-econdmicas dos alunos que chegam no 5°
nivel sem saberem ler e escrever. Mais uma vez podemos comprovar a “discriminagiio” que
ocorre dentro do proprio sistema escolar.

O nivel sécio-econdmico do aluno € tido como uma das explicagdes sobre o seu
rendimento, ou seja, as criangas aprendem de acordo com o seu nivel sécio-econémico.
Portanto, ndo se pode transferir o problema da aprendizagem para a escola, da sua adequagdo ou
ndo dos recursos pedagagicos, sem considerar a diversidade socio-econdmica de uma sociedade
mjusta.

Dessa forma, vemos ¢que a escola tem o seu papel na formagdio de aluno, mas com
limitacdes sérias que sdo impostas de fora para dentro. A forma como a sociedade esta
organizada ao redor dela afeta o cumprimento de seu papel.

Faz-se necessario divulgar quais fatores pertencentes a escola (como recursos
pedagdgicos e escolares, estilo de gestdo, treinamento do professor, dentre outros) afetam o
aumento da qualidade da aprendizagem, apesar das influéncias do nivel sdcio-econdmico, sendo
uma necessidade a eliminagio dos desniveis sdcio-econdmicos e da distribuigdio do capital
cultural e social. Assim, ndo podemos afirmar que a forma assumida pela escola na sociedade
capitalista esteja voltada para ensinar tudo a todos.

Além disso, ha a questiio da competicdo em nossa sociedade, das aptiddes e do esforgo
pessoal. Toda essa logica nos faz duvidar da fungdo social da escola pensada pelos liberais: “o
ensino de qualidade para todos™.

A seguir, entrevistamos uma coordenadora de uma escola municipal. Ela mgressou na

rede através de concurso realizado ha aproximadamente dois anos. Durante esse periodo, passou
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por trés escolas. Antes de iniciar seu trabalhe como coordenadora, foi professora do curso de
Magistério, em Vatinhos,

“Qual é a orientagdo dada aos professores dos nivels intermedidrios (1°,3° e 3° niveis),
guanto ao trabalho com o ciclo, principalnente na questio da alfabetizagéio?”™

Coord. 1- Bom, en acredito gie o trabatho com o ciclo, né, é essencial que se tenha wm
trabalho conjunto. Que tenha um momento dos professores estarem sentando juntos,
principalmente os professores do mesmo ciclo: 1°e 2° 3%¢ 45 ¢, o que é mais dificil, e o que eu
acredito que & de suma imporfdncia, é os professores do 4° nivel estarem sentando juntos com
os professores do 4° nivel pra ta pensando e elaborando ¢ acompanhaido o processo de
aprendizagem dos alunos. Muitas vezes | apesar da proposta, que é a nossa proposia trabalhar
por ciclo ¢ nivel, a gente vé que a pratica ¢ bem diferente. Os professores, a maioria, continna
tfrabalhando de forma seriada. Acredito que mesmo os professores ndo 1ém uma compreensdo,
1é, néo esieja ainda claro o que é realmente trabalhar com ciclo, né, ja esta muito incorporado
se trabalhar por série, entdo, en acho que deveria fer tido wm trabaltho anterior de
conscientizacdo, de deixar claro, pra ter esse momento de estar assimilando, por parte dos
professores o gue ¢ trabalhar com ciclo. Entdo, o que falia é esse momento fambém de estar
clareando o que ¢ trabathar com o ciclo ¢ o como fazer isso; que muitas vezes lambém o
professor ndo tem clareza o que ¢ trabalhar. latdo, que tivesse esses momentos, né, de estar
sentando juntos, pensando juntos, revendo o planciamento.: pra se trabalhar realmente por
ciclo, ajudard no trabatho pra garantir essa continuidade. En tenho wma experiéncia, como ei
tava contando, né, de estar trabalhando na outra escola,” Adoniran Barbosa™, a gemnte fez um
planejamento por ciclo, de 1°a 4% ¢ depois os professores de 49 senfaram com os professores de
3% ¢ a gente perceben a grande ansiedade, a angiistia que eles ém de querer dar conta de um
monte de coisas que muitas vezes ndo ¢é necessario. Porque os professores de Portugués ¢
Matematica colocavam: “Olha, se vocé consegunir fazer com que seus alunos dominem
realmeite as quatro operagoes, pra nos ta otimo, porque o resio ¢ comigo™. I o professor de
Portugués 1ambém falava: “Se vocé conseguir garantir com seus alunos, isso, isso, isso, 0
restante ¢ comigo”. Entdio, esse momento, de estar junto, né, quarto e quinto nivel é essencidl,
porque até o professor de quinto nivel, ele tem clareza da onde ele vai pegar os alunos ¢ o que
ele vai ter que continuar.,

“Quamio a alfabetizar o aluno na quinta série, quial é....”

Coord. 1 — E, essc questdo de alfabetizacdo, alguns jd tem clareza, ew sinto que eles 1ém
clareza, que eles tém gue continnar o processo, inas eles ndo sabem como. Lles se sentem
angustiados ¢ muitos néo sabem como fazer. Fssa angustia, en noto de 59, mas eu noto tambem
de 19a 4% porque o que qiie acontece: o professor, wm ano ele ta com a primeira, outro ano ele
ta com a quarta, e muitas vezes, ele fica dois, rés, né, varios anos pegando 3¢ 47 e foge do 1°
e 2° nivel, que o enfoque & a alfabetizagdo. X guando ele acaba ndo tendo alternativa e ele tem
gue pegar wma 1" e uma 29 ele entra em conflito; ¢ muitas vezes, nem ele lem seguranga pra
trabathar com alfabetizacédo, e ndo é culpa dele, né, eu acredito que mais uma vez, falta esse
momento de ter curso, né, pra eles estarem contimande a pensar junio, o que fazer com esses
alunos e a formac@o continuada. A gente fula tanto em progressdo continada pensando no
aluno, e precisa fer wma formagdo continuada desse professor que vai trabalhar com essa
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diversidade que ele encontra nos alunos, que muitas vezes ele fica angustiado e perdido, ele néo
sabe pra onde ir.

“Quanto a essa formagdo do professor, os coordenadores cobram da Secretaria ¢ssa
Jormagdo dos professores? ”

Coord. I- Cobranga existe, la, cobranga existe. Lxiste cobranga ¢ é geral, a gente leva,
mas muitas vezes, a gente acaba deparando no que, né, os nossos superiores colocam:
gquestdo financeira, né, a genfe vira e mexe ¢ la esbarramdo nissondo ¢ dado ontras
capacitagdes ¢ fido mais porgue a gente esbarra no fator financeire. Dai, é colocado que existe
o HT.P. e que o HT.P. deveria ta frabalhando com essa formacdio. Mas a genfe sabe que wma
hora de HT.P...

"Nem todos os professores se encontram,. Tem por exemplo, professor da 3 série que
nem conhece o professor da 44,7

Coord. - E, isso acontece sim. A gente tenta sim, ler textos, conversar, tocar
experiéncias, né, entdo existe wma pequena, uma parcela muito pequena, Bé, em ta rabathando
com essa formagdo, mas ndo ¢ o suficienie, ndo ¢é.

“I5 como vocé falou: A professora teve que ficar fora do periodo dela pra poder se
reunir com fodos”. (essa fala foi feita antes da gravagdo, em conversa informat).

Coord. I- Entd@o o que a gente sente, & que professores,... que a gente tem sim, com boa
voriade, se propde a muitas vezes ficar fora do horario dele pra possibilitar essa iroca entre os
ciclos, entre os niveis. | como eu falei, se a gente ndo pensar numa reestruturacdo a nivel de
Unidade Escolar pra ta propiciando esses momentos de fer esse espago pros professores
estarem juntos, fica ainda mais dificil o trabalho. Lo acho que tem que fer wm momento, sim, de
estar sentando nivel com nivel, por exemplo: 1° com 1° 29 com 2%, 3° com 3° 4° com 4° ¢
momentos de estarem sentando os ciclos juntos, ¢ essencial.

“Que ¢ a continuideade do trabalho que o grupo vai ter que dar...”

Coord. 1- Tem que ter essa possibilidade, sendo, o gente confinna falando que ta
trabathando com ciclo ¢ na realidade, na pratica, é diferente, ¢ a gente comtinua trabalhando
por série.

‘I quanto & questdo das dificuldades do professor, além disso tudo, na avaliagio do
aluno, que, por exemplo no final do ciclo, o professor ndo sabe: " Aprovo ou néo aprovo? "Lssa
questéio da avaliagdo, como ¢ que cle avalia?”

Coord. 1- Entdo, muitos continmiam pensando a avaliagdo pela seriagdo, é aquela coisa
giie a gente fala: Se ndo estiver claro o que ¢ progressdo continuade, se ndo estiver claro que a
avaliacéio é instrumento, néio s6é pra ta pensando o gue o aluno ta aprendendo o ndo, mas ¢ um
instrumento pro proprio professor estar revendo a sua pratica, fica dificil também essa questéio.
Entdo, a avaliagdo esta estritamente ligada no entendimento de se trabalhar com progressdo
continuada, o que ¢ se trabathar por ciclo. Tem que ter clareza disso, sendo fica dificil.
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“Vocé acha que essa proposta como ela esta estruturadea, com o (empo que a gente tem ¢
fodos os problemas do professor, enfim, por tudo isso, qual é a sua opinido em relagdo a esse
trabatho, vocé, sendo coordenadora e tem que orientar esse trabalho, professores que nio
conhecent a proposta, oy problemas gite a gente tem na realidade, o que vocé ache, gual é a sua
opinidio em trabalthar com essa proposta? ™

Coord. 1- Fu acredifo o segninte: se a gente tivesse wm momento amterior & pratica, pra
ta assimilando, esclarecendo o gue é se trabalhar deniro dessa proposia, em primeiro fugar
esclarecer a proposta, seria o ideal, ta? Mas o que acontecen, ndo howve isso no inicio.

“Por qué ndo howve isso no inicio?”

Coord. 1- Olha, en enfrei na rede, ja tava nesse esquema, e ndo fenho o histérico
anterior pra ta fe falando, mas en sinto que foi realmente uma questdo de ta colocando: “Daqui
pra freate vai ser assim,... .

“Fu acho que os professores também sentem essa ansiedade, essa cobranga, de um
trabalho que nem ele mesmo sabe e ele tem que fuzer dentro da sala, com todos os problemas
que ele encontra: aluno que ele tem que alfabetizar e tudo mais, e o papel dele, por se sentir
angustiado ¢ cobrado mais ainda.”

Coord. - IZ a cobranga ndo ¢ também so em relagdio a vocés, nos tambeém sentimos isso
dobrado, porque a gente continua trabathando nime estrutira de seriagdio, sendo que a gente
tem que fazer que acontega un trabalho do ciclo. Emido ew acho que cada Unidade Escolar vai
fer gue estar pensando muna maneira de fazer isso acontecer, ¢ miito dificil,

“O que a Secreiaria fala dessa questdo que vocés levam? ™
Coord. 1- Que ¢ algo que vai ser wabalhado gradativamenie, que tem que fer um
trabalho com os professores, conscientizagdo, chamando pra proposta, mas ¢ como eu falel.

“I5 0 coordenador que vai fazer isso ou ¢ a rede gue vai fazer um curso de formagdo
continiada para o professor”?

Coord. I- Néo existe uma fala clara sobre isso. Até o momento nada foi falado. O que a
genle conversa miito, né, é sempre em época de planejamento ta figurando, né, que se pense
nisso. I- complicado.

“Vocé, que entron depois, vocé tem que se inferar da proposta pra poder orientar. Ff.les
fe ddo essa oriemtacdo”?

Coord. 1- O que a gente tem é esse momenio de estar sentaindo os coordenadores junios,
né, a gente tem o amparo da diretoria pedagogica, que ¢é a Ana Angélica, que trabalha com o
gente, passa textos, isso em  momentos pra gente fa discutindo e trocando o nosso
coithecimento, a nossa experiéncia nessa proposta. Agora, até af, cada coordenador tem que ter
clareza disso e passar pros professores, eu ndo posso garantir que todos 1ém. Lu acredito sim,
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que tem uma parcela de coordenadores super empenhados, uma parcela grande que se propoe
a 1880, mays garantir que isso acontega, ja é onira coisa.

“I tanto o professor entender a proposta e falar: Ndo, entdio en vou. Até ele incorporar
isso...".

Coord.1- Vai um tempo. Eu acho que falhas sempre existe, em qualquer trabalho. A
questdo é: “Serd que fa sendo parado pra pensar tessas fathas e melhorar pra que o coisa
caminhe?” Iu sei gue a gente deixa uma interrogagdo! Né, a interrogacéo ¢ essa, porgie ndo
da pra falar en nivel de rede, da pra eu falar no nivel do meu trabatho. Lu me preocupo nuito
em la seguindo a proposia, isso en me preocupo, mas en me deparo também com professores
quie estdo super dispostos, né, a se abrir pro nove, mas eu tertho professores também, qie eu
ndo sei se, pra ele, por ele ter conficnca no trabaltho dele que é seriacdo e ter medo do novo,
continua sendo resistente, e por mais gque a gente temte mostrar, continua trabalhando na
proposta anferior. Lintdo en acho que tem wma grande caminhada ai pela freme, fanto dos
coordenadores como dos professores, como da rede com um ftodo. Existe uma grande
caminhada a ser percorrida, mas eu acho que se a gente continuar pensando no trabatho
conjumto, e a gente tentar, de alguma maneira ai, propiciar esses momenios, en acho que ten
tiudo pra dar certo, sim. A proposta é boa, mas muitos ndo conhecem. Tem que ler esse tfrabalho
de conscientizagdo com os professores, mas também o professor ter clareza pra poder lambém
estar mostrando pros pais gual é a proposta. Fntdo, o trabalho é complexo.

“Nota-se muito, ¢ ¢ 0 que se vé, qie o nivel do ensino cain muito, e é onde 0s pais que
néo sabem, falam: O que esta acontecendo? Por qué?”

Coord. [- Entdo, mas essa questdio do nivel cain, cain justamenie por isso, por que joi
entendido que progressdo continuada é passar todo mmndo!

“Promogdo antomdtica’.

Coord. I- Isso, ¢ isso mesmo. Enido foi confimdida progresséo continuada  com
aprovagdo automatica ¢ ndo é isso, mas € uma quesido mesmo de conhecimenio. Nem os pais
Sforam esclarecidos, nem os professores, mas en acho o que é a chave, o ponto essencial ¢ o
trabalho coletivo. Todo mundo faz o trabalho de forma coletiva, eu contribuo com o meu colega
de trabalho, né, mas é colega com colega, é aquele gue vocé tem afinidade, né, ¢ como que fica
o frabaltho coletivo com todos, Unidade Fducacional, Unidade FEscolar. Lntdo eu acho pra
gente conseguir uma proposia qie realmente dé certo, tem que ter a integragdo de todos:
direcdio, coordenacdo, professores, funcionarios, afunos, pais, teim que fer mesmo o que a genle
Jala gesido democrdtica, né, seria o ideal, mas en acho qie a gente ainda ta engatinhando, né,
mas eu acho que ¢ hom, porgue pelo menos a gente ta comegando a caminhar, né, porque o
nosso alvo é isso mesmo. Enido 1odo mundo pensando junto, né, ¢ pensando pra gente ia
atingindo o qué? A aprendizagem do nosso aluno, é isso que a gemte quer, gue todo mimndo
quer, que o aluno realmente aprenda, mas pra isso tem que ter esse trabalho coletivo, esse
trabatho conjunto; é um apoiando o ontro ¢ o froca né, tem que fer esse espago. kn acho que é
isso, espero ter colaborado.
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Baseando-nos na fala da coordenadora, concluimos assim com os autores abaixo:

“(...) as eseolas permanecem carentes de condicdes estruturais e com rntos
otros problemas, aponiados no decorrer do frabatho. 1é-ve gque, embora se propague
Wi discurso de compramisso com a edicagdo, ao se emirar no cotidiano dessas
escolas, 0 que se encantra sfo pessods inseguras, com mwitas divvidas. bein-
infencionadas, temtande manter o que elas acreditam ser fmportaite, nma escola para
a populacio mais pobre. As condi¢es oferecidas o escola para a efetivacdo da
prapoesta da progressdo comtinnada foram escassas, como se revelow em diferentes
Jolas dos profissionais da escola, compromerendo as possibilidades de implantagido
como ja advertiram MAINARDES2001), SOUSA{1995) e SOUSA ¢ ALATARSE 2002,
apud BERTAGNA 2003, 2.443)

Como se vé, ndo basta implementar propostas sem oferecer condigdes reais para que
elas funcionem. Apesar das dificuldades encontradas, ainda sentimos na fala da coordenadora,
as melhores intengdes para que o trabalho dé certo. Ndo somente em sua fala, mas percebemos
que existe uma conscientizag&o maior por parte dos professores em realizar o seu trabalho da
melhor forma, procurando sempre o melhor para o seu aluno. Algumas falas demonstram que se
tenta reagir as condi¢des existentes.

A seguir, vamos analisar a opinido de mais uma coordenadora da rede municipal de
Valinhos, a respeito desse trabalho.

“Onal ¢ a orientagido dada aos professores, principalimente dos niveis intermediarios
(1 3°¢ 37 niveis), quanto ao trabalho com o ciclo na questéo da alfabetizagdo?”

Coord. 2- Bom, a orientacdo dada pros professores ¢ que eles devem dar continidade,
guaiio & aprendizagem dos alunos, partindo sempre do que eles jd sabem, de onde eles
pararam, dando segiiéncia, retomando alguns conceitos que ainda ndo foram aprendidos
através de atividades de recuperagdo. reforco, trabalho em grupo. atividades diferenciadas;
deve dar alternativas através de recursos eficazes, métodos diferenciados através atividades
motivadoras, que possibilitem o progresso desse aluno.  Eu oriento pra que se faga um
trabalho diversificado, que pense em uma atividade diferente,..., mas o professor, ele rem
problema porque muitas vezes ele néo sabe como alfabetizar, eu falo mais de 5 pra frente, os
professores de 1% a 4 ja é diferente. Agora o professor quando pega o aluno na segunda serie,
ele quer o aluno, ele ja imagina que o alino esteja proio.

“Onde ox professores ém mais dificuldade? ™
Coord. 2- Iou acho que onde os professores 1ém mais dificuldede ¢ nessa refomada de
contetido, ¢ onde ele tem que fazer wma avaliagdo diagnostica pra saber aquilo que o aluno
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aprenden, aquilo que ele precisa aprender, pra, partindo dai ele fazer seu planejamento. Lntdo
ele tem muita dificuldade porgue ele ndo sabe fazer isso, esse tipo de trabalho. Por exemplo, se
ele pega wma crianga que ainda ndo esta alfahetizada, ele néio sabe como alfabetizar, ele nio
sabe de que forma ele vai trabathar. Fintdo, en acho que o gue falta pra que esse trabalho com o
ciclo seja realmente um trabalho produtivo, é que haja mais cursos de capacitagdo pros
professores pra que eles saibam como fazer, porgue, por enquanto, o que a genite percebe é qie
o professor ele sabe wabalhar com aqueles que sabem. Agora quando aparecem as
dificuldades, ai eles ficam sem saber “como’™ fazer. Por gue ai sdo dois trabathos: ele vai ter
um trabalho diferenciado que vai ser com aqueles alunos que ja atingiram os contendos pra gire
dé continuidade no ciclo e tenr agqueles que ndo atingiram os conteidos minimos, entdo ele tem
que trabalhar as vezes com duas turmas, tés twrmas, entdo en acho gue ¢ ai que fica o
problema, é onde aparecem os problemas.

“Oual é a sna opinido quanto a proposia de trabaltho com os ciclos de progressdo
continvwada?”

Coord. 2- Eu acho que « proposta, ela, do jelro que ela foi escrita, do jeito que ela deve
ser feita, eu acho que ela é valida, ela é uma proposta que daria resultado, s que da forma qie
ela vem sendo feita, né, onde a gente vé ai um niimero enorne de criangas que vao passando de
um ciclo pro outro, de wm nivel pro outro, sem ter os contetidos minimos, né, chegam na sétime
série sem saber ler nem escrever, entdo, ¢ mais uma vez en acho que eles chegam nessa
condicdo, porqgue vem existindo falhas, né, nos anos anteriores por conid de néo se saber como
conduzir esse trabalho com os ciclos. 5 ai, o professor aprova o alino, mesmo ele ndo tendo
atingido os conteidos minimos, mesmo que ele ndo saiba ler nem escrever, mas ele aprova,
porqite vocé quando avalia, vocé nédo avalia s6 a leitura, por exemplo, vocé avalia um todo,
vocé avalia a participagio, ¢ interesse, vocé avalia o ponco que o almo evolui dentro do ciclo,
entdo tem que ser avaliado, tem que ser considerado, e acaba acomtecendo isso que (o
acontecendo hoje; wn mimero enorme de analfabelos.

O trabalho com os ciclos de progressio continuada se iniciou nas escolas, como vimos,
sem o preparo dos profissionais da educagdo, que lidam diretamente com os problemas da
escola. Isso tem acarretado grandes dificuldades aos professores em realizar um trabalho
eficiente e produtivo, pois, de acordo com a coordenadora, principalmente para os professores
dos niveis mais avancgados, o problema de se trabalhar com a alfabetizagdo se torna mais
agravado, pois eles nfio sabem como trabalhar com turmas muito diferenciadas e alfabetizar
alunos ao mesmo tempo. Quanto a avaliagdo, o professor acaba aprovando os alunos, mesmo

sem ter conseguido um progresso satisfatorio, utilizando a avaliagio informal. Os alunos
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continvam avangando nos nivels seguintes até que certa quantidade de alunos acabam
desestimulados, excluidos e acabam “desistindo” dos estudos, ficando a margem da sociedade.
Também procuramos ouvir a opinido de um diretor de uma Unidade Educacional da rede
municipal de Valinhos a respeito da progressdio continuada. Ele estd no cargo desde 2001.
Também ¢ professor do Ensino Médio da rede estadual, formado em Filosofia € Administracio
Contabil. Ja atuou na Delegacia de Ensino do Estade como Monitor nas Oficinas Pedagdgicas.

“Como diretor desta Unidade Fducacional, gual é a sua viséiio de trabalho dentro da
proposta de ciclos de progresséo continuada? ™

Diretor — Bom, a minha visdo de trabatho dentro da proposta do ciclo, o ciclo s6
Junciona quando ha um trabalho de apoio, porque o ciclo por si s6, ele néo é,... ele ndo é
isolado. Aquele que comega na 1 tem gue terminar na 2% mas se ndo terminer ne 24 ¢ ai? Tem
coisas que ndo se responde, e se ele ndo consegnir na segunda série, ai ele vai ficar novamente
na segunda série? Lmdio ¢ aquele negocio! Ele reprova na segunda série, ai ele fica mais wm
ano, e se ele ficar dois ¢ ele ndio aprenden? Ai ele tem um limite, ai ele 1em que ir. Af que vocé
vai fazendo o seguinte: Ai vocé vai precisar, pra esses alunos que tém problemas reais de
aprendizagem, vocé vai ter que fer um método e wm material respectivo pra ele, porque néio
adianta, sabe aguele negaocio, a gente olha na natureza...

Ul o professor, ele fem essa capacitagdo para trabalthar com o ciclo? Foi oferecido ao
professor?”
Diretor — Aqui ha rede, ponguissinmo,; a 19 a 4" ainda teve algumas, algumas orientacées;

a 3%a 8" completamente... nenhuma orientagdo.

“Quando vocé entron na rede isso ja tinha sido implantado, néio é7°
Diretor — Sim.

"I quandoe vocé enirou vocé foi obrigado a irabalhar dentro dessa proposia na sua
escola. I o que vocé acha? Quais sdo as dificuldades que vocé encontra, de 3°a 87"

Diretor - Bom, o problema do ciclo, é que tem duas questdes: o problema de
aprendizado, as pessoas entenderem o que ¢ um ciclo, como é que funciona um ciclo, o que é
uma coisa que ndo ¢ estangue, ela ndo é seriagdo: Ah, entdo ele ndo aprenden na 1° série
endo...., entio ele vai pra segunda série e ainda com essas dificuldades ¢ vdo ter que ser
irabalthadas. 56 o que muitas vezes o que acontece? Nos ainda temos a sorte aqui na rede de ter
um mnnero razoavel de criangas que da pra vocé fazer um trabalho, diferente por exemplo no
Lstado que tem quarenta criangas, trinta ¢ cinco é a futa né, ¢ trimta ¢ cinco, mas ¢ um mimero
razoavel qie da pra fazer um trabatho, mas um wrabalho ele s6 pode ser feito com um apoio
pedagogico; en acredito muito no material, néo na questdo s6 do livro didatico, mas ele tem que
fer um outro material, um material pra aquela crianga qie fem um problema de aprendizagem
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que ¢ real. O refor¢o ajuda? Ide ajuda desde que ele seja feito assim: em consondncia direta:
professor do reforgo com professor da sala de anla; e tem que ter no mininto uma hora esses
dois professores se encontrando ¢ vendo: Otha, eu eston fazendo isso, a dificuldade ¢ essa...,
porque é aquele negicio, ndo adianta vocé dar um remédio sé pra todas as criangas; cada um
fem uma necessidade e a gente acaba teido gne aplicar o mesmo método pras necessidades
diferentes. Entdo, a escola ainde ndo ta preparada por comta, talvez até de um entendimento,
porqiie ai envolve uma questéo politica.

L houve algum esclarecimento para os professores quanto a esse trabalho?

Diretor - Otha, en acredito que ainda néio. Por mais que nos, ainda tenha andado
deniro do processo da nova L.D.B., eu acredito que ainda néio foi feito um trabatho conjunto de
sentar ¢ falar: O que 62 Vou mosirar pra vocés o que é o ciclo. E, eu inclusive vou dizer pra
vocé, ndo ¢ pela enirevista, mas eu ja cologuei, nm dos itens da Nora(coordenadora) pra
reunido pedagogica deste ano era trabathar essa questdo, inclusive mostrar na legislacdio onde
que o apontando a questdo do ciclo. Como é gue o Conselho Federal pensa isso, como é que o
Conselho Lstadual pensa isso dal, pra gente poder..., porque ¢ aguele negocio, se a genie
entende a coisa, falvez a gente até mude o comportamento. Bom, entido ndo é desse jeito?
Podemos fazer desse jeito? Entdo nos vamos fazer. Lntdo o problema nédo ta especificamente,
somenie no professor; ndo vou dizer que a culpa é do professor, porque a coisa vem de cima
pra baixo s6 que a coisa ndo foi trabathada de nenhuma forma. Entdo, nos temos ainda wma
defasagem, por exemplo, de reunidio com vs diretores, nos temos uma dificuldade ainda com os
coordenadores, 0s proprios coordenadores muica tiveram..., por exemplo: poderia sentar os
coordenadores e explicar, ver o que que é, porqgue o ciclo, ele ndo vem como uma coisa isolada,
ele vem conm uma nova idéia do que é a escola hoje ¢ poderia estar funcionando franguilamente.
Eu acredito assim, porque, fainto wma seriagdo guanio no ciclo, ele néo vai resolver certas
quesides, porque se vocé falar assim: ele ndo aprendeun na segunda série e eu vou reter ...,
emido, ao final, ele vem pra resolver alguns problemas de estrangulamento; entdo, tinha muita
retengdo na 19 série? 1a, emdo, e por qué? Porque muitas vezes o aluno ainda ndo estava
“maduro” pra aprender aquilo que a escola tava querendo ensinar. Agora, ai eu digo...

“Lestava faltando o pedagogico?”

Diretor - L, en acredito. n acho que inclusive hoje a escola ainda ndo ta preparada
com wm material, pra ta trabalhando exatamente a guestéio das necessidades das criancas,
porgue nos ainda temos wuma cultura de valorizar aquilo que a crianga nédo sabe, nés ndo
valorizamos aquilo que ela sabe. Ah!, ela sabe fazer isso! Nos ndo valorizamos.

“Lnido nos vamos comegar de onde ele parou...”

Diretor — I, que ¢ a idéia. V'océ faz ainda um planejamento seriado, se ndo faz um
planejamenio de ciclo, vocé ainda faz wm planejamento seriado. Olha, cu acredito o seguinte:
qiie ndo existe um trabatho..., e ele ndo é um trabalho assim, do dia pra noite; ele é wm trabatho
de formiguinha, aié de insisténcia; de explicar pra todo mundo, explicar as vezes a proposta da
escola ¢ dificil, que as vezes o cara ele entra muna escola, mas como ¢, principalmenie quando
ela é piblica, porgue todas as escolas 16m uma proposita. A escola piblica, ela sempre feve uma
proposta. SO que piitas vezes o qiie aconfecen? Ficow assim,... até enganetado ¢ ninguéin
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conhece, po, as vezes o professor ta na escola e nem sabe qual que é a proposta, quel gie é o
objetivo dessa escola. Entdo, a hora que esclarecer os objetivos dessa escola, ¢ um desses
ohjetivos eu sempre coloco ¢ ta até ali no P.P.P. ele é a questdo da progresséo continnada, a
questdio do trabalho em ciclos, como é que se faz isso, como é que se da, primeiro como ¢ que se
dei e depois como ¢ gue a gemte vai fazer pra desenvolver isso; ele néo é assim, do dia pra noite.

“Quais as discussdes que ja foram feitas na escola, entre professores e diretor?

Diretor — Lu acredito que em alguns momentos, néo foram assim todos os momentos;
toda vez ¢ batido na mesma fecla. Veja s6, e mesmo ja cheguei explicar algumas partes da
legislagdo, o que que ela exige: a legislagdio ela exige algumas coisas que vem até mudar o
comportamento da pessoa. Hoje vocé fala assim: vou colocar a questdo do direito do aluno,
fudo bem, ele tem um direito, ele também fem um dever. Agora qual é o direito maior? O direito
maior ¢ ele ter acesso a escola. lntdo, as vezes o professor fala assim, até coloca wma questéio
de valores, né, entdo fala assim: ou ele o en. Ambos tém direito, né, s6 que eu tenho que
respaldar o qué? O menor. A legislagdo diz o qué? O aluno tem direito & escolaridade, Ela 1a
sendo muitas vezes dificil pras pessoas entenderem esse processo. Lle tem o direito, dos sere
anos até os quatorze, que é o final do ensino fundamental, isso ¢é dircito, tem que ser garantido
por todo mundo, como o E.C.A; ele foi infligido, ele tem que ser denunciado, porque se a gente
ndo fizer isso, onde que nos estamos..., emido, hoje, por mais que nos estamos aitda
engatinhando em algumas questfes no Brasil, mas muita gente sofreu, passou tortira, inclusive
pra qué? Pra garantir o estado de direito ¢ as pessoas ndo sabem os seus direitos. Intdo, se
vace chegar & escola, ela ainda ndo trabalhou nesse sentido, tanto as vezes do professor para
com o aluno, do aluno para com a escola, ele ndo sabe muitas vezes quais séo os seus direitos,
se ele soubesse quais sao os seus direitos, acho que as coisas modificariem até as relacdes. Ah,
eitdio ent tenho esse direito, o professor tem esse direito, o pai tem esse direito. tem pai que néo
vem nenr na reunido porque ele ndo sabe gie ele tem direito, pela C1.T. de se ausentar duas
horas por bimestre pra vir na Reunido de Pais, entdo ele fala assim: Men patrdo néo deixa,
Ndo. Meu patrdo ndo deixa on é uma descuipa pra vocé néo vir? Porgue ele tem esse direito
respaldado  na legislagdo, na C.L.T., entdo, ele ndo vai ser mandado embora porgire
comparecen na Reunido de Pais; entdo, agora, serd que o povo é educado pra isso? Muitas
vezes ndo, ¢ a escola as vezes deixa os contenidos que en acredito gue ndo séo essenciais pra
trabathar aquilo que é essencial; muitas vezes ele fola: puxa vida, serc que isso di.., 6, ¢
curriculo ele é minimo, mas ele nédo pode ficar no minimo, mas ele tem que expandir para o
maximo; o que a gente faz é o minimo, agora nos temos que aveigar pra dizer: olha, essa
escola, além disso fez isso, isso, isso. ntdo, uma série de itens que ele tem que ta caminhando
pra poder chegar naquilo que a gente chama de wm ensino de qualidade. Ele da trabalho? D
irabaltho. Qualguer coisa que vocé se propde a transformar, ele vai dar trabatho, caso contrario
ele sempre tem que fer um modelo pronmto pra ele falar: Ah, isso dai é mais facil, emdo en vou
recortar e vou dar pra ele, se ¢le ndio pensar, entdo vai ser mais facil ir por esse caminho, entdo
o caminfio do ciclo wambém ¢ wn caminho dolorido porque ele vai envolver uma mudanga, ele
miuda as proprias relagées, inclusive do’ trabalho coletivo™, porque a coisa ndio ¢ estangue; ele
nao comega na 1°série e termina, depois ele “passa’ o trabatho, ele néo termina porque muitas
vezes, o que aconiece: a idéia ¢, bom, eu fiz a minha parte, agora é com o outro. 1a, mas eu
estando dentro do ciclo eu tenho que estar ajudando o outro pra poder dizer: Oh, isso aqui foi
dado, isso ndo foi dado...
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“Agora na quesitdo politica. Vocé falon que o trabalho foi pensado e tem pra resolver
dois problemas: a questio pedagogica e a politica. I na parte politica, de acordo com o que
estamos vendo, os resultados, até o préprio presidente esta questionando, o que vocé fem o
Jalar?”

Diretor — Bom, a questio politica ela veio, por exemplo, se vocé pegar os indices de
evasdo, siio baixissimos hoje no Estado de Sdo Paulo, ndo tenho os dados ai, mas sio
baixissimos os dados de evasdo no Lnsino Fundamental, mas séio por conta de qué? Ah, ele tem
que passar? Liutdo ele vai passar.

“Lm matéria de mumeros melhoron muito, mas e depois, ¢ o resto?E a qualidade? Néio
ha uma contradicdo nisso?”

Diretor — I, ora, existe uma questdo de responsabilidade, porgue a hora que a escola
assume a responsabilidade de estar resolvendo o problema da aprendizagem, néo precisaria
disso aqui. Se a instituigdo, ela fosse submetida como hoje, em muitos lugares do nmundo eles
Jazent isso dai, eles fazem uma avaliagdo na institnigdo ¢ naguela instituicéo existe wmn
acompanhamento. Ndo ¢ assim, olha, ew vim aqui ¢ vou fazer uma avaliagéio ¢ vou embora e
ndo resolven; ndo, ele ndo resolven esse problema, mas ele resolven isso, isso, isso. E dai fica
aquela coisa que en acabei de falar: uma avaliagdo subjetiva, inclusive, em cima da instituicdo.
Ah, ele ndo aprenden? Lntdo alguém tem que se responsabilizar pela ndo aprendizagem. Agora,
o qué que foi feito para ele aprender? Ah, foi feito tdo isso, entdo, a escola, ela vai ter que
provar por A mais B gue ela fez de tudo pra que a crianca apreidesse.

I ay condigdes para a escola poder fazer tudo isso? "

Diretor — Lla rem que ter um respaldo politico. A quesido politica é: O ciclo ela tem que
ser colocada; aqui em Valinhos e vou dizer que é de dois em dois anos, no Estado é de quatro
em quatro anos, enido vocé tem um problemea de refengdo na quarta série e na oitava série,
séries finais. Mesmo assim, o Estado, por conia disso, ndo resohve niiitos problemas, com nos
aqui, nos (emos problema de, en acho de estrutura de material, entdo nos podenios até 1er
resolvido essa questdo politica. No [Lstado também, a mesma coisa, ndo exisie s¢ esse
problema; ndo ¢ so a falia do material; existe tanto o material para o professor trabathar
quarnto o professor; um mimero reduzido de alunos na classe, a falta de condigdes de trabaltho
fainbém. Tem wma terceira série, uma quarta série com trinta e cinco, guarenta alunos, vocé
fem quinia série ai com quarenia ¢ cinco, querenta ¢ sete alunos, cono vocé vai resolver o
problema de quarenta e sete alunos com necessidades diferentes?

“Loa escola, do jeito como esta estrutwrada, como ela realiza sen wabalho,
considerando as salas superfotadas, alunos para serem alfabetizados, com ailas de cingiiente
mimitos? A estrutura que esta montada na escola hoje é essa, na verdade ¢ seriagdo?”

Diretor - Lxartamente, ¢ uma seria¢do disfarcada. Lntdio, como é que se resolve isso,
ndo existe onfra solugdo pra isso dai, ndo..., vocé so resolve isso dai com o trabalho em gripo,
com o trabaltho coletivo. Entdo, um professor esta trabalthando um texto em portugués, oltha, ele
vai ter que mosirar pros demais colegas no H.1'P., por isso que o H.T.P., inclusive ey ja falei
isso aqui ndo foi wma vez na escola, que o H.TP. foi nma conguista historica do PEBI e o
PLB2 conseguiu de graga isso, ele ndo sabhe o sentido, por que ele fala que é hora de trabalho
perdido? Porgue ele ndo sabe trabalhar em conjunio.
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“Mas os H.T.P.C.s em geral, séo bem aproveitados? ™

Diretor — Fles ndo sdo porque as pessoas ndo 1ém a idéia do que é um trabatho coletivo;
entdio ele néio sabe que um ontro colega pode ajudar ele, ele acha sempre assim: a sumidade ¢
vir um professor la da faculdade e vir agui ensinar ele a dar aula, mas ele ji sabe dar aula; mas
ele ndo sabe, muitas vezes, coisinhas pequenas, que um ontro colega muitas vezes sabe resolver
isso ded.

Iy um outro problema que se fala em relagdo ao H.1.P. é a quesido do rempo; quando
S¢ comega wm assuio ja acabon o lempo on 56 ¢ ntilizado para passar recados...”

Diretor — I, ai se faz o que? Tem wm fempo maior, mas pra isso, o professor, quando ele
acuimula ele ndo tem como, ele tem que dobrar, né, ele dobra por wma necessidade, ele néo
dobra por prazer; ninguém tem dois servigos porque gosta de rabathar, ele tem a necessidade,
porque se ele ganhasse bem em um lugar, ele ndo precisaric acumular em outro. S6 que se ele
chegasse ao patamar de um dia, né, até a propria legislacio indica para isso que haverd wma
escola em tempo integral, portanto o professor vai ficar mais rempo na escola, é a saida, porque
ai vocé vai ter mais tempo pra se encontrar com os colegas, de preparar sen material, vocé vai
fer mais tempo de acompanhar esse aluno, né, dentro da sala de anlee séio vinte, portanto com
cinco el fenho condicdo de estar pegando até um ter¢o e rendo mais tempo pra ele, porgue fem
aquela questdio: o ciclo, ele também vem de encontro ao tempo da crianca, nem lodas as
criangas scio de um mesmo tempo, o ritmo bioldgico, né, que a genre fala, entéo, nio ¢ porqie
ele fem oito anos que ele esta apto a fazer coisas de oifo anos; muitas vezes ele tem oito anos,
mas a idade mental dele ainda ndo ta com o tempo cronologico ai, né, nédo ta batendo com o
tempo bioldgico. I a escola tai, e diria assim, a escola é essa coisa dindmica e néo da pra
parar pra resolver muitas coisas, entdo muitas vezes escapa, néio vou dizer que cem por cemto a
gente resolve, a gente tenla resolver o mdximo, o mdxino, mas a gente nutitas vezes deixa
escapar pelas méos assim algumas quesides que ndo sdo resolvidas por conta disso.

“Vocé é a favor dos ciclos? ™

Diretor — Fur sou a favor desde que tenha as condi¢ées necessarias, em fempo integral,
em trabalho coletivo, em material, em investimento no material himano, em falar: otha, nos
vamos trabalhar isso, ai en acredito. Ai vai funcionar, ai vai funcionar o ciclo, vai funcionar a
seriagdo, seja ele...

"It a escola teria que mudar também sua estrutura fisica, além do tempo, efe?”

Dirctor - Também, eu acredito na estrutwra fisica é necessdario, na estrutura do material
¢ necessario, porque ndo adiania en pensar numa atividade se eu ndio tenho material pra
trabalthar com essas criancas, entdo en vou ficar no giz mesmo e apagador; en acredito assim:
a nossa escola ainda ndo chegon num patamar de falar néo, nos temos tirdo, nos néo temos;
ainda falta muita coisa, mas en acho gite nos femos assim, se fizer uma comparagdo com ounras,
noy temos assim, pelo menos de material, nos temos assim, ta sanado muitas questoes. Nos
femos o video, tem...

“Vocé acha que a rede de Valinhos se preocupa com esses problemas? ™
Diretor — Algumas escolas sim, e ndo diria que a rede toda ta preocupada.

“Por qué algumas escolas, isso parte do diretor?”
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Diretor - E, parte mais do diretor.

“Por qué? Lie néio tem nenhum apoio? ™

Direfor - Néo é que ele ndo tem apoio, se ele ndo fem apoio financeiro, eu digo, por
exemplo, la, o Nataline (diretor de uma escola situada em uin bairro afastado), ele disse pra
mim: Iu ndio tenho nenbum material, acabon minha carfolina faz mais de um més, ew néo teiho
caderno pra dar pra essay criangas, en néo tenho, ndo ta vindo...; quer dizer... Entdo algumas
escolas tém privilégios e ontras néo? Eu vou falar, oftha, en levanto a méo pre falar: en gragas
a Deus ainda tenho. A crienga que traz o material ainda, #é, o papel ainda da escola, fem certo
esfoque, guer dizer, existe mma série de lugares por ai que estdo capengas, tem lugar gue ndo
fem bola, tem lugar que ndo tem..., no Parque Portugal ndo tem (escola situada proxima a
rodovia D.Pedro, saida da cidade). Intdo, pra onde que deveria estar destinando isso dai, o
dinheiro? Pra essas escolas que precisam, ndo pras escolas que ndo precisam; a comribuicdo
da A.P.M nessas escolas sdo minimas, sdo nessas escolas gue tem que haver investimentos, néo
na Jorge '(escola que estamos ¢ a qual irabalho.) Vamos dizer: se eu tiver qie investir dez mil
recis Ia, pode investir rés mil aqui. fn posso investir, por exemplo, na escola la como o
Capivari, o Pargue Portugal, o proprio Macuco, o Thomoharu, efes fazem o gue podem, porque
tem crianca gie ndo tem condi¢dio de comprar um caderno ¢ eu ndo tenho caderno pra dar,
guer dizer, falar que e to resolvendo o problema? Lntdo tem que ir alrds de uma pessoa pra
bancar um caderno, entenden? I; duro falar isso, mas, ele falou assim: I infelizmente ainda
existe isso por ai, falar pra vocé que ndo existe? Ixiste. Como outrays escolas séo privilegiadas,
tem do bom e do melthor. Tem lugar que nem guadva tem, é o Capivari, nédo tem espago. Nos
nao femoys espago, may nos vamos resofvendo, malemd, isso vai resolvendo aqui e ali, win tapa
ali, (ri) divide o negocio, ja estou pensando nm almoxarifado maior la na frente da biblioreca.

“Tem algum diretor da rede que tem ontra visdo a respeito do trabaltho com o ciclo, por
que ele tcanbeém tem que seguir a proposta de (rabalho em sua escola. Lla ¢ bem aceita por
fodos? "™

Diretor — Sabe que, ndo saberia te dizer por que, vou dizer pra vocé qie nos nos
FEURIMOS esse (o Hma vez, ano passado nos nos reunimos em outubro, fof eim ontubro quando
Joi feito pra fazer o Quadro 1, depois néo nos vimos mais.

“Comeo séo resolvidos os problemas de avaliagdo dos alunos em ontras escolas, é de
acordo com a posi¢do on o modo de ver de cada direfor, de cada escola? Existem vistes
diferentes? ™

Diretor — Néo, eu vou dizer pra vocé, Iatima, nés tivemos uma rennido... outro dia eu
tava perguniando um negaocio pra... a Marina (supervisora da rede) veio aqui, ela falou: mas
Alexandre, vocé ndo sabia?lFoi passado pra Nora, ai perguntei pra Nora, ela falou: Alexandre,
nao eston certa, mas eles passaram de outra forma, agora, eu nem passei porque ndo ficou
certo na remiido. Mas en falei: Poxa, mas..., ndo ¢ uma coisa qiie o coordenador tinha que
resolver, en acho que ¢ wma coisa que o diretor tinha que resolver porgue era wma coisa
administrativa, néo é uma coisa pedagaogica. xiste wn desencoittro de informagdes. L vou ser
sincero, existem assim, muitas informagdes que a gente acaba resolvendo por conta propria.
Ah, eu acredifo que é desse jeito gue se resolve.
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“De acordo com a sua postura vocé pensa assim, ¢ os oufros diretores orientam de
ontra maneira, cada wm de acordo com sia maneira de pensar? ™

Diretor — E, porque ndo existe uma orientagdo certa; de vocé chegar la e falar assim:
fodo mundo vai ter gie usar o disquete branco, ta? O disquete branco é pra todo mundo. Néo
me venha com o disquete preto, e falei disquete branico on o azul, é o azul, isso ai eu ja falei.

“Lnitdo essas orientfagbes fatham desde o diretor, coordenador, até chegar ao
professor?”

Diretor - Sim, ndio ¢ a culpa do professor. L sempre falo o seguinte: Todo o trabalho
que adentra o portdo da escola ele é wm problema de todo mundo. O professor, ele esta com a
mdo na massa, mas todo mindo fem que esiar com a responsabilidade; ndo é 56 ele que ¢ o
responsavel pela coisa néio andar, ele é um elemenio do grupo. lntdio, quando ha retencdio do
aluno, a culpa ndo é do professor, a culpa é de todo mundo, enido é do coordenador, do diretor,
¢ a supervisora, ¢ a secreldria da educagdo, entdo é de todo esse processo. Lntdo do mesmo
Jeito que existe wm trabalho coletivo que é para ser feifo na escola, tambénm temos que dividir a
responsabilidade dessa escola. I al, fodo mundo enira, desde o secretario da secretaria da
escola, merendeira, todo mundo tem que estar esvolto no gué? No P.P.P., gue é a proposta
pedagogica daquela escola. Fntdo, a antonomia dessa escola s6 havera quando aguela escola
Jor responsavel pra responder por seus alos, ai vocé tem autonomia pra falar: Nao, nos fizemaos
ISsO por isso, essa escola pensa isso por isso; agora exisie wma diretriz geral, isso existe, que é
a propria legislagdo, né, existe nma legistagdo, ¢ agora exisfe uma questao, gie é wm pouco d
guestédo da aufonomia que ndo funciona. Ixiste autonomia entre aspes, né, entdo en posso fazer
isso, ent posso, ali ndo posso pensar porgie ndo posso pensar, porqgue se alguém chegar ali vai
me chamar e ai vai dar problema. Mas existem outros que ndo acontecem nada. fontéio en nédo
posso falar que existe uma balanga equilibrada, existem dois pesos e uma medida. E acho que
ai é uma questdo de direito, porque se um tem o mesmo direito gue o ontro ou ndo? Lnido, se
nas estamos no Lstado de Direito, isso inclusive ew comentei, a Novra ja comenton isso em
reunido por que que la pode e na outra escola néio pode? Ah, mas qual escola? Nos
trabalhamos aqui por disciplina, na terceiva e quarita série, este ano que vieram perguniar; fac
trés anos que nos ja tfrabathamos. A supervisora sabia nuiito bem que eu fazia isso também.
Mas vocés trabalham? Vocés munca me falaram nem por escrito? Mas como? E s6 falar, esta la
no P.P.P. Entdo quer gue e coloque novamenie esse ano? Cologue novamente.

“Mas aqui pode ¢ por qué que em outra escola ndo pode?

Diretor - Lntéo, por qué que pode? I por qué que la néo pode? Mesmo com (rés
professores. Quiro dia en ja quebrei minha cabega aqui, da pra irabalhar mesmo com (urmc de
trés, fica bem mais facil ainda, af ndo chega nem, a professora..., da certissinio.

VI trabalhar o ciclo assim, vocé acha que é melhor?”™

Diretor — = methor, na verdade a gente trabatha a seriagdo, o impacto na quinic série é
bem menor. O aluno, pra questdo inclusive pra organizacdo de matérias, das disciplinas é
muito melhor; ele ja esta acostumado a trocar. I diferente do aluno que s6 tem uma professora
de 1% ontra depois na 29 na 3" ¢ na 4% ¢ depois ele chega se deparando cont sete professores na
frente dele e ele ndo sabe como é que ele se organiza, como é que faz, agora ¢ hora de trocar, o
professor ta aqui ¢ ele néo sabe.
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YIS um wrabalho bom? Na pratica funciona bem? ™

Diretor — I um trabalho bom, mmica howve wuma reclamagdo, ou ndo finciona isso o
ndo dea certo isso, dessa forma... Como é mina coisa ainde que a gente ta, vou dizer pra voce...

“No ciclo tem que ser em conjunto esse trabatho....”

Diretor — Tem que ser em conjunto, mas ele indifere, viu, esse trabalho por discipling,
ele indifere. Ele pode ser na seriagdio como pode ser no ciclo. Porgire o problema ai ndo é, ¢
problema ai é trabalhar em conjuito. A esséncia dea coisa é: pode trabathar por drea, seriagdo,
o problema é o trabalho de vocé entender o que é pedido naquele trabalho. O ponto de partida,
€ isso que o professor tem que fer em menie, o ponto de partida ¢ o ponto de chegada, que
muitay vezes ¢ ponto de chegada é nm outro ponto de partida. I esse poto de chegada este no
P.PP. eaté no P.C.N.

Como pudemos ver até aqui , de acordo com as falas das professoras, das coordenadoras
e do diretor, o maior problema enfrentado inicialmente por todos os profissionais da escola é a
quest@io da falta de orientagiio sobre como realizar um trabalho com os ciclos, se nem mesmo 0s
proprios envolvidos foram capacitados para isso. Sabemos que tudo vem de “cima” para
“baixo”, ja imposto e decidido por quem planeja as diretrizes da educagio, porém sem nunca
terem estado dentro de uma sala de aula, ou se esquecendo da realidade de uma escola de
periferia, por exemplo, se esquecendo da realidade do nosso pais, tdo grande e tdo diversificado.

Nio basta apenas modificar as formas de dar as criangas a continuidade aos estudos nas
séries posteriores, na tentativa de acabar com a reprovagido e a evasdo das criangas, quando na
verdade, o que acontece € o esquecimento das condigdes realmente necessarias para que essa
proposta realmente funcione. Ou seja, € preciso primeiramente orientar e capacitar 0s
professores para essa mudanca, dando-lhes as condi¢des necessarias de trabalho: preparo aos
professores quanto ao trabalho de alfabetizagfio; visto ser este um trabalho continuo; a formagao
continuada dos mesmos; classes com numero reduzido de alunos; equipar as escolas com
materiais pedagogicos adequados; mudanga nas formas de avaliagdo e do curriculo, mudancas

na estrutura fisica, envolvendo os espagos e os tempos da escola, respeitando os diferentes

ritmos de aprendizagens das criangas.
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Fala-se muito em gestdo democratica, porém, o que ficou constatado através da fala do
diretor, € que existe um sério problema de comunicagio dentro da rede, causando um
desencontro de informagdes entre as escolas e até alguns privilégios para outras, deixando a
impressdo de certo descaso por parte da administragdo municipal quanto & educagfio. Esse
problema também € muito sentido em todas as escolas estaduais, pois ndo possuem autonomia
nenhuma para resolverem os problemas como gostariam, de forma que pudesse atender de fato
as suas necessidades e as necessidades dos alunos.

Também queremos citar aqui a opinido do professor BRITO, J.R. que em reportagem
publicada no “Jornal dos Professores”, intitulada: Nova Mudanga no Ensino Fundamental?, faz

uma critica ao novo sistema implantado:

U0 Acabaram com os gindsios, acabaram com as escolas normais e reformas em
cima de reformas ¢ o ensinog. minha geme. cada vez anals indo para o tacho. A
qualidade da educacdo cada vez pior, esmagada que foi pela quaniidade. A promogéo
do edicando para o ano seguinte foi para as calendas. Ndo ¢ preciso saber, basta
exstar matricilado en i eseola. Exaiie ¢ palavra ofensiva dada a exisiéncia da
progressdo continuada.(..) " (Ahril- 2004

(.0 Mithares das vagas de professores pontitham nas unidades escolares ¢ o que &
certo ¢ que os alunos aprendem cada vez menos. O que ¢ pior & que vio poara as
Saculdades que  oferecem wn ensing precdario, com escolas ¢ professores négo
gualificados, que vdo se mualtiplicando em prejuizo dos alunos, das famitias ¢ da
nagdo, f reportagen citada pelo professor: A riste realidade do ensino brasileivo -

ANTONIO FRMIRIO DE MORAES — Fotha de Séo Pawlo — 25032004

O professor ainda comenta a atitude do Presidente LULA publicada no Jornal ESTADO
DE SAQ PAULO - de 2 de Abril de 2004, como sendo uma barbaridade o que pretende fazer
com a educagio, criando testes semestrais para os estudantes do Ensino Fundamental, visando
eliminar a baixa qualidade na formagdo causada pela progressdo continuada, que evita a
repeti¢do de anos escolares por parte dos alunos. Os resultados serdo medidos a cada semestre
para verificar se houve aprendizagem; caso contrario, sera preciso mudar o que esta sendo feito.

Para o professor,
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“..) Educar ndo ¢ assim, tateando. Educar ¢ iarefa muito mais séria. Com a
educagdo niio se brinca. O processo educacional ¢ continne no fempo ¢ no espago. 0
investimento tem que ser certo. "(Abril- 2004) “f.)Governos, querem melhorar o
ensino? A educacao? Invistam no Magistério, no professor para que ele néo trabalhe
de manhd, pela tarde ¢ & noite pare fazer frente a um saldgrio tirando da vergonfiosa
sitnagdo de receber misero saldrio (.. " (Abril/2004)

Acreditou-se também, no passado, que se introduzissem os especialistas na escola
(supervisores, coordenadores) como forma de melhor controlar os professores, aprimorando a
gestio da escola, preparando os professores, os problemas seriam resolvidos. Porém, os
problemas mais graves da escola, tanto hoje como no passado, sdo de origem historico-social,
existindo assim uma logica que se impde a mudanga de sua fungéo social, a qual predomina a
excluso seletiva. Por esse motivo, a progressio continuada e os ciclos apresentam dificuldades
para se fixarem e mudarem as regras do jogo da escola.

A escola se constitui como forma de organizar o trabalho pedagogico de acordo com as
funcdes sociais que lhe sdo atribuidas. Sé seria possivel mudar essa logica com resisténcia.
Porém, a escola tem seus limites ¢ é preciso conhecé-tos.

O Jornal CORREIO POPULAR publicado no dia 25/04/2004 traz em seu caderno
“BRASIL” uma reportagem sobre o sistema de ciclos. A manchete é a seguinte: “Brasileiro ndo
entende sistema de ciclos™. Até hoje a discuss@o sobre a validade ou ndo da progressdo
continnada para o aprendizado da crianga é tema de polémica generalizada. Traia-se de mais
uma idéia mal aplicada, mal entendida.

Segundo a reportagem, a falta de discusséo e preparagdo para a progresséo continuada no
pais fez surgir sistemas de ensino falhos e manchou o nome de uma concepgio de educagio
consagrada.

Atualmente. de acordo com a reportagem. 20% dos alunos do Ensino Fundamental

estudam em sistemas de ciclos, mas muitos pais, professores e até o Presidente da Republica



ainda nio entendem a proposta, que, no entanto, é adotada em escolas particulares brasileiras e
na rede publica de paises desenvolvidos, como Inglaterra, Espanha e Franga.

O professor da Faculdade de Educagiio da Universidade de Sdo Paulo (USP), VITOR
PAROQO, esclarece na reportagem:

“Aidéia, discutida no mundo todo durante os anox 90, ¢ a de que a escola precisa se
adeqiiar cos estagioy de desenvolvimento da crianca on do adolescente. No lugar das
séries, que definem enr um ano o tempo no qual o aluno precisa aprender determinado
contetido, entram os ciclos, com periodos de 1rés a quatro anos. “Possivels atrasos ou
defasagens do aluno xdo compensados nos periodos seguinies baseados numa
avaliagdo constante " (Jornal C. Popular, 2504 2004.p. B9)

Especialistas deixam claro que a repeténeia, baseada num sistema punitivo, apenas
desestimula mais um aluno ja pouco motivado. De acordo com ARELARO, L., educadora da
USP, “as escolas particulares ndo reprovam, mas evitam dizer que optaram pelo sistema de
ciclos por causa da estigmatizacdo do nome”. Ainda de acordo com a educadora, quando
integrou a equipe do consagrado educador Paulo Freire, no governo da prefeita Luiza Erundina,
Freire preparou a rede municipal com discussdes e uma diminui¢do da jornada do professor —
para a progressio continuada: “/nfelizmente, o prefeito seguinte (Panlo Maluf) nio acreditava
nos ciclos”, diz Lizete. {idem)

A reportagem segue esclarecendo:

“Basta saber o que ¢ progressio continuado para ver gite no Estado de Sdo Paulo isso
nde exisie - afirma Paro. Segundo educadores, o sistenia ndo foi explicado nem
discutido com os professores da rede antes de ser posio ein pratica, ha cerca de sete
anos. As salas de aula chegam a ter mais de quarenta alunos e os professores 1ém
Jornadas de trabaltho estendidas por causa dos baixos saldrios. problemas qtie
praticamente inviahilizam o sistema de ciclos. A polémica sobre o que ji é chamado de
“aprovacdo amtomdtica” chegou aos debates politicos durante campanhas eleitorais e
pos a opinido prblica contra a progressdo confiswada, " (ibidemn)

Segundo o Secretario Estadual da Educa¢dio, CHALITA, G.: (...} “Ndo ha um lhigarr no
mimdo onde se defenda a repeténcia. Também ndo ha mais professores da rede contra o

progresséo continnada”.(ibident) Para ele, ha deficiéncias ainda no processo de aprendizagem
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no Estado, mas eles ndo sdio causados pelo sistema de ciclos. Estudos do Ministéric da Educagio
mostram que ndo existe diferenga de desempenho em exames nacionais de alunos em escolas
seriadas ou em ciclos.

Também ¢ apresentado um quadro com as dividas mais freqiientes sobre o sistema de
ciclos e as respostas dos educadores:

Quadro V — Dlvidas mais freqiientes sobre o sistema de Ciclos

De onde veio a idéia
de criar un sistema
de ciclos?

Mesmo tirando
notas baixas nas
provas, o aluno

E possivel repetir de
ano no sistema de
ciclos?

niae
de
ter

A crianc¢a
repete e passa
ano sem

aprendido nada?

0 processo de
aprendizagem € visto
como algo que ndo
comega e termina a
cada ano. Ele se da
ao longo dos anos

Sim, ao final do ciclo
de trés ou quatro
anos, dependendo do
sistema, o aluno pode
ser reprovado e tem
de refazer um ano.

também niio repete
0 ano?

As avaliagSes sio
continuas e ndao se
resumem a testes ou
provas ao fim de um
periodo. O professor

Em tode o mundo as
discussdes se
intensificaram nos
anos 90. A idéia
principal € que a
gscola precisava se
adaptar a0s estagios

que compdem cada faz um trabalho |de desenvolvimento
ciclo, respeitando © individual com cada|da crianga e do
tempo e 0 aluno para conhecer |adolescente ¢ ndo
desenvolvimento  de bem as suas [mais definir  esses
cada aluno. dificuldades ¢ |periodos por meio
capacidades. das séries.
O modelo ¢ adotado
em  paises como

Inglaterra, Espanha e
parte da Franga.

Fonte: Jornal Correio Popular — Caderno Brasil (p.B9) 25/04/2004

Em reportagem publicada na Revista Nova Escola (Margo/2003, p.39), langa-se a
questdo: “Afinal, os ciclos pioram a qualidade do ensino?” As pesquisas realizadas até agora,
segundo a revista, indicam que ndo. Os exames como o Sistema de Avaliacdo da Ed. Basicae ¢
Sistema de Avaliacdo da Rede Estadual de Sdo Paulo (Saresp) mostram que quase ndo ha

diferenca no desempenho de alunos de ciclos ou séries. Ainda segundo a reportagem, o que
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ocorreu na verdade € que o regime de ciclos rompeu com o circulo vicioso da repeténcia. Antes
o estudante nio aprendia e ficava retido. Agora, a escola tem a responsabilidade de ensinar sem
deixar ninguém para tras. O que veio a tona foi a discusséo sobre a “qualidade .

ELBA DE SA BARRETO, professora da Faculdade de Educagio da Universidade de

Sio Paulo, analisa:

(...} “Antes, esse menino gue chega & 8¢ série sem saber ler nem escrever estaria na 1°
série, aos 14 anos. completamente  desqjustado  qo lado de crianges de 7
anos (. )F2003,p.39)

(...} 7O ciclo rouxe prablemas, néio resolven todos, mas acima de tdo fez com que
perdéssemos a inocéncia. NGo da mais para tolerar a multirrepeténcia nas séries
iniciais, "(2003,p.39))

Vitor Paro, seu colega na USP, acrescenta:

“Ruim ndo ¢ ficar na escola, é ndo aprender. Quando se criticam os ciclos
argumentando qiie & preciso evitar gue o jovem passe de ano sem saber, apresemia-se
un dos mais mportantes argumentos em favor dos ciclos. 1 culpa pela repeténcia néo
é do aluno, mas da escola que ndo ensinon "(2003,p.39))

A seguir, procuramos ouvir a opinido de alguns pais em relagéio ao trabalho com os
ciclos, qual o conhecimento que tinham a esse respeito e se estavam satisfeitos com os
resultados alcangados até entdo.

Entrevista com a primeira mde (seu filho estd no 2° nivel em uma escola da Rede
Municipal de Valinhos)

“Focé acha que essa forma de trabalho das escolas, onde ndio tem inais « reprovagdo,

melhorou ou ndo o ensino? "

Pais 1 — Fu acho que piorou, porque as criangas finham que ser reprovadas; a partir do

momento que a crianga ndo foi bem no ano, deveria ser reprovadea sim, e ndo esperar esse
negocio de nivel, de ciclo.

“Por qué? O que vocé acha?”
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Pais 1 — Porque é que nem cu falei, eir repeti a quinta série, e fiz novamente, ¢ ai e methorei,
e men filho que néio reprovon a sétima série, esta levando bomba agora na oitava, agora ele ta
levando NS ja no primeiro bimesire, né!

“Mas se ele reprova, por exemplo, em duas maiérias, e as ontras matérias, ele tem qie
Jazer tudo de novo?”
Pais 1- E, mas ele reprovon em quatro matérias e passon pelo Consetho, entdo o Conselho
aprovou porque tava na sétima série, ne.

“Ele estava no meio do ciclo, entéo ndo era para ser reprovado’...
Pais 1 — Néo, mas é porque reprovor em quairo matérias né, e quatro ndo era pra ser perdoado
Jamais.

“I 1o caso da segunda série, nivel I, a crianga vem da primeira série para a segunda
sem a reprovagdo, enido femos criangas na seguida série que nédo estdo alfabetizadas
ainda. Ela passa de um ciclo para o outro sem estar alfuberizada, e continua assim,
chegando até a quarta série. O que vocé acha disso?”

Pais | — Ndo, ai etr acho que tem que fer a reprovagdo também, porque se ndo ta alfabetizada,
entdio ndo..., néo ha a necessidade de passar a criciiga.

“Mas o ciclo é de progressdo, entdo a crianca vai continnar sendo trabalhada em sua
alfabetizacdo, continuando esse trabalho, de onde a crianga paron, por isso é um ciclo
de progressdo. Sendo assim, o gue vocé acha?”
Pais | — Mas se a crianca néio aprenden, como ela vai continnar de onde ela parou? Lntdo por
isso que ela tem que ficar retida,..., na classe em que ela ficou.

“Entdo o professor feria que trabalhar a partiv das dificuldades do aluno?”
Pais 1 — . Com certeza, mas en acho assim: Se a crianga esta com uma dificuldade, entédo fem
gue ficar retida; eu sou a favor da reprovagdo. L soi a favor.

“IZ 0 qué vocé acha que deveria mudar entdo? Deveria voltar a reprovagdo? ™
Pais 1 — Ioltar.

“Do jeito em que esid a educagdo hoje, com esse sistema, vocé acha que ndo esta dado
resultado?
Pais 1 — FEu ndo sei. Como o meu filho, como eu falei, ele ficon em quatro matérias ¢ agora ta
levando dificuldades, cu acho que se ele tivesse reprovado seria melhor, entdo en acho que
seria methor do jeito que tava aites, reprovando.

“Hoje 116s vemos criangas chegando a oitava série e até no Lnsino Meédio sem estar escrevendo.
Vocé acha que a culpa é do ciclo mesmo?”
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Pais | - Ah, ¢ agora? Fu acho que esse negocio do ciclo ai é uni pouco, porque se a crianga
reprova, 1o ano segninte ela vai tentar batalhar pra passar; agora se ela sabe, ndo, na segunda,
na quarta, na sexia e na oitave sé quie ei posso reprovar, erido eu posso relaxar na primeira,
na ferceira, na quinta ¢ na sétima. fndo a crianga ja ta ciente disso, passon de “raspdo” mas
ta passando, endo quer dizer, ai, a crianga o que acontece? 5 brincathona na classe, entéo tem
rudo isso; responde pro professor, gera falta, porque sabe que vai ser passada pelo Conselho!

“Entdo, o que é que o aluno pensa disso? Seu filho, por exemplo, ele sabe a dificuldade

que tem, e o que ele pensa disso? "
Pais I — Ele sabe, ele sabe. Entdo, por isso mesino, cheguei em casa hoje ¢ falei pra ele: Pega
sen caderno de Matematica que en vou fe dar umas aulas! Ele ndo quis..., ndo, eu ndo fenho
caderno de Matenctica. E eu disse: Por qué? Ah, porque eu nédo entrego ligdo! I foi o que o
professor falon. Entdo quer dizer: Adianta nma criaica ser passadea pelo Conselho, sendo que
nem entrega ligdo pro professor? Agora ele esta na oitava série, que é uma série que reproval
Quer dizer, agora no primeiro bimestre ele ficou ruim, no segundo en ndo sei como que vai
ficar, ai ele vai passar o ferceiro ¢ o quarto ele passa, ele sabe que ele passa. I ontra, ele sabe
que se ele ficar em até duas matdrias ele passa; acime de quatro, né, qie vocé reprova; se ele
ficar so em duas ele passa, entdo ele ta ciente disso, que também 160 é justo.

“I em relagdio ¢ prinmeira até a guaria série, o qire vocé acha dessa questéo?”
Pais [ — Da primeira e seginda até concordo de reprovar na segunda porque as criangas cinda
ndo tio sabendo o gue 1do fazendo, mas da terceira ¢ guarta en acho que ja tem que ier
reprovacdo sim; ferceira e ghiarta teim qite haver reprovagdo.

“Entdo, da primeira para a segunda vocé acha que ndo precisa reprovagdo? ™
Pais 1 — Eu acho que ainda ndo, porque as criangas ainda ndo sabem, porque eles ainda estéio
comegando, a professora fala e eles obedecen...

“Vocé estd satisfeita com esses resultados? Eles estdo aprendendo mais ou menos? ™
Pais 1 - Menos. (risadas) Enido ¢ isso que eu falo. Estéio aprendendo menos ¢ en ndo eston
satisfeita, porque se ele tivesse reprovado ele ia se incentivar um pouquinho mais em estudar a
sétima série novamente, do que ter que ja passar pra oitava ¢ agora ta levando bomba, entao
ele deveria ter reprovado sim.

Em textos divulgados em jornais de grande circulagio nacional ou regional, vemos, por
exemplo: “mdes pedem a reprovagdo dos fithos alegando que eles ndo aprenderam a ler...”

Esse verdadeiro paradoxo, que parece revelar uma insénia, representa na verdade uma

atitude consciente de protecio aos filhos contra o analfabetismo funcional e um sentimento geral

por parte dos pais de que a escola se transformou num grande engodo.



117

A “Progressdo Continuada”, implementada pela Secretaria de Estado da Educagdo de
Sao Paulo com um complexo conjunto de medidas, que estamos tentando analisar, servem para
alterar artificialmente dados estatisticos de evasdo e repeténcia nas escolas, maquiando a
realidade da falta de investimento publico e desqualificagfio premeditada da escola publica. E
por isso, vem sendo com razio repudiada por pais e professores.

Mais do que isso, por ndo querer enfientar seriamente os gravissimos problemas da
aprendizagem e da repeténcia, inviabiliza alternativas e politicas que, aplicadas seriamente, no
contexto apropriado e com condigdes reais de ensino e aprendizagem, sdo capazes de enfrentar
com sucesso, o “fracasso” escolar. Isto s6 pode ser uma politica conseqiiente a partir de um
conjunto de pressupostos que tornem consistente e progressista a proposta de organizagao

escolar em ciclos.

Entrevista com a segunda mde (2° nivel)

“Vocé acha que com essa forna de trabalho das escolas onde ndo ha mais reprovagdo,
melhorou ou ndo o ensino? Por qué? ™
Pais 2 — En acho que pioron. Porgue as criangas ndo ém mais inferesse e aprender, queren
56 passar de ano.

“Desta forma como o ensino esta organizado, vocé acha que deveria mudar alguma
coisa? O qué?”
Pais 2 — Acho que deveria nidar a forma de dar nota, voltar como era: de zero a dez.

“Assim dessa forma, vocé acha que scu fitho aprende mais on ndo? Vocé esia satisfeita
com os resulfados? "
Pais 2 Eu comparo meu fitho com a minha filha e esia forma para meu filho funciona, para
minha filha néo, mas acho que depende muito da crianga, pois se ela tiver vontade, ela vai
aprender. Eu esrou satisfeita.

Fntrevista com a terceira mde (4° nivel)



118

“Vocé acha que com essa forma de trabalho das escolas onde ndo ha mais reprovagdo,

melhorou on néo o ensinoe? Por qué? "

Pais 3 — Sim, as professoras estéio mais dedicadas, porém 1ém criangas que passam sem saber
nada.

“Desta forma que o ensino esia organizado, vocé acha que deveria mudar alguma

coisa? O qué?”™
Pais 3 — Ndo. Nada.

“Assint dessa forma, vocé acha que seu filho aprende mais on néo? Vocé esta satisfeita

com os resiltados?”

Pais 3 — Sim, cu acho que aprende mais sim, estou satisfeita demals.

Apods ouvirmos as opinides de algumas maes a respeito do trabalho com os ciclos,
podemos notar que, assim como muitos professores, os pais desconhecem mais ainda sobre o
que sdo os ciclos de progressdo continuada e como deveriam funcionar.

O que se sabe, porém, é o que se vé: “gue seus filhos ndo esido aprendendo nada ¢
passam de ano mesmo sem saber.” Para 0s pais, o que mais importa € que seus filhos tenham
todos os conteudos aprendidos para que, dessa forma, possam estar mais preparados para
competir no mercado de trabalho. O que mais questionam € o trabalho do professor,
comparando esse com aquele, aquela escola com a outra, esquecendo-se de se preocuparem com
o tipo de formagdc que seus filhos estdo recebendo, ndo percebendo que tudo faz parte de um
jogo politico, onde estamos profundamente subordinados ao sistema capitalista, sistema este que
governa nossa sociedade.

Para que o trabalho com os ciclos dé certo, em primeiro lugar, deve-se tornar os pais
mais proximos da escola, trazendo-os para ela como seus aliados dentro de uma luta em comum.
Para isso. devem estar cientes de toda a conjuntura social e politica que envolve toda a escola ¢

o processo educativo dentro de nossa sociedade. Devem ter claros os objetivos desse trabalho e

o que se pretende atingir. Somente conhecendo essas novas propostas € que se pode contribuir
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para O s€u SUCCsS0. Assim, e somente dessa forma, ¢ que poderemos contar com O apoio nessa

luta, cujos interesses sdo de todos nos.
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6 - DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Apos a realizagdo da coleta de dados, busquei analisar os problemas e as dificuldades
encontradas ¢ relatadas nas entrevistas., com base nas propostas de trabalho com os ciclos
contempladas nos documentos oficiais e em experiéncias postas em pratica nos estados de
Minas Gerais e Rio Grande do Sul, cujos resultados apresentaram éxito.

Também busquei algumas teoriza¢bes para fundamentar as analises e os problemas que
ocorrem na pratica cotidiana das nossas escolas, procurando conhecer e esclarecer os pontos
mais divergentes dessa proposta de ensino.

Primeiramente, tentamos definir e diferenciar as duas propostas de ciclos:

» Qs ciclos de progressao continuada e a promogao automatica,

e s ciclos de formagdo;

Posteriormente, dos dados coletados, procuramos enfocar nossas analises nos temas

mais importantes relacionados ao trabalho pedagogico, tais como:

e Avaliacdo;

e Curriculo;

¢ (estdo Escolar; Politicas Publicas;

s Projeto Politico Pedagogico;

e Trabalho Coletivo — Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo (H. T.P.C.);

e Projetos Especiais: Recuperagiio e Reforgo;

e Formagio de professores;

¢ O Papel dos Pais.



61 - CICLOS DE PROGRESSAO CONTINUADA OU PROMOCAO

AUTOMATICA?

Segundo GODOIL (1997, - apud BERTAGNA, 2003) a implantagéo realizada em 1982 do
Ciclo Basico no Estado de Sdo Paulo demonstrou a preocupagdo com a questdo da retengio
escolar na tentativa de soluciona-la na passagem da 1" para a 2° série do 1° grau. No entanto,
essa iniciativa nio acarretou necessariamente modificagdes significativas na aquisi¢do de
conhecimento, nem na concepcio de avaliagiio como verificagdo do rendimento escolar e
classificagiio dos alunos, mas se reconhece ter havido um deslocamento do processo de
classificagio para outras séries.

O regime de progressio continuada foi implantado baseado nos resultados abtidos
através dessas propostas, que apesar de afirmagdes de resultados positivos, pesquisas apontaram

o contrario. Ainda de acordo com GODOI, (1997)

“Aereditamos que a proposta de avaliogdo escolar do Projeto Ciclo Bdsico ficou nuito
distanie da realidade escolar, wmna vez que a teoria pregava um tipo de avaliogdo ¢ o
pratica nos mostra enira. Percebemos ainda que howve un descontentamento e imuita
resisténcia por parte dus professores em relagdo ao Projete Cicle Basico, ¢ nesse
sentido, eles acabavam mantendo suas prdticas no modelo tradicional e, portanto, a
avaliagdo escolar seguia o mesmo caminfio ™ (p. 90}

A progressdo continuada foi instituida no Estado de Sao Paulo pelo Conselho Estadual
de Educacio (C.E.E., Deliberacdo n° 09/97) e adotada pela Secretaria de Estade da Educagio
(S.E.E.), a partir de 1998, na forma de ciclos para o ensino fundamental, regular ou supletivo.
De acordo com este Conselho, a proposta da Progressio Continuada deve ter duragdo de oito
anos, séries referentes 4 educacio basica. A instituicdo de ensino pode se organizar em um ou
mais ciclos. A sugestdo € que o Ensino Fundamental se organize em duas etapas: (1" a 4" ¢ 5" a
8"). Somente ao final de cada ciclo de ensino ha a possibilidade do aluno ser reprovado. A

proposta da Progressdo Continuada € implantada como uma tentativa de diminuir os altos



indices de evasdo e retencdio escolar. Procura garantir o acesso e a permanéncia do aluno,

respeitando a relagdo idade-série, visando a melhoria do ensino.

A proposta se apresenta como:

(. wma estralégia que contribui para a viahilizagdo da universalizacdo da educagdo
hasica, da garantia de acesso ¢ permanéncia day criangas em idade propria na escola,
da requiarizacdo do fluxo dos alunos ne que se refere a relagdo idade-séric ¢ da
melhoria geral da qualidade do ensing ™. (Suplemento Especial de Legislagio, 1997.p.9
— apud QLI ATO,2002,p.10)

O regime de progressdo continuada propde mudangas significativas na pratica € no
cotidiano escolar. Permite uma nova forma de organizagdo e, conseqiientemente, uma outra
concepcio de avaliagdo.

Segundo o C.EE., para garantir a qualidade do ensino, € necessario que se utilizem
avaliagdes continuas e oferega aulas de recuperagdo paralelas durante todo o ano letivo. Agora
se espera que a escola encontre formas diferentes de ensinar, que assegurem a aprendizagem dos
alunos e 0 seu progresso intra e interciclos,

Como a progressiio continuada ja era contemplada na L.D.B. de 1996, a implantagio
desse regime em Sido Paulo, a partir da Deliberacdo (09/97), fica instituida e, ao que parece, tem
sido apresentada como uma op¢do “nafiral ",

Adotou-se a denominagiio progressio continuada, de acordo com documentos oficiais,
porque extrapola a compreensdo da aprovagdo automatica no sentido apenas de implementagdo
de uma norma administrativa, mas contempla o aspecto pedagodgico, a crenga de que toda
crianca é capaz de aprender. Sempre ocorrera aprendizagem, mesmo que em niveis diferentes.
Cada aluno tem o direito de se desenvolver, respeitando-se seu ritmo natural € a escola, portanto,
deve garantir a aprendizagem do aluno.

A diferenciagiio entre progressiio continnada e promo¢io automatica, de acordo com

os textos oficiais é apresentada, segundo BERTAGNA, (2003) com base em documento oficial:

“na progressdo comtinnada { ... a crianga avanga em seu percirso excolar ent razdo
de ter se apropriado, pela agda da escola. de novas formas de pensar. seniir ¢ agir™;
e, na promogho awlomdtica, a crianga “f..} permanece na wnidade  escolar,
independenteniente de progressos teremn sido aleangados™ (Sdo Panlo [Esiadof,
1998d. p.2-3(p.81))



No contexto da progressio continuada, de acordo com esse documento, perdem sentido
as expressoes habituais de “aprovaciio” e “reprovaciie”. Entram os conceitos de progressio,
aprendizagens diferenciais ¢ desenvolvimento global, baseados nos objetivos do Ensino
Fundamental na sociedade contemporanea, na comunidade onde a escola se insere, em um
contexto de democratizacio da educagdo. Para isso, ltem-se como cobjetive necessario a
socializagdo dos conhecimentos basicos para todos, e ndo em critérios de exceléncia em cada
fragmento do conhecimento para poucos.

Partindo-se da idéia que toda crianga é capaz de aprender, a progressio continuada
permite que os professores acompanhem constantemente os avan¢os e as dificuldades dos
alunos, oferecendo suporte e reforgo escolar sempre que necessario. De acordo com o

documento oficial:

“Ser contra a progressdo comtinaada é, em nosso entender, negar a evidéncia cienmtifica
de quie toda crianca é capaz de aprender, se lhe forem oferecidas condigies para 1al: ou
sefu: respeito d seu Filmo de aprendizagem e & seu estilo coghitivo, bem como recusos
para quie interaja e morlo proficuo com oS
conficcimentos. “(SAOPAULOEstado [ 1998.p. 2. apud BIERTAGNA,, 2003,p.83)

Porém, atualmente muitos problemas foram aparecendo e de forma mais acentuada em
nossas escolas. A desvalorizagdo dos professores hoje € muito maior que em [987; a qualidade
do ensino caiu muito, mas aumentou a preocupagio com o atendimento do malor nimero de
criangas na escola. E a qualidade total da educagéo, segundo OLIVEIRA (1994), que aborda as
questdes relativas ao processo de trabalho e & gestio da escola.

Baseando-se no que nos diz BERTAGNA,(2003), com a regulamentagdio da progressao

continuada e o trabalho com os ciclos, podemos fazer alguns questionamentos:

(...} “serd que a progressdo contintada poderd romper com o mecanismo de selegdo e
efiminagiio de alunos existente oje em nossas escolas? Comao ax formas de organizagdo
e avaliagdo encontradas podem modificar o cardier seletiva e os mecanismos infernos do
escola, que se destinan a manter a exclusdo ¢ as elites da socicdade capitalisia? Serd
que através de wma Deliberagdo (C.EE.n°9-97) é possivel garantir que as praticos de
avaliagdo sejam constritivas ¢ ndo classificatorias? £ a produgio de conhecimento? As
dificiddades de aprendizagens nio podeviam estar sendo encobertas em favor de wita
falsa universalizagio escolar, vindo a progressdo comtinuada a ser wm regime de
aproveagdo aitomdaica? ” (p.4



Para entendermos melhor nossa situagio atual, é necessario que se conhega um pouco
das politicas publicas voltadas 4 Educagiio que foram implantadas nesta altima década.

De acordo com BERTAGNA, (2003), a organizagdo do ensino ndo seriado ja estava
presente desde a L.D.B. n°4024/61, artigo 104, com carater experimental, € na Lei n® 5692/71,
artigo 14, € explicitada como alternativa. Nesse periodo, ja se propunha o sistema de avangos
progressivos. Segundo SOUSA,(1998,- apud BERTAGNA, 2003) ¢ de acordo com o Parecer do
Conselho Federal de Educagiio(360/74- relatorio),

..} a sistema de avangos implica na adequacdo dos objetivos educacionais s
potenciddidades de cada aluno. agrupando por idade ¢ avaliando o aproveitamento do
educando em fitngdo de suas capacidaces. (p.80)

[..] Ndo existe reprovagio. (1 escolaridade do aluna é vista num sentido de crescimento
horizontal. o aproveitamenio, iwma linfa de orescimento vertical.  Pelo regime de
avances progressivos, o aproveiiamento escolar independe da escolaridade, on seja. do
niinero de anos que a crianga freqiienta a escola. "(p. 80

Ainda de acordo com o autor, ja se pensava na criagdo de condigdes que favorecessem a
implantacdo desse processo, assegurando infra-estrutura da escola, profissionais da educagéo
para elaborar programas de ensino e instrumentos de avaliagdo para diagnosticar as condigdes
dos alunos, entre outros para viabilizagdo da proposta.

De acordo com essa proposta de ensino, surge também dentro da escola um intenso
debate sobre a necessidade de novas formas de avaliagdo, envolvendo professores, alunos,
dirigentes e até mesmo 0s pais.

O regime de progressio continuada pede avaliagio continua do processo de
aprendizagem dos alunos assim como recuperagdo continua, além de modalidades alternativas
de adaptagio, reclassificagdo, avango, aproveitamento escolar, controle de freqiiéncia dos alunos
¢ dispositivos regimentais.

Mas, de acordo com Freitas, L.C.(2003), existe uma diferenciacdo entre as duas

formulagdes que sio comumente chamadas de “Ciclos”, mas que ndo sdc na verdade. A



diferenca consiste na estratégia de “organizar a escola por ciclos de formagdo que se baseiem
em experiéncias socialmente significativas para a idade do aluno” e de “agrupar séries com o
propésito de garantir a progressdo continuada do aluno”. A 1" exige uma proposta global de
redefiniciio de tempos € espagos da escola, enquanto a 2° € instrumental; destina-se a viabilizar o
fluxo de alunos e tentar melhorar sua aprendizagem com medidas de apoio ( reforgo,
recuperagio, etc.)

Diante do exposto até o momento sobre a Progressic Continuada, fomos ouvir as
opinides de professoras das diferentes redes de ensino: municipal, estadual e do Sesi, a respeito
desse trabalho e como esta sendo entendido e desenvolvido nas escolas.

A primeira professora entrevistada P1, é da rede Sesi. Trabalha 1a ha 18 anos, ¢
atualmente estd com o nivel I, acompanhando a mesma turma do ano anterior, juntamente ¢om
a mudanca de nivel.

O que vocé acha do trabaltho com os ciclos de progresséo comtinnada? Em sua
opinido, tem dado bons resuliados?”

P 1- A proposta é muito boa, mas percebo em minha escola, que ainda ndo ha estrutnra
para que tenha éxito. Classes com quarenta alunos dificultam e detwrpam os resultados

positivos e negativos, Ha dificuldades para os professores acompanharem com eficacia a
progressdo do aluno, devido a falta de reunides com esses objetivos.

De acordo com essa professora do Sesi, vemos que ela enfrenta algumas dificuldades em
seu trabatho, principalmente com as classes numerosas. A falta de preparo dos professores para
o trabalho também ficou evidente, com a auséncia de um plangjamento que envolvesse toda
escola. Esses sdo alguns pontos importantes que influenciam no trabalho, pois existe a falta de
estrutura dessa rede para auxiliar seus professores e oferecer um ensino de qualidade dentro

desta proposta. Um ponto a considerar ¢ que o professor do nivel 1 acompanha sua turma até o



final do ciclo 1, continuando com a sala até o nivel 11. Desta maneira, o professor ja conhece
seus alunos e pode dar continuidade ao trabalho que ja iniciou.

Uma outra professora entrevistada pertence as redes municipai e estadual, trabalhando
com o nivel 11T atualmente. Atua na rede estadual na cidade de Campinas, pois em Valinhos o
ensino ¢ municipalizado.

“O que vocé acha do trabatho com os ciclos de progressdo continnada? o suca
opinido, tem dado bons resultados™?

P.2- Ndio son muito favoravel a progresséo continuada, assim como nos foi imposta pelo
sistema, pois eu acredito que a qualidade de ensino caiu bastante. Quando o aluno passa de
nivel sem atingir ¢ dominar os contendos, acaba sempre defasado, mesmo que a professora
trabalhe com ele de maneira diferenciada. Isto acaba por discrimina-lo mais do que a
repeténcia. . Acredito que para néio termos alunos com tanias dificuldades nos finais de ciclo,
deveriamos estar revendo a pratica empregada na progressdao continnade.

Esta professora demonstra ter claro em sua maneira de trabalhar, uma consciéncia dos
problemas enfrentados nas escolas atualmente; relata sobre o limitado papel do professor, que ¢
apenas um mero transmissor dos contelidos minimos exigidos, ndo tendo recebide anteriormente
nenhuma informagio a respeito desse trabalho, que nos foi imposto. Podemos concluir de sua
fala que, de acordo com a atual organiza¢do das escolas, tal proposta tem encontrado muitos
entraves, pois os resultados mostrados na pratica sdo evidentes.  Fica dessa forma, a idéia de
promo¢ao automatica e nio progressdo continuada. A busca de novos conhecimentos € uma das
sugestdes dadas pela professora, ou seja, a necessidade de uma formagio continuada para
podermos desenvolver um bom trabalho.

A terceira professora entrevistada pertence a rede estadual de ensino, trabalhando em
minha escola através do convénio firmado entre o Estado e a Prefeitura quanto a
municipaliza¢do do ensino fundamental.

“O que vocé acha do trabalho com os ciclos de progressio comtinuada? Lm sua
opinido, tem dado bons resultados™?



P.3- Na reoria, os ciclos de progresséo continwada seriam o ideal para uma edncagdo de
qualidade, ja que confempla e respeita o ritmo de aprendizagem individual. Acontece gue ha
pratica ndo tem dado bons resultados, porque o aluno que ndo atingin os objetivos em
determinado nivel vai para o seguinte, onde ndo ¢ wabathado a partir de seu nivel de
aprendizagen.

“Como vocé vé o seu trabaltho e como vocé se sente dianie das dificuldades
encontradas? Para vocé, existem limitagdes? ™

P.3- Diante das dificildades fico com certa ansiedade ¢ preocupagdo, pois realmente hea
limitagdes ¢ barreiras na realizagdo do trabalho do professor em sala de anla (miumero muito
grande de alunos, cobrancas, eic.).

No depoimento desta professora, fica explicito que da maneira como foi implantado o
ensino por ciclos de progressiio continuada, os resultados obtidos na pratica sdo de um ensino de
baixa quaiidade, trazendo ansiedade aos professores em relagdo ao seu trabalho, aplicando
conceitos vagos que ndo refletem a real situagiio de aprendizagem do aluno, gerande a
insatisfagdo do professor em relagdo ao seu trabalho. Para ela, da maneira como o ciclo funciona
ndo hé outra alternativa, diante das condigdes de trabalho que temos, como classes numerosas,
falta de materiais adequados e disponiveis, falta de uma formacédo adequada para o professor,
entre outros. Esses resuliados demonstram a falta de estrutura da escola e a falta de preparo de
todos os envolvidos para trabalhar com tal proposta. Ao que nos parece, dessa forma, podemos
perceber que se trata apenas de mais uma estratégia politico-economica implantada para resolver
problemas estatisticos.

Os governos brasileiro e paulista estdo acordados com uma politica individualista, que
vai contra os principios de solidariedade e respeite as diferengas, as idé€ias neoliberais.

De acordo com as constantes mudangas que vivemos, com a globalizagéo, influenciando
governos, alterando as politicas, o surgimento de novas tecnologias, podemos entender

facilmente as mudangas ocorridas, que beneficiam, mais uma vez, os mais poderosos, em

detrimento de uma maioria pobre. Isso vem ocorrendo ha mais de cinqlienta anos, atraves do
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F.M.I. e do Banco Mundial, que exigem submissdo ac seu sistema de “enxugamento” das
politicas sociais e do aparelho do Estado. O mercado € a principal institui¢do a ser protegida e a
sociedade, como um todo, deve funcionar sob seus principios. Dessa forma, o sucesso deve ser
conseguido a qualquer custo, pela competi¢do, onde so alguns tém éxito. Nessa competigdo
desigual, os mais fracos sio “excluidos” e os mais fortes “vencem”. Para os neoliberais, essa
competicio € benéfica, pois incentiva a busca da qualidade e da produtividade, como um desafio
em busca da methoria do mercado.

Sendo assim, podemos sentir em nossas escolas os reflexos e as consegiiéncias
dramaticas causadas por essas politicas de exclusfio e pelas pressdes impostas € aceitas nos
acordos estabelecidos com os 6rgdos internacionais. Foi por este motivo que o governo de
Fernando Henrique Cardoso (F.H.C.), quando da aprovagao da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdc — ( L.D.B.- Lei 9394/96) excluiu a proposta de “Sistema Nacional de Educagdo”,
adotou politicas incoerentes para o Sistema de Ensino e optou por um Sistema Nacional de
Avaliacio. Com ele, o governo poderia manter o controle sobre a educagdo, ndo se
responsabilizando por sua efetivagdo enquanto direito social. (VALENTE, 1.- ARELARO, L.,
2002,p.15).

Como salienta FREINET (2001, - apud FREITAS, L.C.,2003),

“f..4 o capitalismo institiin a escola piiblica, que foi durante certo periodo adequada
ay finalidades que a fizeram nascer. Porém, no findo ndo se tratava de elevar o povo,
mas de prepard-fo para realizar com eficiéncia inais racional possivel ax novas tarefas
¢rie o magiinisine ia the impor.” (p.33)

A proposta de organizagio do ensino em ciclos, incluinde progressio continuada,
demonstra ser um projeto pensado de forma ideal e adequada para uma educagdo de qualidade.

Porém, com a atual redefini¢io do papel do Estado, as medidas adotadas tém objetivos
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educacionais maléticos. Governos autoritarios estdo preocupados apenas com os indices
educacionais, tém implementado a progressdo continuada e a organiza¢do do ensino em ciclos
como estratégias para regularizar o fluxo escolar e baratear os custos publicos em educagio.
Esta € a pnimeira solugio apontada pelos governos, porém, ndo se pode submeter toda a
sociedade a ele, pois prejudica a qualidade dos servigos prestados a populacdo. Isso se torna
evidente com as propostas de reestruturagdo do ensino ¢ as mudangas em sua organizagiio e

dindmica escolar como os ciclos e a progressdo continuada: (..} “sdo formas reduzidas a eliminagdo
simploria da repeténcia, o que além de ndo resoher o problema da néo-aprendizagem, acaba por agudizd-lo,
(VALENTE L- ARELARO.L-2002 p. 33)

Assim, justificam suas agdes afirmando que estdo cumprindo seu papel “democratico”,

garantindo o acesso e permanéncia a todas as criangas de 7 a 14 anos. Ainda citando

VALENTE, I. e ARELAROQ, L. (2002):

() mas como ndo estdo preccitpados com o surginento de cidaddos emancipados,
com consciéncia e condi¢do de reivindicar seus direitos sociais, s6 efetivam politicas
de desresponsabilizagdo do poder piablica pela baixa qualidade dos  servigos
oferecidos. Nay excolas sdo mantidos simulacros de ciclos e progressdo cidadd, que se
curvant @ mesma estrutra tradicional e serigda. F isso qite ocarre no estado de Sdo
Parilo, raziio pela qual costuma se cargeterizar, de forma ironica, a aial organizagdo
do governo como “aglonerado de séries” com progressio “automatica " (p. 33-34

Ainda segundo esses autores, ¢ governo de Sdo Paulo tem abusado do use da forca para
impor seu projeto educacional, sem jamais escutar os profissionais da rede de ensino e nunca ter
prestado contas a ninguém, especialmente sobre as verbas da educagdo, havendo provas
concretas de desvios, como ficou constatado no relatorio da C.P.1. da Educacfio, organizada na
Assembléia Legislativa de Sdo Paulo, entre 1999 e 2000, sob a presidéncia do deputado César

Callegari (Partide Socialista Brasileiro — P.S.B. - S.P.).
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Também foi feita a “reorganizacio da rede fisica”, separando escolas de 1" a 4° séries das
de 5" a 8" e o ensino médio, argumentando propésitos de melhoria de ensino. Essa reorganizagio
da rede de ensino serviu para preparar o terreno para a municipalizago do ensino, sem dialogo
com a sociedade. Como todas as medidas adotadas ¢ implantadas por nossos governantes, esta
foi mais uma medida imposta sem consultar os profissionais da educagfio, juntamente com todos
os envolvidos, medida essa que mexeu com a vida de muitos professores da rede estadual que,
até entdo, trabalhavam proximos de suas casas, sendo obrigados a transferir seus cargos para as
escolas das cidades mais proximas, as quais nio tinham sido municipalizadas ainda, ou assumi-
los definitivamente nessas respectivas escolas.

O governo estadual também desqualificou o curriculo, reduzindo o niimero de horas-aula
e demitinde mais de 40 mil profissionais da educacdo, alegando a existéncia de alunos
fantasmas. Fol nesse contexto que a progressdo continuada foi instaurada.

(...} “a que a seeretdria Rose Newbauer fer nilo foi progressdo continvada: as medidas
foram de cardter meramente administrativos e econditices, visando exclusiva ¢
principalmente, a redugdo de custos e regular o fluxo escalar. gerando ifndices de
aproveitaniento artificiais ".(VALENTE L IRELARO L. 2002,p.33)

Pretendia-se acabar com a repeténcia, através da promogdo automatica, porém ndo nos
foi oferecida nenhuma condi¢io pedagdgico-educacional para que pudéssemos trabalhar nesta
proposta “imposta”. Iniciou-se apenas uma intensa fiscalizagdo das escolas para verificar se os
contetidos considerados como os mais importantes estavam sendo transmitidos. Essa medida
acabou gerando a competi¢do e a sele¢do dos “melhores”, com premiagdes e puni¢oes.

Dessa maneira, a responsabilidade pela qualidade do ensino € mais uma vez retirada do

Poder Publico, passando para as escolas, para os professores e alunos.
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Em nossa tradi¢do escolar, aos professores caberia apenas cuidar do “pedagdgico”, sem
discutir a gestdio e principalmente, de exercé-la. Nao fomos acostumades a exercer o direito de
dizer o que achamos que deve ser feito de nossa educagdo e nem em participar das decisdes
referentes a ela. Somos apenas meros executores das mudangas vindas de cima. Alem disso,
temos que fazé-las, na maioria das vezes, sem condigBes fisicas, materiais e pedagogicas e o que
¢ pior, sem jormagdo especializada. Sobre as familias pesa a cobranca sobre o
“acompanhamento” dos estudos dos filhos, sendo que a elas também foi negada educagao,
dificultando o apoio as criangas e jovens sob sua responsabilidade. Também dessa forma, os
alunos sio considerados indisciplinados, refapsos e desinteressados. Os governantes alegam que
estdo fazendo a sua parte, foram “criativos” e produtivos: baixaram decretos e leis necessarios.
Fica assim subentendido, que os responsaveis pelos problemas de ensino-aprendizagem sdo os
incompetentes professores, os pais ausentes ¢ os alunos desinteressados.

Esse ¢ um dos principais fatos que condicionam a ma qualidade do ensino.

(..} “Qualidade ndo ¢ um conceito em si, ele ¢ um concelio historicizado. Todo
professor tem sita concepgdio sobre gualidade de ensino, que é frito de sias opgdes e de
sua visdo de mundo. Néo ha razoes, portanto, para que a sociedade no seu todo néo
decida qual a qualidade de edncagdo que ela deseja. Afinal, a escola piiblica é do
priblico e néo dos téenicos. (N ALENTE fIRELARO, L. 2002.p.11)

Nio ¢ a toa que o professor se sinta desmotivado, pois traz incorporado em suas praticas
diarias as a¢des que lhe sdio impostas e que inconscientemente realiza no seu dia-a-dia,

reproduzindo-as.

Citando ARROYO, M. (1999):



(...} “Estamas nivito acostiunados com a organizagdo seriada das escolas que ela passou
a fazer parte de noxse imagingrio escolar. Desde criancas até a nossa fase adnlta
fizemos o curso-percurso passando por séries o fomos retidos, sempre tentando sihir
andares acima. Hoje. adultos. lecionamos na estrutira escolar seriada. com wma grade
curricalar disciplinar de trahatho. Temos essa marca em nossa eultura profissional e a
desconsirugdo dessa organizacdo serviada & como desconstruir wn potco de nos.

(.. H44)

A quarta professora entrevistada trabalha na rede municipal ha pouco mais de quatro
anos, mas possui uma experiéncia de quase dez anos de trabalho. Neste ano esta trabalhando
com uma classe do nivel i, em um bairro mais afastado da cidade e 14, a clientela da escola €

relativamente carente.

"0 gue vocé acha do trabalho com os ciclos de progresséo comtinuada? Em sha
opinido, tem dado bons resultados™?

P.A- Embora a proposta seja interessante, em minha opinido ndo tem apresentado bons
resultados, wma vez que a proposta é aplicada e interprelada de forma equivocada.

“Como vocé vé o sen trabatho ¢ como vocé se sente diante das dificuldades
encontradas? Para vocé, existem limitagoes? ™

P.A- Uma limitagdo existente é o fato do trabatho de wm ano ndo ter continuidade no
ano seguinte, dentro do mesno ciclo. Dessa forma, continuamos trabalhando conio “seriagéo”.
Sinto-me frustrada, pois o trabalho perde a continuidade.

Vemos nesta entrevista que essa professora, assim como outras, entende a progressido
continuada como uma boa proposta, porém, sabemos que da forma como foi implantada, esta
sendo interpretada de maneira equivocada por uma grande maioria de professores € profissionais
da educagio. De acordo com suas respostas, vemos o que acontece nas escolas: o ciclo ndo esta
sendo trabalhado de maneira correta como estd em sua proposta. Segundo a professora, ©
trabalho ndo tem continuidade no ano seguinte, e isto se da porque os professores ainda tém
interiorizado a pratica do trabalho voltado para a seriagéo.

Em relagiio a isso, citamos o que FREITAS, J.C. nos diz:
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“Pelo discurso dofdas educadoresias configura-se mois wmna reforma educacional
imposta de “cima para baixve ", sem neniunn debate, discussda on cansulia aos que, de
fato, vdo implantar a reforma — osas prafessorescas. Passa longe a idéia de
participagdo. I o mais grave que se percebe do discurso dos-dax professores-as ¢ a
propria falta de informagéo. "(FRITTASJLC -apud BERTAGNL 2003 p. 393

A proposta, dessa forma, perde seu sentido real, niio produzindo os resultados esperados
e deixa um sentimento de ansiedade, angiistia e frustragdo entre os professores.

Por fim, a professora justifica a falha, em sua opinido, na falta de organizag¢dc do
trabalho da escola, e também nas politicas educacionais, que sO se preocupam em reduzir 08
gastos, diminuindo o tempo da crianga na escola, fazendo que com isso ela seja “empurrada”
para o nivel seguinte.

Uma outra professora entrevistada, agora, trabalha na rede estadual ha mais de quinze

anos e iniciou seu trabalho na rede municipal no inicio de 2004,

“O que vocé acha do trabalho com os ciclos de progresséo continnada? Em sua
opinido, tem dado bons resultados? ™

P.5- A proposta do trabalho ¢ boa, mas se howvesse uma maior interagdo enire os niveis
e uma capacitagdo relacionada a progressdo continnada. Na feoria tudo é muito “lindo”, tudo
dard certo. Na realidade os resultados ndo sdo bons, porgue no meio do ciclo o aluno “passa™
sem atingir os objetivos do nivel ¢ o proximo nivel, muitas vezes ndo supre as necessidades do
aluno, porgue também tem que seguir em frente, fem um curriculo a cumprir. Muitas vezes o
aluno é empurrado.

“Oual ou quais sdo as suas maiores dificuldades no rabatho com os niveis que sdo
finais de ciclo? Vocé reria alguma sugestdo a dar ou uma critica a fazer?”

P.5- Como a progressdo é continuada, no meio do ciclo muitos continnam, pois séio dois
anos para qie ele aprenda, entdo, quem trabaltha com os niveis finais de cada ciclo tem um
trabalho complicado, pois se espera que este profissional resolva tudo e que o aluno chegue «o
final do ciclo sabendo tudo. Acredito que ndo estamos preparados para a progressao
continnada, pois hoje é apenas uma promogio automdtica, como ja existin no Brasil, e
novamente foi imposta e nada podemos fazer.

Uma grande preocupagdo da maioria dos professores é em relagéo aos conteudos que ndo

chegam a ser atingidos pelos alunos durante o ciclo. Em nossas escolas temos também as aulas
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de reforgo e recuperagdio paralela, que vem justamente para suprir essas defasagens de
conteudos, de acordo com a proposta de trabalho com a progressio continuada contida nos
documentos oficiais da Secretaria de Educagiio do Estado. Mas de acordo com as falas das
professoras entrevistadas, esses recursos ndo estdo sendo suficientes para suprir essa defasagem
no aprendizado do aluno. Verifica-se também, que no periodo de dois anos ou de um ciclo, o
tempo ndo esta sendo suficiente para que isso acontega. Isso explica a fala da professora ao dizer
que o trabalho com os niveis finais € complicado, tendo o professor que resolver tudo.

A proxima professora entrevistada trabalha nas redes municipal e estadual. Atua em uma
escola situada num ponto central de Campinas, pela rede estadual, com o nivel 4, ¢ em Valinhos,
na mesma escola em que trabalho, também atuando em uma sala do nivel 4. Ja trabalhou com os
projetos das classes de aceleragio(Estado) e tem aproximadamente quinze anos de experiéncia
de trabalho, inclusive com classes multiseriadas.

“O que vocé acha do trabaltho com os ciclos de progressdo continuada? Lm sua opinidio,
tem dado bons resultados?”

P.6- Eu trabalho com os ciclos en acho complicado, pois ele ajuda algumas criangas ¢
prejudica outras. Na verdade, o trabalho feito nos ciclos ndo é diferente de quando as séries
reprovavam, os alunos sabem que vao para a proxima série saheindo ou ndo, ¢ isso en acredilo
que ja ¢ wmima maneira de deixar a crianga sem a responsabilidade com notas e com o
aprendizado em si.

De acordo com essa professora, o trabalho com os ciclos ndo € muito diferente de quando
as séries reprovavam, pois os alunos, sabendo que iriam ficar retidos, nio se preocupavam em
estudar, ficavam desmotivados; com o ciclo ocorre 0 mesmo. Segundo ela, as ¢riangas sabem
que vdo “passar” de ano, independente de ter condigdes ou ndo para acompanhar o ano seguinte,
ndo se preocupando também da mesma forma.

Quanto aos conceitos, ndc vé coeréncia em atribui-los, visto que o aluno ird ser

promovido para o nivel seguinte, mesno sem atingir o minimo esperado. O fato de ndo haver
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mais a reprovacdo e a ndo preocupagdo com notas, faz com que o aluno néo tenha motivagio e
interesse pelos estudos, acarretando o efeito contrario. Entdo, o professor ficando sem nenhum
tipo de motivadores, como as notas, por exemplo, ndo tem muitas alternativas para motivar 0s
alunos, restando apenas o processo de avaliagdo informal e assim, o professor acaba perdendo o
controle sobre o trabalho.

A seguir, entrevistei mais uma professora da rede municipal, trabalhando atualmente
com o nivel |, em uma escola onde funciona também o Ensino Fundamental de 5" a 8" série da
rede estadual. Nesta escola, embora o trabalho se da de forma separada, utilizam ¢ mesmo
prédio.

“O que vocé acha do trabatho com os ciclos de progresséo continuada? fom sua opinido,
tem dado bons resultados?

P.7- Infelizmente, as coisas guando estéo no “papel” ficam cheias de boas intengoes. A
idéia dos ciclos seria muito boa, se realmente acomtecesse como esia escrito. Na pratica,
sabenios que os ciclos passaram a ser mais wma “promogdo antomdatica” do que wuma
progresséo continuada e tudo isso tem trazido sérios problemas, como alunos nos finais de cada
ciclo toralmente sem ser alfabetizados.

Analisando a fala dessa professora que trabalha com os niveis iniciais, podemos sentir as
dificuldades que ocorrem com a progressao continuada, da maneira como esta sendo trabalhada,
nio s6 nas redes municipais, mas em todo o nosso estado. Sabemos que esta proposta ndo esta
funcionando como deveria; os professores, por falta de orientagio adequada em relagio a
maneira de “olhar” o seu aluno e em relagio a propria proposta, ndo d&o continuidade ao
trabalho iniciado anteriormente por outro professor, fazendo com que a “seriagdo” acontega,
porém de forma camuflada.

Segundo FREITAS, L.C. (2003), as duas propostas tém seus problemas, porem

apresentam concepgdes diferentes. Como ja explicitamos, considera-se ciclo apenas

experiéncias que apresentam novas formas de organizaco da escola, baseando-se nas interagdes
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socialmente significativas para a idade dos alunos sendo que para a outra se atribui apenas seu
nome correto: “progressdo continuada”, ndo podendo esta ser considerada uma proposta de
trabalho por ciclos.

Referindo-nos 2 ARROYOQO, M. (1999), propde que os ciclos sejam distinguidos
adjetivando-os. Assim, a primeira proposta seria “Ciclos de Forma¢io” ¢ a segunda seria
“Ciclos de Progressio Continuada™.

Em nosso cotidiano nas escolas, ouvimos ultimamente varios vocabulos: Ciclos de
Formagéo, Programagiio Continuada, Avaliagdo, Promogio Automética, Reforgo, Programas de
Aceleragio e, por tras deles existe uma complexa rede de relagdes, posturas politicas, praticas ¢
concepedes de forma encoberta. Isso tudo tem gerado nos professores um clima de incertezas e
ansiedades que vem se acumulando dentro das escolas, afetando diretamente professores ¢
alunos.

Uma importante questio que deve ser enfocada € em relagéio as formas de organizagdo
dos tempos e espagos da escola: "4 escola é wma construcdo historica™ (VICENTE, LAUTIRE &THIN,

2004 -apud FRETTAS, L.C.2003.p.13).

Surgiu ao longo da historia e foi se adequando aos seus tempos e ao uso de seus espagos.
O seu espago mais conhecido ¢ a sala de aula € o seu tempo € a seriagdo das atividades e dos
anos escolares, obedecendo a finatidades sociais, ja que a escola € uma instituigio social e dela
espera-se que cumpra uma determinada fungao.

A fungéio da escola em nossa sociedade é oferecer um ensino de qualidade para todos os
estudantes, de forma igualitaria.

Discutindo esta questdo do ponto de vista politico, os liberais propdem que a escola

ensine a todos, indistintamente, independentemente do seu nivel sdcio-econdémico.
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As desigualdades sociais devem ser compensadas dentro da escola, dando oportunidade a
todos, através dos recursos pedagogicos de que dispde. E a chamada “equidade”.

Cabe a escola encontrar meios de ensinar tudo a todos. Essa é uma das fungdes da escola
muito proclamada ultimamente. E a escola eficaz, com ensino de qualidade.

Em resposta as politicas neoliberais, a luta pelo direito de todos a educagdo, na
atualidade brasileira, nfio se limita ao acesso a escola, nem apenas a permanéncia do estudante
durante os oito anos de ensino obrigat6rios. O acesso e a permanéncia sdo fundamentais, mas
nio podemos esquecer que cursar o ensino fundamental com qualidade também é um direito.
Portanto, defender a educagio para todos implica em defender uina ediucagio de qualidade
para todos, direito esse que estd gurantide pela lei maior, a Constitui¢do Federal, que
estabelece como um dos principios da educagio: “Igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola, gestdo democritica do ensino pithlico ¢ educagdo de qualidade”. (art.
206, incisos LVI, e VII)

A seguir, entrevistamos uma coordenadora de wma escola municipal. Ela ingressou na
rede através de concurso realizado ha aproximadamente dois anos. Durante esse periodo, passou
por trés escolas. Antes de iniciar seu trabalho como coordenadora, foi protessora do curso de
Magistério, em Valinhos.

Em conversa com a coordenadora, ela me afirmou, em meio & entrevista, sua opimao
quanto a implantac¢iio da proposta de ciclos feita em Valinhos:

Coord 1: Muitas vezes , apesar da proposta, que ¢ a nossa proposta trabalhar por ciclo
e nivel, a genfe vé gue a pratica é bem diferente. Os professores, a maiorid, cORtinuin
trabalhando de forma seriada. Acredito que mesmo os professores ndo (ém uma compreeisdo,
né, néo esteja ainda claro o que é realmente trabalhar com ciclo, né, ja esta muito incorporado
se trabalhar por série, enido, eu acho gue deveria ter tido um trabalho anterior de
conscientizagio, de deixar claro, pra ter esse momento de estar assimilando, por parte dos
professores o que ¢ rabalhar com ciclo. Entdo, o que falia ¢ esse momento também de estar

clareando o que ¢é trabalhar com o ciclo ¢ o como faser isso; que muitas vezes também o
professor néio ten clareza o que é trabalhar. Lntdo, que tivesse esses momentos, né, de esiar
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sentando juntos, pensando jumos, revendo o planejamemo, pra se wahalhar realmenie por
ciclo, ajudard no trabalho pra garantir essa contimiidade.

“Vocé acha que essa proposta como ela esta estruturada, com o fempo que a gente tem,
com todos os problemas do professor, enfiin, por tudo isso, qual é a swa opinido em relagdo o
esse trabalho? océ, como coordenadora, fem que orientar um professor que ndo coithece ¢ os
problemas que a gente tem na realidade, o que vocé acha, qual é a sua opinido em trabalhar
com essa proposta?”

Coord. I- Eun acredito o seguinte: se a genie tivesse wm momento anterior a pratica, pra
fa assimilando, esclarecendo o que é se trabalhar deniro dessa proposta, em primeiro fugar
esclarecer a proposta, seria o ideal, ta? Mas o que acontecen, néo hoive isso no inicio.

“Por qué ndo houve isso no inicio? "

Coord. - Olha, en entrei na rede, ja tava nesse esqiiema, eu ndo teitho o hisiorico
anterior pra ta te falando, mas en sinto que foi realmente uma questéo de ta colocando: " Dagui
pra frente vai ser assim,... "

“Fu acho que os professores sentem certa ansiedade, essa cobranca, de um trabalho que

nem ele mesmo sabe e ele tem que fazer dentro da sala, com todos os problemas que ele
encontra: aluno que ele tem que alfabetizar e tudo mais, e o papel dele, por se sentir angustiado
e cobrado mais ainda.”
Coord. [- IV a cobranga ndo é também so em relacdio a vocés, nos tainhém sentimos isso
dobrado, porque a gente continua trabathando numa estruinra de seriagdo, sendo que a gente
tem que fazer que aconteca um trabatho do ciclo. Lntdo en acho que cada Unidade Lscolar vai
ter ue estar pensando numa maneira de fazer isso acontecer, ¢ nuiito dificil.

"0 que a Secretaria fala dessa questdo que voceés levam? ™
Coord. I- Que ¢ algo que vai ser trabathado gradativamente, que femr que fer um
trabalho com os professores, conscientizagdo, chamando pra proposia, mas é como cu falei.

“Nota-se muito, ¢ é o que se vé, que o nivel do ensino cain muito, e é onde 0s pais que
ndo sabem, falam: O que esta aconfecendo? Por qué?”™

Coord. 1- Entdio, mas essa questdo do nivel caiu, cain justamente por isso, por gue foi
entendido qite progressdo continuada € passar todo nmindo!

“Promogéo automatica ™!

Coord. I- Isso, ¢ isso mesmo. Lmtdo foi confundida progressdo continsada com
aprovagdo antomdatica e néo ¢ isso, mas é uma questdo inesmo de conhecimento. Nem os pais
foram esclarecidos, nem os professores, mas en acho o que ¢ a chave, o ponto essencial é o
trabalho coletivo. Todo mundo faz o trabalho de forma coleriva, eu contribuo com o meu colega
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de trabatho, né, mas ¢ colega com colega, é aquele que vocé tem afinidade, né, ¢ como que fica
o trabatho coletivo com rtodos, Unidade Educacional, Unidade Iiscolar. Entdo en acho pra
genle conseguir wma proposta que realmente dé certo, tem que ter a integragdo de todos:
direcdio, coordenagdio, professores, finciondrios, alunos, pais, lem que er mesmo o qie a genle
fala gesido democrdtica, né, seria o ideal, mas en acho que a gente ainda ta engafinhando, né,
mas en acho que é bom, porgue pelo menos a gente ta comecando a caminhar, né, porque o
nosso alvo ¢ isso mesmo. Enido todo mundo pensando junto, né, e pensando pra gente ta
atingindo o qué? A aprendizagem do nosso aluno, é isso gue a gente quer, que lodo miido
quer, que o aluno realmente aprenda, mas pra isso tem que ter esse trabalho coletivo, esse
rabalho conjunto; é wm apoiando o onfro ¢ a froca né, tem que ter esse espago. I acho que é
isso, espero ter colaborado.

Baseando-nos na fala da coordenadora, podemos concluir que:

“(...) as escolas permaneeen carentes de condi¢des estriturais ¢ cam tantos
outros problemas. apontados no decorrer do trabatho. Vé-se que, embora se propague
um discurso de compromisse com a edncag@o, aa se enirar o colidiano dessas
escolas, o qite se encontra sdo pessoas INSegUras, com HNitas chividas, bewm-
imencionadas, tentands manter o que elas acreditam ser imporiaite: wna escola para
a populacio mais pobre. As condigiies oferecidas & escola para a cefetivagdo da
proposta da progresséo continuada foram escassas, come se revelon em diferentes
Sfalas dos profissionais da escola, comprometendo as possibilidades de implamagdo
como ja advertiram AAINARDES2001), SOUSA(1998) e SOUSH e ALATARSE2002,
apud BERTAGNA, 2003, p.445)

Como se vé, nfio basta implementar propostas sem oferecer condi¢des reais para que
elas funcionem. Apesar das dificuldades encontradas. ainda sentimos na fala da coordenadora,
as melhores intengdes para que o trabalho dé certo. Ndo somente em sua fala, mas percebemos
que existe uma conscientizagdo maior por parte dos professores em realizar o seu trabalho da
melhor forma, procurando sempre o melhor para o seu aluno. Algumas falas demonstram que se
tenta reagir as condigdes existentes.

Porém, o que acontece,

(... " no interior das salax de anlas os professores “enipurram " os alunos a wnt ensino
e a wma avaliagiio que, aos poucos, os colocain em seus lugares, ohedecendo ¢ pre-
disposiches anteriores i escola, que no interior dessa teniidem a ser intensificadas pelas
politicas educativas atuais. Em vez de promover rentativas de sucesso nos individuos, a
escola passa a conformar as expectativas. algumas previsiveis pelo proprio sistema
social " (BERTAGNA,, 2003,p.446)
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{...J " escola burguesa mostra sua faléncia, mas mosira, ao mesmo tenipo, a razdo de
swa permanéncia. Ndo consegiie ciumpiir o idedrio que prevé a promogio de condigoes
de igualdade, mas maniém as pessoas fwdidas sobre essa possibilidade. Seni
investimento na formagde do professor, em infra-estratira, nas possibilidades de
organizagde diferenciada, a escola é wm arremedo de escola, E um fugar onde brotam
os nichos de possibilidades que suctinbem diante da auséncia de wm projeto que o
eleve a patamares exigidos pelo desejo de ser manifesto por todos os que o
Jregiientam " (DICKEL 2008 p. 31 1. - apud BERTAGNA,, 2003 p.446-447)

Como pudemos constatar até aqui, a idéia de se trabalhar com ciclos foi pouco discutida
e divulgada, mesmo entre os professores e profissionais envelvidos. Nada foi dito quanto aos
seus objetivos, nem mesmo sobre as mudangas exigidas na estrutura da escola, tanto em relagéo
ao papel do professor, aos meios disponiveis e menos ainda quanto a sua formagdo. Por esse
motivo, esta, que poderia representar uma boa proposta de ensino, acabou nfio se realizando,
promovendo simplesmente a “aprovacio automatica™ dos alunos dentro dos ciclos.

A Progressiio Continuada, ¢olocada de forma a atender as politicas neoliberais, a servigo
de uma agdo administra¢do, ajuda a regularizar o fluxo escolar, atingindo niveis satisfatorios
para a educa¢iio nacional baseada em padrdes mundiais, favorecendo, assim, o desenvolvimento
politico e econémico.

Os liberais ja pensavam uma nova organizacdo da escola ha mais de quarenta anos,
Diziam que, se submetéssemos os diferentes ritmos dos alunos a um unico tempo de
aprendizagem, produziriamos a diferenciagio dos desempenhos destes e cada um caminbaria a
seu ritmo dentro de um tempo (nico. Porém, a idéia ndo ¢ tic simples como parece. E preciso,
da mesma forma, que os alunos recebam ajuda igualmente diferenciada para aprender, com
materiais diversificados dentro de um tempo suportavel para a escola e para o proprio aluno.

Esta seria a maneira ideal; tempo diversificado e eficaz e apropriadas formas de ajuda
para lidar com diferentes alunos. Esses sio os antecedentes da concepgdo de progressdo

continuada:
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(.0 idéia. neste caso ¢ reorganizar as escofax juntande sérvies, refirando da
avaliagio o poder de reter o aluno intra-séries  de um ~ ciclo” e introduzindo
inovacies pedagagicas como forma de compensar os efeitos das diferencas socio-
econdmicas.emt wina lentativa de perniitiv ritimos diferenciados ent espagos maiores de
tempo. (pelo menos en teoria) (FRETTAS, L.C 2003, p.20)

A forma-escola atual esta organizada de modo a atender a economia capitalista; €
moldada por fatores que ocorrem fora dela e que definem seus espagos e tempos. Tenta-se
justificar o seu fracasso alegando que os desempenhos diferenciados dos alunos se distribuem
em suas capacidades e aptidoes de maneira normal, diferenciando-os “naturalmente.” Na pratica
sabemos que a escola ndo corresponde a essa nova logica dos tempos de aprendizagem
diferenciados como vemos na progressdo continuada em vdarios estados.

Esta logica € tdo comum, que é dada como certa € nem € questionada pelos professores,
que nao tém poder para muda-la.

Porém, esquece-se que os mais graves problemas da escola sdo de origem historico-
social, causando rea¢des as mudancas de sua fungio social onde predomina a exclusio e a
seletividade. Por esse motivo, os ciclos e a progressdo continuada encontram dificuldades para
se mstituirem, alterando as regras do jogo.

Entretanto, quando ha falhas na escola, a culpa recai rapidamente no professor ou no
aluno, e ndo nesta logica. Dificilmente a escola consegue ser pensada fora de seu formato atual,
que ndo foi criado por acaso.

A seguir, vamos analisar a opinido de mais uma coordenadora da rede municipal de

Valinhos, a respeito desse trabaiho.

“Qual é a sua opinido guanto a proposia de trabalho com os ciclos de progressdo
continuada?”

Coord. 2- Eu aclio que a proposta, ela, do jeito que elu foi escrita, do jeito que ela deve
ser feita, eu acho que ela é valida, ela é uma proposta que daria resultado, 56 que da forma que
ela vem sendo feita, né, onde a gente vé ai um mimero enorme de criangas que véio passando de
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série sem saber ler nem escrever, enido, ¢ mais uma vez en acho qgue eles chegam nessa
condicdo, porgue vem existindo falhas, né, nos anos anteriores por conla de ndo se saber como
conduzir esse trabalho com os ciclos. I ai, o professor aprova o aluno, mesmo ele ndo rendo
atingido os conletidos minimos, mesmo que ele ndo saiba ler nem escrever, mas ele aprova,
porqgiie vocé quando avalia, vocé ndo avalia sé a leitura, por exemplo, vocé avalia um todo,
vocé avalia a participagdio, o interesse, vocé avalia o pouco que o alino evolui dentro do ciclo,
entéo tem que ser avaliado, tem que ser considerado, ¢ acaba aconiecendo isso que fa
acontecendo hofe; wm miumero enorme de analfabelos.

O trabatho com os ciclos de progressdo continuada se iniciou nas escolas, come vimos,
sem o preparo dos profissionais da educagdo, que lidam diretamente com os problemas da
escola. Isso tem acarretado grandes dificuldades aos professores em realizar um trabalho
eficiente e produtivo, pois, de acordo com a coordenadora, principalmente para os professores
dos niveis mais avangados, o problema de se trabalhar com a alfabetizacdo se torna mais
agravado, pois eles nio sabem como trabalhar com turmas muito diferenciadas e alfabetizar
alunos ao mesmo tempo.

Também procuramos ouvir a opinide de um diretor de uma Unidade Educacional da rede
municipal de Valinhos a respeito da progressdo continvada. Ele esta no cargoe desde 2001,
Também € professor do Ensino Médio da rede estadual, formado em Filosofia ¢ Administragdo

Contabil. Ja atuou na Delegacia de Ensino do Estado como Monitor nas Oficinas Pedagdgicas,

“Como diretor desta Unidade Educacional, qual é a sua visdo de trabalho dentro da
proposta de ciclos de progressdo continnada? ™

Diretor — Bom, a minha visio de trabatho dentro da proposta do ciclo, o ciclo so
Sfunciona quando ha um trabatho de apoio, porque o ciclo por si so, ele ndo é,... ele ndo ¢
isolado. Aquele gue comega na 1 tem qite terminar na 2° mas se ndo terminar na 29 ¢ ai? Tem
coisas que ndo se responde, e se ele ndo conseguir na segunda série, ai ele vai ficar novamente
na segunda série? Lnitdio ¢ aquele negocio! Fle reprova na segunda série, ai ele fica mais um
ano, e se ele ficar dois e ele ndo aprenden? Ai ele tem um limite, ai ele tem que ir. Ai que vocé
vai fazendo o seguinie: Ai vocé vai precisar, pra esses alunos que tém problemas reais de
aprendizagem, vocé vai ter que ter um método e um material respectivo pra ele, porque ndo
adianta, sabe aguele negocio, a gente olha na natireza...

“I quando vocé entrou vocé foi obrigado a trabalhar dentro dessa proposta nu sua
escola. IS o que vocé acha? Quais sdo as dificuldades que vocé encontra, de 5% a 87"
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Diretor — Bom, o problema do ciclo, é que tem duas questdes: o problema de
aprendizado, as pessoas entenderem o que ¢ um ciclo, como é que funciona mn ciclo, o que é
uma coisa qie ndo ¢ estanque, ela ndo ¢ seriagdo: Ah, entdo ele ndo aprenden na 1%érie,
entdo.....ele vai pra segunda série ¢ ainda com essas dificuldades e vao fer que ser trabalhadas.
S6 o que muitas vezes o guie acontece? Nos ainda temos a sorte aqui na rede de ter um nimero
razoavel de cricnigas que da pra vocé fazer um trabalho, diferente, por exemplo, no Lsiado que
fem quarenta criangas, (rinlda e ciinco é a lnta ié, é trinta e cinco, mas é um mintero razoavel gie
et pra fazer um trabathof...)

“I honve algum esclarecimento para os professores quanto a esse trabaltho? ™

Diretor - Olha, eu acredito que ainda ndo. Por mais que nos, ainda tenha andado
dentro do processo da nova L.D.B., eu acredito que ainda ndio foi feito um trabalho conjuinio de
sentar ¢ falar: O que €? Von mostrar pra vocés o qie ¢ o ciclo. I5, eu inclusive vou dizer pra
vocé, ndo é pela entrevista, mas en ja cologquei, um dos itens da Nora(coordenadora) pra
reunidio pedagogica deste ano era trabathar essa questdo, inclusive mostrar na legislacéo onde
que ta apontando a questdo do ciclo. Como é que o Conselho Federal pensa isso, como é que o
Conselho Lstadual pensa isso dai, pra gente poder..., porque é aguele negocio, se a genie
entende a coisa, talvez a gente até mude o comportamento. Bom, enldo ndo é desse jeito?
Podemos fazer desse jeito? Entdo nos vamos fazer. Litdo o problema nio ta especificamente,
somente no professor; nédo vou dizer que a cilpa é do professor, porque a coisa vem de cima
pra baixo s6 que a coisa ndo foi trabalhada de nenhuma formea. Intéo, nos temos ainda uma
defasagem, por exemplo, de reunicio com os diretores, nos temos uma dificuldade ainda com os
coordenadores, os proprios coordenadores nunca fiveram..., por exemplo: poderia sentar os
coordenadores ¢ explicar, ver o que ¢, porque o ciclo, ele néo vem como uma coisa isolada, ele
vem com uma nova idéia do que é a escola hoje e poderia estar funcionando tranguilamente.
acredito assim, porque, fanto wma scriagdo quanto no ciclo, ele ndo vai resolver certas
quesides, porque se voct falar assim: ele ndo aprenden na segunda série e ew vou reter ...,
enfdo, o final, ele vem pra resolver alguns problemas de estrangulamento; entéo, tinha miita
retengdio na 1 série? Ta, entdo, ¢ por gué? Porgue muitas vezes o aluno ainda ndo estava
“madiro”” pra aprender aquilo que a escole tava querendo ensinar.

“Esteva faltando o pedagogico?”

Diretor - I, eu acredito. Eu acho que inclusive hoje a escola ainda néo ta preparada
com um material, pra ta trabalhando exatamente a questdo das necessidades das criangas,
porque nos ainda femos uma cultura de valorizar aquilo que a crianga ndo sabe, nos ndo
valorizamos aguilo qie ela sabe. Ah!, ela sabe fazer isso! Nos ndo valorizamos.

“Enido nos vamos comegar de onde ele paron...”

Diretor — E, que ¢ a idéia. Vocé fuz ainda um planejamento sericdo, se ndo faz um
planejamento de ciclo, vocé ainda faz wm planejamento seriado. Olha, en acredito o seguinie:
que néo existe un trabalho..., e ele ndo & um trabalho assim, do dia pra noite; ele é um trabalho
de formiguinha, até de insisiéneia; de explicar pra todo muido, explicar as vezes a proposia dd
escola ¢ dificil, que as vezes o cara ele entra muma escola, mas como ¢, principalmenie quaido
ela é pithlica, porque todas as escolas tém uma proposta. A escola pithlica, ¢la sempre teve uma
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proposta. S6 gue muitas vezes o que acontecen? Ficou assim,... até engavetado e ninguémn
conhece, po, as vezes o professor ta na escola e nem sabe qual que ¢ a proposia, qual que ¢ o
objetivo dessa escola. Entdo, a hora que esclarecer os obfetivos dessa escola, e wm desses
objetivos en sempre coloco ¢ fa até ali no P.P.P. ele é a questdo da progressdo continneda, a
quesidio do trabatho em ciclos, como é que se faz isso, como é que se dd, primeiro como ¢ que se
dd e depois como ¢ que a genfe vai fazer pra deseivolver isso; ele ndo é assim, do dia pra noite.

“Ouais as discussoes que ja foram feitas na escola, enfre professores ¢ diretor?

Diretor — It acredito que em alguns momentos, ndo foram assim todos os momentos,
todas as vezes é batido na mesma tecla. Veja so, en mesmo ja cheguei explicar algumas partes
da legislagio, o que ela exige: a legislagdio ela exige algumas coisas que vem até mudar o
comportamento da pessoa. A legislacio diz o qué? O aluno tem direito a escolaridade. Lla ta
sendo muitas vezes dificil pras pessoas enfenderem esse processo. Lle tem o direito, dos sefe
anos até os qualtorze, que ¢ o final do ensino fundamental, isso é direito, tem que ser garantido.

O caminho do ciclo ¢ um caminho dolorido porque ele vai envolver nma mudanga, ele
muda as proprias relagées, inclusive do “trabalho coletivo”, porque a coisa ndo é estangue; ele
néo comeca na 1°série e termina, depois ele “passa’” o trabatho, ele ndo fermina porque muitas
vezes, o que aconfece: d idéia é: bom, en fiz a minha parte, agora é com o outro. Ta, mas eu
estando dentro do ciclo eu tenho que estar ajudando o outro pra poder dizer: Oh, isso aqui foi
dado, isso ndo foi dado...

“Agora na guestdo politica. Vocé falon que o trabalho foi pensado e tem pra resolver
dois problemas: a quesido pedagigica e a politica. IX na parte politica, de acordo com o que
estamos vendo, os resultados, até o proprio presidente esta questionaiido, o que voce tem a
Jalar?”

Diretor — Bom, a guestdo politica ela veio, por exemplo, se vocé pegar os indices de
evasdo, sdo baixissimos hoje no Estado de Sdo Paunlo, ndo tenho os dados al, mas séo
baixissimos os dados de evasdo no Ensino Fundamental, mas séio por conta de qué? Ah, efe tem
que passar? Lntdo ele vai passar.

“Iom matdria de nmimeros melhorou muito, mas ¢ depois, ¢ o resio?l) a gualidade? Néo
ha uma contradicdo nisso?”

Diretor — E, ora, existe uma questéo de responsabilidade, porque a hora que a escola
assume a responsabilidade de estar resolvendo o problema da aprendizagem, ndo precisaria
disso aqui. Se a institnigéo, ela fosse submetida como hoje, em muitos lugares do mundo eles
fazem isso dai, eles fuzem uma avaliagdo na institiicdo e naquela institui¢do existe wm
acompanhamento. Néo é assim, otha, ew vim aqui e vou fazer uma avaliagdo e vou embora e
néio resolven; néo, ele néo resolven esse problema, mas ele resolveu isso, isso, isso. It dai fica
aquela coisa gue en acabei de falar: uma avaliagdo subjetiva, inclusive, em cima da institui¢do.
Ah, ele néo aprenden? lnidio alguem tem que se responsabilizar pela ndo aprendizagem. Agora,
o qué que foi feito para ele aprender? Ah, foi feito tudo isso, entdo, a escola, ela vai fer que
provar por A mais B que ela fez de tudo pra que a crianga aprendesse.

IS as condiedes para a escola poder fazer tudo isso?”
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Diretor — Ela tem que ter um respaldo politico. A questdo politica ¢: O ciclo ela fem que
ser colocada; aqui em Valinhos eu vou dizer que é de dois em dois anos, no Fistado é de quairo
em quatro anos, enido vocé tem um problema de retencéio na quarta série e na oitava série,
séries finais. Mesmo assim, o Estado, por conta disso, ndo resofve muitos problemes, cono nos
aqui, nos temos problema de, en acho de estrutura de material, entdo 16s podemos afé ter
resolvido essa questdo politica. No Estado também, a mesma coisa, ndo existe so esse
problema; néido ¢é so a falta do material; existe tanto o material para o professor trabalhar
quanto o professor; um munero reduzido de alunos na classe, a falta de condiches de trabalho
também. Tem uma terceira série, uma quaria série com trinta ¢ cinco, gnarenta alunos; vocé
tem quinia série ai com quarenta e cinco, quarenta e sefe alinos, cono vocé vai resolver o
problema de quarenta e sete alunos com necessidades diferentes?

E acrescenta:

Diretor: QO ciclo, ele também vem de encontro ao tempo da crianga, nem lodas s
criancas séio de um mesmo tempo, o ritmo biologico, né, que a gente fala, entdo, ndo ¢ porqie
ele tem oito anos que ele esta apto a fazer coisas de oifo anos; nriilas vezes ele rem oito anos,
mas a idade mental dele ainda néio ta com o tempo cronologico ai, né, ndo ta batendo com o
tempo biolégico. E a escola iai, en diria assim, a escola ¢ essa coisa dindmica e nédo dd pra
parar pra resolver muitas coisas, entdio muitas vezes escapa, néo vou dizer que cen por cenlto o
genfe resolve, a gente tepia resolver ¢ mdximo, 0 maximo, mas a genfe muiias vezes deixa
escapar pelas mdos assim algmas questdes qie néo sio resolvidas por conta disso.

Temos conhecimento que o trabalho com ciclos se da respeitando as fases de
desenvolvimento dos alunos, porém ¢ diretor nos aponta as dificuldades encontradas em nossas
escolas para se trabalhar com os ciclos de acordo com a organizagdo escolar que temos hoje.
Como ele mesmo cita, a escola € dindmica e ndo pode ficar parada, alheia as mudangas que
ocorrem dentro e fora dela. Por isso, muitas coisas escapam do nosso alcance quando tentamos
resolver os problemas que surgem devido a essas mudangas. Podemos sentir na pratica nossas
limitagdes.

“Focé é a favor dos ciclos? ™

Diretor - Lu sou a favor desde gue tenha as condigdes necessdrias, em tempo integral,
em trabatho coletive, em maierial, em investimento no material humano, em falar: oltha, nos

vamos frabathar isso, ai en acredito. Af vai funicionar, ai vai funcionar o ciclo, vai funcionar a
seriagdo, seja ele...
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Através da fala do diretor verificamos que, de acordo com os pontos levantados até agora
em relagio ao trabalho com os ciclos, ele s6 sera possivel e viavel na pratica escolar, se houver
um trabatho de apoio as propostas que fornega as condigdes necessarias para o seu
funcionamento.

De acordo com ele, essas propostas de trabalho ndic chegaram a ser passadas para os
professores, nem mesmo aos coordenadores, através da Secretaria da Educago do municipio.
Isso tem gerado alguns problemas na escola, pois se o professor ndo conhece as propostas,
podera trabalhar de maneira equivocada, e o que ¢ pior, sem as minimas condi¢Ses de preparo,
visto que essa pratica requer mudangas de comportamento e de postura dos docentes. Ainda de
acordo com o diretor, esse trabalho ndio pode ser feito de um dia para o outro; ele se da
lentamente, conforme seus objetivos forem se esclarecendo, juntamente com as predisposigdes e
fatores que vao se colocando em nosso cotidiano escolar.

O diretor, ainda nesta parte da entrevista, também fala sobre as condig¢des de trabalho
enfrentadas na rede municipal, a qual trabalha com ciclos de dois anos, ciclo I (1° e 2° niveis) e
ciclo 1T (3° e 4° niveis), comparando-as com a rede estadual, onde os ciclos sdo de quatro anos,
ou seja, onde somente ha reprovagdio dos alunos ac final do 4° nivel, ciclo I do ensino
fundamental, de acordo com o modelo da proposta de ciclos publicada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (L.D.B. — Le1 9.394/1996).

Essa possibilidade surgiu pela promulgagiio da L.D.B., em seu artigo 23 que diz:

“A ediwcagdo bdasica poderd organizar-se em séries annals, periodos semesiais,
ciclos. alterndncia regular de periodos de estudos, grupos niio-seriados, com base na
idade, na competéncia e em ontros critérios, ou por forma diversa de organizagdo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.”

“Segundo a Secretaria da Educagdo do Fstado de Sdo Pawlo, a implantagdo de dois
ciclox inimterruptos no ensing fundanenial, com avaliaedo constante de desempenho
dos estidantes, resultarvia em mais qualidade para a edwcocdo panlista. Um dos
principios que norteou a decisdo dos membros do Conselho Fxtadnal de Educagio de
Sée Paulo, foi 0 de que a escola deve ser capaz de ensinar cada vez melhor, fazendo
com que fodos alunos aprendam. “(BERTAGNA 2003 p.52)
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SILVA(1997- apud BERTAGNA 2003), nos explica bem esse paragrafo:

“Isso significa que, a partiv do proxinie ano, a crianga panlista matvicnlada na 1° série
da Rede Estadual de Fusino contintard progredindo dirante os quatro anos do Ciclo
1 Da mesma forma, o caminho da 3" até a 8" série tombém serd percorrido sem
obstaculos. 4 avaliagdo cominua e cimilativa da aprendizagent do alune permitirdg
identificar imediatamente a necessidade de anividades de reforgo e recuperagio para
resolver as dificuldades, assim que elas aparecerem. [ f Se ainda assim na térming de
cada ciclo, excepcionalmente, alguns alunos nde  tiverem se  apropriado  dos
copftecimentos minimos propostas, deverdo participar de wna programagdo especifica
de estudo que néo deverd wltrapassar wnr ano.(p.52)

Também queremos citar aqui a opiniio do professor José Ramos de Brito, que em
reportagem publicada no “Jornal dos Professores™, intitulada: Nova Mudanga no Ensino

Fundamental?, faz uma critica ao novo sistema implantado:

“(...) Acabaram com os gindsios, acabaram com as escolas normais e reformas ent
cling de reformas e a enstno. minha genie. cada ver mals indo para o tacho. A
qualidade da educacdo cada vez pior, esmagada que foi pela quamidade. A promogio
do educando para o ano seguinte foi para as calendas. Nio & preciso saber, basia
estar matriculade em uma escola. Fxame é palavra ofensiva dada a exisiéncia da
progresséio continnada (..) " Abril 2004)

(...} Ailhares das vagas de professores pontitham nas unidades escolares ¢ o que é
certe ¢ que os alwios aprendem cada vez menos. O que ¢ pior é que vdo para as
Jaculdades que oferecem wm ensino precario, com escolas ¢ professores néo
qualificados, que vdo se multiplicando em prejuizo dox alunos. das familias ¢ da
nagdo. "f reportagem citada pelo professor: 1 risie realidade do ensino brasileiro -
ANTONIO ERMIRIO DE MORAFES — FOLHA DE S0 PAULO - 2803 2004)

O professor ainda comenta a atitude do Presidente LULA publicada no Jornal ESTADO
DE SAQO PAULO - de 2 de Abril de 2004, como sendo uma barbaridade o que pretende fazer
com a educagiio, criando testes semestrais para os estudantes do Ensino Fundamental, visando
eliminar a baixa qualidade na formag¢do causada pela progressdo continuada, que evita a
repeti¢io de anos escolares por parte dos alunos. Os resultados serdo medidos a cada semestre
para verificar se houve aprendizagem; caso contrario, seré preciso mudar o que esta sendo feito.

Para o professor, “r..) Educar néio é assim. tateando. Educar é taref muito mais séria. Com a educagdo ndo se

hrinca. O processo edicacional & continio no tempo e 1o espago. O investimenio tem que ser certo. " (Abril 2004).
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(...} Governas, querem melhorar o ensing? | edicagdo? Invistam no Magistério, no
professor para que ele néo trabathe de manhd, pela tarde ¢ @ noite para fuzer frente «
um salario, tirando-o da verconhosa sitwacdv de receber misero salariodf.)”
{Abrits2004)

Essa reportagem nos mostra a verdadeira situagdo da educagéo brasileira.

O nosso sistema de ensino ja sofreu varias alteragdes ao longo de sua histéria e, nele,
sempre apareceram refletidas as mudangas ocorridas e os interesses maiores que atingiram e
ainda atingem toda nossa sociedade. Isso se da devido ao fato de a escola ser encarada como
uma “‘organizagfio” a servico do mercado, apenas cumprindo seu papel, fornecendo e garantindo
a formagdo de “recursos humanos,” como ja vimos. Infelizmente, a escola é vista de forma
separada da vida, da sociedade, permanecendo, assim, excluida e, portanto, ndo podendo
corresponder ao seu verdadeiro papel. .

As reportagens publicadas evidenciam os graves problemas que estamos vivendo
diariamente em todas as escolas, nfio s& paulistas, mas também de todo pais e as tristes
conseqiiéncias, consideradas inevitaveis, devido as politicas educacionais vigentes.

Além das reformas sucedidas, houve também uma grande desvalorizagdo do ensino e do
profissional da educacéio, juntamente com uma grande queda em sua qualidade.

Os problemas mais graves da escola, tanto hoje como no passade, sdo de origem
histérico-social, existindo assim uma légica que se impde a mudanca de sua fungdo social, a
qual predomina a exclusdo seletiva. Por esse motivo, a progressao continuada e os ciclos
apresentam dificuldades para se fixarem ¢ mudarem as regras do jogo da escola.

A escola organiza seu trabalho pedagogico de acordo com as fungdes sociais que lhe sdo
atribuidas, e somente conseguiria mudar essa situagdo com muita resisténcia, de acordo com

seus limites e possibilidades.
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Em outro jornal, agora no CORREIO POPULAR de Campinas, publicado no dia
25/04/2004, estd em seu caderno “BRASIL” uma reportagem sobre o sistema de ciclos. A

manchete € a seguinte:

“Brasileire néio entende sistema de ciclos”, A1é hoje o discussdo sohre a validade ou
néaa da progressdo continuada para o aprendizado da crianga ¢ tema de polémica
generalizada. Trato-se de mais wna idéia mal aplicada, mal emtendida. (p.B9)

Segundo a reportagem, a falta de discussdo e preparagdo para a progressio continuada no
pais fez surgir sistemas de ensino falhos e manchou o nome de uma concepgdio de educacao
consagrada.

Atualmente, de acordo com a reportagem, 20% dos alunos do Ensino Fundamental
estudam em sistemas de ciclos, mas nwitos pais, professores e até o Presidente da Republica
ainda ndo entendem a proposta, que, no entanto, é adotada em escolas particulares brasileiras e
na rede publica de paises desenvolvidos, como Inglaterra, Espanha e Franca.

O professor da Faculdade de Educa¢do da Universidade de Siao Paulo (USP), VITOR

PARO, também esclarece na reportagem:

“Aidéia. discutida no nundo rodo durante os anos 90, & a de gue a escola precisa se
adequar aos estagios de desenvolvimento da erianga ou do adolescente. No lgar das
séries, que definem en um ano @ tempo ne qual o aluno precisa aprender determinado
contetido. entram os ciclos, com periodos de vés a quatre anos. “Possiveis atrasos ou
defasagens do alwne sdo compensados nos periodos seguintes haseados numa
avaliagdo consianie " (JORNAL C. POPULAR, 25 04 2004.p.89)

Especialistas deixam claro que a repeténcia, baseada num sistema punitivo, apenas
desestimula mais um aluno ja pouco motivado. De acordo com ARELARO.L., educadora da
USP. as escolas purticulares ndo reprovam, mas evitam dizer gue optaram pelo sistema de

ciclos por causa da estigmatizacdo do nome”
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Ainda de acordo com a educadora, quando integrou a equipe do consagrado educador
Paulo Freire, no governo da prefeita Luiza Erundina, Freire preparou a rede municipal com

discussdes e uma diminuicdo da jornada do professor — para a progressao continuada. E afirma,
“Infelizniente, o prefeito seguinte (Pawlo Maluf) néo acreditava nos ciclos”, (idem)

A reportagem segue esclarecendo: “Basta saber o que é progresséo continuada para ver que no
Fstado de Séio Paulo ixso nio existe " PARO . ibiden)

Segundo educadores, ¢ sistema ndo foi explicado nem discutido com os professores da
rede antes de ser posto em pratica, ha cerca de sete anos. As salas de aula chegam a ter mais de
quarenta alunos e os professores tém jornadas de trabalho estendidas por causa dos baixos
salarios, problemas que praticamente inviabilizam o sistema de ciclos. A polémica sobre o que
ja € chamado de “aprovagdo automatica” chegou aos debates politicos durante campanhas
eleitorais ¢ pds a opinidio publica contra a progressao continuada.

Na mesma reportagem, o Secretario Estadual da Educagédo, Gabriel Chalita, afirma: “¥ao
ha am lugar no nndo onde se defenda a repeténcia. Também ndo hd mais professores da rede contra o

progressdo contintiada ”. (ihidem)

Para ele, ainda ha deficiéncias no processo de aprendizagem no Estado, mas eles ndo séo
causados pelo sistema de ciclos. Estudos de Ministério da Educagfio mostram que ndo existe
diferenga de desempenho em exames nacionais de alunos em escolas seriadas ou em ciclos.

A proposta de Ciclos de Progressdo Continuada, apresentada pela Secretaria de Estado
da Educacio, foi elaborada com fins que visavam acabar com a repeténcia, ja abolida por varios
paises, através de um modelo de educagdc que respeitasse o desenvolvimento dos alunos.
Porém, sua grande falha consiste na organizacdo dos tempos e espagos da escola, os quais

permanecem os mesmos e com a velha estrutura da escola voltada para o trabalho seriado.
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A seguir, na mesma reportagem, um quadro com as principais duvidas sobre a proposta
de ciclos é apresentado com as respostas destes educadores.

Foram formuladas quatro questdes que respondem as duvidas mais comuns dos pais €
também de muitos profissionais da educagdo, que por ndo conhecerem o trabalho com os ciclos
devidamente, ficam angustiados ao verem seus filhos e alunos se desinteressarem pelos estudos
e, mesmo sem terem aprendido todos os contelidos ensinados, sdo promovidos para o nivel
seguinte, sem entenderem ao certo como se da esse processo. Dessa forma, os pais colocam a
culpa na escola e o professor, no seu proprio trabatho.

A primeira questdo formulada diz respeito a aprovagdo dos alunos mesmo sem terem
“aprendido nada”. A explicagdo € que nos ciclos, o processo de aprendizagem se da ao longo
dos anos que o compdem, respeitando o tempo e ¢ desenvolvimento de cada um.

A segunda questdo trata da reprovagio dentro do ciclo. Ela s6 € possivel ao seu final,
apos trés ou quatro anos, dependendo do sistema, sendo que o aluno tem que refazer o ano.

A questdo das notas baixas nas avaliagdes feitas tambeém podem nado reprovar os alunos.
Os educadores explicam que as avaliagbes sdo feitas continbamente e ndo se resumem a testes
ou provas ao final de um periodo. O professor faz um trabalho individual com o aluno para
conhecer bem suas dificuldades e capacidades.

A Gltima pergunta € sobre a criagdo dos ciclos. Muitas discussdes foram feitas no mundo
todo e se intensificaram a partir dos anos 90. A idéia principal € que a escola precisava se
adaptar aos estagios de desenvolvimento da crianga e ndo mais ser definida por periodos por
meio de séries. Essa idéia ja esta sendo adotada também em alguns paises da Europa.

Segundo FREITAS, L.C.(2003) os ciclos s&o vistos de maneira positiva, ndo sendo

apenas uma simples solugdo pedagogica para os problemas de aprendizagem e progresso dos



alunos, mas como um processo de luta dos professores, alunos e pais para alterar essa logica da
escola que exclui e seleciona.

Em reportagem publicada na Revista Nova Escola (Mar¢o,2003), langa-se a questdo:
“Afinal, os ciclos pioram a qualidade do ensino?”” As pesquisas realizadas ate agora, segundo a
revista indicam que néo. Os exames como o Sistema de Avaliaciio da Educaciio Basica (Saeb)
¢ o Sistema de Avaliaciio da Rede Estadual de Sio Paulo (Saresp) mostram que quase ndo ha
diferenga no desempenho de alunos de ciclos ou séries. Ainda segundo a reportageni, o que
ocorreu na verdade é que o regime de ciclos rompeu com o circuio vicioso da repeténcia. Antes
o estudante nfio aprendia e ficava retido. Agora, a escola tem a responsabilidade de ensinar sem
deixar ninguém para tras. O que veio a tona foi a discussdo sobre a “gualidade ”. ELBA DE SA

BARRETO, professora da Faculdade de Educag@o da Universidade de Sdo Paulo, analisa;

(...} “clntes, esse mienine que chiega o 89 série sem saber ler nem escrever
estaria na 1 série, ans 14 anos, completamente desajustado ao lado de criangas de 7
anos (L2003 p.39) (.0 "0 ciclo trouxe problemas, ndo resolven 1odos, mays acina
de twdo fez com que perdéssemos a inocéncia. Ndo da mais para tolerar a
mltirrepeténcia nas séries iviciais. "(2003,52.39))

VITOR PARO, seu colega na USP, acrescenta:

{.) “Ruim ndo é ficar na escola, é ndo aprender. Quando se criticam os ciclos
argumerdando que é preciso evitar gue o joven passe de ano sem saber, apresenia-se
wm dos nials importanies argumentos em fivor dos ciclos. | cilpa pela repeténcia néio
é do afuno, mas da escala que nédo ensinon "(2003,p.39)
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“Progressiio Continuada nfio ¢ sindnimo de Promog¢iio Automatica™,

A atuagdo da escola no meio social tem demonstrado os altos indices de repeténcia, o que
gerou um intenso debate sobre a “promocic automatica” e, mais recentemente, sobre a
“progressiio continuada”.

Em muitos momentos, esses dois termos foram considerados sindnimos, pois tinham
como ponto central o fim da repeténcia, enquanto logica do sistema de ensino fundamental.

Na década de 50, discussdes a respeito da repeténcia em nosso sistema de educagio
comegaram a se intensificar, fazendo surgir a expressdo “Promogio Automatica” como proposta
para supera-la, considerando este, o maior problema pedagdgico-social daquela ¢poca.

De acordo com VALENTE], ARELARQO,L.(2002) a “promoclo automatica”,
historicamente estava enquadrada entre as medidas que priorizavam o combate a exclusido
escolar.

Porém, com o tempo, a “promog¢io automatica” passou a atender outros interesses nada
pedagogicos, passando a ser confundida com as propostas de “progressdo continuada” como
uma estratégia dos neoliberais para legitimar a desqualificacdo do ensino. Dessa forma, o termo
“promogio automatica”, entendide de maneira equivocada, ficou excluido, constando apenas o
termo “progressdo continuada’.

A “promogdo automatica”, segundo esses autores, é vista como politicas que eliminam a
repeténcia, visando apenas a melhoria dos indices estatisticos educacionais como do fluxo
escolar e a baixa reprovagio, também a redugfio dos gastos financeiros e o aumento do niimero
de diplomados. {concluintes)

Por “progressdo continuada” esses autores consideram as politicas que t€ém por objetivo
enfrentar a exclusdo através de profundas mudangas da concepglio politico-pedagogica

implantada, garantindo formas eficazes para a melhoria da qualidade do ensino.
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A “promocdo automatica” desqualifica a escola publica, favorecendo a manutengdo de
uma sociedade desigual, enquanto a “progressdo continuada”, vista como uma politica voltada

para a superagio da exclusdo € justamente o contrario:

(...} “aos mais pobres deve-se oferecer a mefor educagio, em termos cientificos,
literarios, artisticos e lecnologicos, para poder-se gfirmar ter sido  oferecido
“igualdade de condigdes,” para todos, na permanéncia escolar,

A progressdo comtinuada traduz wm posicionamento politica e filaséfico coerente com
wma concepedo de homent e de nunido. Coma ensinava Panlo Freive “lodo homem
pensa e tem condicoes de conduziy seu destino ™, I7 todo ser lwmana, por definigda,
apreade tados os dias, algima coisa e de diversas forimas, dal porgue wm nnindo
soliddrio ¢ sem exclusiio sacial, é possivel e urgente. "(2002.p.26)

Vista nesse sentido, a “progressdo continuada nfo ¢ mero “modismo pedagogico”,; ela
busca respeitar as diferengas e no puni-las; todos devem ser considerados e valorizados dentro
do processo educacional”. (p.26)

Em 1984, o governo Montoro, F. refomou as experiéncias de progressdo continuada na
rede estadual de ensino de Sio Paulo, com a implantagdo do “Ciclo Basico”, pretendendo-se
evitar rupturas no processo de alfabetizag3o, concebendo os dois primeiros anos como um
processo continuc. O objetivo era garantir a continuidade do processo de alfabetizéoﬁo dos
alunos, ja que com a reprovagdo o aluno retomava os estudos da estaca zero, como se nada
tivesse aprendido.

Mesmo assim, essas mudangas continuavam exigindo uma nova reorganizagdo da
estrutura escolar que envolvesse o tempo, o curriculo, a avaliagdo, a relagdo entre professores,
alunos, escola e comunidade.

Mais tarde, a progressdo continuada foi retomada pela Secretaria Municipal de Educagédo
de S3o Paulo, (1989 — 1992) trazendo novos debates e aprovando-se uma nova organizagao do

ensino fundamental, em ciclos, em namero de trés (3-3-2), tendo a interdisciplinaridade como
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fundamento cientifico e a progressio continuada como razio pedagogica. Este trabalho, porém,
ndo teve continuidade nos anos que se seguiram. (p.21)

Uma outra confusiio se da quando se tratam a progressdo continuada e os ciclos como
sindnimos, apesar das politicas de ciclos terem como pressuposto, conceitualmente, alguma
forma de progressdo continuada. Também podendo ser trabalhada em um modelo seriado,
conforme indica o Art. 32, § 2°da L.D.B. — Lei 9.394/96, os autores entendem que as propostas
de progressio continuada sio mais coerentes se trabalhadas em projetos de ciclos.

Porém, para que o trabalho com Ciclos de Progressio Continuada dé certo, exigem-se
novas politicas educacionais, mais voltadas a um trabalho coletivo, soliddrio e participativo,
com profundas mudancas na estrutura da escola publica de ensine fundamental, onde novas
formas de avalia¢io e curriculo devem ser pensadas, havendo um maior entrosamento entre o
corpo docente, discente, pais, funcionarios da escola, entre outras tantas medidas ja
anunciadas.(grifos nossos)

Sabemos que um outro tipo de educagdo, uma educagio com qualidade, € possivel, mas
para isso, € necessario que se promova um ample debate sobre a situagdo da escola piblica,
discutindo a implementagio dessa proposta politico —pedagdgica com uma estratégia cautelosa,
envolvendo e preparando professores e toda a comunidade.

Para que essas mudancas se consolidem, € necessario, primeiramente, colocar a
comunidade escolar como a principal gestora dos rumos da educagfio e valorizar seus

profissionais.
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6.2 - CICLOS DE FORMACAO E DESENVOLVIMENTO HUMANO

No inicio deste trabalho fizemos a diferenciagio entre “ciclos de progressdo continuada”
e “ciclos de formacio”. Diferentemente da progressdo continuada em Sdo Paulo, os ciclos
propdem alterar os tempos € os espagos da escola. De acordo com DALBEN (2000,-apud
FREITAS, L.C.,2003,p.52), na organizag¢do tradicional, o eixo central ¢ o processo de
transmissdo/assimilagio dos contelidos curriculares em que o aluno deve assimilar um minimo
de 60% dos conteidos pré-definidos para sua aprovagio para a série seguinte, case CONtrario
devera repetir esses contendos durante mais um ou varios anos letivos para assimila-los.

As propostas de ciclos de formagdo implantadas em Belo Horizonte, com a Escola
Plural e também em Porto Alegre, com a Escola Cidada, representam uma parte de um
movimento de renovagdo pedagogica que vem acontecendo nos dltimos vinte anos, como dizem
08 proprios textos que as definem.

O Programa Escola Plural altera radicalmente a organizagao do trabalho escolar com a
instituicdo de novos tempos escolares tanto para os professores quanto para os alunos.

O projeto apresentado tem por base considerar a vivéncia de cada idade de formagéo,
sem interrupgdo, redefinindo os tempos e espacos da organizagdo escelar a fim de garantir os
direitos da infincia, adolescéncia e da idade adulta.

Na perspectiva politica da inclusdo social e garantindo o direito a educagdo, o Programa
Escola Plural amplia o tempo de permanéncia do aluno de 8 para 9 anos no ensine fundamental,
buscando continuidade do processo de escolarizagdo, eliminando a seriagdo e favorecendo a
construgdo da identidade do aluno. Nessa nova ldgica, a aprendizagem dos educandos passa a
ser o centro do processo educativo, cujo objetivo € a formaglio e a vivencia socio-cultural

proprias de cada idade. A proposta se opde a escola convencional que adota um ciclo unico de 8
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anos compreendendo a faixa etaria de 7 aos 14 anos de idade com os conteidos e habilidades
divididos em parcelas anuais, semestrais e bimestrais.

A Escola Plural propSe um novo tipo de organizacdo baseada em trés ciclos: 1° ciclo
(infincia): compreendendo alunos de 6 a 9 anos de idade; 2° ciclo (pré-adolescéncia):
compreendendo alunos de 9 a 12 anos de idade; 3" ciclo (adolescéncia): compreendendo

alunos de 12 a 14 anos de idade.

(..J "0 ciclo incorpora a concepgdo de formacdo global do sujeito partindo do
pressuposto da diversidade ¢ dos ritmos diferenciados no processe edncativo, 4 escola,
caberiq o papel de criar espagos de experiencias variadas, de dar oporrunidade para a
constrigdo da antonontia e da produgdo de conhecimentos sobre a realidade. (...j "0
ciclo, para a Fscola Plural, é um iempo contimio que se identifica com o tenipo de
Jormagio do proprio desenvolvimente hwmano: infancia, puberdade e adolescéncia,
(DALBEN 2000, apud FREITAS, L.C 2003, p.53)

A organizagio por ciclos de idade visa “conceder” mais tempo para o aprendizado dos
alunos, construindo conceitos, valores, etc. Assim, ha que se definir para cada Ciclo de
Formagéo o que se deseja construir, quais os componentes cognitivos, afetivos, as vivéncias e
convivéncias. O educando terd um tempo mais longo e flexivel do que a organizagio atual,
respeitando-se assim os ritmos diferenciados e diversos do desenvolvimento dos seres humanos.

A proposta pedagogica da escola entende que a escolaridade basica definida pela
legislacio como o 1° grau, de 7 a 14 anos, é o ponto de partida para essas mudangas. Nesses
anos, o ser humano desenvolve a sua formagdc basica, adquirindo conhecimentos escolares,
constituindo elementos que favoregam a sua socializagdo, afetividade, desempenho corporal, etc.
E o atual periodo da educagéio basica, garantido como direito de todo cidadio na Constitui¢do. O
ensino médio, o ensino noturno regular e o ensino supletivo, apesar de serem freqlientados por

maiores de 14 anos, também sio preocupagdes dessa proposta.
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Dentro de cada Ciclo de Formagio, deve se respeitar a organizacio dos grupos (turmas),
por idade, supondo que o aluno estara junto com os seus pares de idade, facilitando seu
relacionamento social e a construgdio de auto-imagens e identidades mais equilibradas.
Permanecendo no mesmo grupo de idade tera maiores oportunidades para a sua formagéo-
socializagdo equilibrada.

A proposta pedagégica de cada ciclo obedece a logica sugerida por seus “Eixos
Norteadores.” Conseqiientemente, abrange a aquisicio de conhecimentos, a socializagdo de
vivéncias e experiéncias, valores, representagdes, identidades de género, raga, classe, etc.
Considera todas as vias de que o ser humano se vale para conhecer, experimentar, construir €
reconstruir a realidade, para se comunicar, interrelacionar, para socializar seus valores, manter a
memdoria coletiva, etc.

O planejamento escolar € feito em consondncia com cada Ciclo de Formagéo, incluindo
um processo de avaliagdo constante, de forma que as dificuldades possam ser percebidas e
trabalhadas pedagogicamente dentro de Ciclo. Essa nova organizagdo dos tempos e do trabalho
supde que o aluno continue com o mesmo grupo de idade, sem rupturas ou repeténcias. Pode
acontecer, porém, que, ao final do Ciclo de Formagdo um aluno néio consiga o desenvolvimento
equilibrado em todas as dimensdes da formagdo apropriada para o seu ciclo de idade. Essa
situa¢io sera estudada observando a conveniéncia ou ndo de sua permanéncia nesse Ciclo
durante mais um ano, ou se devera prosseguir com seus pares para o Ciclo seguinte.

A permanéncia de alunos no Ciclo de idade por mais de um ano é excepcional, jamais
considerada como pratica habitual, como acontece na passagem de série. Tal decisdo devera ser
tomada coletivamente, ndo sendo deixada a critério de um sé professor. A orienta¢do dada se

baseia no principio de que o aluno ndo deve se distanciar de seus pares da mesma idade de



159

formagdio por mais de dois anos, pois corre o risco de quebrar suas possibilidades de um
processo equilibrado de vivéncia socio-cultural e de aprendizado.

A implantagio de outros programas aconteceu simultaneamente 4 Escola Plural em
outras cidades como Porto Alegre (Escola Cidad#), Brasilia (Escola Candanga), Ipatinga
(Escola Participativa) que t&m em comum o principio da garantia do direito a educago.

Na Rede Municipa! de Ensino de Porto Alegre, a Educagiio Basica se reestrutura em trés
Ciclos de Formagéio, tendo cada Ciclo duragdo de trés anos, o que amplia para nove anos a
escolaridade basica obrigatoria de 1° Grau:

- Q 1° Ciclo, dos 6 aos 8 anos e 11 meses; o 2° Ciclo, dos 9 anos aos 11 anos € 11 meses,
e 0 3° Ciclo, dos 12 aos 14 anos e 11 meses.

A experiéncia encontrada em Porto Alegre ¢ definida assim por KRUG, A(2001-apud

FREITAS, L.C.,2003):

“Os ciclos de formagda constituem wma nova concepgdo de escola para o ensino
fundamental, na medida em que encaram a aprendizagem como um diveito det
cidadania, propoe o agrupamento dos estudantes onde as criangas ¢ adolescentes sio
rewnidos pelas suas fases de formagdo: infincia: (6°7anos): pré-adolescéncia: (9 a i
anos): e adelescéncia: (12 a 14 anos). As professoras e professores formam coletivos
por ciclo, sendo que a responsabilidade pela aprendizagent no ciclo é sempre
compartithada por wm griupe de docentes e ndo nals por professores ou prafessoras
individualmenie. " ip. 54)

Baseando-nos nestas propostas de trabalho com os Ciclos. podemos constatar que s¢
apresentam como uma logica contraria @ instituida em nosso estado, pois rompem com a
seria¢do trabalhando com uma nova distribui¢do dos tempos e espagos da escola, baseado no
desenvolvimento da crianga e suas vivéncias. Ela é plenamente aceitavel, principalmente por sua
organizagio feita de acordo com as fases de desenvolvimento da crianga. Por isso, devemos lutar

contra essa dgica ja posta em nosso estado, garantinde uma melhor formagao € um ensino de
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qualidade para todos, com um modelo de educagio aberto para a vida real e ndo apenas com
vivéncias que imitam o real.

Segundo ARROYO, (1999) a concepgio de “Ciclos” é inseparavel do avango do direito a
educaciio basica, ou do direito ao pleno desenvolvimento de todos nés como seres humanos.
Essa vis@io esta contemplada na nova L.D B. (art. 2° e 22°) e é a visiio que nos orienta a buscar
uma nova ordem, uma légica de estruturagio do sistema escolar e da escola que dé conta dessa
concepcido de educagio basica universal.

Diante disso, os ciclos ndo podem ser vistos como um amontoado de séries, nem uma
simples receita para facilitar o fluxo escolar, acabando com a reprovagdo, pois ndo € uma
seqiiéncia de ritmos de aprendizagem, ¢ mais do que 1ss0. E uma nova forma de se pensar a
organiza¢do do trabalho, os tempos e espagos, os saberes, as experiéncias de secializagio de
maneira mais respeitosa para com as fases do desenvolvimento humano. E desenvolver os
educandos de acordo com as especificidades de cada tempo-ciclo, da infincia, da adolescéncia,
juventude ou da vida adulta. Essa nova organizagio foi pensada na forma de Ciclos de
Desenvolvimento Humano.

A formacio humana e as diferentes tases da vida se constituem como a base, a estrutura
do pensar, planejar, intervir, da organizag¢do das atividades, dos conhecimentos, dos valores, dos
tempos € espagos.

O trabalho com o tempo-ciclo da formagio humana identifica o profissional da educagio
basica e seu trabalho coletivo e individual. Este passa a ser visto como pedagogo, capacitado,
especializado para trabalhar e dar conta dessas temporalidades do desenvolvimento humano. A
escola é vista como um ponto de encontro de idades diferentes pensado pedagogicamente.

Uma outra concepgio de educagiio, um outro profissional € cutros mecanismos para sua

formacio sdo pensados e privilegiados.
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As propostas pedagogicas que estruturam os Ciclos de Desenvolvimento Humano séo
fundamentais para que uma nova concepgao e pratica da educagfo basica sejam repensadas. A
organizag¢io por Ciclos € apenas uma conseqiiéncia dessa mudanga.

Estamos muito distantes ainda dessa realidade em nossas escolas, em nosso estado. O
exemplo de outros estados, que obtiveram éxito nessas propostas, deve nos engajar para que,
pelo menos algo possa ser repensado e analisado com seriedade, através de discussOes e debates
entre educadores para servir de alerta quanto aos efeitos que esse modelo educacional vem
causando em nossa sociedade.

Se quisermos uma sociedade mais justa, devemos comegar tornando a escola mais justa.

6.3 — ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

6.3.1 — O Processo de Avaliaciio de acordo com as Propostas do Ciclo Basico, do Ciclo de

Progressio Continuada e do Ciclo de Formacgie:

De acordo com BAZI, (1987) a criago do Ciclo Basico se deu como o ponto de partida

para uma tarefa conjunta de reorganizar gradativamente a escola publica de 1° grau,
proporcionando um tratamento adequado as necessidades de aprendizagem da clientela ¢
diminuindo a distincia existente entre o desempenho dos alunos das diferentes camadas da

populag¢do, garantindo a todos o direito & escolarizagdo.

Assim, a autora define o que € Ciclo Basico:



"Abrangendo o que tradicionalimente corresponderia as primeiras ¢ segundas séries
do I° gran, caracieriza-se por infegrar nm comtinum, o processo  ensino-
aprendizagem dessas duas séries, pora que o aluno tenha tempo necessario para: -
aquisicdo da leitira e escrita: -desenvolvimento das formas de expressdo. - ampliagdo
de sua visdo de mundo pela aquisigao de conhecimentos ¢ habilidades findomeniais
fmatemdtica, ciénciay fisicas e bioligicas). "ip. 1}

(.} Ao final do segundo ano de escolarizacdo, os alunos que tiverem  sido
alfabetizados e dexenvolvide habilidades cognitivas e de expressdo previstas para as
demais dreas do anrricedo para as othais primeivas e segundas séries, serdo
promovidos para o gue hoje corresponde & ferceira série do 1° grau. F, para os alunos
que ndo conseguirem, continardo no ano seguinte, ainda no Ciclo Basico, integrando
classes correspondentes ao sen esidgio no processe ensino-aprendizagem. Isto
significa que os alunos niio repetirdo o que ja foi aprendido ¢ para eles o Ciclo Basico
terd uma duragéo maior que dois anas. ” (p.3)

Quanto a avaliagdo.

(.37 deverd servir para diagnosticar os processos apreseiados pelo aluno em relagio
an seti saher anterior, bem camo os resultados de wm rabatha pedagigico, visando a
tomada de providéncias posieriores ¢ sugerir caminlios para o reforco, intensificagio
e-ou reformulagdo do ensino, pois sa ela permite ao professor tomar decisdes ndo
aleatorias. "(p.4)

Apesar da preocupago com a questdo da retengdo escolar, a proposta do Ciclo Basico
ndo trouxe modificagdes significativas na aquisi¢do do conhecimento, nem na concepgio de
avaliacdo como verificagio do rendimento escotar ¢ classificagiic dos alunos.

Ja na Progressio Continuada, quanto ao conceito de avaliacio, segundo SILVA(1997-
apud BERTAGNA, 2003), esta passa a ser o instrumento guia na progressio do aluno no
seu percurso escolar, apontando as diferencas na aquisiciio de habilidades e conhecimentos
entre os alunos e orientando o trabalho do professor na condugiio desse processo. Ela deixa
de ser repressora, castradora e comparativa para ser norteadora ¢ estimuladora do

processo ensino-aprendizagem.



163

“f.] Fla adquire wum sentido comparativo do antes ¢ do depols da agdo do professor,
da valorizagio dox ganhos, por pequenos que sejam, em diversas dimensdes. do
desenvolvimento do aluno. perdendo absolutamenie seu sentido de foca de corte. A
avaliagdo se amplia pela postira de valorizagde de qualquer indicio que revele o
desenvalvinento dos alunos, sob qualquer dngulo, nos conhechmentos, nas jormas de
se expressar, nas formas de se pensar, de se relacionar. de redlizar atividades
diversas. nas iniciativas, eic.” [} Progressiio continnada, portanto, deve ser
enfendida como wn mecanismo inmeligente ¢ eficaz de ainstar a realidede do fao
pedagigico & realidade dos alwnos, ¢ ndo wn meio artificial e automatico de se
empurrar” os alunos para as séries, etapas, fases subseqitentes.” (A CONSTRUCAO
DA PROPOSTA PEDAGOGICY DA ESCOLA - A Escola de Cara Nova
Planejamento 20000, 23-26)

Ha, nesse sentido, certa superagdo da seletividade escolar, um aspecto muito enfatizado
nos documentos oficiais em favor da progressio continuada,

Na Progressdo Continuada faz-se necessaria uma avaliagdo continua do processo de
aprendizagem dos alunos, assim como recuperagiio continua, além de diferentes formas de
adaptacgdo, reclassificagéio, avango, aproveitamento escolar, controle de freqiiéncia dos alunos e
leis regimentais.

De acordo com o Regimento Comum das Escolas do Ensino Fundamental de Valinhos,
encontram-se alguns artigos referentes a Avaliagdo, no Titulo i - Do Processo de Avaliagdo-

(p.15-16-17):

Capitnlo [
“Dos Principios™

Artigo 39 — A avaliagdo da Unidade Educacional, no que concerne a swa estrutura,
organizagdo, funcionamento e impacto sobre a situagdio do ensino e da aprendizagem, constitui
wm dos elementos para a reflexdo e transformacdo da prdtica escolar e tera como principio o
aprimoramento da gqualidade de ensino.

Artigo 40 — A avaliagdo serd subsidiada por procedimentos de observagdo, registros conlinuos
e ferd por objetive permitir o acomparthamento:

! — sistemctico e continuo do processo de ensino ¢ aprendizagem, de acordo com 0s
ohjetivos e mnetas propostas;

1l — do desempenho da dire¢do, dos professores, dos alunos ¢ dos demais funciondrios
nos diferentes momeittos do processo educacional,
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I — da participagio efetiva da comunidade escolar nas mais diversas atividades
propostas na Unidade Educacional;

1} — da execugdo do planejamento curricular.

Capitulo If
“Da Avaliagdo Institucional”

Artigo 41 - A avaliagdo da institui¢do educacional recaird sobre os aspectos pedagogicos,
administrativos ¢ financeiros, devendo ser realizada através de processos internos, definidos
pela Unidade Educacional, e externos, pelos orgdos governameniais.

Artigo 42 - A avaliagdo interna realizada pelo Conselho de Nivel, Termo e pelo Conselho de
Escola, em reunides especialmente convocadas para esse fim, terd como objetivo a andlise,
orientagé@o e corregdo, quando for o caso, dos procedimentos pedagdgicos, administrativos e
financeires da Unidade Educacional.

Artigo 43 — A sintese dos resultados sera consubstanciada em relatorios que, anexados ao
Projeto Politico Pedagdgico norteardo os momentos de planejamento e replanejamento da
Unidade Educacional.

Capindo [T
“Da Avaliacdo do Fnsino e da Aprendizagem”™

Artigo 44 — A avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem sera realizada de forma
contimia, cumilativa e sistemetica, temdo por objetive:

I — diagnosticar e registrar os processos do aluno e suas dificildades e a vista dos
resultados desta andlise redirecionar o desempenho do professor e do aluno!

Il — possibilitar que o aluno anto avalie sua aprendizagem no seitido de analisar
criticamente seu desempenho;

HI — orientar o aluno quanio acs esforgos necessdarios para superar as dificuldades;

IV — possibilitar, aos atores do processo ensino-aprendizagem a utilizarem resultados da
avaliagdo como um dos elemenios referenciais para suas agoes;

V — fundamentar as decisoes do Conselho de Nivel e Termo quanto a necessidade de
procedimentos de reforco ¢ recuperagio da aprendizagem, de classificagdo e reclassificagdo
dos alunos;

VI orientar as atividades de  planejamento ¢ replanejamento  dos  contetidos
curriculares.

Pardgrafo Unico - A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem emvolve a anclise
do conhecimento ¢ dos conceifos essencidis adquiridos pelo aluno ¢ lambém  aspecitos
Jormativos, atraneés da observagdo de sias atitides e na participagdo nas atividades referentes a
presenca as anlas e extra-classe ¢ a responsabilidade com que assume o cumprimento de sei
papel.
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Artigo 45 — Os alunos serdo avaliados ao longo de todo o bimestre, através de provas escritas
e o orais, trabalhos individuais ¢ on em grupos, pesquisas, experimeniagies, observagdo e
ontros procedimentos dindmicos que sua iniciativa e momento pedagogico possam sugerir.

§1°- Na avaliagéo do desempenho do aluno, os aspectos qualitativos prevalecerdo sobre
OS quantitativos.

§2°- Os critérios de avaliagdo estardo fundamentados nos objetivos especificos de cada
componente curricular, nos objetivos peculiares de cada curso e nos objetivos gerais de
Jormagdo educacional que norteiam a Unidade Educacional.

Artigo 46- Os resultados das avaliagdes serdo registrados por meio de sinteses bimestrais e
finais, em cada componente curricular.

Artigo 47 — As sinteses bimestrais e finais serdo expressas de acordo com a tabela abaixo:

Quadro 1-Conceitos atribuidos aos alunos — Rede M. de Valinhos

1 - PS: Plencmente Satisfaiorio 9.0 « 10,0

1 — MS: Muito Satisfatorio 7.0 a 8,0

1 - 8 Satisfatério 5,0 a 6,0

1V — N§: Nao-Satisfatorio Abaixo de 5,0 — em vermelho

Fonte: Regimenio Comum das Escolas Municipais de Ensino Fundamemal, Fd. De Jovens e Adufios — Supléncia |
e I — Secretaria da Educagdo 28 (022002

“NR”

Pardgrafo Unico O professor podera emitir pareceres em complementagdo  ao
processao avalictorio.

Artigo 48 — Os Conselhos de Nivel ¢ Termo rennir-se-do bimestralmenie para diagnosticar ¢
encaminhar os alupos com rendimento insuficiente para estudos de recupera¢do-refor¢o e no
fim do ano letivo para analisar os resultados das avaliagies e decidir sobre a classificagdo
nivel termo seguinte ¢ classificagdio no mesmo nivel-termo.

De acordo com esse Regimento, sdo feitas as avaliagdes em todas as escolas da rede
municipal, aplicando, assim, os conceitos acima mencionados. Sabemos que €sses Conceitos
servem apenas como “pardmetro” ao professor, que € obrigado a atribui-los em fungiio da
burocracia exigida.

Quanto as Reunides de Conselho de Nivel e Termo, em minha escola, estas geralmente

sio feitas em dois dias, ap6s meio periodo de aulas. Desta forma, no primeiro dia ¢ feita a

reunido do Consetho de Nivel e Termo dos niveis [ e I, com a participagéo da coordenadora €
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do diretor, dos professores dos quatro niveis e também de alguns alunos representantes de sala
desses niveis e no dia seguinte, € feita nova reunifio de Consello dos niveis HI e IV, Nessas
reunides, com exce¢do do ultimo bimestre, falamos apenas dos alunos que estdo com conceitos
abaixo da média, ou seja, NS. Apresentamos para todos os presentes os trabalhos feitos pelo (a)
aluno (a) que justifiquem seu conceito. Sdo levados em consideragdo todos os progressos que
esse aluno realizou, e suas condigdes reais de vida: emocional, afetiva, econdmica, sua
frequéncia as aulas, procurando considerar todos os fatores que podem estar impedindo seu
avango. Dessa forma, “tenta-se” fazer uma avaliagio global do aluno, de uma forma mais
proxima possivel de sua realidade. Os alunos presentes também participam, falando sobre o
aluno avaliado , sobre o professor ¢ sobre as aulas. Todos os presentes ddo seu parecer sobre ¢
aluno, no sentido de opinar e auxiliar no encaminhamento das decisdes. S#o feitos relatérios
detalhados sobre os alunos que tiveram conceitos inferiores 4 média. Esses relatdrios sdo
guardados e registrados em Ata para consulta posterior, em caso de necessidade.

Ja no inicio do ano, os alunos com média baixa sdo encaminhados as aulas de reforco,
sendo os pais notificados quanto a isso; também no caso de faltas excessivas, o problema ¢
encaminhado ac Conselho Tutelar, que procura a familia.

Procuramos conversar diretamente com os professores das redes municipal, estadual e da
rede Sesi de Valinhos para sabermos como os professores entendem a avaliagdo e quais as
formas que utilizam para avaliar seus alunos dentro a proposta de Ciclos de Progressido
Continuada.

A primeira professora ouvida trabalha atualmente com o 2° nivel (2° série) na rede Sest €

esta acompanhando a turma desde o inicio do ciclo.
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“Como vocé costuma cvaliar seus alunos?”

P.1- Observo seu rendimento no dia-a-dia: ao participar da aula, como participa, na
realizacio das atividades, sens acertos ¢ erros, as hipéleses que levanta... I claro, que,
atividades escritas e feitas individualmenie sdo instrumentos de avaliagdo.

“Como vocé vé o forma de avaliagdo nos ciclos gquanto a questdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo"?(1°3° ¢ 3° niveis)

Pi-E apenas um mecanismo que norfeia o professor, o aluo ¢ os pais sobre o
rendimento do aluno e sua evolugdo na aprendizagem.

“Focé vé pontos positivos e-on negativos nessa pratica de avaliar?”

P. 1- Acho importante atribuir conceitos, embora estes, as vezes, ndo seja tdo fiel quanto
ao “real” do aluno, mas “esclarece” para os pais e o proximeo professor sobre a histdria de
evolirgdo do aluno.

Quanto as formas de avaliar, esta professora considera o aluno como um todo,
observando-o diariamente e considerando seus progressos, acertos € erros, demonstrando ter
uma visdo bem consciente a respeito das formas de avaliagdo que o trabalho com os ciclos
exige.

A segunda professora pertence as redes estadual e municipal e atualmente trabalha com o
nivel 3. (3" série)

“Como vacé costima avaliar seus alunos? Qual on quais as forinas que voce meis gosta
de utilizar™?

P.2- Procuro avaliar meus alunos diariamente, em todas as atividades e participagies.
No final do bimestre, aplico wma avaliacdo escrita para cvalia-los e também o men trabalho.

Assim, poderei estar retornando alguns contenidos quando percebo que meus objetivos ndo
foram atingidos.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanio a questdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principatmente no meio do ciclo”?(1°,3% ¢ 3% niveis)

P.2- Os conceifos alribuidos aos alunos nem sempre correspondem a realidade, pois
nma vez que todos serdo aprovados, néo tem por que deixda-los com mengoes haixas.
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“Focé vé pontos positivos e ou negativos nessa pratica de avaliar™?

P.2. Se levarmos em conta essa forma de avaliar, en sé vejo ponitos negativos, pois como
ja descrevi anteriormenie, o aluno precisa dominar pelo menos os contendos minimos exigidos
para estar apto para cursar o iiivel seguinie.

Esta professora utiliza a avaliago continua, através das observagdes que realiza e das
atividades escritas, aproveitando também para fazer uma avaliagdo de seu proprio trabalho para
poder retomar os pontos que ndo foram alcangados pelos alunos. Sabe também, assim como a
professora anterior, que 0s conceitos atribuidos ndo refletem a real situagiio do aluno, porém,
devem ser atribuidos, mesmo permanecendo no meio do ciclo. Para ela, essa forma de avaliar €
negativa, pois entende que o aluno precisa dominar um minimo possivel para passar para o nivel
seguinte. Nesse ponto encontramos uma contradigdo na maneira de se avaliar no sistema de
ciclos implantado, que nos obriga a atribuir um conceito da mesma forma e por isso ainda o
fazemos com base em um ensino seriado, nos preocupande em querer que os nossos alunos
aprendam todos os conteidos daquele nivel (série), pois os ciclos, da maneira como foram
implantados, funcionam como seriagéo.

A proxima professora trabalha no municipio através do convénio firmado entre o Estado
e a rede municipal, através da municipalizagdo do ensino. Neste ano, esta com o nivel III,
trabalhando com algumas areas disciplinares. (Matematica, Artes, Ciéncias)

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual ou quais formas que vocé mais gosta de
ulitizar™?

P.3- Faco uma avaliacéio global do avango do aluno nos vdrios aspectos de seu

desenvolvimento. A forma que mais gosto e utilizo é a observagdo continua da realizacdo das
atividades, procurando detectar dificuldades e progressos.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanto a quesido dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo”?(1°.3% ¢ 5% niveis)

P.3- Os conceitos atribuidos aos alunos sido muito vagos ¢ ndo representam o nivel real
de aprendizagem de cada alwno, principalmente no meio do ciclo, no qual ndo ha «o
preocupagdo de retencdo.

“Vocé vé pontos positivos e on negalivos nessa pratica de avaliar”?
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P.3- O pomto positive é que essa pratica leva a democratizagdo da educagdio, por
respeitar o ritmo de desenvolvimento do aluno. O poito negativo é qiie ha wma acomodaglio dos
educadores ¢ alunos, sabendo que em deferminados niveis ndo ha retengéo.

“Qual on guais sdo as swas maiores dificuldades no trabalho com os niveis qie sio
finais de ciclo? Vocé teria alguma sugestdo a dar on uma critica a fazer™?

P.3- A maior dificuldade nos niveis finais é o mimero muito grande de alunos que ndo
atingiram os objetivos essenciais nos ciclos anteriores. A minha sugesido ¢ que a crian¢a que
ndo atingin os objetivos no ciclo |, nivel 1, comtinie no mesmo nivel ¢ seja trabalhada a partir
do ponto que atingiu na alfabetizagdo.

“Como vocé vé o aluno que chega no 3° ou 3° nivel sem estar alfabetizado ou preparado
pera cursar tal nivel? Para vocé, de quem é a fatha™?

P.3- O aluno sente-se totalmente deslocado e completamente “perdido’™, percebendo que
ndo acompanha seus colegas. A faltha esta em todo o sistema educacional qie ndo da a esses
alunos oportunidades reais e que néio respeita sen ritmo de desenvolvimento e aprendizagem.

Como foi citada pela professora, a proposta do ensino por ciclos se apresenta como uma
Stima proposta, que respeita o ritmo de desenvolvimento dos alunos, levando a democratizagio
da educagéo, porém, vemos que na pratica 1ss¢ ndo acontece, quando alunos chegam aos ciclos
seguintes se sentindo totalmente deslocados e cada vez mais excluidos. Segundo essa professora,
também ndo ha continuidade do trabalho nos niveis seguintes, causando um comprometimento
ainda maior na aprendizagem, ficando os alunos a margem da escola. A professora também
aponta outras falhas dessa proposta e apresenta, como sugestéo, a retengdo do aluno no nivel 1,
onde sugere que se recomece o trabalho a partir do ponto em que o aluno se¢ encontra,
principalmente na alfabetizag@o.

A professora a seguir trabalha na rede municipal ha mais de quatro anos e esta com uma

sala de nivel 1, (1* série) em uma escola com alunos relativamente carentes.

“Como vocé costima avaliar seus alunos? Qual on quais formas que vocé mais gosta de
utilizar™?
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P.A- En avalio meus alunos observando todas as atividades que séo realizadas na sala e
também em casa, considerando suas hipoteses e conelusbes sobre oy temas estidados. Procuro
avalic-lo de forma global ¢ ndo puramente pelas avaliagfes propriamente ditas.

“Como vocé vé a forma de avaliagdio nos ciclos quanto a questdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo? "(1°, 3% ¢ 3% niveis)

P.4- Em minha opinido a avaliagdo é importante sin, serve como um termomelro da
furma com relacdo ao conceito atribuido, ndo vejo problema; o conceilo serve como i
acompanhamento do desempenho do aluno.

“Vocé vé pontos positivos e ou negativos nessa pratica de avaliar?

P.4- Como ponto positivo acho que se apresenta como indicador do processo de
aprendizagem e de possiveis mudangas. Como negativo, vejo apenas como conceito, um fint em
si mesmo.,

A professora considera a proposta de trabalho interessante, uma bea proposta, porém,
entende que esta sendo aplicada e interpretada de maneira equivecada, como ja vimos. Para ela,
a avaliagdo é importante, pois fornece uma base ao professor para verificar o nivel de
desempenho do aluno, podendo, assim, atribuir-lhe um conceito.

A professora entrevistada a seguir ja atua na rede estadual ha 15 anos, ingressando no
inicio deste ano na rede municipal. Atualmente trabaiha com o nivel 1 (Estado) e nivel 4
{municipio)

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual on quais formas que vocé mais gosta de
utilizar? ™

P.3- Uso vdrios instrumentos: observagdo em sala de anla, do trabalho individial e em
grupo, avaliagdo escrita, diagnostica, interesse. Gosto mais de utilizar a observagdo didria, do
desempenho do aluno, para detectay suas dificuldades ¢ a avaliagdo escrita.

“Como vocé vé a forma de avaliagéo nos ciclos quanto a questdo dos conceilos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo? "(163° ¢ 3° niveis)

P.5- Muitas vezes o professor atribui um conceito que ndo condiz com a realidade
porgie o aluno ndo ficard no mesmo nivel, muitas vezes para evitar “dor de cabe¢a”, pois “ele
ndo vai ficar mesmo "

“Focé vé portos positivos e ou negativos nessa pratica de avaliar? ™

P.5- Existe os dois lados: um, positivo, é uma maneira de acreditar que o aluno pode
avangar e adguiriy os contetidos basicos em dois anos do ciclo ¢ pequenos avangos sio vistos de
maneira positiva. O lado negativo é que estes “pequenos’™ avangos ndo sdo suficienies parea gue
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o alino mude de ciclo, mas nmuitas vezes ele ¢ aprovado sem condi¢oes, pois o certo seria que o
aluno continuasse o aprendizado da etapa gue paron. Is comum vermos que isto ainda ndio
acontece.

Analisando a fala da professora, vemos que varias formas de avaliagdo sao levadas em
conta. Quanto aos conceitos, afirma que sdo dados, porém nio condizem com a realidade, pois
sabe que os alunos ndo serdo retidos. Considera como positivos os pequenos avangos
alcancados, porém ndo sdo suficientes para que o aluno consiga acompanhar o nivel seguinte,
sendo promovido muitas vezes sem condigdes para isso. A seu ver, considera esse um ponto
negativo desta proposta.

Em 1998, o Estado de Sdo Paulo implantou a Progressdo Continuada, acoplando a ela
um processo de avaliagdo em que se atribuiam cores as escolas de acordo com seus graus de
eficiéncia.

Assim, de acordo com suas experiéncias, cada uma dessas formas vém tentando
reorganizar os tempos da escola, enfrentando seus limites e possibilidades e também os impasses
das politicas publicas que cercam sua implantagdo.

De acordo com essa proposta de ensino, surge também dentro da escola um intenso
debate sobre a necessidade de novas formas de avaliacdo, envolvendo professores, alunos,
dirigentes e até mesmo os pais.

A professora entrevistada a seguir trabalha nas redes municipal € estadual, com o nivel 4

(4* série) e tem uma experiéncia de aproximadamente 15 anos de trabalho.

“Comae vocé costuma avaliar seus alinos? Qual ou quais formas que vocé mais gosta de
utilizar? "

P.o- A avaliagdo é geral, costumo usar atividades investigadoras, tipo: Quem sou, o que
gosto, o que ndo gosto, para saber como esta swa auto-estima ¢ a relagdo da crianga com a
SJamilia. Nesse tipo de atividade também conhego a parte escrita e da leitira..., conhecimentos.



“Como vocé vé a forma de avaliagdio nos ciclos quanto & questdo dos conceitos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo?(1°3% ¢ 3° niveis)”™

P.6- Eu acho que ndo precisaria de conceitos, pois ele vai para o proximo nivel de
gualquer maneira, ¢ incoerente .

“Focé vé pontos positivos e. on negativos nessa pratica de avaliar?”

P.6- Tanto faz, mas eu acho que tem mais pontos negativos.

“Qual ou quais sdo as suas maiores dificuldades no trabatho com os niveis que sdo
Jinais de ciclo? Vocé teria alguma sugestéio a dar on uma critica « fazer?”

P.6- Alfabetizagdio. Acho que é 50 isso. E fundamental. Fu tenho tanta coisa pra falar
sobre isso que en acho gue ficaria duas horas falando aqui pra voce. Isso que en acho que néo
Sfunciona! Vocé enmtenden? Eu acho muito dificil! Quem inventou isso dai sdo aguelas pessoas

gue nunca ficaram numa sala de anla, ali todo dia com as criaugas, pra sentir na pele mesmo,
praover como ¢ que é. A gente fenta tanta coisa pra ver se ded certo!

Esta professora diz considerar em suas avaliagdes todos os aspectos que envolvem a
crianga, incluindo o afetivo e o social, além do cognitivo. Acha que atribuir conceitos aos alunos
¢ incoerente dentro dessa proposta, que ndo visa a reprovagde, porem, isso faz com que os
alunos ndo tenham mais preocupagdo com os estudos e em tirar notas, perdendo a motivagdo e o
interesse. Dessa forma, o professor perde seu “poder” de avaliar, as notas, ficando sem
alternativas, restando-lhe apenas fazer uma avaliagdo informal do aluno e assim, o professor
acaba perdendo o controle do seu trabalho. Também n3o vé pontos positivos nessa forma de
avaliar. Considera a alfabetizagcdo uma questdo importante que precisa ser revista, de acordo
com essa pProposta.

De acordo com BERTAGNA, (2003,), ENGUITA esclarece que, embora exista uma

associac¢iio do ensino as notas, na realidade estas sdo apenas “(..) eredenciais simbdlicas cujo valor
reside fora da educagéio, nfo dentre dela: isto é. trata-se de motivagdes exirinsecas "(FNGUITAL 19820, 194)
Isso acontece porque a aprendizagem ndo € motivada, o que leva as pessoas a esperarem

algo em troca, uma nota, que possa garantir ao individue uma melhor posi¢o social. A nota
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legitima a posi¢do que o aluno ocupa na classe, na escola, e que, possivelmente, no futuro,
refletira a sua celocacdo na sociedade. As notas acabam por gerar competigdo e delas os alunos
se servem para promover o seu valor. Os alunos passam a ser categorizados em fungao das notas
€ associaim as mesmas a sua imagem e auto-estima.

Mas o valor da nota € relativo, como explica ENGUITA:

“Este critério ¢é facibmente transferide por professores e alunos ao interior da escola, o
que significa as notas. Obter a mencdo de “apto”, “aprovade™ on “suficiente” em
unta matéria serve para livrar-se dela, mas néo assegura por si mexmo nada 16 flitkro.
Se todos ohién, emtdo sé ganha quent a obiém a mengdo de “notavel ", Cexcelenie”,
ete. Ao contrdrio, a mais boixa das notas acima do wnbral de aprovacdo adquire am
grande valor se os gue @ ohiém sGo poicos. Pode-se afirnmar, por conseguinte, gtie o
valor da nota arihuida a cada aluno conserva wia refagdo bnversa com o valor da
atribuida aos demais. Dito de owira forma, o éxilo de outro é o meu fracasso, e seu
Sfracasso mew éxito. " (ENGUITA1989,p.197. apud BERTAGHIN, 2003.5.39)

Na avalia¢iio informal estdo os juizos de valor que se configuram nas relagdes entre
professor/aluno, envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Criam-se representagdes e juizos
que acabam por interferir de forma positiva ou negativa com as proprias estratégias de ensino
utilizadas na sala de aula.

Segundo BERTAGNA(2003), a avaliagiio tem um carater processual, ou seja, € continua
e global, mas o que se vé €, cada vez mais, a utilizagio de mecanismos informais, a partir das
observagoes feitas pelo professor, que vém “impregnadas” de juizo de valor. Nesse sentido, a
critica feita a avaliagiio formal, por seu carater seletivo e classificatorio, também se aplica a
avalia¢do informal por mascarar esta mesma seletividade dentro do sistema escolar.

A avaliagdo informal se reflete no aluno como um todo, o que acaba refor¢ando os
aspectos positivos dos alunos bons e os negativos dos alunos ruins. Isso faz com que aumente

ainda mais suas possibilidades de fracasso, ja que ndo tém como lutar contra esse sistema,

realgando mais uma vez suas reais condigdes, diferencas e dificuldades sociais.
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(...} e perversidade desta pratica acaba por revelar ao aluno ¢ familia suas reais
condicies saciais, extrapolando o ambiente escolar e refletindo em muitos casos as
diferencas e dificuldades provenientes da origem social desses alunos, em ver de
ameniza-fas, proporcionande wna elevagdo dax  condighes lestes
aluios (BERTAGNA 2003 p.390-391)

A avaliagdo presente nas salas de aula, de maneira formal ou informal, e as provas, que
formam a base da “[...] suposta cientificidade do empreendimento de se educar, selecionar e
certificar os alunos”(ENGUITA,1989, apud BERTAGNA, 2003,p.41), reafirmam e preparam
os alunos para conviverem de forma amigavel com as relagdes de trabalho estabelecidas em
nossa sociedade, habituando-os a serem constantemente medidos, classificados, rotulados,
permitindo serem objetos da avaliagio, desejando-a, interiorizando que todos devem ser
avaliados e transferindo essa experiéncia para a vida fora da escola.

Esta avaliacdo abrange também comportamentos, ultrapassando a dimensdo cognitiva
como ocorre nas relacoes escolares e sociais. Para ENGUITA(1989), a avaliacdo informal
ocorre constantemente nas salas de aula e incorpora-se na nota final do aluno.(BERTAGNA,
2003,p.41)

Através de uma aparente igualdade de oportunidades, a escola isenta-se da
responsabilidade pelo fracasso escolar. As oportunidades sido oferecidas igualmente para todos
os alunos e, portanto, cabe a cada um, através de seu esforgo pessoal, conquistar os méritos
esperados.

Para PINTO (1994, apud BERTAGNA, 2003), a avaliagio legitima os “veredictos
escolares”, ]JOiS “.. ] os aspectos formais da avaliogdo, em si, n@o sGdo os mais decisivos, pois antes desta
avaliagdo formal acorrer, a propria realidade social ¢ escolar ja “selecionon™ on “avalion ™ ox individuos.(p.42)

A avaliagdo formal e a avaliagdo informal interagem no processo avaliativo,

estabelecendo a seguinte diferenciacéo:
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[...] a avaliagdo formal se constitui por lodos os trabalhos realizados em sala de avla
qite forani passados pelo professor. incliindo provas, tarefas de casa, exercicios orais
e escritos. gue sGo regwlamentados e fuzem parte do programa e planejanenio da
escola. Toda a producdo do alino, trabalthada duranie o ano escolar, e que foi
haseaca nas tarefas ¢ atividades desenvohlvidas de sua série séo avaliadas e recebem
wina nota on conceito do professor: (PINTO 1992, — apud BERTAGNA,2003,p.42)

[...] a avaliagdo informal se constitui entre a fase eni gue o professor corrige os
trabalhos e a conversdo para a noia ou conceito corvespondentes. [..] nas decisdes
sobre o desempenhio do aluno ¢ que podem existir manipulagies  conscientes ou
inconscientes, visiveis e invisiveis, que focem parte do processe de ensino. [sia
avaliacdo informal é constintida ao longo da vivéncia escolar ¢ pode serr influenciada
por diversos fatores como: pressdo dos pais, pressdo dos professores, das séries
seguintes, discipling, etc, [..] rambém indica que pode existiv algo impliciio no
desenvolvimento das praticas pedagogicas (ritnal pedagogicoi “tidem).

Entrevistel a seguir mais uma professora da rede municipal que trabalha atualmente com
o nivel 1(1" série)

“Como vocé costuma avaliar sens alunos? Qual ou quais formas que vocé mais gosta de
utilizar?”

P.7- A avaliagdo requer uma observagdo global do aluno, no dia-a-dia, verificando seus
progressos, swas dificuldades, sua evolugdo. Gosto de realizar atividades orais, escritas e
registrar nas minhas anotagfes « forma como cada wm tem progredido, on mesmo suas

dificuldades.

“Como vocé vé a forma de avaliacdo nos ciclos quanto a questdo dos conceilos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo? (1° 3°¢ 3% niveis)”

P.7- Os conceitos ndo demonstram ¢ que ¢ quanto o aluio progredin. Se ndo hd
repeti¢do desses nivels, o conceito ¢ apenas “figurativo”, pois ele, sabendo on ndo, tendo
progredido na sua aprendizagem, ou teido sérios problemas e dificuldades, o professor tem que
the atribuir uma “nota’, unr “‘conceito’, que ndo mostra, muitas vezes, o que o alino sabe.

“Focé vé pontos positivos e ou negativos nesta pratica de avaliar? ™

P.7- Em relagdo aos conceitos, acho pontos negativos devido a explicagdo que dei
anteriormente.

Como vocé vé o seu trabaltho ¢ como vocé se senie dianie das dificuldades encontradas?
Para vocé, existem limitagoes?

P.7- Ja tive experiéncia de ficar dois anos, oun seja, o ciclo com meuns alunos. Achei gue
Joi miuito bom, pois pude ver o men trabalho iniciar e ter mma seqiiéncia, chegando ao final do
ciclo com um trabatho de alfabetizagdo sem “‘rupturas”™, pois ja sabia das dificiuldades de cade
wn e no ano seguinte sabia de onde comegar ¢ até onde ir com cada um. Agora, ficando apenas
wm ano com eles (1° nivel) encontro mais dificildades, pois fico preocupada que tenho apenas
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“wm ano’” para deixa-tos alfabetizados, pois, no ano seguinte ndo sei o que fardo com eles, se
vdo “othar™ para eles da mesma forma conmo en “olhei” durante um ano.

“Qual on quais sdo as suas maiores dificuldades no trabatho com os niveis que s@o
finais de ciclo? Vocé teria alguma sugestdo a dar on uma critica a fazer?”

P.7- Minha maior dificuldade é a reprovagdo. L por causa de tudo isso que falei pra
vocé, minha preocupagdo em saber como esse aluno vai ser “olhado™ no ano seguinie, pelo
professor que o pegar ¢ também porque fenho pouco tempo com ele, apesar de un ano.

A professora baseia o seu trabalho fazendo uma avaliagao global do aluno através de
atividades orais e escritas, considerando todos os progressos que o aluno conseguiu. Para ela, os
conceitos dados também ndo representam o nivel real de aprendizagem ou de dificuldade dos
alunos, sendo apenas figurativo. Em sua opinido, o trabalho com os ciclos, quando tém uma
continuidade, apresenta um resultado muito positivo, pois o professor pode acompanhar de perto
a evolugdo dos alunos, conhecendo qual seré o ponto de partida em seu trabalho. Infelizmente,
essa, (ue deveria ser a proposta em pratica, ndo funciona dessa forma.

A outra professora entrevistada trabalha com o 3° nivel (5" série) do Ensino Fundamental
de Valinhos e com o 7° nivel (7° série) na rede estadual, além de trabalhar com o curso supletivo

do Ensino Médio no periodo noturno. E protessora da area de Portugués.

“Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual ou quais formas gue voceé mais gosta de
utilizar? ™

P.8- Infelizmente, é exigido de nos, professores, registros escritos para o conceito final
de cada aluno. Na minha drea, costumo utitizar muita produgdo de texto que os alunos
desenvolvem na sala de aula, pois ndo adianta s6 marcar Vavaliagdes”™ ou dizer que
determinado dia vio fazer afividades para “nota’”. Separo as afividades que acho significativas
para o registro dessas mengdes. Fora isso, na rede estadnal onde trabalho, foi instituido wm
“Provdo’ bimestral. Além das minhas “avaliagdes’™, temos que preparar um provdo para cada
mivel (série) ¢ duraite nma semana que a escola estipnla, os alunos véo sé para fazer as provas,
Sdo duas provas por dia, de duas disciplinas diferentes. Essas provas, depois de serem
corrigidas, ficam arguivadas na secretaria da escola. Quando tenho que fechar a média do
bimestre, tenho que levar em consideragdo as minhas avaliages ¢ a nota do “provioe™. O
“provédo’ tem win peso maior que as avaliacoes que en dei na sala, prejudicando, nmiitas vezes,
a media final de alguns alunos. Principatmente no “Supletivo ™, encontro alunos com miitas
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dificuldades, mas que séo tremendamente esforeados e nem sempre uma atividade escrita pode
mostrar (odo sen esforgo oun sua evolugdo no bimestre. “"Ndo gosto dessa forma de avaliagdo ™.
No “Sdo Bento"(bairro afastado que faz divisa com latiba, onde a professora atua pela rede
municipal), me sinfo mais fusta” na hora de ter que registrar uma nota on coscei{o, pois posso
levar em consideragdo os progressos dos alunos, principalmente, porque trabalho com eles
todos os dias e fambém tenho algumas anlas de reforco com os alunos que (em mais
dificuldades. Por ser wm bairro de zona rural, as dificuldades dos alunos séo nmito grandes,
desde a leitura e a escrita, onde alunos que chegam na 3¢ série ndo sabem nem ler e nem
escrever, aié graves problemas familiares, envolvendo pobreza, problema de gravidez precoce,
drogas, efc. Séo muito carentes e além de um professor, precisam de i anmigo.

“Como vocé vé a forma de avaliagdo nos ciclos quanto a questdo dos conceilos
atribuidos aos alunos, principalmente no meio do ciclo?(1°,.3° ¢ 3° niveis) "

P.8- A forma de avaliagdo nos ciclos é totalmente “furada”. Mudaram-se os nonies, a
nomenclatura de séries para ciclos, mas continua se avaliando da mesma forma.

“Focé vé pontos positives e ou negativos nessa pratica de avaliar?”

P.8- Acho que ndo existem pontos positivos. Enguanto se pensar no aluno apenas com o
gire ele sabe escrever, ndo estaremos fazendo aguilo que sempre colocamos em HOSSOS
planejamenios: “avaliagdo global, processual, continua’™. Tudo isso ainda esta na esfera da
feoria. Na pratica, ndo aconiece assint.

Segundo essa professora, a rede estadual estipulou um sistema de avaliagdo feito
bimestralmente em todas as escolas. O professor aplica e corrige tais provas, tendo que levar em
consideragdo ndo s as avaliagbes preparadas por ele mesmo, que sabe o qué pretende avaliar e
para qué avaliar, mas também o provio que foi aplicado, tendo este um peso maior na média
final do aluno. Essas provas sdo feitas de forma generalizada, que ndo correspondem a realidade
de cada nivel da escola. Ainda de acorde com a professora, no ensino médio e supletivo onde
trabalha, pode se perceber o esfor¢o que os alunos demonstram, mas apesar disso, apresentam
muitas dificuldades nas atividades escritas, nio mostrando realmente sua evolugdo. Dai se
conclui que este tipo de avaliagdo vem apenas para reforcar a exclusdo dentro da prépria escola.

O Conselho Estadual de Educagio sugere que sejam feitas, além das avaliagdes internas,

avaliagdes externas na rede estadual de ensmo como o Saresp (Sistema de Avaliagcdo do
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Rendimento Escolar do Estado de Sido Paulo) e o Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educagéo
Basica), com o objetivo de diagnosticar o grau de desempenho dos alunos para auxiliar o
trabalho do professor em sala de aula e oferecer pardmetros para o professor do nivel seguinte.
Segunde o CEE., para garantir a qualidade do ensino, € necessario que se utilizem
avalia¢des continuas e ofereca aulas de recuperacdo paralelas durante todo o ano letivo.

A seguir, conversamos com uma coordenadora da rede municipal de Valinhos:

“F quanto a questdo das dificildades do professor, além disso tndo, na avaliaglio do
alino, que, por exemplo no final do ciclo, o professor nédo sabe: “Aprovo ou ndo aprovo? "Issa
guestdo da avaliacéo, como é que ele avalia?”

Coord. 1- Entdo, muitos cominuam pensando a avaliagdo pela seriacdo, ¢ aguela coisa
que a gente fala: Se ndo estiver claro o que é progresséo continuada, se ndo estiver claro que a
avaliagdo é instrinenio, ndo s pra ta pensando o que o aluno ta apreidendo ou ndo, mas ¢ uin
instrumento pro proprio professor estar revendo a sua prafica, fica dificil também essa questio.
Entdio, a avaliagdio esta estritamenie ligada no entendintento de se trabalhar com progressdo
comtimtada, o que é se trabalhar por ciclo. Tem que ter clareza disso, sendio fica dificil. '

Em geral, os professores dos primeiros niveis do Ensino Fundamental sentem-se
confusos e inseguros quanto a concepegdo ideal de avaliagio passada pelos cursos e documentos
oficiais e também de acordo com a realidade encontrada em seu dia-a-dia.

De acordo com LUDKE, (in: A Dimensdo Pedagégica da Gestdo da Educagio — 1999)
“a possibilidade de sucesse de wma hoa proposta de avaliagdo depende, e grande parte, de sens gjustes as reais

possibilidades de percepe@io e de atnacdo dos professores envolvidos” ip. 111)

Além disso, devem-se adequar os conceitos e as técnicas de avaliaglo de forma que
expressem as opgdes pedagdgicas assumidas.

A fungio da avaliagdo ¢, portanto,

“de obter informagdes sobre os avangos ¢ as dificuldades de cada aluno, constituindo-
se em wm procedimento permanenie de suporte ao processo de ensino-aprendizagen,
de orientagdo para o professor planejar suas agdes, a fin de conseguir ofudar o aluno
a prosseguir, com éxito, seu processo de escolarizacdo. Para tanio, cabe ao professor
imterpretar quatitativennente o conhecimento construido pelo aluno, considerando-se
qiie esse conhecimento ahrange as dreas cognitiva, afetiva e social. "11999,p. 111)
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Porém, o que acontece as vezes, é que o professor acaba aprovando os alunos, mesmo
sem ter conseguido um progresso satisfatorio, baseando-se em seus proprios julgamentos em
relacio ao aluno, que continuam avangando nos niveis seguintes até que certa quantidade de
alunos acabam desestimulados, excluidos e acabam “desistindo” dos estudos, ficando & margem
da sociedade.

Conversamos com um diretor da rede municipal sobre avaliagfo:

“Como séio resolvidos os problemas de avaliagdo dos alwios nays escolas, é de acordo
com a posicdo ou o modo de ver de cada diretor, de cada escola? Lixisten visoes diferentes? ”

Diretor —. Existe um desencontro de informagdes. L von ser sincero, existent assim,
muitas informagdes que a gemte acaba resolvendo por conta prépria. Ah, en acredito que ¢
desse jeifo que se resolve.

“De acordo com a sua postira vocé pensa assim, ¢ os outros direlores orientam de
omtra mapreira, cada wm de acordo com sua maneira de pensar?”

Diretor — I, porque ndo existe wna orientagdo certa; de vocé chegar ki e falar assim:
todo mundo vai ter que usar o disquete branco, wa? Q disquete branco é pra todo mundo, Ndo
me venha com o disquete preto, eu falei disquete branco on o azul, ¢ o azud, isso ai eu ja falei.

Podemos notar claramente que ha um grande desencontro de informag¢des quanto as
orientagdes dadas a respeito da avaliagdo. Cada diretor, cada escola, cada profissional acaba
avaliando seus alunos de acordo com seus proprios parametros, ficando a avaliag&o disposta as
varias interpretagoes que lhe sfo atribuidas.

Segundo FREITAS, L.C.(2003), a avaliacdo ndo se refere apenas & aprendizagem do
conteudo das disciplinas, mas é também um poderoso meio de controle, tanto em relagio ao
comportamento dos alunos, 4 disciplina e motivagdo, quanto a conformagio de valores.

A aprendizagem tem valor a partir da nota, que, como aprovagao social, Ihe garante certo

poder no mundo, no plano formal. No plano informal estdo os juizos de valor dos professores e

alunos formados no processo ensino-aprendizagem, que afetam o envolvimento de ambos,
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podendo interferir de forma positiva ou negativa, abalando suas possibilidades de sucesso ou de
fracasso.

Com a proposta de Ciclos de Progressio Continuada, tiram-se as notas, que sdo 0s
motivadores desse processo, porém, ndo se cria nenhum outro meio que desafie os alunos para o
estudo. Assim sendo, os professores ficam dependentes apenas da avaliagio que fazem
informalmente, e os Ciclos, vistos como aqueles que tirvam o controle do trabatho do professor.

Quando a avaliagio formal acontece, a informal ja esta atuando no que diz respeito a
aprendizagem. Aquela apenas vem confirmar os resultados desta. Isto pode ser evitado com a
preparacio profissional do professor, levande-o a mudanca de consciéncia € com a re-
elaboraciio de suas concepgdes de educacio.

Esta logica de avaliagdo corresponde a forma que a escola, como instituigdo social, esta
assumida em nossa sociedade. Suas funcgdes sdo: hierarquizar, controlar, formar os valores
impostos como submissio, competi¢io e outros.

Mesmo sem a avaliagdo formal, como nos ciclos ou na progressdo continuada, a
avalia¢do informal continua atuando, levando a “exclusdo subjetiva® dos alunos e afetando as
acdes do professor € do aluno no plano informal da sala de aula. Dai a grande dificuldade de
implantagdo dos ciclos de progressdo continuada.

Analisando esta situacido, FREITAS, L.C. propde a seguinte tese:

“Tese 2: Quanto mais se folon em progressdo contintiada e em ndo  reprovar
Jormalmente pela nata, niais se reforgaram os processos de avaliagdo e reprovagdo
informais, que no ambito da forma escolar determinam os processos de avaliagiio e
reprovagdo formais, por um artificio de reconversdo da reprovagdo formal fnoraj em
reprovacdo informal com regulagdo da auto-estima. (2002.p.317)

O que se pode fazer positivamente é tentar desconstruir, na pratica, o uso da avaliagao

como forma de exclusio social, nos limites da organizagiio da escola e da sociedade atual. Isso
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implica lutar por uma escola € um ensino de qualidade para todos, recusando as hierarquias de
qualidade baseadas na origem social. O professor deve lidar com as diferengas dos alunos como

“simples diferencas” e ndo como “diferengas antagdnicas” que conduzem a exclusdo: (.. "a
avaliagio ¢ unr processo ghie necessita ser assumido pelo professor e pelo aluno conjurtamente ™. ( FREITAS, [.C.,
1994 p.263)

Existem diferentes compreensdes a respeito da implantagio dos ciclos, por isso, €
importante que se conhega e caracterize as concepgdes de educagio € as politicas publicas que
auxiliam tais escolhas. Nio devemos confundir as propostas de ciclos adotadas pela Rede
Municipal de Belo Horizonte, com a idéia de ciclos implantada no Estado de Sde Paulo, per
exemplo, pois seus conceitos e suas concep¢des de educagio, assim como as politicas publicas
que as norteiam sdo diferentes.

FREITAS, L.C.(2003) analisa as contradi¢des existentes entre as concepcdes de
avaliagéo nas propostas de Ciclos € na Progressdao Continuada.

De acordo com essa analise, a avaliagdio, na concepcdo da Progressiio Continuada
mantém a avaliagio informal, classificatoria, baseada em conteudos padronizados em
habilidades e competéncias. Nos Ciclos, a avaliagdo tem um papel de crescimento e melhona
ainda dentro da escola. Baseia-se na formagio e no proprio aluno.

Para entendermos o papel da avaliagio na escola, precisamos conhecer todo o processo
histérico que a distanciou da vida e da pratica social. Esse afastamento se deu em fungdo de uma
formacéo social de base capitalista, que fez com que a escola preparasse rapidamente a méo de
obra necessaria que garantisse a producdo. Com isso, a escola teve seus tempos alterados,
exigindo formas de ensino, curriculos e formas de avaliagio voltados para esse fim. As
avaliagGes eram feitas apds certos periodos de tempo para verificar se houve ou ndo dominio

pelos alunos dos conteidos ensinados. Se nédo tivessem sido dominados, seriam reprovados.
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Surge, assim, a necessidade de uma avaliagdo artificial na escola daquilo que néo se podia mais
praticar e vivenciar. O ponto mais importante da aprendizagem passou a ser a aprovagido do
professor, e ndo a capacidade do aluno de intervir na pratica social. Era aprender apenas para
mostrar seus conhecimentos ao professor.

De acordo com os documentos oficiais, a proposta da progressiio continuada procura
romper com ¢ carater classificatorio que marca a concepgio tradicional de avaliagfio, ja que néo
tera como objetivo decidir sobre a reprovagdo ou aprovagio do aluno.

Néo havendo mais a reprovagio meramente administrativa, ou reprovacgdo por série,
temos agora nos ciclos € na progressiao continuada a reteng¢iio pedagodgica. Vemos em nossas
escolas, de acordo com a proposta de ciclos que os alunos avangam nos niveis, porém, cria-se
dentro dos ciclos “trilhas diferenciadas de progressio” que conduzem a diferentes fins: alguns
conseguem trabalhos menos nobres, outros alcangam profissdes mails vantajosas e como antes,
um grupo continua sendo eliminado entre um ciclo e outro ou ao final de um ciclo, apés ter
permanecido quatre anos na escola como excluido potencial. Assim, a logica da escola ¢ da
avaliacdo sio preservadas; muda-se apenas os caminhos que levam a avaliagdo informal,
permitinde que se mantenham de acordo com o sistema socio-econdmico estabelecido num
determinado momento histdrico.

As possibilidades do aluno como futuro cidaddo ficam limitadas, pois tudo recai sobre
ele como se fosse uma “auto-exclusio”, em que ele proprio ndo tenha aproveitado as Otimas
oportunidades oferecidas durante sua escolarizagéo (reforgo, recuperagio, etc.)

Com a organizagdo da escola em Ciclos de Progressio Continuada, se faz necessario
reestruturar o tempo e especialmente o curriculo e a avaliag¢io. O curriculo ndo precisa ter um
prazo fixo para ser cumprido e a avaliacdo ndo se limita a definir quem deve ser ou ndo

aprovado, passando a ser um importante instrumento para o professor € a escela diagnosticarem
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sua atuacgio e replanejarem seu trabalho, A avaliagfio passa, dessa forma, a ser um fator que
favorece a aprendizagem e ndo mais de classificar ou reprovar alunos.

Nos ciclos n#o se eliminam a avaliagdo formal, muito menos a informal, mas redefinem
seu papel e a associam com ag¢des complementares, como o reforgo ou a recuperagao paralela.

De acordo com a proposta dos Ciclos de Formagio implantada em Belo Horizonte, novas
formas de avaliagio foram criadas. A avaliacdo ¢ feita de forma diferente, e entende a educagio
como um direito, ndo cabendo avaliar para classificar, excluir, aprovar u reprovar.

As questdes referentes & avaliagdo sdo assim explicitadas:

- O gue é avaliar? incide sobre aspectos globais do processo, inserindo as questies

ligadas ao processo ensino-aprendizagem como as que

referem a intervengdo do professor, ao projeto curricular da escola, a organizacdo do

frabatho escolar, a fungdo socializadora ¢ culturdal, & formacdo da identidade, etc,

enfim, ao sen P.P.P.(Projeto politico Pedagogico). Neste sentido, o aluno e seu
desempenho cognitivo ndo sdo os unicos avaliados

- Para qué avaliar? Avalia-se para identificar problemas e avangos ¢ redimensionar a

agdo educativa. A avaliagdo 6, portainio, wm processo jormativo e conlinmo.

- Quem avalia? Os agentes da cnvaliagdo sdo aqueles que sdo sujeitos do processo o

parceiros: o grupo de profissionais da escola, os alunos, o conselho escolar, os pais.

Se for avaliado o processo de ensino-aprendizagem e de socializagio de certo grupo de
alunos, participario como agentes centrais dessa avaliagio, o professor acompanhante, o0s
professores do Ciclo de Formagéo, os alunos e seus pais.

A avaliagdo € continua e nio circunstancial, que revela todo processo e nfo apenas seu
produto. Nesse processo de avaliagdo formativa, identificamos trés momentos-chave: o Inicial,

que tem uma fungédo diagndstica, o Continuo, que ¢ a de acompanhar o processo e o Final, de
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identificar avangos alcangados e aspectos a serem trabalhados em outro momento, em um
momento inicial de uma nova fase do processo.

Para isso, € preciso criar instrumentos que possibilitem aos alunos e professores
acompanharem o processo.

Aos professores, a observagdo permite obter informacdes sobre as  habilidades
cognitivas, atitides ¢ procedinentos dos alunos, em situag¢des mais
on menos esponidneas. Mas é preciso ndo se deixar levar pelas aparéncias para ndo se levar a
construgdo de falsas relagoes.

Além da observagio, € necessario um cuidadoso registro onde as observagdes sdo
anotadas, a partir de critérios definidos e objetivos propostos. Sao desvinculadas de suas fungdes
de sansdo e juizo de valor. S#o testes que representam a oportunidade de perceber os avangos ou
dificuldades dos alunos em relagiio ao tema em questdo. Sua formulagio se da fundada em
questdes de compreensdo e raciocinio 1ogico e ndo na memorizagdo mecénica.

E preciso também que o professor saiba interpretar os instrumentos de avaliagio criados,
para que sejam realmente eficazes.

Ha tambem a auto-avaliacio do aluno.

Dessa forma, o processo de avaliagdo deixa de ser um instrumento de sansdo, passando a
ser um instrumento de construgio de um processo educativo mais plural.

Dessa forma, “todos os professores participam da avaliagdo dos grupos de alunos, diferentemente do

que acontece em nossas escolas, jozendo com que assim, a avaliag@io ndo fique a critério de uma s6 pessoa”
(PAROV. 1993 - apud VEIGA.-2002)

As responsabilidades sdo divididas, fazendo parte do coletivo da escola e do processo de

construgdo do projeto pedagogico, de acordo com VEIGA, (2002).
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Para PISTRAK (2002), que pensou numa nova escola russa no periodo revolucionario,
as bases da organizagdo escolar em que obviamente ndo se pauta a questdo da retengdo e
reprovacio, estdo apoiadas no estudo da atnalidade ¢ na anto-organizagdo do aluno. Mas deve-
se observar que « dncora da formagdo ¢ o trabalho concreto como principio educativo e a
horizontalizacdo day relagaes de poder da escola: A questio da avaliagdo fe da reprovagdo) tem de
ser colocada no comexto day “relagdes” gque vcorrein ro imterior da safa de anla, da escola e da sociedade. A
escola ndo é wina coisa, ¢ wma refagdo. (SHULGIN, 1924 PISTRARN, 1924 — apud FRETTAS L.C,2003,p.63).

Procuramos ouvir também o que pensam os pais a respeito da avaliagio praticada na
escola com o trabalho feito com os ciclos de Progressdo Continuada.

A primeira mae entrevistada tem um fitho cursando o segundo nivel do ciclo 1 em uma
escola municipal (Valinhos)

“Vocé acha que essa forma de trabalho das escolas, onde néo tem mais a reprovagdo,
methorow ou ndo o ensino?”
Pais 1 — Fu acho que pioron, porque as criangas tinham que ser reprovadas; a partic do
momento que a crianca ndo foi bem no ano, deveria ser reprovada sim. e ndo esperdar esse
negocio de nivel, de ciclo.

“Por qué? O que vocé acha?”
Pais 1 - Porgue é que nem eu falei, eu repeti a quinta série, eu fiz novamente, e ai en methorei,
¢ meu fitho que nédo reprovou a sétima serie, esta levando bomba agora na oitava; agora ele ta
levando NS ja no primeire bimestre, né!

“Mas se ele reprova, por exemplo, em duas matérias, ¢ as ouniras maiérias, ele rent gue
Jazer tudo de nove?”
Pais 1- L, mas ele reprovou em quatro matérias ¢ passou pelo Conselho, entdo o Conselho
aprovolr porgue tava ia sétima série, ne.

“Ile estava no meio do ciclo, entdio ndo era para ser reprovado ...
Pais 1 - NGo, mas ¢ porgue reprovou em guatro malérias e, ¢ quatro ndo eram pra ser
perdoado jamais.
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“IL no caso da segunda série, nivel I, a crianga vein da primeira série para a segunda
sem a reprovacdo, enldo femos criangas na seginda série grue ndao estdo alfabetizadas
ainda. Ela passa de wm ciclo para o outro sem estar alfubetizada, e continia assim,
chegando até a guarta série. O gire vocé acha disso?”
Pais 1 — Ndo, ai en acho que tem que ter a reprovagdo também, porque se ndo ta alfabetizada,
emtdo ndo..., ndo hia a necessidade de passar a criangca.

Mas o ciclo é de progressdo, emtdo a crianga vai continiar sendo frabathada em sua
alfabetizagdo, continuando esse rabaltho de onde a cricnga paron. Entdo o professor fem gie
continmar | por isso é um ciclo de progressdo. Mesmo assim, o que vocé acha?

Pais | - Mas se a crianga ndo apremden, como ela vai continnar de onde ela parou? Lintéo, por
isso que ela tem que ficar retida..., nu classe em que ela ficou.

“Entéio o professor teria gue trabathar a partir das dificuldades do aluno?”
Pais 1 — I5, com certeza. Mas e acho assim: se a crianga esta com wma dificuldade, enido tem
gue ficar retida; en sou a fovor da reprovagdo. L souw a favor.
"I o que vocé acha que deveria mudar, entdo? Deveria voliar a reprovagdo?”
Pais 1 — Foltar.

“Hoje nos vemos criangas chegando a oitava série e até no Lnsino Médio sem estar

escrevendo ™. Focé acha gue a culpa é do ciclo mesino?
Pais | - Ah, e agora? Fu acho gue esse negocio do ciclo ai ¢ um pouco, porque se a crianga
reprova, no aiio segninte ela vai tentar batalhar pra passar; agora se ela sabe, ndo, na segunda,
na quarta, na Sexta e na oftava sG que en posse reprovar, entdo en posso relaxar na primeira,
na terceira, na quinia e na sétima. Fntéo a crianga ja ta cienie disso, passou de “raspdo’” mas
ta passando, entdo quer dizer, ai, a crianga o que acontece? IX brincalhona na classe, entdio fem
tudo isso; responde pro professor, gera falta, porque sabe que vai ser passada pelo Conselho!

“F em relagdo a primeira até a gquarta série, o que vocé acha dessa questao? ”
Pais |- Da primeira ¢ segunda até concordo de reprovar na segunda porgice as criangas ainde
ndo 1o sabendo o que tdo fazendo, mas da terceira e quarta en acho que ja tem que ter
reprovacdo sim; ferceira e quarita fem qie haver reprovagdao.

“Entéio, da primeira para a segunda vocé acha que ndo precisa reprovagdo?”
Pais 1 — Eu acho gque aitnda ndo, porgue as criangas aindea ndo sabem, porque eles ainde estéo
comegando, os professores falam eles obedecem. ..

“Vocé esia satisfeita con esses resuliados? Eles estdo aprendendo mais on menos?”
Pais | — Menos. (risadas) Fntdo ¢ isso que en falo. Estdio aprendendo menos ¢ eu ndo estou
satisfeita, porque se ele tivesse reprovado ele ia se incentivarr um pouquinho mais em estudar «
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sétima série novamente, do que ter que ja passar pra oitava ¢ agora ta fevando bomba, entdo
ele deveria ter reprovado sim.

Também entrevistamos uma outra mie cujo fitho freqiienta o nivel 11 do Ciclo 1 (2" série)
em uma escola municipal de Valinhos.
Entrevista com a segunda mae:

“Vocé acha que com essa forma de trabalho das escolas onde ndo ha maris reprovagdo,
methoron on néio o ensino? Por qué?”™
Pais 2 — Eur acho que pioron. Porque as criangas ndio tém mais interesse em aprender, qierem
56 passar de ano.
“Assim dessa forma, vocé acha que seu fitho aprende mais on ndo? Focé esta satisfeita
com os resultados? ™
Pais 2 — En comparo meu fitho com a minha fitha e esta forma para meu fitho funciona, pard
minthe fitha néo, mas acho que depende muito da crianga, pois se ela tiver voutade, ela vai
aprender. Eu estou satisfeira.
“Desta forma como o ensino esta organizado, vocé acha que deveria mudar algina
coisa”? O que?
Pais 2 — Acho que deveria mudar a forma de dar nota, voltar como era : de zero a dez.

A terceira mde entrevistada possui um filhe cursando o 4° nivel, ou seja, ele freqlienta o
nivel 4 do ciclo 11(4" série)
Entrevista com a terceira mae:

“Foce acha que com essa forma de trabatho das escolas onde ndo ha mais reprovagdo,
melhorou ou ndo o ensino? Por qué?”
Pais 3 - Sim, as professoras estdo mais dedicadas, porém 6m criangas que passam sem saber
nada.

“Desta forma que o ensino esta organizado, vocé acha que deveria mudar alguma
coisa? O qué? ™
Pais 3 — Nédio. Nada.

“Assim dessa forma, vocé acha que seun fitho aprende mais on néo? Vocé esta satisfeita
com os resultados?
Pais 3 - Sim, eu acho gue aprende mais sim, estou satisfeita demais.
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As mies, em suas falas, dizem que “seus fithos néo estdo aprendendo nada e passam de
aino mesmo sem saber,” o que tem gerado insatisfacdes, angustias e insegurangas, nio
percebendo que a preocupacgic maior deve ser com o tipo de formagio que seus filhos estdo
recebendo Os pais, por desconhecerem completamente, como € o trabalho com Ciclos, baseiam
seus comentarios na proposta de ensino seriado, tradicional, como sempre tivemos. As
mudancas ocorridas no ambito da educagdo ndo chegaram a ser divulgadas para a comunidade,
pois foram implantadas sem o conhecimento e sem qualquer forma de discussdo com os
profissionais da educagdo.

Assim, entendem que de repente, a escola simplesmente deixou de ensinar € os alunos
deixaram de aprender, e 0 que € pior, ndo havendo mais a reprovagdo, fazendo com que se
criasse uma falsa imagem da escola e do professor. Isso tem levado o trabalho do professor ao
descrédito e a uma grande desvalorizagio da escola. Mesmo sem entender, os pais buscam o
melhor para seus filhos e, dessa forma, preferem a reprovagio, caso seja necessario.

Mas sabemos que, com a atual organiza¢io do ensinc, o que se pretende é continuar
selecionando e mantendo a exclusio, como estratégias adotadas pelas politicas neoliberais
preocupadas em reduzir gastos € enxugar a maquina administrativa.

Sabemos, também, que o trabalho com os ciclos € muito mais complexo e que exige um
planejamento sério, a formagdo de professores com conhecimentos adequados, entre outras
medidas para se trabalhar com essa proposta.

Em textos divulgados em jornais de grande circulagdo nacional ou regional, vemos, por
exemplo:  “mdes pedem a reprovagdo dos fithos alegando que eles ndo aprenderam o
fer. . "(VALENTE L ARELARO,L.,2002).

Analisando essa manchete, vemos que essa afirmagdo, que parece ser absurda, representa
na verdade uma atitude consciente de protec¢do acs filhos contra o analfabetismo funcional € um
sentimento geral por parte dos pais de que a escola se transformou num local onde se proclamam

falsas promessas.
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A “Progressdo Continuada”, juntamente com o seu complexo conjunto de medidas, que
tentamos analisar, alteram artificialmente dados estatisticos de evasdo e repeténcia nas escolas,
camuflando a realidade da falta de investimento publice e desqualifica¢do premeditada da escola
publica. E por isso, vem sendo com razio repudiada por pais e professores.

Mais do que isso, a Secretaria de Estado da Educa¢do de Séo Paulo, por se recusar a
enfrentar seriamente os gravissimos problemas da aprendizagem e da repeténcia, torna invidveis
alternativas e politicas que, aplicadas seriamente, no contextc apropriade e oferecendo
condigdes reais de ensino e aprendizagem, sdo capazes de enfrentar com sucesso, 0 “fracasso”
escolar. Isto sO se tornara possivel através de uma politica que parta de um conjunto e que tudo
faz parte de um jogo pelitico.

As formas de avaliagdo escolhidas pelos professores revelam os aspectos mais
valorizados no quotidiano da unidade escolar, como também, os valores sociais e politicos de
quem as escolheu e as aplica. Sendo reveladora. por ela se conhece o educador.

A prética de avaliar revela a identidade pedagogica, a intencionalidade do curriculo ¢ a
sua concepcdo de ensino. Ela expressa a mentalidade do educador e sua visio de mundo,
ajustada ou ndo a um tempo histérico, expressando suas intengdes.

A pratica de avaliar € a grande reguladora das relagdes sociais que acontecem dentro da
escola.

Assim, a escola que tem por fim usar a avaliagao para selecionar e classificar os alunos
se diferencia de outra que, mesmo sofrendo pressdes sociais, tenta valorizar e aperteicoar as
habilidades de pensamento, a integragdo de conhecimentos e a estruturagdo da personalidade do
aluno como um todo.

Colocamos aqui a avaliagio em destaque para um debate com a expectativa de

podermos, através dela, iniciar mudangas e transformagdes.
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Modificar a avaliacdo é como apontarmos para novos destinos sociais € outros horizontes
politicos; tanto o tempo e espaco intimos e imediatos da escola, como ¢ tempo & espago amplo e
diverso da sociedade.

A Progressdo Continuada exige mudangas na mentalidade dos educadores e educandos,
que deverfio contrariar o sistema avaliativo existente, trazendo ampliagdes nas relagdes sociais
dentro da escola.

Na Progressdo Continuada, a avaliagdo deve ser contemplada, tanto no predute final,
quanto no processo em que se da o desenvolvimento global do aluno e a construgdo do
conhecimento.

Assim sendo, modificar as formas de avaliagdo pressupde alterar profundamente a
instituicio escolar em todas as suas dimensdes: politica, organizacional, didatica, curricular, nas
relagdes pedagogicas, na formagio de professores e nas relagdes familia-escola.

Para que a proposta de Ciclos e Progressic Continuada dé certo, é preciso alterar
radicalmente a concepgdo de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo da aprendizagem,
considerando o que hoje ja esta cientificamente provado: toda crianga € capaz de aprender, se
lhe forem oferecidas condig¢des de tempoe e de recursos para que desenvolva suas competéncias
ao interagir com ¢ conhecimento. Mas, para isso, o tipo de avaliagdo que se faga do processo de
ensing serd determinante, de modo que permita entender e acompanhar os avangos ¢
dificuldades dos alunos.

Novas praticas avaliativas pedem uma transformagéo da “imagem™ que se tem da escola,
através de todos os envolvidos no processo educativo € tambem da reconstrugdo das relagdes
com a comunidade escolar; pedem novas relagdes entre professor/aluno, sendo vistas como

relagdes de apoio e parcerias, com vistas a um crescimento mais expressivo dos educandos.
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Entendendo a educagdo como um direito, ndo cabe avahar para classificar, excluir,
aprovar ou reprovar. A avaliagdo tem que estar voltada, agora, aos aspectos globais do processo,
ndo apenas nas relagdes de ensino-aprendizagem, mas nas relagdes entre professor/aluno, ao
curriculo da escola, a organizagdo do trabalho escolar, 4 fungfio socializadora € cultural, a
formacéo das identidades, dos valores, da ética, enfim, do seu projeto-politico-pedagogico.

Assim, ndo se pode mais pensar que o Unico avaliado € o aluno e seu desempenho
cognitivo.

Através da avaliacdo, podemos identificar problemas e avangos e redimensionar as agdes
referentes ao trabalho educativo. A avaliacéo €, portanto, um processe formativo e continuo.

Além da avalia¢do do aluno e do projeto pedagdgico da escola, € importante que o aluno
também faga sua auto-avaliagdo. Se queremos construir sujeitos auténomos, € necessario que
exercitem ¢ reflitam sobre o seu processo de aprendizagem e de socializagdo. O professor deve
propiciar as condigdes e os instrumentos que possibilitem o auxilio nesse processo. Para isso,
deve criar canais de comunicagio com os alunos, e entre eles, para que ouga o que os alunos
estdo percebendo, dizendo ou manifestando sobre seu processo de aprendizagem, tante de forma
mdividualizada ou em grupos, quanto em conversas coletivas.

Por mais variados que sejam os processos de avaliagdo, ¢ importante ressaitar que estes
devem refletir uma filosofia baseada no dialoge e na busca coletiva de solugdes.

Dessa forma, a avaliacfio deixa de ser um instrumento de “punicdo”, passando a ser um

instrumento de construcio de um processo educativo mais amplo, democratico e mais “plural”.



6.3.2 — O Curriculo

A escola organizada em ciclos procura contrariar a logica da escola seriada e sua
avaliagdo. Esta organizacdo implica em progressdo continuada, mas pretende reorganizar a
escola adaptando-a aos novos modelos a serem implantados. Essa proposta busca reestruturar a
escola numa nova organizacdo de tempo, em especial no que diz respeito ao curriculo e a
avaliagdo. O curriculo ndo precisa ser cumprido num prazo fixo e a avaliagdo nio se limita a
definir quem deve ser aprovado ou reprovado, passando a ser um instrumento importante para o
professor e a escola diagnosticarem como esta sendo sua atuacdo e replangjar seu trabalho.
Dessa forma, a avaliagdo deixa de ser um instrumento para classificar e/ou selecionar os alunos,
tornando-se mais um fator para o favorecimento da aprendizagem.

A questdio fundamental a ser equacionada, a qual temos encontrado diariamente em
nossas escolas passa a ser: o que fazer com o aluno que nio esta aprendendo? Na seriagio a
solugiio era reprovagio; nos projetos de ciclos, um novo olhar para o processo educativo &
proposto, o que exige um conjunto de medidas e condigdes para que se possa construir uma
nova escola, onde o significado de aprender ndo seja “passar de ano” ou “tirar nota”, mas
realmente incorporar novos conhecimentos gue nos permitam ver, sentir e entender o mundoe de
forma mais completa.

De acordo com um diretor de uma escola municipal, em Valinhos, a escola deve pensar
em oferecer ao aluno todas as oportunidades de conhecimento possiveis, reformulando e

adequando o curriculo, na medida das necessidades dos alunos e da sua comunidade:

Diretor - 4 escol.a as vezes deixa os contendos que e acredito que ndo sdo essencials
pra trabalhar aguilo que é essencial; muitas vezes ele fala: puxa vida, sera que isso ai..., é, o
curricilo ele ¢ minimo, mas ele ndo pode ficar no minimo, mas ¢le tem que expandir para o
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maximo; o que a gente faz é o minimo, agora nos temos que avangar pra dizer: olha, essa
escola, além disso fez isso, isso, isso. Entdo, uma série de itens que ele tem que ta caminhando
pra poder chegar naquilo gue a gemte chame de um ensine de qualidade. Ele det trabalho? Da
trabatho. Qualquer coisa que vocé se propoe a transformar, ele vai dar trabatho, caso contrario
ele sempre fem que ter um modelo prowto pra ele falar: Ah, isso dai ¢ mais facil, entéio en vour
recoriar ¢ vou dar pra ele, se ele néo pensar, entdo vai ser mais facil ir por esse caminho,
ehdo...

As possibilidades de maior sucesso dessas propostas de trabalho. de acordo com
FREITAS, L.C.(2003) ..} dependem das politicas piblicas ¢ das concepgiies de educagdo que estda ha base

dos ciclos, as quais, por sua vez, sdo limiradas pela realidade da organizagdo social vigente, (p.3 1

No trabalho com ciclos, a seriagiio deixa de existir como conseqiiéncia imediata,
contraria aos principios basicos de articulagdo e continuidade do processo educativo. A
aprendizagem é um processo continuo e, assim sendo, ndo pode ser quebrado ano a ano ou a
cada verifica¢do de aprendizagem.

A organiza¢io do ensino em ciclos exige mudangas profundas na estrutura da escola
publica de ensino fundamental, para tornar a educagio um direito de todos e garantir a
permanéncia de criangas, jovens e adultos numa escola publica de qualidade.

Infelizmente, o que temos em nossas escolas publicas € uma realidade totalmente
diferente daquela que é pregada hoje pelos drgdos competentes da educagio do estado e do pais.
De acordo com a justificativa a que esse trabalho se propde, os ciclos de progressdo continuada
implantados no Estado de Sdo Paulo representam apenas uma medida administrativa, uma
diretriz politico-pedagdgica que entende a escolaridade como um processo continuo, que vem
para superar os problemas de repeténcia ¢ evasdio escolar, porém ndo estabelece uma
reorganizacdo da estrutura espago-temporal da escola, de acordo com a proposta dos “ciclos de

formacio”, colocadas em pratica pelas prefeituras de alguns municipios brasileiros, de carater
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democratico-popular, cujas experiéncias comegaram a ser testadas a partir dos anos 90 em
diferentes redes escolares.

Como a avaliagdo destas propostas foram positivas do ponto de vista da amplia¢io do
acesso e da efetividade em seu processo de ensino-aprendizagem, a legislagio nacional
contemplou a possibilidade de sua implementag@o, porém, r..; “nenhma lei vigenie obriga a adogdo

dos ciclos. No entamto, algnns governantes justifican a sua implantagdo argumentando haver um imperativo legal,

que a L.DB. teria determinado sita adog@io. o que ndo é verdade, (U ILENTIL-ARELARG., 2002,p.29)

A nova L.D.B., ao tratar dos cicles, apenas faz indica¢des, citando-os como uma das
formas e possibilidades de organiza¢do da educagdo bésica, como ja vimos em seu “artigo 237
O artigo 32, paragrafo 1° da mesma lei € ainda mais explicito ao citar os ciclos: "I facultativo
aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos,”

De acordo com ARROYQ, M.(2004) quase 30% das escolas do pais ja estdo organizadas
em ciclos.*

Nio restam duvidas sobre a operacionalizagdo desses dispositivos legais: (...} “a adogdo de

ciclos ¢ uma opgédo politica! "(VALENTE L - ARLIAROQL. . 2002.p.28)

A implantagdo dos ciclos no Brasil vem sendo feita através de uma diversidade de
alternativas. De acordo com fonte do INEP, (2000) em 1999 a maioria dos alunos ainda
estudava em escolas seriadas (61.5%), somente 23%dos alunos estudavam em escolas que
trabalhavam com ciclos e 15% estavam em escolas com ciclos e séries. Os estados de Sdo Paulo

e Minas Gerais, juntos, detém 93% das matriculas brasileiras de alunos em escolas com ciclos,

* Palestra prolerida na FE Unicamp — Setembro/2004
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abrangendo todo o ensino fundamental. Nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste havia pouco
mais de 1% de seus alunos em escolas que adotaram essa proposta de trabalho. A regido
Sudeste, atinge a porcentagem dos 59% e no Sul, chega atingir quase 4%. Conclui-se, portanto,
que os ciclos ainda estdo longe de ser uma politica generalizada no pais.

Constatou-se ainda, que ha grande parte das redes pablicas, tanto estaduais quanto
municipais, que combinam ciclos com séries em seus sistemas. Essa combinagiio € uma
constata¢do que aponta para a diversificagdo de alternativas que vém sendo implantadas.

A mesma pesquisa aponta que o entendimento sobre o que sdo ciclos, quandoe comegam e
quando terminam ou sua abrangéncia quanto ao numero de anos, € bastante diferenciado.

.De acordo com essa pesquisa, existem dez formas diferentes de organizagio dos ciclos,

nas redes publicas brasileiras.

Quadro I - Tipes de Organizaciio do Ensino

Tipo de Organizacio do Estadual (%) Municipal (%)
Ensing

Série 55 21,6

Ciclo 5 40,5
Ciclo/Série 30 36,7
Ciclo/Série/Disciplina 10 8,1

Quadro |

Fonte:NEPP/Unicamp — Brasil: 2000. Dados apresentados em Semindrio da S.E. Fundamental/ MEC. Brasilia.
08/08/2001
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Quadro 11 — Duracio dos Ciclos

Durag¢io de cada Cicle (em anos)

N” de ciclo 1" ciclo 2" ciclo 3" ciclo 4" ciclo N? de Redes
1 2 4
1 4 4
2 2 2 4
2 2 4 ]
2 4 4 6
3 3 3 3 6
3 2 2 2 1
3 3 3 2 1
4 3 2 2 2 3
4 2 2 2 2 7

Quadro [

Fonte: NEPP/ Unicamp — Brasil: 2000. Dados apresentados cm Semindrio da S.E. Fundamental/ MEC - Brasilia,
08/08/2002 (in: Progressio Conlinuada X Promogdo Automiilica — VALENTE.[- ARELARO.L. 2002.p.31)

Podemos observar no quadro 1l que a ultima linha representa a organizagdo dos ciclos
proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), abrangendo 4 ciclos com duragdo de
2 anos cada um, com o maior n° de adesdes entre redes, com 7 citagdes.

Também se observa que grande parte das propostas de ciclos ndo integra os quatro
primeiros anos com os demais, ou seja, mantém, em certa medida, a tradicional divisdo entre
pritmario e ginasio, existente até 1971.

Concluindo, a organizaciio do ensino em ciclos constitui uma proposta politico-
pedagogica que pretende garantir o direito de todos a uma educa¢iio de qualidade através
de profunda reestruturagio escolar. No entanto, essa reestruturacio pressupde
reorganiza¢io escolar, re-significa¢io da avaliacio da aprendizagem, re-definigfioc do

tempo e do espaco escolares, novas concepgdes, priticas e relagées de trabalho, formagio
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permanente dos educadores e gestio democratica, sem a qual a qualidade da educacio fica
definitivamente inviabilizada.

De acordo com as concepgdes de Ciclo entendidas por ARROYO, M., os tempos da vida
servem de pardmetros para os tempos escolares, pois sdo determinantes e essenciais para a vida,
para 0 desenvolvimento da crianga como ser humano. O ser humane deve ser estudado em seus
diversos aspectos: em sua auto-imagem, sua identidade, sua psicologia. A educagdo deve
perceber e tratar o humano em todas as fases de sua vida, como condigiio imprescindivel para
esse trabalho.

Segundo ARROYO, M., os ciclos devem ser formados por faixa etaria, de acorde com a
homogeneidade de cada fase, em termos de desenvolvimento mental ¢ corpdreo.

No Estado de Sfio Paulo, nio existe essa continuidade de tempo, até mesmo do ponto de
vista da estrutura, pois com a reorganiza¢io fisica das escolas as séries foram separadas.

Na Escola Plural de Belo Horizonte, o ciclo da elementos aos professores que norteardo
sua pratica pedagogica, ou seja, as fases do desenvolvimento humano do aluno, suas
caracteristicas pessoais e as vivéncias socioculturais.

Do ponto de vista do professor, o ciclo favoreceria o tempo maior para o
desenvolvimento do processo de ensino justificado pelo fato de que, trabalhando coletivamente,
os professores teriam um alargamento de tempo para o acompanhamento de grupos de alunos
por mais de um ano.

Dessa forma, ¢ repensada toda a estrutura da escola, seja pela proximidade da
organizagiio dos ciclos com as fases de desenvolvimento da crianga, seja pelas mudangas no
curriculo e nas atividades escolares de acordo com as caracteristicas pessoais dos alunos e suas

vivéncias socioculturais.



198

O Programa Escola Plural centrou-se em quatro grandes nucleos considerados
“vertebradores” da totalidade da proposta, na perspectiva de sua implantagéo:

O primeiro nicleo se refere aos eixos norteadores da escola que se caracterizam por:

¢ uma intervengio coletiva mais radical;

» asensibilidade com a totalidade da formacéo humana;
e aescola como tempo de vivéncia cultural;

» 2 escola enquanto espago de produgio coletiva,

e g5 virtualidades educativas da materialidade da escola;
e avivéncia de cada idade de formagao sem interrupgao;
e socializagio adequada a cada idade-ciclo de formagéo;

* nova identidade da escola, nova identidade do seu profissional.

O segundo, envolve a reorganizagiic dos tempos escolares,
O terceiro compreende os processos de formagao plural;

O quarto nucleo re-significa a avalia¢do na Escela Plural.

Pensando em uma proposta cutricular, o que se busca € romper com um modelo
fragmentado em disciplinas isoladas. onde o conhecimento se apresenta descontextualizado da
realidade. A proposta é que esse curriculo seja construido a partir da definigdo coletiva dos
temas que representem os problemas encontrados na atualidade, ndo de forma paralela as

disciplinas curriculares, mas transversais a elas.
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A integragdo entre alguns dos temas transversais com as disciplinas curriculares fornece
um suporte que ajuda a construir um projeto curricular ¢ uma programagio de contetdos
coerentes ¢ significativos.

A educagdio para a cidadania é o principal tema transversal, englobando todas as
disciplinas e envolvendo todos os demais.

Nessa perspectiva, o processo de ensino/aprendizagem tem como finalidade formar
sujeitos capazes de construir, de forma autbnoma, sistemas de valores e, assim, atuar de forma
critica na realidade que o cerca, e ndo apenas a transmisséo de conteudos prontos.

A Escola Cidada (Porto Alegre) entende que o curriculo, cerne da educagio escolar, € um
fendmeno historice. Resultado de forgas sociais, politicas e pedagogicas que expressa a
organizagdo dos saberes vinculados a construgao de sujeitos sociais.

No Congresso Constituinte Escolar o principio da Reestruturagio Curricular ficou muito

bem expresso a partir da elaboragédo coletiva e da aprovagio da seguinte idéia:

" ctrriculo deve buscar wma proposia politico-pedagogica progressisia, voltada
para as classes populares na superagdo das condigdes de dominagio a gue estdo
suhinetidas propiciande wma agdo pedagogica dialética. onde se efetive a construgéo
o centhecimento, ¢ a relagdo entre aprendizagem ¢ desenvolvimento da comunidade
excolar, tanto do (a} professor (a), do (a} aluno (al, quanto do (o} pai-mde e do {a)
finciondrio (aj, através de wma atitude interdisciplinar, viahilizada pela “curiosidade
cientifica”, de forma dindmica. criativa, esponidnea, comprometida, awidnoma,
comtextualizada,  prazerosa.  desafiadora, original e licida. T(SKCRETARL
MUNICIPAL DE EDUCACAO - SNHED, 1993, principio 39 -PORTO MLEGRE).

Esta proposta entende o curriculo como um processo em movimento dialético de agéo-
reflexdo-acio e que a melhor forma de vivenciar sua concepgdo € reestruturando a organizagao
do ensino em trés Ciclos de Formagdo, com a duracdo de trés anos cada ciclo, ampliando para

nove a escolaridade da educacio basica.
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A organizagio do ensino nestes trés ciclos de formagdio ¢ feita por Complexos
Tematicos. O termo Complexe Tematico sugere, semanticamente, tratar-se de uma designagdo
proposta para ‘“‘assuntos ou relagbes profundas” que levam & criagdo, 4 produgdo, ao
desenvolvimento. Propde captar todas as dimensdes significativas de determinados fendmenos
extraidos da realidade e da pratica social.

Atualmente, ensinar ao aluno tudo que na vida em sociedade do nosso tempo pede leva-
lo a crescer e a se desenvolver, representa uma grande contradicdo da propria sociedade
capitalista. A formagdo do aluno deve leva-lo a entender seu tempo e prepara-lo para resolver
essas contradi¢@es, sendo que a principal contradi¢do a ser superada € a que faz dos homens os
préprios exploradores dos homens.

Portanto, os ciclos devem estar vinculados com as vivéncias e com a realidade social da
atualidade e niio apenas com vivéncias ligadas aos interesses de certa faixa de desenvolvimento
da crianca. Mas deve-se, sim, sentir concretamente a vida social, analisando seus limites,
visando sua superagéo.

Nio basta que os ciclos se oponham i seriacio, alterando tempos e espacos, ¢
necessario formar a autonomia e favorecer a auto-organizaciio dos alunos. Significa fazer
da escola um tempo de vida e nfio preparaciio para a vida, permitindo que construam a
vida escolar.

Nio basta eliminar a seriagio se o modelo existente continua separado da vida, fora da
atualidade e continuar reproduzindo relagdes de poder. Os ciclos devem abrir-se para a vida real,
de forma critica e em todas as dimensdes do trabalho, dentro e fora da escola.

Somente depois de pensarmos nesses principais pontos € que podemos pensar na questao

do curriculo e nos métodos de ensino.



Na escola capitalista costumamos tomar os meétodos de ensino e jogar fora sua
fundamentagdo. Portanto, ao falarmos sobre curriculo e métodos de ensino ndo podemos tomar a
proposta metadelogica de PISTRAK sem considerarmos os principios ja citados.

O curriculo escolar na pedagogia soviética esta baseado em complexos tematicos
dinamicamente construidos na escola, tendo como ponto principal de seu método uma forte
relagio com a vida ao redor dela, na dependéncia da idade e dos interesses dos alunos. E através
do trabalho que se d3o as relagdes das criangas tanto com a vida social quanto com a vida
natural.

Essa concep¢do de ciclos organizada por PISTRAK vai além da nogdc de ciclo de
formacio tal como tem sido aplicada em varios estados e municipios brasileiros,

Sua principal diferenga € que os tempos e espagos da escela sdo colocados a servigo de
novas refacdes de poder entre ¢ aluno e o professor, com a tareta de formar para a vida na

atualidade, propiciando o desenvolvimento de novas relagdes entre as pessoas € as coisas: "Se

queremos estudantes construtores de um mundo nove, de novas relagies. o escola deve ser o paleo dessa

aprendizagem e ter um projeto-politico-pedagogico que apome para ol divecdo ™, (FRETEAS, [L.C.2003,p.62)

Portanto, os ciclos se constituem numa proposta que vem para superar a seria¢io,
auxiliar o desenvolvimento de novas relacées sociais, contrarias as ja existentes, servindo
como forma de resisténcia e de formacio de uma nova légica da escola.

FREITAS, L.C.(2003) aponta as principais contradigdes existentes nas concepgdes de
Ciclos que nos ajudam a entender as condigdes politicas em que a nogéio de Ciclo e Progressdo
Continuada estéo inseridas.

A progressio continuada vem de uma concepgiio conservadora-liberal, e o curriculo

¢ pensado de forma que leve 4 alienacio e A submissiio; os ciclos de formaciio se



identificam wmais com as propostas progressistas e transformadoras, que levem i
autonomia, o trabalho coletivo e ao senso critico.

Com o regime de seriagdo, os alunos que ndo sabiam ler eram expulsos da escola, nac
ficando evidenciadas as falhas existentes no sistema e os problemas ndo apareciam.

Com os Ciclos e a Progressdo Continuada, que mantém o aluno que ndo sabe ler na
escola, tornam-se visiveis essas falhas, denunciando a qualidade desse sistema educacional.

De acordo com FREITAS, L.C.(2003), as politicas publicas neoliberais entendem que a
repeténeia e a evasdo acarretam gastos que sobrecarregam o Estado, ndo sendo apenas uma
questio da qualidade da escola, mas sim de fluxo e de custo do fluxo. A qualidade entra como
geradora de menores gastos, de acordo com a teoria do Estado minimo, que terceiriza os
servicos publicos e corta os direitos sociais. Os gastos desnecessarios geram a necessidade de
maiores investimentos. O problema, portanto, ndo ¢ apenas em relagéo a formagio humana e a
eliminagio da reprovagio e da evasdo, é econdmico, ou seja, de “custo-beneficio”.(p.80)

A preocupagdo estd em torno do ensino das disciplinas Portugués e Matematica,
especialmente, e ndo para a formagao do aluno. Essa € a visdo de qualidade demonstrada pelas
politicas publicas neoliberais que, através dos “provdes,” controlam os resultados das escolas,
criando a competi¢do, o ponto-chave da qualidade, e a redugdo dos gastos, modelo amplamente
aplicado no campo empresarial. Porém, em educa¢do, cortar gastos ndo € suficiente. Essa visdo
de qualidade do ponto de vista econdmico jamais considerara a questdo da “escola de tempo
integral”. Criam-se apenas programas de menor custo para remediarem ou mascararem os
problemas que surgirem, sem que seja levada em conta a questdo da formagdo do alune.

Baseando-nos no que diz CORTELLA(2001) uma nova qualidade social exige uma

“reorientacdo curricular” que leve em conta a realidade do aluno. Levar em conta ndo significa



aceitar essa realidade, mas partir dela, de seu universo, para que consiga compreendé-lo ¢
modifica-lo.{(p. 16)

£ com base nessas idéias que se fundamentam as propostas curiculares da Escola
Cidadi e da Escola Plural. Nessa perspectiva, a finalidade do processo de ensino/aprendizagem
é a formagdo do aluno, para que possa atuar de forma critica na realidade que o cerca.

Portanto, rtepensar os contetdos escolares ndo significa abandonar as disciplinas
curriculares ou juntar a elas os temas atuais, mas sim, resignifica-los. A insergdc de temas
transversais como contetdos curriculares possibilitara que as disciplinas passem a se relacionar

com a realidade contemporanea, dotando-as de valor social.

6.3.3 — A Gestiao da Escola e as Politicas Publicas

Discutir aspectos da gestdo escolar sempre foi algo deixado exclusivamente a
autoridades ou as especialistas, ficando os professores responsaveis apenas de cuidarem do
“pedagdgico”, sem falarmos que os pais e os alunos também deveriam ficar fora dessa
discussao.

Nio estamos acostumados a dizer o que pensamos, qual a educagéo que queremos e,
principalmente, de participarmos das decisdes referentes a ela. Apenas recebemos os “pacotes”
prontos com as mudangas vindas “de cima”, como se fossemos simples executores € a
comunidade espectadora passiva.

O que é pior, ¢ que mesmo com a imposi¢do de mudangas, vindas ja ha muito tempo ¢
sem sermos consultados por isso, agora nos, educadores, SOmoOs vistos COMO OS TESPONSAvels

pelo fracasso do sistema educacional. Além de executarmos politicas que ndo conheciamos,



tivemos que cumpri-las, muitas vezes, sem condi¢des fisicas, materiais e pedagodgicas; sem
formagdo especializada e sem nossos direitos reconhecidos.

Sobre as familias, pesa toda a cobranga sobre os estudos dos filhos. A participagdo dos
pais e da comunidade deve acontecer em momentos especificos, como “O dia da Familia na
Escola” ou quando o Estado negligencia suas fung¢des, substituindo prefissionais que ndo foram
contratados ou que foram demitidos, como é o caso dos “Amigos da Escola”,

Nossa escola € de baixa qualidade, também, por ndio existir a preocupagdo com uma
gestio democratica, onde todos tém o direito ¢ o dever de participar das decisdes referentes aos
rumos de sua vida ¢ de sua comunidade.

Os professores, os pais € os alunos também tém opinides sobre como deve ser uma
escola de qualidade. As vezes, a falta de informagdo ¢ a falta de uma formagdo adequada podem
servir como empecilhos para que se compreenda a complexidade dos problemas, tanto teoricos
como conceituais, cabendo ac Estado fomecer o suporte adequado para superar essas
dificuldades. Somente participando e discutindo sobre uma educagde de qualidade é que se
aprendera a definir ¢ decidir, verificando os acertos e corrigindo os rumos do projeto
educacional.

De acordo com VALENTE, I. e ARELARO, L. (2002), a auséncia ou a precaria
existéncia da gestdo democratica se const_itui num dos problemas basicos da implaniagio da
Progressio Continuada e dos Ciclos no Brasil. Afirmam esses autores que essa 1imposigao
constitui uma “violéncia pedagdgica”, sendo definida como uma forma brusca e desrespeitosa
que desvirtua e prejudica a propria proposta, uma vez que ninguém aceita aquilo que ndo
compreende. Além disso, cria também problemas entre pais, professores e alunos, trazendo um

confronto desnecessario entre eles.



Agora, sem a reprovagde, que sempre foi vista pelos pais como um indicador da
qualidade do ensino, os professores. por sua vez, perderam boa parte de sua autoridade: os
alunos, perderam sua razic para estudar, ndo havendo mais nenhum motivador no lugar das
notas, € os pais, perderam seu referencial de qualidade.

Para superarmos esses problemas, se faz necessaric novas formas de educag¢do e novas
formas de se implantar politicas. Néo se fazem mudangas profundas em educacdo sem consultar
seus principais atores e agentes das transformagoes. E necessaria uma predisposiciio a luta e uma
convicgdo do caminho que se quer seguir.

Se ndo houver uma identidade do professor com as mudangas a serem implantadas,
dificilmente ele conseguira colocar em pratica essa nova concepeio de educagio.

Com a falta de condigdes adequadas para a efetivagdo dessas mudangas, a proposta
certamente estara fadada ao fracasso. E exatamente isso que esta acontecendo com a
implantagio da “Promogdo Automatica”, chamada propositadamente de “Progressdo
Continuada.”

Procuramos ouvir dos professores entrevistados quais eram as maiores dificuldades
encontradas por eles para a realizagiio do seu trabalho e como se sentem em relagdo a proposta
imposta.

“Como vocé vé o sen trabalho ¢ como vocé se sente diante das dificuldades
encontradas? Para vocé, existem limitagées? ™

P. 1 - Estou feliz com o trabatho que realizo, ha identidade. As limitagdes que encontro
é “dar conta” de uma classe com quarenta alunos ¢ estar atenta & evolugdo de todos, alén de
dar atividudes diferenciadas para aqueles alunos com dificuldades de aprendizagem. A fulta de
encontros oir reunides com a equipe escolar ¢ outro fator que dificulta o trabalho com ciclos e
como um todo.

Vemos na resposta da professora que existe uma identidade em relagdo ao trabalho que

faz, porém, como ela explica, encontra dificuldades em relagéo as condigdes de trabalho que



dispde, como um grande nimero de alunos na sala, a falta de reunides para trocas entre os
professores, revelando assim, a ineficiéncia dessa proposta.

Conversamos com outra professora a CS8sC I'GS]JCitOi

“Como vocé vé o seu wrabalho e como vocé se sente diante das dificuldades
encoitradas? Para vocé, existem limitagdes? "

P.2- O men trabalho ¢ feito de maneira conscicnte. Liston sempre procurando avaliar
mintha metodologia, baseada na teoria, mas principalmente na pratica que fui adquirindo
durante todos esses anos. Procuro mie aiualizar para estar vencendo as dificuldades
encontradas, pois temos sempre que nos superarnios e procurar desenvolver um wrabalho
viscido o crescimento dos alunos para torna-los mais criticos e conscientes dos seus papéis na
sociedade.

“Quad on quais sdo as suas maiores dificuldades no trabalho com os niveis que sdo
Jinais de ciclo?Vocé teria alguna sugestdio a dar on algima critica a fazer™?

P.2- Quando os alunos atingem tais niveis sem estarem alfabetizados ou preparados
para cursc-los, acredito que a falha esteja no sistema de ensino empregado, pois a progressao
continudada assint como se apresenta, serve apenas para mostrar estaiisticamente gue d
repeféncia e a desisténcia estdo mm patamar bastante inferior. Com isso, o objetivo do governo
é atingido, pois quanto mais analfabeto e sem preparo as pessoas se apresentam, mais facil ¢
conduzi-los ¢ governda-los.

Essa professora tem consciéncia de seu papel como educadora e demonstra uma grande
preccupacdo com seu trabalho e na formagdo dos seus alunos. Isso € o que grande parte dos
educadores fazem. Pensamos sempre emt cumprir o nosso papel, deixando os problemas de lado
e enfrentamos tudo sozinhos, mesmo com todas as dificuldades que encontramos. Porém, n&o
podemos nos esquecer que devemos aproveitar a umica “arma”’ que temos, 0 nosso proprio
trabalho, e tentarmos reverter esse quadro. mostrando ¢ alertando nossos alunos sobre a

realidade brasileira. Devemos assim, desenvolver sua autonomia para que tenham uma outra

visdo de mundo e de sociedade para que se tornem criticos e atuantes.

A seguir, a opinifo de outra professora:



“Como vocé vé o aluno gue chega 1o 3° on 3° nivel sem estar alfabetizado on preparado
para cursar tal ivel? Para vocé, de quem ¢ a falha? ™

PA- A falha ¢ da escola que ndo cousegue organizar wm trabalho que  tenhd
continidade ¢ também as politicas edncacionais que pensam somente no hicro e no menor
custo; quato mais fempo a crianga permanece ha escola, mais gasto ela produz, por isso, ela é
empurrada para o ciclo seguinte, mesmo qite ndo esteja affabetizada.

Essa questdo abordada pela professora, quanto a se “empurrar” a crianga para o nivel
seguinte, justifica a intengdo verdadeira das politicas neoliberais que querem acabar com a
retengdo dos alunos a todo custo, ndo se importando com a qualidade do ensino. Com isso, o
trabalho da escola fica prejudicado, pois se tenta ajustar a realidade existente com as mudangas
impostas, o que significa enfrentarmos muitos entraves e a exigéncia de uma maior articulagdo
das idéias e propostas com o envolvimento de todos. Mas, com as condi¢des de trabalho que
temos e com a “autonomia’ que dispomos, essa se torna uma tarefa bastante ardua.

Vejamos o que diz a proxima entrevistada:

“Como vocé vé o sen trabalho e como vocé se sente diante das dificuldades
encontradas? Para vocé, existem limitagoes? ™

P.6- Eu gosto muito do meu trabalho, mas as vezes fico frustrada com algumas coisas
que, tenho certeza, poderiam ser mais trangiiilas, porém, esbarramos em burocracias e regras
que atrapatham. Néo que exista limita¢des, mas o serr humano ndo é perfeito ¢ as vezes nie Sino

limitada para responder algumas questdes. Na sala de aula costmo me doar bastante; fago o
mdximo, mas as vezes ndo € o bastante. Acho que fui repetitiva...

“Como vocé vé o alino que chega no 3° ou 3° nivel sem estar alfabetizado ou preparado
para cursar tal nivel? Para vocé, de quem ¢ a fatha?”

P.6- [u acho que envolve varios fatores: o estimilo da crianga, pela familia, o ineresse
da crianga em aprender, os métodos usados pela professora, problemas como dificuldade na
aprendizagem, tanta coisd....

A professora fala sobre certas barreiras que encontramos, burocracias que nos impedem
de realizarmos um trabalho de acordo com as reais condigdes dos alunos. Vemos certa

insatisfacfio ao dizer que se sente frustrada e em ndio conseguir responder a certas questdes que

acontecem na sala de aula em relagio aos problemas encontrados. Infelizmente, muitos
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professores também sentem essas limitagdes, pois se sentem “podados” por ndo conseguirem
realiza-io da maneira como gostariam. Ha muitos empecilhos que envolvem o trabalho do
professor, ndo somente as politicas vindas de cima, mas também o modelo de gestdo escolar.
Sabemos que em muitas escolas, o professor ndo tem apoio nenhum da dire¢do, realizando seu
trabalho sozinho.

Além disso, outros fatores sdo citados pela professora como causas que contribuem para
o fracasso do trabalho com os Ciclos, lembrando que sdo varias as razdes, como ja citamos,

Uma outra professora nos deu a seguinte explicagéo:

“Cono vocé vé o aluno que chega 1o 3° ou 5° nivel sem estar alfabetizado ou preparado
para cursar tal nivel? Para vocé, de gnem ¢ a fatha? ™

P.7- Esse aluno foi deixado de lado! A culpa é do sistemal

Como podemos perceber na fala dessa professora, quanto ao trabalho com os Ciclos, a
razdo de sua ineficiéncia se da em funciio de um sistema de ensino falho, onde os alunos acabam
ficando de lado. Nio restam dividas que com uma organizagéio assim baseada, com politicas de
exclusio, iss0 se torna inevitavel,

De acordo com as propostas de Progressdo Continuada que temos em nosso estado, os
resultados ndo poderiam ser outros.

Também procuramos ouvir a opinido de uma professora que trabalha com outros niveis
do Ensino Fundamental em Valinhos e também no Ensino Médio.

“Comao vocé vé o alino que chega no 3° ou 3° nivel sem estar alfabetizado on preparado

para cursar tal nivel ”? Para vocé, de qiem ¢é a fatha?

P.8- Tenho alunos que chegam no 3¢ nivel sem saberemn nada! Néo 1éem e ndo escrevem. De
quem ¢ a falha? Acredito que do proprio sistema de ensino, envolvendo desde essas mudangas
na estruturagdo do curriculo, formas de avaliagdo, formagdo dos professores, condi¢des socio-
econdmicas da familia, falta de estimulos, ete. Ainda se investe pouco, muito pouco muna dred

que deveria ser a mais bem estruturada de um pais: a “Educagdo!”



Vemos que sérios problemas sdc evidenciados pelos professores, denunciando a ma
organizagio do sistema educacional. Mudanc¢as profundas na escela deveriam ter sido feitas de
maneira que atendessem as propostas de trabalho com Ciclos, pois estas exigem uma nova
organiza¢do escolar, mais ampla e abrangente. Em conseqiiéncia disto, varios sdo os problemas
que séo frequientemente encontrados € apontados, como vemos nas entrevistas.

A professora também nos lembra das diferengas sécio-econdémicas dos alunos que
chegam no 5° nivel sem saberem ler e escrever. Mais uma vez podemos comprovar a
“discriminacéo” que ocorre dentro do proprio sistema escolar.

O nivel socio-econdmico do aluno € tido como uma das explicagbes sobre o seu
rendimento, ou seja, as criangas aprendem de acordo com o seu nivel socio-econdmico.
Portanto, ndo se pode transferir o problema da aprendizagem para a escola, da sua adequacio ou
niio dos recursos pedagdgicos, sem considerar a diversidade socio-econdmica de uma sociedade
njusta.

Dessa forma, vemos que a escola tem o seu papel na formagdo do alunc, mas com
limitacdes sérias que sdo impostas de fora para dentro. A forma como a sociedade esta
organizada ao redor dela afeta o cumprimento de seu papel.

Faz-se necessario divulgar quais fatores pertencentes a escola (como recursos
pedagogicos e escolares, estilo de gestdo, treinamento do professor, dentre outros) afetam ¢
aumento da qualidade da aprendizagem, apesar das influéncias do nivel socio-econdmico, sendo
uma necessidade a eliminagiio dos desniveis socio-econdmicos e da distribui¢io do capital
cultural e social. Assim, ndo podemos afirmar que a forma assumida pela escola na sociedade

capitalista esteja voltada para ensinar tudo a todos.



Além disso, ha a questdo da competicdo, das aptiddes e do esforgo pessoal. Toda essa
l6gica nos faz duvidar da fungdo social da escola pensada pelos liberais: “o ensino de qualidade
para todos”.

Nosso sistema educacional reflete a situag@io social brasileira. Se levarmos em conta a
faixa de renda dos pais, veremos que alunos de familias com alta renda, normalmente t€m pais
com maior escolaridade e, conseqiientemente, maior acesso aos bens culturais (livros,
computadores, cinema, etc.) e quanto menor a escolarizagdo dos pais, pior € o desempenho do
aluno, portanto ndo ¢ possivel fazer uma compara¢iio entre alunos de niveis econdmicos

diferentes. Entdo, podemos concluir que:

O capital cultural e o “ethos. ao se combinarem, concorrem para definir as condtitas
excolares ¢ as atindes diante da escola, que constitwem o principio da elininagdo
diferencial das criangas das diferentes clasves socigis™. (BOURDIEL, 2001, p .58} -
apud FREFTAS L. C.2003.p.32).

Essas criangas sio excluidas dentro e fora da escola, perante a sociedade, visto que seu
rendimento escolar depende do capital cultural investido pela famiha e, a posig¢io social e
econdmica obtida pelo certificado escolar depende do capital social, também herdado.

De acordo com BERTAGNA,(2003).

(..} Para Bowrdien, a emrada de wna dicntelo que antes ndo tinha acesso as
institiches escolares - interpretada como democratizagdo da escola. com “um poico
de precipitagdo ¢ muito preconceito”, com cerla Husdo e enforia — foi. aos poucos,
revelando a todos, inclusive aos heneficidrias da tal democratiza¢do, que ler acesso
ndio significa ter éxito. Portanio. a estritura da distribuicao diferencial dos beneficios
escolares ¢ culturais permanecen a mesma, exceio pelo processo de eliminagio que foi
adiado e estendido no tempo, difvido na dwragdio, tornando a institui¢do escolar
ingar de “[...] excluidos potenciais qne introduzem nela as contradicoes e os conflitos
associados @ wna excolaridade cujo tinico objetivo & ela mesma” (BOURDIEL ¢
CHAMPAGNE 19980221, apud BERTAGNA, 2003, 20-21)

“d forma escola atual, portanio, nido ¢ nentra, ingénua ¢ equalizadora na  sua
organizagdo. Fla é moldada por fatores ocorridos fora dela ¢ que definein seus
espagos ¢ tempos. (FRETTAS, 1.CL 2003,p.533).



Também fomos conversar com um diretor a respeito da gestdo escolar. Perguntamos a
ele quanto & questdo da infraestrutura da escola, as dificuldades existentes na execugio do seu

trabalho e como a rede municipal apoia este trabalho.

“Locé acha que a rede de Valinhos se preocupa conr esses problemas?”
Diretor - Algumas escolas sim, eu ndo diria que a rede toda ta preocupade.

“Por qué algumas escolas, isso parfe do diretor?”
Diretor - I, parte mais do diretor.

“Por qué? Ele ndo rem nenhum apoio?”

Diretor — Néo ¢ que ele ndo ten apoio, se ele ndo tem apoio financeiro, en digo, por
exemplo, la, o Natalinofdiretor de wma escola situada em wm bairro afastado), ele disse pra
i B ndio tenho nenhin material, acabou minha cartoling faz mais de wm més, en ndo tenho
caderno pra dar pra essas criangas, en ndo tenho, ndo ta vindo...; quer dizer... Lnido algumas
escolas tém privilégios e outras néo? i vou falar, olha, e fevanio a mdo pra falar: eun gragas
a Deus ainda tenho. A crianga que traz o material ainda, né, o papel ainda da escola, tem certo
estoguie, quer dizer, existe uma série de Ingar por ai que estdo capengas, tem lugar que ndo tem
bola, temn fugar gue ndo ten. No Parque Pormigal ndo tem (escola situada proxima & rodovia
D.Pedro, saida da cidade). Entéo, pra onde que deveria estar destinando isso dai, o dinheiro?
Pra essas escolas que precisam, néio pras escolas que ndo precisam, a confribuigdo da A P M
nessas escolas séo minimas, sdo nessas escolas que tem gue haver jnvestimentos, ndo Ho
“Jorge "(escola que estamos ¢ a gual trabalho.) Vamos dizer: se eu tiver que investir dez mil
reais Id, pode investir irés mil agui. L posso investir, por exemplo, na escola la como o
Capivari, o Parqite Portugal, o proprio Macuco, o Thomoharn, eles fazem o que podem, porqie
tem crianca que ndo tem condic@io de comprar uni caderno ¢ eu pdo tenho caderno pra dar,
quer dizer, fular que eu (o resolvendo o problema? Lntdo tem que i alras de nma pessoa pra
bancar um caderno, entenden? It duro falar isso, mas, ele jalou assin: L, infelizmente ainda
existe isso por ai, falar pra vocé que ndo existe? Existe. Como outras escolas sdo privilegiadas,
fem do bom e do melhor. Tem lugar que nem quadra tem, é o Capivari, ndo tem espago. Nos
néio femos espago, nas nés vamos resolvendo, malema, isso vai resolvendo agui ¢ ali, wm tapa
ali, (ri) divide o negécio, ja estou pensando mum almoxarifado maior la na frente da biblioteca.

De acordo com a fala do diretor, muitas escolas ficam “esquecidas” pela rede municipal,
pois ndo recebem apoio financeiro para a compra de materiais basicos como cadernos e até giz.

As escolas, entdio, precisam angariar fundos para suprir as suas necessidades mais basicas

ou contar apenas com a arrecadagiio mensal da APM.



Verificamos que existe uma diferenga entre as escolas, onde umas sdo privilegiadas e
outras ficam esquecidas. Segundo o diretor, as escolas mais isoladas € mais necessitadas ficam
sem nenhum recurso ao passo que as escolas centrais ou mais bem localizadas, com uma
clientela de melhor nivel econdmico, recebem maiores recursos. Podemos perceber que maior
atencdio € dada pela rede as escolas com alunos de melhor nivel econémico, o que sustenta a
idéia da seletividade e discriminacdo das escolas quanto a distribuigdo dos recursos financeiros.

Também conversamos sobre a questiio da autonomia das escolas :

Diretor - Entdo, a autonomia dessa escola so haverda quando aquela escola for
responsavel pra responder por seus atos, ai vocé tem autonomia pra falar: Nao, nos fizenos
isso por isso; essa escola pensa isso por isso; agora exisie wina direiriz geral, isso existe, que ¢
a propria legislagdo, né, existe uma legistacdo, e agora existe uma questdo, que ¢ unt ponco o
questiio da autonomia que ndo funciona. Existe anfonomia entre aspas, né, entdo et posso fazer
isso, en posso, ali Ndo posso peirsar porgue ndo posso pensar, porque se alguém chegar ali vai
me chamar e ai vai dar problema. Mas existem ontros que ndo acontecem nada. Lnido en ndo
posso falar que existe wma balanga equilibrada, existem dois pesos e nma medida. I. acho que
ai é uma questéio de direito, porque se um tem 0 mesmo direito que o outro on ndo? Lntdo, se
nos estamos 1o Lstado de Direito, isso inclusive en comenfel, a Nora ja comenton isso em
reunidéio por qué que Ia pode ¢ na outra escola ndo pode? Ah, mas qual escola? Nos
rabalhamos aqui por disciplina, na terceira e quarta série, este ano que vieram perguntar; faz
1rés anos que nos ja trabalhamos, A supervisora sabic nmuito bem que eu fazia isso ambém.
Mas vocés trabalham? Vocés nunca me falaram nem por escrito? Mas come? [) s6 falar, esta la
no P.P.P. lsmdo guer que en cologie novamente esse ano? Coloque novamerne.

Fala-se muito em gestdo democratica, porém, ¢ que ficou constatado através da fala do
diretor, é que existe um sério problema de comunicagdo dentro da rede, causando um
desencontro de informacgdes entre as escolas e até alguns privilégios para outras, deixando a
impressio de certo descaso por parte da administragdo municipal quanto & educagdo. Esse
problema também ¢ muito sentido em todas as escolas estaduais, pois ndo possuem autonomia

nenhuma para resolverem os problemas como gostariam, de forma que pudesse atender de fato

as suas necessidades ¢ as necessidades dos alunos.



Acreditaram-se também, no passado, que se introduzissem os especialistas na escola
(supervisores, coordenadores) como forma de melhor controlar os professores, aprimorando a
gestio da escola, preparando os professores, os problemas seriam resolvidos. Porem, a escola se
constitui como forma de organizar o trabalho pedagogico de acordo com as fungdes sociais que
lhe sfio atribuidas. SO seria possivel mudar essa 16gica com resisténcia. Porém, a escola tem seus
timites e é preciso conhecé-los.

Em documento apresentado sobre a organiza¢io do ensino na Rede Estadual com
orientagdes as escolas, também fica demonstrada uma preocupagio com as necessidades de
mudangas escolares para fazer frente as novas exigéncias que sdo impostas aos sistemas de
ensino, tendo como centralizadores aspectos referentes a qualidade de ensino e ao sucesso do

aluno. Esclarece, portanto, a partir das modificagdes propostas:

“Contemplando os principios de flexibilizagdo. descentralizagdo, atononia ¢ gestdo
democrdtica, a Lei de Diretrizes e Bases da Lducagdo Nacional, possibilita as excolas
wtilizar, com eriatividade ¢ comperéncia, os caminhos abertos para a busca coletiva e
compartithada da methor qualidade de ensino. Sinaliza ¢ pontua wna nova ordem de
westda escolar (S0 PALULOY Extado], 1998e, apud BERTIGNA, 2003,p.87)

A partir desse documento, ha possibilidade de reunir um conjunto de informagdes sobre
como no ambito escolar se efetivara tal proposta. Mas, como sabemos, tais mudangas ndo
ocorrem dessa forma na pratica, apesar de apresentar-se como uma proposta bem planejada.

Sabemos que existe, na verdade, uma “falsa autonomia”, onde as escolas podem fazer
apenas aquilo que ndo fere ou interfere nos interesses da sociedade capitalista, a qual esta
organizada.

De acordo com OLIVEIRA,(1994), pensar a gestio da escola significa discutir 0s
interesses que ela defende ou representa, os interesses aos quais ela serve. Ndo € possivel falar

em gestio democrética da escola, limitando a analise apenas ao estabelecimento de ensino, pelo



fato de a escola estar interligada a uma rede ¢ a uma estrutura verticalizada, dentro do sistema de
ensino brasileiro.

Com a extensdio da escolaridade, produto da obrigatoriedade do ensino elementar basico,
houve certa “negligéncia do Estado” para com um grande numero de estabelecimentos de
ensino, que ficam a mercé de qualquer investimento e dependendo de iniciativas da propria
comunidade para sua sobrevivéncia. Por outro lado, o sistema de ensino unificado obriga esses
estabelecimentos a uma organiza¢do mais ou menos padronizada (curriculo, carga horéria,
esquemas de avaliagdo,...), que obedecem a padroes de organizagio capitalista do trabalho.

Na rede pablica, a autonomia aparece como se essa fosse a discusso central. Porém, nas
relagdes de trabalho capitalistas, o que importa ¢ a taxa de exploragio obtida, ou seja, o sobre-
trabalho apropriado em forma de mais-valia. O trabalhador aparece perante a escola como
contribuinte €, pois, como proprietario indireto, ndo tendo poder ou controle garantidos sobre a
gestio desta. {OLIVEIRA,1994,p.98); enquanto profissionais da escola, aparecem como
assalariados, inseridos numa organizagdo socialmente determinada com interesses proprios €
distintos.

Reconhecer a autonomia para além de suas dimensdes formais e institucionais, implica
em reconhecer que os trabalhadores sido dotados de interesses proprios, capazes de organizar sua
cultura, determinar sua propria disciplina, descobrir seu caminho e fazer sua histéria.

De acordo com VEIGA, (2002), a autonomia é, pois, questdo fundamental numa
instituigdo educativa envolvendo quatro dimensdes basicas, relacionadas e articuladas entre si:
administrativa, juridica, financeira e pedagogica. Essas dimensdes implicam direitos ¢ deveres e,
principalmente, um alto grau de compromisso ¢ responsabilidade de todos os segmentos da

comunidade escolar. As diferentes dimensdes da autonomia sfo interdependentes.



A autonomia administrativa consiste na possibilidade de elaborar e gerir seus planos,
programas e projetos. Refere-se a organizagdo da escola € nela destaca-se o estilo de gestéo, a
direciio como coordenadora de um processo que envolve relagdes internas e externas, ou seja,
com o sistema educativo e com a comunidade na qual a escola esta inserida.

A autonomia financeira refere-se & existéncia de recursos financeiros capazes de dar a
instituicdio educativa condi¢des de funcionamento efetivo. A educagéio piblica ¢ financiada. A
autonomia financeira pode ser total ou parcial. E total quando a escola administra todos os
recursos a ela destinados peto Poder Publico. E parcial quando a escola administra apenas parte
dos recursos repassados, mantende-se no ¢rgao central do sistema educativo a gestdo de pessoal
¢ as despesas de capital. (VEIGA, 2002,p.17)

Novos projetos de Organizagiio do Trabalho capitalista vém incorporando a idéia de
autonomia, razio pela qual projetos voltados a sofisticacdo do processo de trabalho estdo
chegando as escolas em busca de maior racionalizagdo, eficacia e “qualidade.” com justificativas
de proporcionar maior autonomia e descentralizagdo dos processos administrativos. Percebe-se
uma preocupacio com a quatidade, porém, ndo ac ensino propriamente dito, mas na qualidade
da gestdio, no gerenciamento. A estratégia agora € investir em qualidade. Qualidade na empresa,
nos processos, na educagdo. A qualidade € definida como “satisfagfio dos clientes” nos moldes
empresariais. Todos sdo clientes: operarios, gerentes, professores, diretores, alunos...

Vivendo em tempos de constantes mudangas no mundo, com a globalizagdo e com tantos
acontecimentos que ocorrem em todas as partes do mundo, influenciando governos, alterando
politicas, podemos entender as mudangas que acontecem. Essas mudangas que ocorrem, porém,
beneficiam mais uma vez apenas os mais ricos € poderosos, que representam a minoria, em
detrimento de uma maioria pobre. Esses fatos vém ocorrendo ha mais de cinqiienta anos por

organismos internacionais como o F.M.L. e o Banco Mundial, que exigem a submissdo ao seu



sistema macro-econdmico de “enxugamento” das politicas sociais ¢ do aparelho do Estado. O
mercado ¢ a principal instituigdo a ser protegida e a sociedade como um todo deve funcionar sob
seus principios. Dessa forma, o sucesso deve ser obtido a qualquer custo, pela competigéo, onde
somente alguns terdo éxito. Nessa competi¢ao desigual, os mais fracos devem ser eliminados ou
excluidos, pois esta € a lel “natural” para o mercado, onde s6 os mais competentes s&o
“vencedores’.

Para os neoliberais, essa competigio incentiva a busca da qualidade e da produtividade.

Os problemas educacionais que enfrentamos tém raizes historicas e para que acabem,
precisamos de uma ampla reformulagdo dos propositos da educagdo no nosso pais. Faz-se
necessaria uma mudanga de postura e a substitui¢do de alguns paradigmas.

E urgente mudar as formas de gerir os sistemas escolares e as escolas, de gerir os
curriculos e os protissionais.

A autonomia da escola € uma questdo importante para o delineamento de sua identidade.
E um valor que se determina numa relagio de interagdo social.

Nesse sentido, a escola deve enfatizar a responsabilidade de todos, sem deixar de lado os
outros niveis da esfera administrativa e educacional.

A autonomia ndio é uma politica, mas se constitui como parte integrante de uma nova
organizagio do trabalho pedagdgico na escola. Supde possibilidades de singularidade e

diferencgas entre as instituigoes escolares.

“Para ser autonoma, a escola ndo pode depender somente dos Grgdos cenirais ¢
intermedidrios que definem a politica da qual ela ndo passa de execwora. Fla concebe
siua proposta pedagdgica ou projeto pedagigico ¢ tem awionomia para execiid-lo e
avalia-lo ao assumir uma mova atitnde de lideranga, no sentido de refletiv sobre ax
[finalidades sociopaliticas e culturais da excola ™.} FIGA2002.p.15)

Segundo ARROYO, (2002) ndo inovaremos a pratica educativa nas escolas sem mudar

radicalmente a pratica administrativa e de gestdo.



Temos ainda arraigados estilos de gestiio que reforgam a reprodugiio das hierarquias,
com concepgoes infantilizadas de professor, com fungido tutorial, paternalista e pouco
democratica.

Todos da escola, ndo apenas diretores, coordenadores, supervisores, mas também
professores devem fazer parte das decisdes e debates sobre as inovagbes pedagogicas ¢ das
novas diretrizes de a¢&o a serem implementadas na escola.

Para que a escola caminhe, faz-se necessario respeitar sua individualidade, seus
problemas, sua realidade, suas proprias inovagdes, permitindo formas de gestdo mais
democraticas e realmente mais funcionais.

Se analisarmos as dificuldades e os problemas enfrentados em nossas escolas, veremos
que estas permanecem carentes de condi¢des estruturais para seu funcionamento, entre outros
que aparecem no decorrer do trabalho. Ofereceram-se pouquissimas condigdes para que as
escolas pudessem efetivar essa proposta de trabalho com os ciclos de progressdo continuada.

Como ja advertiram os autores MAINARDES(2001), SOUSA(1998), ¢ SOUSA e

ALAVARSE(2002 — apud BERTAGNA,2003):

“do desestruturar “positivamente ' o sistema seriado convencional, a organizagdo em
ciclos exige maiores investimenios financeiros e, tanhém agdes mais unificadas para
garantir as condi¢ies adequadas para a sua efetivagdo, tais como: maieriais didaticos
diversificados. ampliagéo da rede fisica, maior wempo de permanéncia dos alunos na
escola. ntmero menar de alunos pa sala de awla. medidas que oportunizem
acampanhamento de alunos que necessitem de maior fempo para a apropriagdo dos
contetidos, valorizagdo dos profissionais da educagdo fincluindo melhores salarios),
financiamento de pesquisas, implenientagiio de consistenies projetos de formacdo
cantinua, procedimentos de avaliogdo permanenie dos vesultados com vista & omada
de decixdo. g, porianto, a necessidade de wn compromisso efetive por parte dos
gestores ent garantir as condi¢des adequadas ¢ necessdriay.” (ALUNARDES. 2001 -
apud BERTAGNA 2003, p. 443))



A forma de trabalho com Ciclos requer uma gestdo mais aberta e democratica, com a
participagdo de todos, servindo come instrumento de luta e resisténcia para que essas mudangas

acontegam.

6.3.4 — Projeto Politico Pedagégico

O Projeto Politico Pedagogico reflete as finalidades da escola e seu papel social,
definindo caminhos ¢ formas de acdes a serem praticadas por todos os envolvidos com o
processo educativo.

Ele retne as convicgdes, conhecimentos da comunidade escolar, do contexto secial,
constituindo-se em compromisso pelitico ¢ pedagogico coletivo (VEIGA, 2002)

Sua elaboracio ¢ feita, baseada nas diferengas existentes entre professores, equipe
técnico-administrativa, pais, alunos e a comunidade local, a partir das observag¢des feitas ao
longo do tempo, das situagdes do cotidiano da escola, de seus profissionais. S&o levantadas
questdes que ficam registradas ¢ documentadas, no sentido de entender as relagdes pedagogicas
que ocorrem dentro da escola, como € executado e avaliado o curriculo escolar, quais atitudes e
valores sdo perseguidos e as formas de organizagdo do trabalho pedagogico. Essas informagdes
servem para pontuar questdes prioritarias e propor alternativas de solugéo.

ANDRE (1995 —apud VEIGA.2002) afirma:

“Conhecer a excola mais de perio significa colocar wina lenie de aumento na dindntica
das relagies ¢ interagdes que consiituem o seu dia-a-dia, apreendendo as forgas qie a
impulsionam on que a retém, idemtificando as esiruiras de poder ¢ os modos de
mrganizagdo do abatho escolar. analisando a dindmica de cada sujeito nesse
complexa interacional. “(p. 1)

De acordo com o artigo 2° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional(Lel

Federal n°9.394/96), um esforco coletive € indispensavel para a busca de pressupostos teoricos e
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metodolégicos, para identificar os anseios da comunidade em relagéo ao papel da escola e sua
contribuicio para o pleno desenvolvimento do aluno. De acordo com VEIGA(1996- apud
VEIGA,2002),

"0 projeto politico-pedagégico da escola ndo visa simplesmente a wn rearianjo
Sormal da escola, mas a wma gqualidade em todo processe vivide. O projeto
pedagogico ¢ wm documento que ndo se reduza dimensdo pedagigica, nem nutito
menos « wn conjunio de projetos ¢ planos isolados de cada professorem sua sela de
aula. O projeto pedagaogico é, portanto, wm produio especifico gue reflete a reatidade
da eseola, sitnada em wm comexto mais amplo que a influéncia e que pode ser por ela
influenciado. Iom suma, é wm instromente clarificador da agdo educativa da escola em
sua teralidade.(p. 11-12)

A autora ainda afirma,

(.. “a primeira agdo que me parece fundamental para nortear a organizagdo el
trabatho da escola é a construgdo do projeto pedagigico asseitado na concepgdo de
sociedade, educagdo e escola que vise & enancipagio funana. Ao ser claramenie
delineado. disentido ¢ asswmido coletivamente ele se consiitul como processo. I, an se
constitir como processo, o projeto-politico pedagogico refor¢a o trahalho integrado e
organizado da equipe escolar, enaliccendo a sua fungdo primordial de coordenar a
agdo  edwcaliva da escola pora que ela atinja o seu  objetive  politico-
pedagagico (VEIGA, 1996 - apud VITGA, 2002,p.12)

De acordo com a nova L.D.B. e o projeto politico-pedagodgico, VEIGA esclarece:

A4 nova L.D.B, Lei n°9.394 96, prevé no sew art. 12, inciso {, que os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do sen sistema de ensino, terio o
incumbéncia de elahorar ¢ executar sua proposta pedagdgica. Fsse preceito legal esia
sustentado na idéia de que a escola deve assumir, como uma de suas principais
tarefus. o trabalho  de  refletir  sobre  sua intencionalidede  educariva.
(VEIGA. 2002.p.12)

O projeto pedagogico refere-se 4 organizagdo do trabalho pedagdgico da escola. O plano
de trabalho, que é o detalhamento da proposta ou projeto, esta ligado a organizagdo da sala de

aula e outras atividades pedagdgicas e administrativas. Portanto,
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Lcompele aos docenies, G equipe lécnica (supervior, coordenador pedagogico,
diretor, arientadaor educacional) ¢ aos finciondarios elaborar ¢ cumprir o sey plano de
trabealho, também conhecido por plerio de ensine ¢ plano de atividades, £ por esse
caininho gue vamos constrninda o planejamento participative ¢ a estratégia de agdo da
escola " (VEIGA2002,p.12)

A discussido do projeto-politico-pedagodgico exige uma reflexdo a respeito da concepgéo
da educacdio e sua relagiic com a sociedade e a escola. Exige também uma reflexfio sobre o
homem a ser formado, a cidadania e a consciéncia critica.

O Projeto-Politico-Pedagdgico da uma nova identidade & escola, devendo contemplar a

questdo da qualidade de ensino em suas dimensdes técnicas € politicas.

“Canstruir am projeto pedagogico significa enfremiar o desafio da mudanga e da
transformacdo, fante na forma como a escola organiza sen processo e trabalfio
pedagogica como na gestdo gite ¢ exercida pelos imeressados, o que implica o repensar
do estritura de poder da escola (VEIGA. 200201 3)

A seguir, conversamos com um diretor de uma escola municipal, em Valinhos, sobre o
seu Projeto-Politico-Pedagogico para sabermos suas consideragdes a respeito:

Diretor: A escola piblica, ¢la sempre teve uma proposta. So qie muifas vezes o que
acontecen? Ficon assim..., até engenetado ¢ ninguém conhece, po, as vezes o professor ta na
escola e nem sabe qual que é a proposia, qual que é o objetivo dessa escola. Fantdo, a hora qie
esclarecer oy objetivos dessa escola, ¢ um desses objetivos en sempre coloco ¢ ta até ali no
P.P.P., ele é a gquestdo da progressdo continnada, a questiio do rabatho em ciclos, como ¢ que
se faz isso, como ¢ que se da, primeiro como € que se da e depois como ¢ que a genlte vai
desenvolver isso; ele ndo é assim, do dia pra noite.

O diretor nos fala da questdo da existéncia desse projeto-politico pedagogico,porem,
segundo ele, muitos professores que trabalham na unidade educacional, ndo tomaram ainda
ciéncia das propostas de trabalho da escola.

Esse documento ¢ elaborado com a participacdo de todos os professores € equipe técnica,

de maneira aberta e democratica, sendo aprovado em reunifio do Conselho de Escola, com a
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presenca cos representantes de cada categoria: professores, pais, funcionarios, alunos, secretario,
agente administrative, coordenador e diregao.

De acordo com as normas estabelecidas pela rede municipal, a cada dois anos sdo feitas
alteracdes nesse projeto, onde apos avaliagdes do trabalho feito nesse periodo, novas sugestdes
sdo apresentadas, com o intuito de melhorar e corrigir as falhas ocorridas durante o periodo.

O diretor acrescenta:

Diretor: Lntdo, do mesmo jeito gue existe um trabatho coletivo que é para ser feilo na
escola, também temoys que dividir a responsabilidade dessa escola. I ai, 1odo mido entra,

desde o secretario da secretaria da escola, merendeira, todo mundo tem gue estar ervolto no
gué? No P.P.P., que é a proposta pedagogica daguela escola.

Em sua fala, o diretor enfatiza a questio do trabalho coletive voltado para o
cumprimento € o compromisso de todos na execugdo das tarefas, cada um cumprindo seu papel
com responsabilidade.

Sabemos, porém, que em algumas escolas da rede estadual, por exemplo, os professores
ndo tém nenhum acesso ao seu projeto politico pedagogico, sendo que muitos nem participam de
sua elaboraciio, ficando a cargo exclusivo da dire¢io, como forma de constituir o poder dentro
da escola, a elabora¢do de seu planejamente, o levantamento dos objetivos que se quer alcangar,
a escolha das propostas pedagogicas, baseadas numa visdo singular, mais veltada para as
concepgdes tradicionais de ensino, sem haver reflexdes a respeito das concepgdes de sociedade ¢
de homem que se pretende formar, nem das reais necessidades da comunidade. Ndo havendo
trocas entre todos os envolvidos com o trabalho da escola, esse projeto-politico-pedagdgico
perde sua validade, pois ndo representa a verdadeira identidade da escola, j4 que seus

verdadeiros atores nfdo foram ali representados.
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O diretor entrevistado nos mostra o projeto-politico-pedagdgico de sua escola e nos
explica a sua proposta pedagégica, baseada em um “Eixo femdatico™: Qudalidade de vida
influindo no prazer de aprender.

Partindo de uma reflexdo sobre a realidade em que vivemos, essa proposta coloca em
confronto a escola que temos, para quem a queremos € para que a queremos. Ela se apresenta
como parte integrante na constru¢do da democracia e da cidadania, desvelando a realidade
contraditoria, a fim de produzir e usufruir bens e valores culturais, através de conhecimentos
produzidos historicamente ¢ que devem ser socializados.

Deve também, promover a formacio de cidadios criticos e autdnomos, para se obter uma
educagdo de qualidade, através da observagéo critica e ética da realidade.

O projeto pedagogico da escola pretende, ainda, desenvolver projetos coletivos, visando
a melhoria da qualidade de vida e a valorizagdo da aprendizagem, atraves da promogdo da
condi¢do humana.

As diretrizes desta proposta, estdo, entre outras, elencadas no P.P.P. da escola( 2003,p.9):

e amelhoria da qualidade do ensino;
e aintegragfo escola-comunidade;
s A construgdo da cidadania;

¢ A humanizag¢iic do processo pedagogico.

Também sdo apontadas como metas e diretrizes da escola a necessidade de se refletir
sobre a ineficiéncia do sistema escolar ¢ da democratizagdo da educagdo e da sociedade como

um todo, a capacitagido de professores e o trabatho coletivo, como pontos mais relevantes.
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Analisando essas diretrizes, podemos verificar que nela estdo celocados os principais
principios, as convicgdes e pensamentos que norteiam o trabalho, baseado em uma proposta de
trabalho coletivo. A cada periodo de dois anos, sfo feitas avaliagdes e reflexdes a respeito do
trabalho, como forma de garantir a eficiéncia e a qualidade do ensino.

A discussao deste tema € oportuna porqgue a questdo do P.P.P. representa um desafio em
busca de novos rumos para a escola. E nessa busca, a escola, como instituigio social
compromissada com a educagio de criangas, jovens e adultos realiza uma agio intencionalizada
e sistematica, de acordo com principios filosoficos, epistemologicos e pedagdgicos.

Se concebermos o projeto pedagdgico como instrumento de politicas publicas baseadas
em um planejamento do tipo “empresarial”, teremos que analisar quais sdo as concepgdes gue o
embasam. Se sua construgdo estiver voltada para a “reconstitui¢iio do campo do poder” dentro
das escolas, significa dizer que este projeto € concebido como um instrumento de controle,
atrelado a uma infinidade de mecanismos de agdes, técnicas, manocbras e estratégias que derivam
de varios centros de decisdes ¢ do envolvimento de diferentes pessoas.

Essa forma de gestdo, do tipo empresarial, trabalha com concepgdes que separam o
“pensamente da acdo” e a ordem € a eficiéncia e custo, desqualificando o magistério e
vinculando a escola aos interesses empresariais, afastando-a de seus propodsitos sociopeliticos e
inserindo seu projeto no contexto dos moldes capitalistas.

Os professores terdo apenas o papel de meros executores, sem participar das reflexdes
feitas & respeito das concepgdes de sociedade, de homem, de educagao, de curriculo, de ensino,
de avaliagfo.

Dessa forma. a autonomia da escola fica reduzida porque se toma incapaz de avaliar a

propria pratica pedagdgica e suas conseqiiéncias.



Hoje, apesar de se pregar a autonomia das escolas e uma gestdo democratica, o que
vemos sdo politicas puablicas autoritarias, verticalizadas e hierarquizadas, que impedem as
escolas e seus profissionais “pensarem” e refletirem sobre as idéias que traduzem suas metas e
ideais, de acordo com suas concepgoes.

Um projeto-politico-pedagogico, do ponto de vista emancipador, supera o
conservadorismo e ultrapassa as barreiras da burocracia, na busca do envelvimento € da atuagio
do coletivo da escola, para poder expressar sua intencionalidade pedagogica, cultural e
profissional, construindo um modelo de gestdo que pode ser entendido como “democratico™.
Isto, “parte do principio de que wna organizagdo comno o eseola & feita de mtfiplas relagies entre a estrutura
Jormal e os sujeitos que a produzem ¢ vivenciam e xeu cotidiane " (SEC BAHIA, 1999 - apud 111G 2001, p.33)

Estes principios fundamentam uma proposta de educagiio mais voltada para a autonomia
e uma participagdo maior de todos os seus atores baseada no didlogo.

As propostas de trabatho com cicles sdo guiadas por esses principios, diferentemente do
que acontece com as propostas educacionais que temos hoje.

Para que a escola possa exercer o seu papel definido pela legislagdo, ela devera ser
estatal quainto ao funcionamento, democratica quanio a gesido e piiblica quanto a destinagdo.

O seu grande desafio € garantir um padrdo de qualidade técnica e politica para todos, néo
sO respeitando a diversidade local, social e cultural, mas entendendo que o aluno € o sujeito

concreto, real, historico, social e ético do processo educativo.

“Para a constru¢do do profeto-politico-pedasogico. devemos wer clarn o que se quer
fazer e porgue vamos fazé-lo. Assim, o projeto ndo se constityi na simples producdo de
unt documento, mas na consoffdagdo de um processo ¢ agdo-reflexdo-agdo gtie exige o
esforgo conflinto ¢ a voniade politica do coletive escolar. “(1VENGA . 2001.p.56)
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“Se gueremas estudantes construtores de uni mido nove, de novas relacies, a escola
deve ser o paleo dessa aprendizagem e ter wm projeta-politico-pedagogico que aponite
para tal direcgo " (FREITAS, L.C,2003.p.62)

6.3.5 - Trabalho Coletivo — Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (H.T.P.C.)

Como j& falamos anteriormente, a proposta de trabalho com Ciclos exige uma nova
organizagio do ensino, com profundas mudangas na estrutura da escola publica, para tornar a
educagdo, efetivamente, um direiro de todos, garantindo a permanéncia de criangas, jovens e
adultos em uma escola publica de qualidade.

Para isso, torna-se necessario o envolvimento de toda a equipe pedagogica, através de
reunides e encentros entre 0s professores, coordenadores e diregiio para discutir o trabalho que
esta sendo feito, pois é preciso plangjar, discutir, avaliar as praticas € o curriculo, porém, de
forma coletiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional(L.D.B. — Lei Federal 11°9.394/96)
contempla em seu artigo 67, inciso V, o direito assegurado aos professores a um periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagfo, incluido na carga horéaria de trabalho.

Essa questdo tdo relevante no trabalho com os Ciclos tem sido bem definida nas
propostas pedagogicas e indispensédveis ao trabalho do professor. Nas entrevistas que
realizamos. esse fol um tema bastante discutido, pois, infelizmente, constatamos que esse tipo de
trabalho ndo esta acontecendo na maioria das escolas pesquisadas,

QOuvimos a opinidce de uma professora da rede Sesi, em Valinhos e ficou demonstrado o
pouco tempo dado aos professores para que possam trocar idéias e tirar dividas sobre o trabalho.

“Qual on guais sdo as suas maiores dificuldades no trabalho com os niveis que sdo
Sfinais de ciclo?Vocd feria alguma sugestdo a dar on wma critica a fazer?”

P.1- Para a realidade da minha escola, a sugestdo ¢ ser disponibilizados  aos
professores horarios para conversarem sobre as dificuldades individuais dos alinos ¢ elaborar

estratégias para sand-las. Planejamento coletivo, dando continvidade de wum ciclo para outro,
seria mirito bom para garantir contintidade a construgdo de aprendizagens.
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“Como vocé vé o aluno que chega no 3° on 3° nivel sem estar alfubetizado ou preparado
para cursar tal nivel? Para vocé, de quem é a falha? ™

P.1- 4 falha pode ser originada por vdrios fatores: falta de integragdo da equipe escolar
para chegar a “acordos coletivos™; a escola ndo oferece alternativas diferenciadas para o
trabatho com os alunos com necessidades de aprendizagens. O professor, sozinho, ndo
consegue resolver o problema desse aluno.

A professora fala das dificuldades que encontra ¢ da necessidade de um planejamento
coletivo, que permita dar continuidade ao trabalho iniciado. Fala-nos da inexisténcia de
alternativas para os professores quanto as formas diferenciadas de trabalho com alunos com
problemas de aprendizagem, pois ndo dispdem de um horario para poderem discutir e conversar
sobre os problemas de seus alunos ou trocarem experiéncias, ficando apenas as conversas
informais, muitas vezes no corredor.

Uma outra professora da rede municipal de Valinhos nos da sua opiniao:

“Oual on quais sdo as suas maioreys dificuldades no trabalho com os nivels que sdo
finais de ciclo’"? Vocé teria alguma sugestdo a dar ou wina critica a fazer?

P.4- Cumprir com itodos os objefivos propostos paic o ciclo, pois muitas vezes as
criangas chegam muito defasadas. Uma sugestdo: haver muitas trocas enltre os professores para
gie o trabalho ndo ficasse fragneniado.

A professora seguinte nos fala sobre a importancia de materiais pedagogicos adequados

para a realizagdo do trabalho, além do trabalho coletivo:

“Como vocé vé o seu trabatho ¢ como vocé se sente diante das dificuldades
enconiradas? Para vocé, existenm limitagdes? ™

P.3- Procuro fazer as coisas da melthor maneira possivel; a maior dificuldade ¢é a falta
de um trabalho coletivo, do uso de materiais que auxiliem o trabatho em sala. Existem muitas
limitagdes, depende da sitnagdo e a que objetivo o professor prefende chegar,

Isso se da, de acordo com a pesquisa feita por Bertagna,(2003,p.393) devido a falta de
conhecimento e orientaciio dos professores para esse tipo de trabalho, que chegou para nos ja

pronto.
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O trabalho coletivo na escola € a integracio de todos sdo fundamentais para que essa
proposta de trabalho realmente funcione; também a falta de materiais pedagogicos adequados e
0 tempo que se dispde para um trabalho continuo com a alfabetizag¢do sio alguns dos entraves
que encontrames para ¢ €xito dessa proposta.

A proxima pessoa entrevistada € coordenadora de uma escola da rede municipal. Ela nos

esclarece sobre a importancia do trabalho coletivo:

“Qual é a orientacdio dada aos professores dos niveis intermediarios(1°.3% ¢ 3° niveis),
guanito ao tfrabatho com o ciclo, principalmente na questdo da alfabetizagdo? ™

Coord. 1- Bom, eu acredito que o trabaltho com o ciclo, 1é, é essencial que se tenha
trabalho conjunto. Que tenha um momento dos professores estarem sentando  juntos,
principalmente os professores do mesmao ciclo: 19¢ 29 3°¢ 4% e, o que é mais dificil, ¢ o que eu
acredito que é de suma importdancia, € oy professores do 4° nivel estarem sentando junios com
os professores do 4¢ nivel pra ta pensando ¢ elaborando ¢ acompanhando o processo de
aprendizagem dos alunos. Fu tenho wma experiéncia, como eu tava contando, né, de esiar
trabalhando na ountra escola,” Adoniran Barbosa ™, a gente fez wm planejamenio por ciclo, de 1¢
a 44 e depois os professores de 4" sentaram com os professores de 3% e a genie perceben a
grande ansiedade, a angustia que eles b de querer dar conta de min monie de coisas qie
muitas vezes ndo é necessario. Porgue os professores de Portugnés e Matematica colocavam:
“Otha, se vocé conseguir fuzer com que seus alunoy dominem realmente as quatro operagoes,
pra nos ta otimo, porque o resto é comigo”. I o professor de Portugués também falava: “Se
vocé conseguir garantir com seus alunos, isso, isso, isso, o restanfe ¢ comigo”. Entdo, esse
momento, de estar junto, né, quarto e guinto nivel é essencial, porgue até o professor de quinto
nivel, ele tem clareza da onde ele vai pegar os alunios e o que ele vai ter que contimiar.

A coordenadora enfatiza a questdo do trabalho coletivo, pois se faz necessario no dia-a-
dia da sala de aula as trocas de experiéncias entre o grupo, entre os niveis intermediarios € os
niveis finais de ciclo, para possibilitar uma avaliagdc conjunta dos alunos e um planejamento

feito de forma a dar continuidade ao trabatho iniciado, agora no ano seguinte. Essa seria a

melhor maneira de se trabalhar com os ciclos.
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Na rede municipal e estadual de ensino existe um horario reservado para o professor
realizar estudos, fazer planejamentos, avaliagBes e trocar experiéncias, que como ja citamos,
foram garantidos pela L.D.B.

Na rede municipal de Valinhos, esse Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo
(H.T.P.C.) normalmente é feito apds o periodo de aula, estando incluido na carga horaria de
trabalho. E feito sob a responsabilidade da coordenadora pedagogica e podem ser tratados varios
assuntos relacionados ao processo de ensino, tais como: avaliagdo, progressio continuada.
planejamento, plano de curso, projeto-politico-pedagdgico, assuntos relacionados a legislagao,
P.C.N.s, trabalho interdisciplinar, atividades diversificadas, estagios de desenvolvimento da
crianca, entre outros.

As atividades realizadas nas H.T.P.C.s ndo sdo rigidas, podendo ser modificadas sempre
que necessario para uma melhor adequagio do trabalho, cabendo ao grupo encontrar a melhor
alternativa.

As reunides sao registradas em livros proprios, onde se constam o horario, a atividade
desenvolvida, o nome e assinatura do professor, ficando sob a responsabilidade dos
coordenadores.

Quanto as formas de organizacgio, procura-se organizar 0s professores por ciclos e niveis,
Procura-se atender a disponibilidade de horario dos professores, principalmente aos do ciclo
[TI(5° e 6°niveis) e do ciclo [V(7° e 8° niveis), peis muitos ministram aulas em varios periodos e
escolas.

Dessa forma, com a presenga de todos os professores da escola, torna-se possivel uma
maior integra¢do de todo o corpo docente e administrativo e maior participagio de todos na

organizagio da escola. Objetiva-se também, proporcionar a troca de experiéncias, a discussao
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sobre o curriculo e o acompanhamento do processo ensino-aprendizagem, refletindo a pratica
docente.

Em conversa com a coordenadora, ela nos explicava sobre o H.T.P.C.

IS como vocé falon: A professora teve gue ficar fora do periodo dela pra poder se
remnir com fodos™. (essa fala foi feita antes da gravacdo, em conversa informeal) ™

Coord. 1- Entdio o que a gente seite, ¢ que professores,... que a genfe tem sim, com boa
voniade, se propde a muitas vezes ficar fora do horario dele pra possibilitar essa troca entre os
ciclos, entire os niveis. I2 como eu falei, se a gente ndo pensar numa reestruturagdo a nivel de
Unidade Fscolar pra ta propiciando esses momenios de ter esse espago pros professores
estarem juntos, fica ainda mais dificil o rabalho. L acho que tem que ter wm momento, sin, de
estar sentando nivel com nivel, por exemplo: 1° com 16 2° com 2% 3° com 3 49 com 4° ¢
INOMentos de estarem seitatido os cic!os_;‘unfo.s; é essencial.

Podemos perceber que apesar das dificuldades encontradas, muitos professores tentam
conciliar seus horarios para poderem participar de maneira efetiva das reunides.

Porém, apesar das condi¢des oferecidas, nem sempre o trabalho flui na pratica como
deveria. De acordo com professores das duas redes publicas analisadas, em muitos momentos os
“H.T.P.C.s” sdo aproveitados para outros assuntos que nio slo relacionados ao trabalho
pedagdgico em si, ficando esse horario insuficiente para se reselver todos os assuntos pendentes.

Ouvimos a opinido de um diretor da rede municipal quanto ao trabalho coletivo dentro
da proposta de Ciclos:

Dirctor: O caminho do ciclo também é um caminho dolorido porque ele vai envolver
umea midanca, ele muda as proprias relagdes, inclusive do “trabaltho coletivo”, porque a coisa
ndo ¢ estanque; ele ndo comeca na 19 série ¢ fermina, depois ele “passa’ o trabalho, ele ndo
ferming porqgue priitas vezes, o gue acontece: a idéia é, bom, e fiz a minha parie, agora ¢ com

o outro. Ta, mas eu estando dentro do ciclo eu tenho que estar ajudando o outro pra poder
dizer: Oh, isso agui foi dado, isso néo foi dado...

“ISoa escola, do jeito como estad estrutwrada, como ela realiza sew  trabalho,
considerando as salas superlotadas, alunos para serem alfabetizados, com aulas de cingiienta
mintos? A estrutura que esta montada na escola hoje ¢ essa, na verdade é seriagdo?”



Diretor — Exatamente, ¢ nma seriagdo disfargada. Fntdo, como ¢ gue se resolve isso,
ndo existe ontra solugdo pra isso dai, ndo..., vocé so resolve isso dal com o trabalho em gripo,
com o trabalho coletivo. Emtdo, um professor este trabalhando wm texto em portugués, olha, efe
veld fer gue mostrar pros demeais colegas no H.1.P., por isso que o H. 1.1, inclusive ew ja falei
isso aqui ndo foi wma vez na escola, que o H.T.P. foi uma conqguista historica do PLBI ¢ o
PIB2 conseguin de graca isso, ele ndo sabe o sentido, por que ele fala que ¢ hora de trabalho
perdido? Porque ele ndo sabe frabalhar em conjunto.

“Mas os H.T.P.C.s em geral, sdo bem aproveitados? ™

Diretor — Eles ndo séio porgue as pessoas ndo 1ém a idéia do que é wm trabalho coletivo;
entdio ele niio sabe que wm outro colega pode ajudar ele, ele acha sempre assim: a sumidade ¢
vir um professor la da faculdade ¢ vir aqui ensinar ele a dar aula, mas ele ja sabe dar aula; mays
ele ndo sabe, muitas vezes, coisinhas pequenas, gtie um ontro colega muilas vezes sabe resofver
isso dai.

“IS um outro problema que se fala em relacdo ao H.T.P. é a questdo do tempao; quaido
S€ comeca wmn asstito ja acabon o tempo on s6 ¢ utilizado para passar recados...”

Diretor — I, ai se faz o qué? Tem um tempo maior, mas pra isso, o professor, quando ele
acumula, ele ndo tem como, ele em que dobrar, né, ele dobra por uma necessidade, ele ndo
dobra por prazer; ninguém tem dois servigos porque gosia de trabalhar, efe tem a necessidade,
porgue se ele ganhasse bem em um Iugar, ele néo precisaria acwmular em ounfro. 56 que se ele
chegasse no patamar de um dia, né, até a prépria legislagdo indica para isso gue haverd wma
escola em tempo integral, portaiito o professor vei ficar mais fempo na escola, é a saida, porqure
ai VOCé vai ter mais [enmpo pra se enconfrar com os colegas, de preparar sen malerial, vocé vai
ter mais teinpo de acompanhar esse aluno, ne.

Segundo o diretor da rede municipal, o trabalho coletivo dentro das propostas de ciclo
auxilia o professor, no sentido de poder dar continuidade ao trabalho ja iniciado por outro
professor, possibilitando, dessa forma, organizar seu planejamento € conhecer os problemas que
poderdo surgir.

Acrescenta também que somente através do trabalho coletive € que poderdo ser
resolvidos os problemas da “seriagio disfargada,” pois na verdade sabemos que a proposta
pedagdgica implantada com os ciclos de progressido continuada nfio estdo funcionando como se
esperava, causando sérios problemas na qualidade do ensino.

Quanto aos H.T.P.C. s, segundo o diretor, esse horario deveria ser mais bem aproveitado

por todos, que ndo tém consciéncia ainda da importdncia do trabatho coletivo, que poderia ser



muito mais rico e proveitoso, se houvesse maior valorizagido das experiéncias vividas pelo
proprio grupo, atraves das trocas que poderiam ser realizadas.

A respeito das responsabilidades em relag#o ao trabalho e ao processe de ensino, explica:

Diretor —Fu sempre falo o seguinte: Todo o trabatho que adentra o portdo da escola ele
¢ um problema de todo mundo. O professor, ele estd conm a médo na massc, mas fodo mundo fen
que estar com a responsabilidade; néo é 56 ele que é o responscvel pela coisa néo andar, ele é
um elemento do grupo. Lnido, guando ha retengdo do aluno, a culpa ndo é do professor, a
culpa é de todo mundo; entdo é do coordenador, do diretor, é a supervisora, ¢ a secrelaria da
educagdo, entdo ¢ de 1odo esse processo.

Na proposta de trabalho com os ciclos € necessaric que exista o envolvimento e a
participacdo de todos no processo de ensino-aprendizagem, onde cada um se torna responsavel e
parte do todo.

Dentro do trabalho com a proposta de ciclos, encontramos ainda muitas dificuldades no

sentido do trabalho coletivo. como foi citado por KRUG,(2001-apud FREITAS, L.C.,2003):

“Os Ciclos de Formagdo constituem wma nova concepgdo de escola para o ensino
Sundamental. na medida em que encaram g aprendizagent como wnr direito da
cidadania, propoe o agrupamento dos estndanies onde as criancas ¢ adolescentes séo
remnidos pelas suas fases de formacdo: infancia: (6 a 7 anos): pré-adolescéncia: (9 a
Hanas): e adolescéncia: (12 a 14 anos). As professoras e professores forimam
coletivos por ciclo, sendo que a responsahilidade pela aprendizagem no ciclo ¢ sempre
compartifhada por um gripo de docentes ¢ ndo mais por professores ol professoras
individualimente. “(p.54)

Na maioria das escolas ainda existe o individualismo, onde grande parte dos educadores
ndo adquiriu a consciéncia da necessidade de um trabalho conjunte e continuo, entre uma série e
outra, havendo a quebra do processo, que dessa forma, deixa de ser continuo. Isso sem falar que
se trabalha o conteido distribuido por séries, transmitidos da mesma forma tradicional, apenas
tevando o nome de ciclo. E, ao final do ano, pensa-se sobre a “aprovagdio automatica” do aluno

no meio do ciclo, que ¢ mandado diretamente para o nivel seguinte sem muitas vezes ter
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alcangado uma base suficiente que garanta a sua continuidade e evolugdo dentro do ciclo, ou
melhor dizendo, seriagio.

N&o podemes nos esquecer que a logica da seriagdo ndo se origina da vontade dos
profissionais presentes na escola, mas ela ¢ determinada pelo tipo de organizagio socio-politica
que historicamente construiu a “forma escola” com uma fungdo social excludente e de
dominagiic, a qual os ciclos tentam contrariar sua logica, porém encontrando muita resisténcia
ao contrariar logicas ja estabelecidas.

Isso significa que a relagdo pedagogica professor/aluno nfio pode ser baseada na
exploragdo e nem levar a submissdo. Isso sé € possivel em um ambiente onde se valorize o
trabalho coletivo ¢ a solidariedade para que possa ocorrer a aprendizagem.

A agdo coletiva ¢ a base para a organizagdio do trabalho pedagdgico. Ao se discutir a
evolugdo do trabalhoe educacional com base na reflexdo, na discusséo e na avaliagdo coletiva
sobre o cotidiano escolar, encontra-se os objetivos tragados intencional e comprometidamente
pelo grupo envolvido com o processo educativo.

S&o varias as categorias a serem discutidas pelo grupo, que definem e orientam o
trabalho. Entre elas, estdio as finalidades, a estrutura organizacional, o curriculo, tempo escolar,
processo de decisdo, as relagtes de trabalho e avaliagéo.

A reflexdo sobre esses pontos principais que orientam o trabalho educacional, possibilita
analisar a realidade encontrada na escola, comparande-a com propostas que tém como alvo uma
escola mais democratica.

As decisdes tomadas através de uma gestdo democrdtica tém no plangjamento
participativo a integrag¢do dos interesses individuais e a garantia de representagio das aspiragdes

coletivas.
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A andlise coletiva do curriculo expressa as intengles e representagdes da escola na
producéo de sua identidade cultural.

A analise das formas de avaliagio feita pela equipe escolar permite que se taca uma
revisio periddica desse projeto, facilitando o seu percurso e a identificacdo de problemas que,
depois de revistos pela equipe, refletirdo os objetivos comuns a serem atingidos pela escola.

Além desses aspectos que definem a proposta da escola, a forma de organizagdo do
trabalho a ser realizado pelo grupo no espago escolar também sera elemento determinante para o
desenvolvimento do processo educativo.

De acordo com uma visdo historico-social, o trabalho coletivo ndo resulta apenas de
mudangcas estabelecidas consensualmente ou de atos isolados do processo ensino-aprendizagem;,
mas aponta para a compreensdo e ¢ enfrentamento das contradigdes internas e externas ac
processo de produgdo como forma de aprofundar e superar os conflitos existentes. Toda essa
movimentagio gera, no interior da escola, as alteragdes que passam a orientar a pratica docente:
a dire¢do colegiada, a discussdo coletiva sobre a a¢do pedagdgica e a responsabilidade sobre as
decisdes tomadas coletivamente.

Assim, a discussio sobre a formulagdo e o desenvolvimento do trabalho pedagogico
propicia uma maior integragio entre todos, possibilitando uma crescente autonomia dos
professores e da escola sobre a organizacdo de seu trabalho.

O descompromisso da equipe com as propostas da escola, com visdes e interesses
diversificados pode dispersar os objetivos a que a escola se propde. Ja a agdo coletiva e
compromissada dos profissionais da educa¢do gera resultados significativos quanto a qualidade

e a melhoria do ensino.
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6.3.6. — Projetos Especiais: Recuperaciio e Reforgo

De acordo com o disposto na Lei Federal 9.394/96, especialmente no artigo 24, inciso V,
no artigo 12, inciso V e no artigo 13, inciso 1V, considera-se que cabe a escola garantir a todos
os seus alunos oportunidades de aprendizagem que possam promover continuamente avangos
escolares, em observancia aos principios e diretrizes estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (L.D.B)).

Entende-se que o processo de aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento esta
respaldado no desenvolvimento de habilidades basicas e que “os estudos de reforgo e
recuperaglio se caracterizam em momentos de atividades especificas para a superacdo das
dificuldades encontradas e para a consolidagdo de aprendizagens efetivas e bem sicedidas para
todos os alunos.”

Assim sendo, o reforco e a recuperagdo constituem parte integrante do processo de
ensino e de aprendizagem e tém como principio basico o respeito a diversidade de
caracteristicas, de necessidades e de ritmo de aprendizagem de cada aluno.

Considera-se também, a necessidade de assegurar condigdes que favoregam a elaboragéo,
implementagdo e avaliagdo de atividades de reforgo e recupera¢do paralela significativas e
diversificadas, que atendam a piuralidade das demandas existentes em cada escola.

De acordo com documento oficial,

“a regime de progresséo contintada pede avaliagdo continuada também no processo
de aprendizagem dos alwios, o qual deve ser objeto de recuperacdo continuada e
paralela, a partir de vesultados periddicos parciais e, ~e necessdrio, no final de cada
periodo fetivo "1 CONSTRUCAO D PROPOSTA PEDAGOGIC DA ESCOLA - A
escola de Cara Nova - Planejanienta 2000, p.23)

“Enfatiza essa DeliberaciorC ELE. 9 97), & exaustdo. o necessidade de avaliagoes da
aprepdizagem, do  desenvaolcimento do aluno, do proprio ensino e avaliagdes
institucionais: a necessidade das atividades e reforgo ¢ de rectiperag@oiparalelas ¢
contintas). de meios alternativos de adaptagdo,... ™ (ident



De acordo com este documento, todo esfor¢o possivel e todes os recursos disponiveis
devem ser providenciados pela escola e pelo sistema para levar o aluno ao aproveitamento das
atividades escolares para seu desenvolvimento cognitivo e social e, por conseqiéncia, ao
progresso, o que afasta a concepgao de progressdo continuada da idéia de promogdo automatica,
que sugere menor investimento no ensino.

De acordo com os procedimentos de implantagic do Projeto Reforge e Recuperagdo
Paralela da Rede Municipal de Valinhos, a recuperagiio da aprendizagem constitui mecanismo
colocado a disposigiio da escola e do(s) professor (es) da classe para garantir a superacio de
dificuldades especificas encontradas pelo aluno durante o seu percurso escolar € podera ocorrer:

e  de forma continua, no desenvolvimento das aulas regulares;

» de forma paralela, ao longo do ano letivo e em horario diverso ao
das aulas regulares, sob a forma de projetos de reforgo e recuperagio da
aprendizagen:

A recupera¢iio continua esta inserida no trabalho pedagégico realizado no dia-a-dia da
sala de aula e decorre de uma avaliagio diagndstica do desempenho escolar do aluno,
constituindo-se em interveng¢des imediatas, dirigidas as dificuldades especificas, assim que estas
forem constatadas.

A recuperacio paralela, destinada ao atendimento de alunos com defasagens ¢/ou
dificuldades especificas ndc superadas no cotidiano escotar, devera ser cuidadosamente
planejada na escola, com o acompanhamento do coordenador pedagdgico, responsavel por seu

desenvolvimento.



Para o desenvolvimento das atividades de Reforgo e Recupera¢io Paralela, cada escola
deve fazer o levantamento do numero de alunos que participarfio e necessitardo desse projeto,
para entfic se elaborar os planejamentos das atividades. As atividades s&io planejadas pelo
professor com orientagdo do coordenador pedagogico, de acordo com os contetdos
contemplados em cada nivel, devendo o professor apresentar um registro reflexivo de seu
trabalho ao coordenador.

w

Este projeto tem por objetivos, oferecer a comunidade escolar um atendimento didatico-
pedagogico e o resgate da auto-estima dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem
em relagfio a Matematica, a escrita e a leitura.

Esse trabalho é feito semanalmente, de acordo com a organizagdo do cronograma da
escola, podendo ser de trés horas efetivas com aluno e uma hora para elaboragdo ¢ planejamento
das atividades a serem realizadas. As fontes sugeridas para ajudar e nortear o trabalho do
professor sdo: Ensinar e Aprender (Programa de Aceleragdo da Secretaria de Educagéo do
Estado de Sdo Paulo), Guias Curriculares Nacionais {P.C.N.s) ¢ outros materiais de apoic que
possam ajudar no desenvolvimento desse projeto.

Conversamos com uma coordenadora da rede municipal de Valinhos sobre esse trabalho:

“Oual ¢ a orientaglio dada aos professores, principalmente dos niveis intermediarios
(1° 3%¢ 59 niveis), quanto ao trabatho com o ciclo na guestdo da alfabetizacdo? ™

Coord. 2- Bom, a orientaciio dada pros professores ¢ que eles devem dar continidade,
quanto ¢ aprendizagem dos alunos, partindo sempre do que eles ja sabem, de onde eles
pararam, dairdo seqiiéneia, retomando alguns conceitos que ainda ndo foram aprendidos
atrenés de atividades de recuperug@o, reforgo, trabatho em grupo, atividades diferenciadas;
deve dar alfernativas através de recursos eficazes, métodos diferenciados através atividades
motivadoras, gue possibifitem o progresso desse aluno. I oriento pra que se faga wm
trabalho diversificado, que pense em uma atividade diferente,..., mas o professor, ele ten
problema porque muitas vezes ele ndo sabe como alfabetizar, eu falo mais de 3° pra freie, os

professores de 1%a 4% ji ¢ diferente. Agora o professor quando pega o aliuno na segmda série,
ele quer o aluno, ele ja imagina que o alnno estefa pronto,



De acordo com a orientagdo dada pela coordenadora, as aulas de recuperagio ¢ reforgo
sdo utilizadas pelos professores como uma das formas sugeridas para suprir a defasagem de
aprendizagem dos alunos. Nesta escola, existe o Projeto Reforgo, feito em periodo oposto as
aulas, onde os alunos sdo encaminhados.

Conversamos também com um diretor para saber sua opinide quanto ao reforgo escolar:

Diretor -Um trabalho, ele s6 pode ser feito com mn apoio pedagogico; en acredito
pmito no material, néo na guestdo so do liveo didatico, mas ele iem que ter unr ontro matericl,
um matericd pra aquela crianga que tem um problema de aprendizagem que ¢ real. O reforgo
ajuda? Fle ajuda desde que ele seja feito assim: em consondncia direta: professor do refor¢o
com professor da sala de anla; e tem que ter no minimo uma hora esses dois professores se
encontrando e vendo: Olha, en eston fazendo isso, a dificuldade ¢ essa..., porque ¢ aquele
negocio, ndo adicina vocé dar wm remédio so pra todas as cricngas; cada wm fem wma
necessidade ¢ a gente acaba tendo que aplicar o mesmo método pras necessidades diferenies.
Faudio, a escola ainda ndo ta preparada por conta, talvez até de um entendimento, porqie ai
envolve wima questdo politica.

Diretor - Também, eu acredito na estrutura fisica, é necessario, na estruiuira do material
¢é necessdario, porgue ndo adianta en pensar mma atividade se en ndo tenho material pra
trabathar com essas criangas, enido en vou ficar no giz mesmo ¢ apagador; en acredito assim:
a nossa escola ainda nio chegou mm patamar de falar nédo, nos temos tido, nos néo temos;
ainda falta muita cofsa, mas et acho que 1os lemos assim, se fizer nma comparagdo com oniras,
nos temos assim, pelo menos de material, nos temos assim, ta sanado muitas guestoes. Nos
temos o video, fem...

O diretor nos aponta a necessidade de materiais adequados para o trabalho com os alunos
com defasagem na aprendizagem, visto que ndo adianta ter uma proposta de trabalho sem os
meios disponiveis que garantam a sua realizagdo.

Além disso, fica muito claro que, nas propostas de trabalho com ciclos, faz-se necessario
um trabalho conjunto enire os professores, tanto das aulas regulares. quanto das aulas de
recuperagio e reforco, no sentido de se respaldar o trabalho de ambos.

Como podemos observar, os recursos materiais e as condi¢des de trabalho adequadas sdo

fundamentais para que o trabatho de recuperagio das defasagens de aprendizagem seja sanado,



juntamente com o trabalho coletivo dos profissionais da escoia. Sem essas condigdes, torna-se
inviavel colocar em pratica tais propostas. Com isso, © que vemos sido criancas sendo
“empurradas” para o nivel seguinte, sem as minimas condigdes de poder acompanha-lo,
constatando-se o que entendemos por promogac automatica.

A recuperagdio € um procedimento que visa auxiliar o aluno, com dificuldades
especificas de aprendizagem, a acompanhar o conjunto de sua classe e superar suas dificuldades,
podendo, assim, caminhar com os demais.

A recuperacgio dos alunos pode se dar diariamente, durante a realizagio das atividades
em sala ou de forma paralela. Mas, sabemos que o trabalho paralelo nem sempre ¢ possivel, por
falta de professore disponiveis, falta de estrutura da escola em oferecer espago fisico adequado,
falta de remunerago ao professor, de modo que seja compativel ao trabalho, etc.

O trabalho de recuperagio continua, em uma sala muito numerosa torna-se dificil, tendo
o professor que buscar e adaptar 0s meios necessarios para que seu trabalho de certo.

Essas medidas foram criadas para que se possam suprir as defasagens de conteudos pelos
alunos e suas dificuldades nos ciclos de progressiio continuada.

Porém, sabemos que em nossas escolas piblicas existem muitos problemas a serem
superados, como por exemplo, a falta de recursos basicos ao professor para que desempenhe seu
papel da melhor forma ¢ a falta de um planejamento coerente e adequado, feito conjuntamente,
para esse fim.

Por fim, sabemos que nfio bastam apenas medidas paliativas para se tentar resolver o
grande déficit causado na educagdo pelas politicas educacionais vigentes, € preciso que se

conserte sua base € s¢ corte o mal pela raiz.



6.3.7, — Formacfio de Professores

Defendemos uma escola para todos, de qualidade e, por 1sso, sabemos que a implantacio
da proposta de Ciclos e a Progressdo Continuada exigem estratégias cautelosas, que envolvam a
preparagdo dos professores e da comunidade de uma forma geral. Tais mudangas pressupdem
formagio de professores, discussdo com a comunidade, a organizagdo da escola come espago de
discussdo e plangjamento, o desenvolvimento de projetos de recuperagdo no decorrer do ano
para os alunes com dificuldades de aprendizagem, entre outras medidas.

O papel dos educadores ndo é assim tdo simples, ele esta totalmente voltado &
construgdo, através de suas atribuicdes profissionais, de uma nova educagio.

Por isso, procuramos ouvir a opinido de alguns professores e especialistas para sabermos
como esta sendo vista e sentida a questdo do preparo e da formagao do professor, quanto ao
trabalho com os Ciclos.

Essa primeira professora entrevistada nos fala da necessidade do professor de estar
sempre em busca do novo, em se atualizar:

“Como vocé vé o seu trabatho ¢ com vocé se sente dianie das dificuldades encontradas?
Para vocé, existem limitagdes? ”

P.2- O men mrabatho é feito de maneira consciente. Liston sempre procurando avaliar
minha metodologia, baseada na feoria, mas principalmente na pretica que fui adquirindo
durainte todos esses anos. Procuro me atualizar para estar vencendo as dificuldades
encomradas, pois temos sempire qite nos superarmos. Acredito que para ndo termos alunos com
tantas dificuldades nos finais de ciclo, deveriamos estar revendo a pratica empregada na
progressdo continuada e procurar deseivolver um trabatho visaido o crescimento dos alinos
para torna-los mais criticos e conscientes dos seus papéis na sociedade.

Esta professora demonstra ter claro em sua maneira de trabalhar, uma consciéncia dos

problemas enfrentados nas escolas atualmente. ela nos fala sobre o hmitado papel do

professor, que € apenas um mero transmissor de contelidos, um “tarefeiro”, segundo

ARROYO, M. (1999). Ela ressalta a necessidade da busca de novos conhecimentos por parte



do professor, ou seja, uma formacgiio continuada do professor para o bom desenvolvimento de
seu trabalho.

Uma outra professora ouvida nos fala do comprometimento e da responsabilidade de

alguns professores diante do trabalho que desenvolve:

“Focé vé pontos positives on negativos nessa pretica de avaliar com a progressdo
continuada? "

P.3- O ponto positive é que essa preatica leva a democratizagdo da educagdo, por
respeitar o ritmo de deseivolvimento do aluno. O ponto negative é gue ha wma acomodagdo dos
educadores e alunos, sabendo que em determinados niveis ndao ha refengdo.

Um ponto importante levantado pela professora é a postura e o comprometimento de
alguns profissionais em relagdo & aprendizagem do aluno e a forma de conduzir o seu trabalho.
O professor deve ter uma visdio ampla quanto ac papel que desempenha na sociedade,
trabalhando de forma a vir ao encontro das reais necessidades dos alunos, independente da
proposta implantada; ele deve ter uma visio aberta, preocupado com a formag#o global do aluno
e trabalhar para que conquiste sua autonomia, dentro da sociedade a qual faz parte.

A falta de continuidade do trabalho iniciado pelo professor nos niveis seguintes mostra
uma grande falha nessa proposta, como explica essa professora:

“Como vocé vé o sen frabalho ¢ como vocé se semte diante das dificuldades
encomradas? Para vocé, existem limitacies?”

P.7- Ja tive experiéncia de ficar dois anos, ou seja, o ciclo com meus alunos. Achei que
Joi amiito bom, pois pude ver o meu trabalhe iniciar ¢ ter uma seqiiéncia, chegando ao final do
ciclo com um frabatho de alfabetizagdo sem rupturas, pois ja sabiea day dificuldades de cada wm
e Ho ano seguinte sabia de onde comegar ¢ aié onde ir com cada um. Agora, ficando apendas
ano com eles (1nivel), encontro mais dificuldades, pois fico preocupada quee tenho apenas um
anno para deixda-los alfabetizados, pois no ano seguinte indo sef o que fardo com eles, se vio
“olhar” para eles da mesma forma como en “othet” duranie unr ano.

Analisando sua fala, vemos sua preocupa¢do com o trabalhe nos niveis iniciais €

sabemos que a progressdo continuada ndo esta funcionando como deveria em fun¢io da falta de



orientagdo adequada aos professores para esse trabalho, que exige amplos conhecimentos por
parte do professor, na maneira de “olhar” seu aluno e entendé-lo em suas dificuldades e avangos.
A ndo continuidade do trabalho faz com que haja uma quebra no processo de aprendizagem,
instalando-se assim, a seria¢do de uma forma camuflada.

Conversamos com uma coordenadora, que também nos explicou alguns pontos
importantes:

“Quanto a alfabetizar o aluno na quinta série, gual é...."

Coord. [ — I, essa questdio da alfabetizacdo, alguns ja tem clareza, eu sinto que eles 1ém
clareza, que eles tém que continuar o processo, mas eles ndo sabem como. Liles se sentem
angustiados e muitos néo sabem como fazer. Fssa angustia, eu noto de 3% mas eu noto também
de 1*a 4% porque o que acontece: ¢ professor, um ano ele ta com a primeira, owiro ano ele ta
com a guaria, e muitas vezes, ele fica dois, trés, né, varios anos pegando 3" ¢ 49 ¢ foge do 1°¢
2° nivel, que o enfoque ¢ a alfabetizacdo. I. quando cele acaba ndo tendo aliernativa ¢ ele tem
gie pegar uma 1" e uma 29 ele entra em conflito; ¢ muitas vezes, nem cle tem seguranga pra
trabalhar com alfabetizagdio, ¢ néo é culpa dele, né, e acredito gue mais uma vez, falia esse
momento de ter curso, né, pra eles estarem continuando a pensar junio, o que fazer com esses
alwnos e a formacdo continuada. A gente fala tanto em progressdo continwada pensando no
aluno, e precisa ter uma formagdo conlinnada desse professor que vai trabalthar com essa
diversidade que ele encontra nos alunos, que muitas vezes ele fica angustiado e perdido, ele néo
sabe pra onde ir.

“Quanto a essa formagdo do professor, os coordenadores cobram dea Secretaria essa
Jormagédio dos professores?

Coord. {- Cobranga existe, ta, cobranga existe. Existe cobranca ¢ ¢ geral, a gente feva,
may nuditas vezes, a gente acaba deparando no que, né, os nossos superiores colocam: a
questdo financeira, né, a gemte vira e mexe e ta esbarrando nissondo é dado outras
capacitagdes e tido mais porgue a gente esbarra no fator financeiro. Dai, é colocado que existe
0 H.1.P. ¢ que o H.T.P. deveria ta abalhando com essa formagdo. Mas a gente sabe que uma
hora de HT.P...

“"Nem todos os professores s encontram,. Tem por exemplo, professor da 39 serie que
nem conhece o professor da 49.2."

Coord. I- !_-',', isso acontece sim. A gente fenta sim, fer fextos, conversar, {rocar
experiéncias, né, entdo existe uma pequenda, wna parcela muito pequena, né, em fa trabalhando
com essda formagdo, mas néo é o suficienie, ndo é.

“Que é a continnideade do trabalho que o grupo vai ter que dar...”
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Coord. 1- Tem que ter essa possibilidade, sendo, a gente continua falando que ta
trabathando com ciclo ¢ na reafidade, na pratica, é diferente, ¢ a gente continua trabathando
por série.

“I2 0 coordenador que vai fazer isso on ¢ « rede que vai fazer um curso de formagéo
continuada para o professor”?

Coord. 1- Néo existe wma fala clara sobre isso. Até o momento nada foi falado. () que a
geite conversa muilo, né, ¢ sempre em época de planejamento fa fignrando, neé, gue se pense
nisso. 1< complicado.

“Focé, que entron depois, vocé teimn gue se interar da proposta pra poder orientar. Lles
fe ddo essa orientagdo’”?

Coord. 1- O que a gente tem é esse momento de estar sentando os coordenadores jutios,
neé, a gente fem o ampare da diretoria pedagogica, que é a Ana Angélica, que trabalha com
gente, passa ftextos, isso em  momentos pra gente ta discutindo e trocando o nosso
conhecimento, a nossa experiéicia nessa proposta. Agora, até ai, cada coordenador tem que ter
clareza disso e passar pros professores, et ndo posso garantir que fodos iém. Lu acredito sim,
que tem uma parcela de coordenadores super empenhados, wma parcela grande que se propde
¢ 1SS0, mas garantir que isso acontega, ja é onira coisa.

YIS tanto o professor entender a proposta ¢ falar: Néo, entéo en vou, Até ele incorporar
isso.. "

Coord. 1- Vai wm tempo. Eu acho que fathas sempre existem, em qualquer trabatho. A
guestido 6 “Serda gue ta sendo parado pra pensar nessas fathas e melhorar pra que a coisa
caminhe? [n sei que a gente deixa nma inferrogacdo! Né, a interrogacéio é essa, porque ndao da
pra falar em nivel de rede, de pra eu falcr em nivel do meu trabatho. L me preocupo muito em
ta seguindo a proposta, isso ew me preocupo, mas e me deparo tambem com professores e
estdo super disposios, né, a se abrir pro novo, mas eu fertho professores fambém, que eu ndo sei
se, pra ele, por ele ter confianga no trabatha dele que é seriagdo e ter medo do nove, continmia
sendo resistente, e por mais que a gente tente mostrar, continua trabalthando na proposta
aurterior. Fantéo en acho que tenr uma grande caminhada ai pela frente, tanto dos coordenadorey
como dos professores, como da rede com um todo. Existe uma grande caminhada a ser
percorrida, mas eu acho que se & gente continuar pensando no trabalho conjunto, e a geite
rentar, de alguma maneira ai, propiciar esses momentos, e acho que tem tido pra dar cerio,
sim. A proposta é bhoa, imas, sabe, muitos ndo conhecem. Tem que ter esse trabalho de
conscientizagdo com os professores, mas também o professor ter clareza pra poder tambén
estar mostrando pros pais qual é a proposta. Lnido, o trabalho ¢ complexo.

De acordo com a coordenadora, podemos perceber uma grande falta de preparo de
muitos professores, que acaba trazendo ansiedade e angustias, principalmente no trabalho com o
5° nivel (57 série), pois muitos alunos ainda precisam ser alfabetizados, o que evidencia, muitas

vezes, 0 motivo que leva alguns professores a nao trabalharem com esse nivel. Apesar das boas



intencdes dos professores, isso ndo € suficiente para que possam realizar um trabalho
comprometido € sério, com seguranca.

A falta de recursos financeiros € a justificativa da rede municipal por ndo oferecer aos
professores cursos de formacgéo voltados a atender as necessidades mais urgentes dessa proposta,
alegando que os horarios de H.T.P.C.s sdo assegurados aos professores, justamente para essas
trocas. Porém, segundo a prépria coordenadora, o tempo que dispomos para essas reunides €
muito escasso, ndo sendo suficientes para que se resolvam todos os problemas, sem falarmos da
questdo de horarios dos professores com jornada dupla de trabalho, que precisam sair para
cumpri-la em outra escola.

Nio havendo a possibilidade de encontro entre os professores da escola, de periodos
diferentes, acaba-se por fragmentar o trabalho feito até o 4° nivel, ficando a idéia de um trabalho
seriado.

De acordo com a coordenadora, o trabalho é complexo, é novo para muitos professores e
espera-se que ele possa estar sempre sendo melhorado e aperfeigoado cada vez mais.

Na Rede Municipal de Valinhos, temos agora, a cada nicio de semestre, um encontro
com todos os professores e coordenadores da rede, dos diversos niveis e ciclos, (Ciclos 1, 11, [l e
1V, que correspondem a 1* até a 8" séries) para a elaboragdo de um Plane de Curso, onde sairdo
os objetivos, os conteidos e as estratégias que se pretende utilizar, procurando com isso um
maior envolvimento de toda a rede ¢ um planejamento mais unificado no sentido de atender ¢
definir os aspectos mais relevantes e fundamentais que fardo parte do curriculo, sendo que cada
escola fica incumbida de elaborar seu plano de ensino (bimestral) de acordo com sua realidade.

Na rede estadual de ensino, a preccupagio com a formacgdo do professor, atualmente, esta
no fornecimento de cursos aos professores como, por exemplo, “A Teia do Saber”, que também

procura enfocar o trabalho de alfabetizagdo. Também o curso “Profa” estd sendo oferecido aos



professores municipais, mostrando algumas formas e 1déias para o trabalho com os nivels
iniciais.

Porém, o que acontece, é que tais cursos representam medidas e estratéugias politicas que
servem para mascarar os problemas reais da escola ¢ da educagfio, pois ndo vao conseguir
resolvé-los dessa forma, ja que a questdo € mais profunda, € politica!

Conversamos com outra coordenadora que trabalha em uma outra escola municipal, que
nos conta 0s mesmos problemas:

“Oide os professores tém mais dificildade? ™

Coord. 2- EEn acho que onde os professores tém mais dificuldade é nessa retomada de
conteiido, ¢ onde ele tem que fazer wma avaliagdo diagnostica pra saber aquilo que o alino
aprenden, aguilo que ele precisa aprender, pra, partindo dai ele fazer seu planejamento. Lnido
ele tem muita dificuldade porque ele néo sabe fazer isso, esse tipo de trabatho. Por exemplo, se
ele pega nma crianga que ainda ndo esta alfabetizada, ele ndo sabe como alfabetizar, ele ndo
sabe de que forma ele vai trabalhar. Entéo, eu acho que o que falta pra que esse trabatho com o
ciclo seja realmente wm wrabatho produiive, ¢ que haja mais cursos de capacitagio pros
professores pra que eles saibaim como fazer, porque, por engianio, o que a gente percebe é que
o professor ele sabe trabalhar com aqueles que sabem. Agora quando aparecem as
dificuldades, ai eles ficam sem saber “como” fazer. Por que ai sao dois trabalhos: ele vai ter
nm trabatho diferenciado que vai ser com aqueles alunos que ja atingiran os coniendos pra que
dé contimiidade no ciclo e tem aqueles que néo atingiram os contetdos minimos, entdo ele fem
que trabalhar as vezes com duas furmas, rés twrmas, entdo en acho que ¢ ai que fica o
problema, ¢ onde aparecem os problemas.

Esses problemas levantados pela coordenadora realmente demonstram a verdadeira
situaciio do ensino publico, causados pelas novas propostas educacionais, que eliminaram a
repeténcia, porém, criaram novos problemas no interior da escola, nédo oferecendo reais
condigdes de trabalho ao professor através de uma formagio adequada para poder lidar com
eles.

Como sabemos, a discussio sobre ciclos fol pouce promovida. Isso se constata ao se
revelar essa forma de organizagio escolar e em nio se realizando debates sobre a mesma, sobre

os seus fins e sobre a estrutura social com a qual ela se compromete de forma mais ampla, €

mais especificamente, sobre a possibilidade contida na idéia de ciclos; ndo criando ou dando



condigdes estruturals adequadas para as instituigdes escolares e seus profissionais
desenvolverem um trabalho efetivo, a potencialidade que poderia conter esta nova organizagac
escolar, aliada aos aspectos apontados acima, acabou ndo se efetivando e promovendo
simplesmente a aprovagdo automatica dos alunos dentro dos ciclos.

Vemos em nossas escolas atualmente uma grande preocupagdo com a melhoria do
trabalho pedagogico. Professores e profissionais da educagdo ja tém uma consciéncia a respeito
da realidade escolar que temos hoje. Sabemos que € preciso haver um comprometimento efetivo
por parte de todos para que essa realidade possa ser mudada.

De acordo com OLIVEIRA(1998, apud BERTAGNA 2003},

“tode esse compromisse em buscar novas formas de trahathio pedagagico justifica-se
ne medida ent que se adapta methor ao novo contexto cuttuial que erivolve as escolas.
despertando novos motivos de aprendizagem nos alunos, o partiv de wm projeto
politico - educacional que visa construir unia nova escola. ™ (p.86)

Conversamos também com um diretor de uma unidade educacional de Valinhos, que
também nos confirmou essa informagao:

“IS o professor, ele tem essa capacitagdo para rabathar com o ciclo? Foi oferecido ao
professor?”

Diretor - Aqui na rede, pouquissimo; a 19 a 4" ainda teve algumas, algumas orientagoes;
a 3%a 8 completamentie... nenhima orientagdo.

De acordo com as pessoas que procuramos conversar no sentido de nos ajudar a entender
e esclarecer alguns pontos, o maior problema enfrentado inicialmente por todos os profissionais
da escola € a questdo da falta de orientacio sobre como realizar um trabalho com os ciclos, se

q ¢

nem mesmo os proprios envolvidos foram capacitados para isso. Sabemos que tudo vem de

“cima” para “baixo”, ja imposto e decidido por quem planeja as diretrizes da educagéo, poréem

sem nunca terem estado dentro de uma sala de aula, ou se esquecendo da realidade de uma



escola de periferia, por exemplo, se esquecendo da realidade do nosso pais, tdo grande e tdo
diversificado.

Nio basta apenas modificar as formas de dar as criangas a continuidade aos estudos nas
séries posteriores, na tentativa de acabar com a reprovagdo e a evasdio das criangas, quando na
verdade, 0 que acontece € o esquecimento das condigdes realmente necessarias para que €ssa
proposta realmente funcione. Ou seja, € preciso primeiramente orientar e preparar 0s professores
para essa mudanca, dando-thes as condigdes necessarias de trabalho: uma formagdo previa
quanto zo trabalho de alfabetizagdo, visto ser este um trabalho continuo; a formagéo continuada
desses profissionais; a valorizagdo do magistério, com salarios mais dignos, classes com numero
reduzido de alunos; escolas equipadas com materiais pedagdgicos adequados; mudanga nas
formas de avaliagfio e do curriculo; mudangas na estrutura fisica, envolvendo os espagos e 0s
tempos da escola e respeitando os diferentes ritmos de aprendizagens das criangas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgiic Nacional, em seus artigos 61, inciso 1, artigo
63, inciso Il e artigo 67, inciso 11, garante aos profissionais da Educagdo a sua formagio, de
modo que atenda aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase de desenvolvimento do educando. Baseados nesse pressuposto, os artigos acima
mencionados contemplam a associagdo entre teorias e préticas, inclusive a capacitagdo em
servico, a criacdo de programas de educacdo continuada para os profissionais dos diversos niveis
e o aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com possibilidades de afastamento
(licenga) para esse fim.

Como sabemos, a L.D.B. nos garante a formagio continuada para exercermos nosso
trabalho, como fator indispensével para um ensino de qualidade. Porém, de acordo com os
entrevistados nessa pesquisa, ndo houve nenhuma discussdo ou esclarecimentos a respeito da

proposta de trabalho com os Ciclos, que chegou num pacote pronto ¢ fechado em todas as
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escolas, vindo dos gabinetes superiores. Dessa forma, professores e toda a equipe pedagogica da
escola foram surpreendidos com tais mudangas, € o que € pior, sem entender e sem saber como
se trabalha com elas.

Toda a comunidade escolar, pais € alunos e a sociedade em geral comegaram a sentir os
reflexos dessa mudanga que, para eles, se deu repentinamente, sem nenhuma explicagdo.
Comegaram a surgir davidas e dificuldades na execugdo do trabatho do professor, que passou a
se sentir angustiado, inseguro e incapacitado para isso, além das muitas criticas que foram
surgindo:  “Teda nova organizagdo do rabalho educativo iraz consegiiéneias sérias em todos os nivels,
sobretda em nossa awto-imagem profissional. " (ARROYO, M 1999,p. 144)

Segundo ARROYO, M.(1999) pesquisas e reflexdes teoricas voltam-se para as propostas
pedagdgicas que estdo implementando os Ciclos.

A formagiio de profissionais da educagio basica se pergunta pelo tipo de profissional que
esta sendo requerido e formado nessa modalidade de organizagio do trabalho pedagogico. Ha
também uma preocupagdo com o papel dos cursos e centros de aperfeigoamento de professores,
que ainda mantém um estreito didlogo com as escolas.

Na visdo tradicional, o dominio da teoria antecede a pratica. Segundo ARRQOYQ,
M.(1999) essa concepgio de educagio polariza a vida em dois tempos: o aprender e o fazer; de
formacéo e de acio. Essa mesma concepc¢dio tem inspirado a formagéo e a qualificacdo dos
professores.

Na organizacio dos Ciclos de Desenvolvimento Humano, como uma proposta inovadora,
questiona-se essa concep¢do e pratica de formagio. Na visdo tradicional, confirma-se uma
concepgio de educador que prioriza dominios e competéncias consideradas relevantes e se

propde treinar 0 dominio de novos métedos.



Se se pretende organizar a escola em Ciclos, nessa visdo tradicional, se propde que
aprendam primeiro o que € Ciclo, conteidos de Ciclo, avaliagéo de Ciclo, passagem ou retengéo
de Ciclo, etc. O professor da educagio basica € visto como competente em executar tarefas e
praticas. Esse é um dos reflexos causados por uma visio tecnicista na concepgdo de educagio
basica, na figura social de seus profissionais e de sua formagdo. Essa visdo desqualificou a
Educacdo, o papel de seus profissionais e 0s processos de sua formagio, deixando a margem as
dimensdes historicas que a fungiio de educador acumulou como tarefa social e cultural, como
oficio. (ARROYO, M.,1999)

Com isso, a Educagdo ficou reduzida ao ensino, & transmissdo de informacdes, ao
treinamento de competéncias demandadas pelo mercado, desqualificando o proprio papel do
professor.

Diante das mudancas ocorridas, profissionais da educac¢do passaram a se perguntar sobre
que tipo de profissional eles devem ser agora e quais as competéncias que deverdo dominar
diante da nova organizagio escolar.

A organizagdo da escola e do sistema escolar, com sua estrutura, as séries, as grades, as
disciplinas, a organiza¢do dos tempos, espagos ¢ do trabalho, requer uma determinada
concepgio de educagdo basica e de seu profissional e, consequentemente, exige capacidades
adequadas para essa estrutura. Isso nos leva a pensar nas permanentes dimensdes da formagdo
dos educadores e de seu papel social e cultural.

Nas propostas pedagogicas que organizam a escola por Ciclos, refor¢a-se o que ha de
mais permanente na fungfio social e cultural dos profissionais da educagio, criando situagdes
coletivas que propiciam o cultivo do papel, dos valores e saberes educativos que cada educador
ja pde em agfio em sua pratica, nas escolhas que faz, em suas relagdes no dia-a-dia com as

criangas, ou seja, ndo se trata de acrescentar novas competéncias a serem previamente treinadas,



mas de voltar o olhar dos professores para essas dimensdes, para as competéncias, saberes e
valores acumulados e marginalizados, ignorados nos programas de qualificagdo. Deve-se
valorizar 0s saberes coletivos incorporados pelo grupo em suas experiéncias, criando um clima
que favoreca o reencontro com sua identidade.

De acordo com a proposta de Ciclos que temos implantada, a questdo que se coloca € se
essa organizagdo nos leva ao encontro dessas questdes de fundo, se pensamos em uma visdo de
educacgdo basica, no papel social e cultural de seus profissionais, ou se essa concepgio de ciclo
implantada nos desvia dessas questdes para nos preocuparmos apenas com as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas nos alunos.

Nessas concepgdes de ciclo, pouca coisa ha que se mudar no perfil do professor,
bastando apenas acrescentar novas habilidades através de cursos de treinamento, antes ou
durante o processo educativo.

Uma outra perspectiva de trabalho, que pensa em um outro perfil de educador, sugere
que haja uma correspondéncia entre o profissional que se quer e que se deseja formar com a
concepgio de educagiio basica que a 16gica da instituicdo escolar pretende ou realiza.

Segundo ARROYO, M.(1999) a proposta de organizagiic da escola em ciclos depende da
concepegdo de educacio basica que a orienta. Se voltada para uma concepeiio mais ampliada de
educaciio, vinculada aos multiplos processos formadores em que nos constituimos, socializamos
e aprendemos, nos tornando mais humanos, sighifica que devemos repensar nossa concepgio de

educagiio e 0 nosso papel, nosso pertil e nossa fungéo social como educador. Para ARROYO?

“Participar desse processo ¢ formador, ¢ ressignificar pensamentos. valores,
semtimentos,  imagindrios,  amo-imagens. 15 redefinir  comperéncias.  praticas,
capacidades de fazer escolhas. F enconirar otiro sentido para o proprio oficio de
mesire e d propria existéncia hmana, "(1999.p. 164



O papel que o professor desempenha atualmente lhe coloca em uma situagdo de certa
forma, delicada. Por um lado, se diz que seu trabalho deve estar fundamentado no papel a que a
educagio se impoe, ou seja, que trabalhe para propiciar o desenvolvimento das pesscas e das
sociedades, na formagdo de cidaddos e, a0 mesmo tempo, se enfatiza que o trabalho realizado
cotidianamente pelo professor deve estar voltado as exigéncias do mercado, no preparo de
jovens que ingressardo no mundo do trabalho, exigéncias definidas pelas tecnologias ¢ o
progresso cientifico, numa sociedade competitiva.

Dessa forma, os educadores se véem em meio a um fogo cruzado, se perguntando como
poderdio ser capazes de transmitir os saberes e competéncias necessarias no preparo dos jovens
para o mercado de trabalho, marcado pela competigiio e exceléncia, cada vez mais seletivo ¢
excludente, e a0 mesmo tempo, formar as competéncias abertas para uma ouira consciéncia, de
cidaddo que acredita na ética, nos valores e no ser humano?

As politicas publicas que orientam o trabalho educacional colocam essa situagdo aos
docentes e esperam que estes resolvam tudo, da melhor maneira possivel, sem prejuizo dos
alunos e da qualidade do ensino. A opgdo sempre € pelo lado hegemdnico, pelo mercado ¢ o
preparo para o vestibular. Para isso, terdo que optar por determinados conteiidos e secundarizar
outros, assumindo uma outra postura, mesmo que contraria as suas concepgdes. Ensinardo
valores, e atitudes baseados em uma ética. Porém, o mercado € exigente e fechado, ndo
valorizando os conhecimentos mais abertos e espera que a escola cumpra seu papel na formagio
de mio de obra capacitada. Sendo assim, o perfil de professor que se espera € que seja seletivo e
que dé prioridade a avaliagio de saberes (teis ac mercado.

Apesar de propostas “abertas”, como a de ciclos e a progressdo continuada, a cultura da

seletividade tem que ser mantida, embora se fale em cidadania, identidade, diversidade, ética,



autonomia. Fica assim, cada vez mais dificil ao professor realizar acertos, tendo ainda que dar
conta da formacio dos sujeitos.

Comegam a aparecer os problemas, as angustias e as ansiedades do professor, que se
pergunta sobre seu papel, sua identidade. A escola, a educagiio e o ser professor sempre sofrerdo
com as contradi¢cdes da logica capitalista, dos interesses hegemdnicos, das suas relagdes com a
sociedade e as rela¢bes de producio, que condicionam a fungio da escola e o papel do protessor.

Varitas medidas sdo tomadas no sentido de ‘“‘recuperar” a escola publica, com a
implantag@o de novas propostas de ensino, novos modelos de gestéio escolar, acabando com a
reprova¢do e a evasdo, com a criagdo de programas de recuperacdo e reforgo, que visem
minimizar os problemas de aprendizagem dos alunos, enfim, com novos discursos que possam
camuflar os verdadeiros interesses que guiam a educagdo.

Porém, segundo ARROYQ, M..(2002) uma outra modalidade de educagio é possivel,
mesmo em uma sociedade moldada pelo sistema capitalista. Uma educagiio legitimada no
avango dos direitos humanos, nas diferentes fases da vida, dos “tempos humanos”, de vivéncias
e experiéncias, onde a educagdo estd vinculada com direitos e ndo com sobrevivéncia, com
jgualdade e dignidade e nio com mercado.

Dessa forma, poderemos encontrar o papel social do professor € o papel da educacio
basica, configurando-se assim, um outro perfil de educador, um profissional de direitos, direito a
uma vida digna e mais humana.

Mas esse professor ndo pode se esquecer que essas criangas ainda terde que enfrentar
uma sociedade altamente competitiva e seletiva, onde apenas havera trabalho para os bem
formados e bem comportados, a minoria.

Na era da globalizagdo e das tecnologias, o mercado tem agora outras exigéncias e outros

critérios de selecio, passando a considerar, além do saber e os conhecimentos, valores como a
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solidariedade, a cooperagdio, a subjetividade e o convivio na diversidade. A formagdo plena do
individuo também passa a fazer parte dos critérios de selegio para o trabalho.

Portanto, a melhor forma de contribui¢éio da escola e dos professores para que garantam
a todos sua cidadania. inserindo as classes menos favorecidas no mercado de trabalho. mais
humanizado, € oferecer-lhes as mesmas competéncias técnicas e humanas, tdo valorizadas e
exigidas, em seus cursos € provas.

Em uma sociedade como a nossa, sabemos que a escola e seus professores ndo podem ser
diferentes em um mundo cada vez mais competitivo, onde os conhecimentos séo cada vez mais
exigidos, ficando dentro de um circulo sem saida, porém, agora, os critérios de selegiio poderdo

ser mais humanos.

6.3.8. — O Papel dos Pais

Na escola se estabelecem muitas relagdes entre alunos, professores, pais, e estas relagdes
devem ser priorizadas e valorizadas em todos 0s momentos, ndo apenas nas reunides feitas para
se discutir 0 desempenho dos alunos.

As decisdes da vida escolar estiio diretamente ligadas a participagiio e ao envolvimento
dos estudantes sob o atento olhar dos professores, sempre dispostos a apoid-los com sua maior
experiéncia e conhecimento.

Coletivos de alunos, coletivos pedagagicos (envolvendo professores ¢ alunos) conduzem
a vida escolar.

Segundo MALAVAZI (2002), a relagdo professor-aluno-familia € bastante significativa,
pois pode produzir nos individuos resultados diversos, funcionando como elemento de auto-

motivacdo do aluno.



Pais, alunos ¢ professores, envolvidos nesse processo devem entender a funcdo dos ciclos
e enxergd-los ndo como uma forma exclusivamente metodolégica e pedagogica, mas “como
instdancia politica de resistiéncia & escola convencional e que junto aos moviinetfos sociais avangados, ivd aiidar o
conformar wna peva seciedade, na qual homens négo sejam exploradores de homens. ™ (FRETTAS, L.C.2003,p.65)

De acordo com FREITAS, L.C.(2003), devemos lutar pelo aprofundamento da nogio de
ciclos e exigir condi¢gbes adequadas para sua implantagio e funcionamento. Para isso, ndo
podemos deixar de citar o envolvimento dos professores e pais, que desempenham um papel
importante nesse processo.

Os pais ocupam um papel importante, pois podem aceitar os ciclos reagindo de acordo
com as expectativas que tém; ¢ por serem ingénuos em relagdo ao papel da escola, devemos
envolvé-los para que possam conhecer o lado formativo da educagéio nos ciclos, deixando de ver
a escola apenas como transmissora de conteudos de Portugués e Matematica e que tomem
ciéncia quanto a implantagdo e o modo de funcionamento do ciclo. Sem o trabalho e a parceria
com 0s pais, os ciclos podem ser considerados como uma experiéncia fracassada.

Procuramos conversar com alguns pais sobre o trabalho com os ciclos para verificar qual
o conhecimento que tinham a esse respeito e se estavam satisfeitos com os resultados alcangados
até entdo.

A primeira mée entrevistada tem uma filha cursando o 2° nivel, em uma escola
municipal:

“Focé acha que essa forma de trabaltho das escolas, onde néo tenr mais a reprovagdo,
methorow on néo o ensino? ™

Pais 1- Eu acho que piorou, porque as criangas tinfcin que ser reprovadeas; a partiy do
momento qie a criciiga ndo foi bem no ano, deveria ser reprovada sim, ¢ ndo esperar esse
negocio de nivel, de ciclo.

“Por qué? O gue vocé acha?”

Pais 1- Porgue ¢ que nem eu falei, eu repefi a quinta série, en fiz novamente, e ai en
melthorei, ¢ meun filho que ndo reprovou a sétima série, esta levando bomba agora na oitava,
agora ele 1a levando NS ja no primeiro bimestre, né!



“Mas se ele reprova, por exemplo, em duas matérias, ¢ as outras naicérias, ele tem e
Jazer tudo novamente?”

Pais [- I, mas ele reprovon em quatro matérias e passou pelo Conselho, entdo o
Conselho aprovou porque tave na sétima série, né.,

“Jole estava no meio do ciclo, entéo ndo era para ser reprovado ..
Pais I- Niio, mas & porque reprovon em qhairo malérias, né, ¢ quatro ndgo era pre ser
perdoacdo jamuais.

“I o caso da segundea série, nivel Il, a crianga vem da primeira série para a segunde
senr reprovagdo, entdo lemos criangas na segundea série que ndo esido alfabetizadas ainda, Ela
passa de um ciclo para o outro sem estar alfabetizada, ¢ continua assim, chegando afé a quarta
serie. O qué vocé acha disso? ™

Pais 1- Ndo, ai en acho que tem que ter a reprovagdo lambem, porgie se ndo td
alfabetizada, entéio néo...,ndo ha a necessidade de passar a cricuiga.

“Mas o ciclo é de progressdo, entéo a crianga vai continnar sendo trabalthada na parie
de sua alfabetizagdo, continmiando esse irabalho, de onde a crianga paron. Linido o professor
tem que continuar, por isso ¢ um ciclo de progressdo. Mesmo assim, o que voce acha?”

Pais 1- Mas se a crianga ndo aprenden, como ela vai continuar de onde ela paron?
Lntdio por isso que ela tem que ficar retida..., na classe em que ela ficou.

“Entdio o professor teria que trabalhar a partir das dificuldades do aluno? ™

Pais I- E. Com cerfeza, mas eu acho assini: se a crianca esta com uma dificuldade,
entdio tem que ficar refida; eu sou a fovor da reprovagdo. fou sou a favor.

"I o que vocé acha que deveria mudar? Deveria voliar a reprovacdo? ™
Pais 1- Voltar.

“Do jeito em que esta a educagdo hoje, com esse sistema, vocé acha qie ndo esica dando
resuliado? ”
Pais 1 — Eu ndio sei, como o men fitho, como eu falei, como ele ficon em quatro matérias
e agora ta levando dificuldades, en acho que se ele tivesse reprovado seria melhor, entdo eu
acho que seria melhor do jeito que rava aites, reprovando.

“Hoje nos vemoys criangas chegando na oitava série e até no Lnsino Médio sem esiar
escrevendo. Mas sera que a culpa é do ciclo mesmo o a culpa é de quem?”

Pais 1- Ah, ¢ agora? FEu acho que esse negocio do ciclo af ¢ wm ponco, porque se a crianga
reprova, no ano seguinie ela vai tentar hatathar pra passar; agora se ela sabe, néo, na segunda,
na quarta, na sexia ¢ na oiava S6 que en posso reprovar, entdo cu posso relaxar na primeira,
na ferceira, na guinta ¢ na sétima. Entdo, a crianga ja fa ciente disso, passon de “raspdo’™ mas



ta passando, entdo qier dizer, ai, a crianga o que acoitece? I brincalhona na classe, entdo tem
tudo isso: responde pro professor, gera fulia, porque sabe que vai ser passada pelo Conselho!

“Lnido, o que é gue o aluno pensa disso? Seu fitho, por exemplo, ele sabe a dificuldade

e tem, e o gue ele pensa disso? ™
Pais 1 Ele sabe, ele sabe. nido, por isso mesmo, chegnei em casa hoje ¢ falei pra ele: Pega
seu caderno de Matematica que eu vou te dar umas anlas! Lle ndo quis..., ndo, en ndo tenho
cadernio de Meatematica. [0 en disse: Por qué? Ah, porque eu ndo cnirego ligdio! I foi o qie 0
professor falon. linido quer dizer: Adianma uma crianga ser passada pelo Conselho, sendo que
nem entrega ligéio pro professor? Agora ele est na oitava série, que ¢ wmna série qie reproval
Quer dizer, agora no primeiro himestre ele ficon ruim, no segido en ndo sei como que vai
ficar, ai ele vai passar o ferceiro ¢ o guarto ele passa, ele sabe que ele passa. I ontra, ele sabe
que se ele ficar em até duas matérias ele passa; acima de quatro, né, que vocé reprova; se ele
ficar so em duas ele passa, entdo ele ta ciente disso, que fambent ndo é justo.

“E em relagdo a primeira até a quarta série, o que vocé acha dessa quesido’?

Pais I- Da primeira e segunda até concordo de reprovar na seginida porque as criangas
ainda ndo ido sabendo o que do fazendo, mas da terceira e quarta en acho que ja tem que ter
reprovagdo sim; terceira e quarta tem que haver reprovagdo.

“Entéio, da primeira para a segunda vocé acha que néio precisa reprovagdo?

Pais I- [on acho que ainda ndo, porgue as criangas ainda nio sabem, porgue eles aindea
estido comecando, a professora fala eles obedecen...

“Vocé esta satisfeifa com esses resultados? Fles estdio aprendendo mais ou menos?”

Pais 1- Menos. (risadas) Enido é isso que en falo. Listdo aprendendo menos e e ndo
estou satisfeita, porque se ele tivesse reprovado, ele ia se incentivar um pouquinho mais em
estudar a sétima série novamente, do que ter que ja passar pra oitava e agora fa levando
bomba, entiio ele deveria fer reprovado sim.

Conversando com essa mie, podemos ver o seu desconhecimento a respeito da proposta
de trabalho feita na escola com ciclos de progressdo continuada, o que nos leva a considerar que
a maioria dos pais também a desconhece. Vemos que sua major preocupagao esta em se aprovar
o aluno sem que ele tenha aprendido os conteudos dados, € por isso, em seus argumentos, diz
que € favoravel a reprovagdo. Sua opinido, assim como a opinido de muitos pais se justifica com
certa légica, que ndo vé razdes para se aprovar uma aluno que nic obteve notas em quatro
disciplinas. Os resultados negativos comegam a aparecer, causande nos pais uma reagao

consciente de nde aceitagio do ciclo, mesmo sem conhecer suas propostas e as verdadeiras

causas de seu “fracasso”.



Quanto a reprovago, segundo MALAVAZI (2002), esta constitui um momento
importante vivido pelo aluno, juntamente com sua familia e, seus resultados, dependem da visdo
dos pais e da andlise que se faca da situacdo. Nessas situagdes, as familias geralmente criticam
os professores, a escola e até mesmo uma possivel negligéncia dos filhos.

Muitos sentimentos tomam conta das familias no caso de uma reprovagdo. Como nos
explica MALAV AZI (2002), primeiramente, sentimentos de culpa, vergonha, medo e revolta se
apossam das familias em relagio ao fracasso do fitho. Algumas se sentem injustigadas e
frustradas por se sentirem reprovadas também. Pudemos ver também, na entrevista anterior,
como essa imie fala da reprovacio para o seu filho com certo alivio, pois acha que, para ele, esta
seria a melhor alternativa a se adotar. Esse mesmo sentimento também toma conta de muitos
pais, que vendo seus filhos “ndo aprendendo nada”, adotam essa posigdo como saida para o
problema, como vimos em uma reportagem de jornal, ja citada nesse trabalho nas analises sobre
avaliacéo.

Para MALAVAZI(2002),

“a presenga dox pais na escola vém acompanhada de unia carga sentimenial
Jorte que nem sempre fem o fitho como motive para explicar determinados
posicionamentos. Tal carga de sentimentos m inierferéncias de toda natureza Sdo
problemas afetivos, profissionais, financeiros, familiares. psicoldgicos. relacionais,
e se somani ¢ acabant se manifesiando na escola e no fitho fon airavés defe). Esre,
por sua vez, estd sujeito & eventual intempestividade ¢ ao poder dos pais ¢ da
institicdn, que exercem o poder, inclusive, de decidir por ele (alunos os procedimentos
nuis deguados para o moemento. (p.220)

Entrevista com a segunda mae. Seu filho esta no nivel 11, em uma escola mumicipal.
“Vocé acha que com essa forma de trabalho das escolas, onde ndo ha mais reprovagio,
melhorou ou nde o ensino? Por qué?”

Pais 2- Eu acho que pioron. Porgue as criangas ndo 16n mais inferesse ent aprender.,
guerem S passar de ano.



“Desta forma como o ensino estt organizado, vocé acha que deveria mudar algume
coisa? O qué?”
Pais 2- Acho que deveria mudar a forme de dar nota, voltar como era. de zero a dez.

“Assim dessa forma, vocé acha que seu fitho aprende mais ou néo? Vocé esta satisfeita
com os resiltados?”

Eu comparo o mey fitho com a minha filha e esta forma para meu filho funciona, para
minha fitha ndo, mas acho que depende mniito da crianga, pois se ela tiver vontade, ela vai
aprender. Eu estou satisfeita.

A mie entrevistada se refere a questdo das notas e a falta de interesse gerada nos alunos
por ndo haver mais a reprovagio. Essa é uma das conseqiiéncias encontradas quanto a retirada
das notas, sem que se tenha colocado outros motivadores em seu lugar. Os alunos perdem a
vontade de estudar, pois ndo véem necessidade de se esforcarem nos estudos, ja que ndo hd mais
reprovagdo. Com esses resultados, o que vemos sdo argumentos contrarios aos ciclos, que nao
estao representando o seu verdadeiro papel.

A terceira mie entrevistada tem um filko estudando em uma outra escela, no 4° nivel:

“Vocé acha que com essa forma de trabalho das escolas, onde ndo ha mais reprovagdo,
melhorow ou néo o ensino? Por qué?”

Pais 3- Sim, ax professoras estdo mais dedicadeas, porém, 1em criangas que passam sem
saber nada.

“Desta forma que o ensing esta orgaiizado, vocé acha que deveria mudar alguma
coisa? O qué?”
Pais 3- Ndo. Nada.

“Assim dessa forma, vocé acha que seu fitho aprende mais ou ndo? Vocé esta satisfeita
cont os resultados? ™
Pais 3- Sim, eu acho que aprende mais sim, estou satisfeita demais.

De acordo com as respostas da mée, vemos algumas falas desencontradas, pois

primeiramente afirma que muitas criangas passam de ano sem saber, depois, afirma que esta



muito satisfeita, nio havendo necessidade de se mudar nada. Podemos perceber que alguns pais
nac tém consciéncia do papel da escola, ndo sabem exatamente o que seus filhos aprendem,
como aprendem e porque aprendem tais conteudos. Infelizmente, essa falta de preparo dos pais,
que representam uma maioria de excluidos pela sociedade, por sua vez, aceitam todas as regras
impostas sem questionar a qualidade do ensine dado a seus filhes. O que se quer sio justamente
individuos alienados, sem condi¢des de participagio critica na sociedade.

O papel dos pais ¢ fundamental para que a escola possa caminhar, pois eles tém peso ¢
voz ativa dentro desse processo, podendo realizar mobilizagdes e manifestagdes em favor da
escola. Para isso, devemos chamdi-los e instrui-los a participar, conhecendo os problemas
enfrentados pela escola hoje € incentivando-os a lutar em favor da melhoria do ensino, de
qualidade.

Porém, o que vemos hoje, segundo SA.V.(in: VEIGA,2001) ¢ que a propria escola se
fecha para os pais, perdendo, assim, uma excelente oportunidade de ajuda nessa causa.(p.63-
163)

Para que o trabalho com os ciclos dé certo, em primeiro lugar, devem-se fornar os pais
mais proximos da escola, trazendo-0s para ela como seus aliados dentro de uma luta em comum.
Para isso, devem estar cientes de toda a conjuntura social e politica que envolve toda a escola e
o processo educativo dentro de nossa sociedade. Devem ter claros os objetivos desse trabalho e
o que se pretende atingir. Somente conhecendo essas novas propostas € que se pode contribuir
para o seu sucesso. Assim, e somente dessa forma, € que poderemos contar com o apoio nessa

luta, cujos interesses sdo de todos nos.



“ils praticas de participagdo dos pais feita pela escola, ém um cardarer manipilarive,
marcado pefa assimetria de poderes. A participagdo é reduzida a colaboragio.

Se tomaran wmna postira ativa, conr apreseniacio de proposias, iomada de posicdo, ¢
preciso saber se essas buervengdes foram comvergenies ou divergenies, criticas e
comtestatorias com relacdo a postura da  escola ¢ qual a reacfio desta ¢ dos
professores q esse posicionamento dos pais(p. 69-103)

Numa observacdo feita por AFONSO, N (1.994, apud SA,V., in: VEIGA,2001) em
relagio a atitudes dos professores diante da participa¢do dos pais nos assuntos escolares,
ACIESCeNta: (..} “us professores apenas esperall, e apenas aceitaréo. a parficipagdo dos pais gue néo desafie o
sen estatuto social ¢ os seus interesses, no sixtema politico escolar"(p. 241

Apos pesquisa feita em Portugal envolvendo pais e professores, ficou constatado que se
considera necessaric uma maior participagio dos pais. Existe, entretanto, uma recusa dos
professores em abrir esses dominios para eles.

Porém, verificou-se que ndo ha interesse por parte dos professeres para que haja um
maior envolvimento dos pais em areas mais expressivas, pois poderiam afetar algumas relagdes
de poder. “Os professores apenas esperam, € apenas aceitardo, a participagdo de pais que ndo
desafiem o seu estatuto e os seus interesses, no sistema politico escolar”. Nas relagdes dos pais
com a escola, ndo se pode desprezar o lado politico dessa relagfio. Toda analise séria de uma agdo
conjunta, segundo CROZIER e FRIEDBERG (1977 — apud SA V., in: VEIGA.2001), deve
colocar o poder no centro de suas reflexdes. (p.82)

A falta de uma visdo politica da escola como organizagdo, faz com que a condi¢do de
participagiio seja apenas uma condigao para que esta ocorra, desvalorizando as praticas e formas
verdadeiras de participacdo. (FREIRE,1996 — apud SA.V. in: VEIGA p.82)

De acorde com DAVIES (1989 — apud SA,V. in: VEIGA,2001), € muite comum se

associar nos discursos dos professores a ndo-participagio dos pais com desinteresse.(p.83)



Segundo ENGUITA,

{...) @ simples crenga na possibilidade de represdlias poderia ser mais do que suficiente
para modificar a atitude dos pais. mesing no case en que todos os professores fossem
escrupilosamente justox ¢ na cerfeza de que a grande maioria o sdo ou tenfam sé-
fo.f..} 7. Existe tanbém o medo de represalias por parte dos  professores, que possain
s¢ traduzir no “poder de avaliar” que eles possuenr: exse medo de levar os pais & ndo-
participago. (1993 — apud SA. 1.-in: 1EIGA.2001,,p.92)

A ndo-participagio dos pais na escola ¢ vista de maneira (nica, como desinteresse pela
educacdo dos filhos. Segundo depoimentos de alguns pais, (SA,V..in: VEIGA,2001) afirma que
muitos estdio mesmo dispostos a fazer sacrificios para proporcionar a melhor educagiio aos
filhos, sujeitando-se até a enfrentarem condi¢des muito precérias de sobrevivencia. Contudo, tal
dedicagfo acontece a margem de qualquer participacdo ativa na escola. Para eles, passar o ano
letivo sem serem chamados a comparecer na escola € motivo de orgulho, pois indica que tudo

correu dentro da normalidade. Na opiniiio de um diretor, explica o autor, que esse

comportamento € expressivamente interpretado como indicador de total desinteresse:

“Se nos formos ver, qiando ¢ que os pais vém a escola? Os paix vém & escola nos
finais de cada periodo, na almra das avaliagoes: vém a eseola guando nos os
contatamoy pela caderneta para virem buscar as informagdes do aline, e quantas
informagdes extdo ai arquivadas porgue o8 pais nunca as vieram huscar?(...) OUs pais
alheicon-se muito do processo educativo dos filfros. ™ (p.90)

Quanto a participagio dos pais na escola, um diretor da rede municipal de Valinhos nos

deu essa explicagdo:

Diretor- ... as pessoas ndo sabem os seus direitos. Fnido, se vocé chegar a escola. ela
ainder néio trabalhou nesse sentido, tanto s vezes do professor para com o aluno, do aluno para
com a escola, ele ndo sabe muitas vezes guais sdo os seis direitos, se ele soubesse quais sido os
sens direitos, acho gue as coisas modificariam até as relagdes. Ah, entdo e tenho esse direito, o
professor tein esse direito, o pai tem esse direito, tem pai qie ndo vem nenr na reunido porgie
ele ndio sabe que ele tem direito, pela C.L.T. de se ausentar duas horas por bimestre pra vir na
Reunidio de Pais, entdio ele fala assim: Meu patrdo ndo deixa. Nao. Meu pafrdo ndo deixa ou é



uma desculpa pra vocé ndo vir? Porque cle tem esse direito respaldado na legislagdo, na
C.L. T, entdio, ele ndo vai ser mandado embora porgue comparecen na Reunido de Pais; entdo,
agora, sera gue o povo ¢ edicado prca isso? Muitas vezes néo...

O que muites pais ndo sabem, € que eles tém esse direito garantido por lei para irem as
reunides de seus filhos. Elas geralmente sdo feitas em horarios de trabalho dos pais que, por
isso, deixam de comparecer, muitas vezes por ndo conhecerem desses direitos. Caberia as
escolas, verificarem quais os melhores horarios essas reunides poderiam ser feitas, de modo que

atendessem as necessidades dos pais, fazendo com que assim, se aproximassem mais da escola.

Quanto a participagio dos pais no Conselho de Escola, Bacon afirma que: -

{..) alguns pais governantes também receavam que se eles levamassem questoes
delicadas nas reunioes de conselfio, entdo a sua conduia poderia ser vista como wna
ameaca ao direior da escola. e os sens fithos podericin ser objeto de menor alengdo ¢
inadvertidamente punidos pelo inadequado procedimento dos seas pais " (BACON,
F978-apud FEIGA. 2001 p.94)

Bacon também comenta que:

Ut ) esta imevagdo simplesmente da wina ilusdo de participacdo local no processe de
temnada de decisdo. fsto pode benr ter o efeito de fortalecer a confianca pitblica no
legitimidade dax politicas que estdo a ser seguidas no interior do sistema educativo.
Contuda, a sia fuiredo latente, mesmo que ndo desejada, pode ser o reforgo da posicdo
das elites politico-administrativas emt wltima instdncia responsavels pela edwcagdo
pithlica. “tiden, p. 94-93}

Concluindo, nas atuais politicas educativas, as novas modalidades de investimento
escolar (im)postas aos pais para propiciar o seu retorno a escola, pressupdem recursos cada vez
mais elevados pelos investidores, levando a uma nova forma de discriminagéo social e a
“democratizag¢io da exclusio”, da desigualdade, desresponsabilizando o Estado pela promogio

de uma igualdade de oportunidades.
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Pressupondo que todos os pais desejam assumir esse papel, as politicas e os discursos de
uma concepcdo de pai responsavel, sdo instrumentos privilegiados para promover as formas de
“selecdo social”. Assim, os ndo-participantes, ao recusarem a participagdo que lhes sdo
oferecidas, correm o risco de serem rotulados de pais negligentes, irresponsaveis, a quem pode
ser colocada a culpa pelos insucessos dos seus educandos.

Quanto as propostas de despolitizagdo da escola, € necessario, contrariamente, criar
novas politicas dentro do espago educativo, como meio de abrandar as relagdes de poder que
acontecem no ambiente escolar, criando formas praticas de transformd-las em relagdes de

autoridade partilhada:  “Reinvemar a democracia na escola parece-nos a melhor forma de promover a
cidadania (individnal ¢ coletiva) ¢ esta implica “comtaminar”™ com o politico fados os dominios da interagdo
social " (SA V. in: VEIGA, 2001,,p.100)

De acordo com FREITAS, L.C.(2003) a educagic oficial apresenta propostas voltadas
para a formagdo integral do aluno, mas na pratica, como sabemos, o que existe € um sistema
educacional “indigente”que permite, quando muito, a aprendizagem de apenas algumas
disciplinas: Portugués e Matematica, que passam a ser o objetive central da escola. Ja os pais,
reclamam que seus filhos ndo estdo aprendendo essas disciplinas, ficando esquecida a questdo da
formacéao dos alunos.

Sua maior preocupagio consiste no aprendizado dos conteudos, nas notas € na
reprovagdo, que garante a eles o quanto seu filho esta aprendendo, servindo como referencial de
qualidade.

Sem terem uma visdo mais ampla e o conhecimento sobre a educagdo e o trabalho feito
na escola, fica dificil tentarmos buscar parcerias com os pais.

A escola geralmente os convida a comparecer somente quando ha a necessidade de se

tratar da disciplina, notas e comportamento dos alunos, ndo incentivando a sua participagio em



tudo que possa representar a comunidade escolar, de acordo com o projeto-politico-pedagdgico
da escola.

Muitos pais se sentem retraidos em comparecer na escola, mas devem-se fazer tentativas
ne sentido de reaproxima-los, para que conhegcam e compreendam o motivo das lutas e
reivindicagdes, passando assim a apoilar a escola € seus representantes, em favor de uma maior
qualidade de ensino.

A escola deve proporcionar situagdes que favoregam a presenga dos pais, chamando-os
para opinar sobre as decisdes tomadas na escola de maneira democratica, deixando de lado as
relagdes de poder que ainda dominam o ambiente escolar.

Somente através de uma unido entre os seus atores, colocando os pais como parte
integrante do processo educacional, a escola podera lutar por melhores condigdes de trabalho

com os Ciclos, ja com os pais a seu favor e toda a comunidade.



CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho procuramos apresentar duas versdes diferentes quanto a proposta de
ensino por Ciclos: “Os ciclos de progressiie continuada”, adotada pelo governo do Estado de
Sdo Paulo, e também “Os ciclos de desenvolvimento humano™, implantada com sucesso em
Belo Horizonte e em algumas outras cidades. Apresentamos as caracteristicas que distinguem
cada uma, suas concepgdes de educagfo e as politicas publicas que as envolvem.

Assim, pudemos fazer uma comparaciio entre as duas propostas de Ciclos, as quais nos
ajudam a conhecer, a entender melhor o nosso trabalho e os motivos que levaram a
desvaloriza¢io do Magistério, ao descrédito da escola e também a queda da qualidade do
ensino.

Ouvimos colegas professores e alguns especialistas da Educagiio para podermos detectar
onde a falha se encontra, a qual tem gerado em nds insegurangas, medos, preocupagdes e
frustracoes.

Também ouvimos a opinido dos pais que, infelizmente, desconhecende como se da o
processo educacional e as politicas que o envolvem e, principalmente, a forca que poderiam
exercer para ajudar a transformar essa situagfio, ficam apreensivos, colocando a culpa do
fracasso da aprendizagem dos alunos na escola e, mais diretamente, nos professores.

Essa € a visdo geral que temos hoje da educagdo brasileira.

Estamos todos mergulhados e “dependentes” de um sistema forte e poderoso, que
exclui, seleciona, domina e pune, sentindo isso de perto em nossas escolas diariamente.

O professor, de maneira geral, tem a preocupacdo de estar sempre se informando,
estudando, aperfeigoando seu trabalho. Porém, € levado a acreditar que tudo esta funcionando

muito bem; mas quando os problemas aparecem, a culpa recai na escola € em seus agentes.



Recebemos ordens prontas, vindas de cima. que traduzem as “politicas verticalizadas”
e quase nada podemos fazer, pois ja as recebemos prontas, sem termos tido qualquer tipo de
participagdo, nem em elabora-las e nem sequer, de aprova-las.

Quanto a proposta de ciclos de progressido continuada que temos em nosso estado, ndo
fomos consuitados e nem esclarecidos sobre ela.

Em todas as redes de ensino pesquisadas, pudemos observar que nenhuma possui
estrutura ¢ organizac¢iio adequadas para esse trabalho, pois temos salas de aula com numero
elevado de alunos, falta de materiais pedagogicos necessarios, falta de formagdo especializada
aos professores, sem falarmos na grande defasagem salarial que temos atualmente.

Quanto ao aspecto pedagdgico, vimos que € indispensivel na proposta de ciclos o
trabatho coletivo, envolvendo a todos que estio dirctamente ligados aos alunos: a
comunidade, os pais, professores, funcionirios, diretores e coordenadores, pois cada um
tem uma funciio a cumprir para que o trabalho como um todo aconteca.

A avaliaciio ¢ vista por todos os entrevistados como um meio que o professor dispde para
poder conhecer as duvidas de seus alunos e, assim, poder rever sua pratica. Sdo utilizados como
instrumentos de avaliacdo a observacdo, atividades orais e escritas, de maneira a se avaliar os
alunos tormalmente. Mas ela também acontece de modo informal, mesmo que inconsciente,
onde fazemos juizo de valores e tiramos, muitas vezes, conclusdes pesscais, pois devido a falha
deixada pela progressio continuada, os alunos nio encontram motivaciie para os estudos,
deixando de se preocuparem, pois sabem que apenas um minimo lhes ¢ exigido e cobrado,
nio havendo mais a reprovacio.

Além da questdo do rendimento dos alunos que fica comprometido, desencadeando uma
grande falta de interesse pelos estudos, comegam a surgir problemas disciplinares, e também

da mesma forma, a relacio professor X aluno se torna desgastada, pois fica sujeita aos



julgamentos pré-estabelecidos pelo tipo de avaliagdo que se consolida na sala de aula, a
avaliacdo informal.

Uma outra forma de avaliagdo, apresentada pela Escola Plural, antes de servir como
meio facilitador da exclusido e de submissio dos alunos, surge para identificar os problemas e
os progressos alcan¢ados, auxiliando na reorganizacio e redimensionamento do trabalho
do professor, sendo vista como um processo continuo e formativo. Para isso, deve-se adotar
critérios definidos ¢ propor objetivos para as andlises das observagdes feitas, de forma que
permitam obter informag¢des sobre as habilidades cognitivas, atitudes e modos de agir dos
alunos, ndo se deixando levar por falsos julgamentos e interpretagoes.

O aluno também faz sua auto-avalia¢iio ¢ todos os professores participam da
avaliacio dos grupos de alunos, fazendo com que assim, a avaliacio nio fique por conta de
apenas um professor. E realizado um trabalho pedagégico coletivo com a participagiio e
responsabilidade de todos. Além disso, na escola deve haver um engajamento maior entre
professores e toda a equipe pedagogica, onde todas trabalhem em consoniincia com o Projeto
Politico Pedagégico, articulando idéias e propostas, elaborando estratégias para se chegar as
metas que se pretende alcangar. O curriculo deve estar voltado a atender as reais necessidades
da comunidade escolar, com conteudos coerentes e significativos, cuja finalidade € a formagio
de sujeitos capazes de atuarem criticamente na realidade que os cerca. [sso sO sera possivel se
houver um compromisso com novas formas de trabalho pedagodgico, adaptando-se a todo
contexto cultural no qual a escola esta envolvida, despertando a motivagio nos alunos para a
aprendizagem, trazendo a escola mais perto da vida, pois ela ndo pode ficar separada por estar
contida neia.

Porém, sabemos que nio basta a boa intengio e a vontade se nio tivermos as

minimas condi¢cdes de trabalho, com uma gestioe democritica, onde a escola possa ter



autonomia para direcionar seus interesses is suas reais necessidades e niio apenas para
onde lhe for permitido.

Também verificamos através dos depoimentos dos colegas entrevistados, a necessidade
de uma formacio continuada para o professer, no sentido de respauda-lo em seu trabalho,
diante dos problemas encontrados em nossas escolas atualmente. Surge, entdo, juntamente com
os ciclos de progressdio continuada, um agravante: a “aprovac¢io automatica” e todas as falhas
de uma fracassada tentativa de trabalho que nasceu sem estrutura e planejamento adequados
para que tivesse éxito.

Concluindo, podemos constatar que sdo varias as causas que levam ao fracasso da
proposta de ciclos e a progressdo continuada em Sao Paulo.

Um dos problemas fundamentais existentes em relagdo a essa proposta € 0 que partiu
desde o seu inicio, o qual verificamos nas entrevistas realizadas: “um grande descaso com a
educaciio e aos seus profissionais, em todos os niveis da esfera publica™.

De acordo com o que pudemos constatar, niio houve por parte dos governantes a
minima preocupacio no sentido de esclarecer a populag¢iio e aos envolvidos com o processo
educacional do pais, os problemas reais encontrados e quais seriam as melhores solugaes
que poderiam ser encontradas para sanar o déficit existente na qualidade do ensino do
pais.

O que houve foi apenas o cumprimento da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
(L.D.B. / 1996) que regulamenta a educagéo do pais de forma que atenda aos interesses politicos
e econdmicos e acabe com a reprovagdo € a evasdo dos ajunos, problemas estes que estavam
onerando o Estado e repercutindo no exterior uma péssima imagem do pais, revelando os

nimeros gritantes da realidade brasileira. Foi preciso, entdo, que se encontrasse uma saida para



tals problemas, reduzindo gastos e adotande formas de gestdo e politicas educacionais que
atendessem aos interesses dominantes.

Essas mudangas ocorridas, como ja vimos, esbarram na nfio preparagio, envolvimento €
orientagio dos profissionais envolvidos, trazendo como conseqiiéncias a dificuldade no trabalho
quanto a avalia¢do, aos conceitos, ao niimero de alunos existentes na salé de aula e aos tempos
da escola, que mesmo na proposta de ciclos, funciona como seriacio.

Para Freitas,L.C. (2003), contribuira muito se os ciclos forem vistos por professores,
estudantes e pais como um processo aberto & mobilizagio e tomada de consciéncia dos reais
problemas que estio impedindo que os estudantes aprendam — ou seja, impedimentos
causados por uma estrutura social injusta e vollada para a hierarquizagio que favorece a
exploragio do homem pelo homem, e para tal faz da escola um local compromissado com a
exclusio e com a submissdo. Para isso, ¢ fundamental compreendermos quem ¢ o verdadeiro
vildo da historia.

A mensagem ¢ positiva, confiante, pois temos a capacidade de gerar transformagdes
sociais que permitam a criagdo de uma nova mentalidade mundial.

A escola, como instituicio educativa possivel neste nosso momento histdrico, tem um
papel a cumprir € nela todos os educadores e educandos.

Os ciclos, tal como definidos aqui, em uma escola bem planejada, estruturada ¢
organizada em seu tempo e com uma educagio de tempo integral siio pontos importantes nessa

luta,



Ulearecemos  aprender  que  a  programagdo
educacional auiéntica sé pode concrelizar-se pela cooperagdo
democrdlica entre as comunidades, os alunos, os professores,
os funciondrios, as familias dos estudantes e com a

contribuicdo permanente do Estado.

Nessa esfera, pouco vira de cima para baixo. Dentro do
modelo basico: remando contra « corrente, cabe a agdo coletiva doy
destintidos resofver os grandes desafios da historia”.

Florestan Fernandes, 1991,
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ANEXOS



Anexo A - Roteiro das entrevistas com os professores.

Questdes:

1- Como vocé costuma avaliar seus alunos? Qual ou quais formas que vocé mais gosta de
utilizar?

2- O que vocé acha do trabalho com os Ciclos de Progressde Continuada? Em sua opinido,
tem dado bons resultados?

3- Come vocé vé a forma de avaliagio nos Ciclos quanto a questdo dos conceitos atribuidos
aos alunos, principaimente no meio do Ciclo?(1°, 3° e 5° niveis)

4- Vocé vé pontos positivos e/ou negativos nessa pratica de avaliar?

5- Como vocé vé o seu trabalho e como vocé se sente diante das dificuldades encontradas?
Para vocé, existem limitagdes?

6- Qual ou quais sdo as suas maiores dificuldades no trabalho com os niveis que sdo finais
de Ciclo? Vocé teria alguma sugestdo a dar ou uma critica a fazer?

7- Como vocé vé o aluno que chega no 3° ou no 5° nivel sem estar alfabetizado ou
preparado para cursar tal nivel? Para vocé, de quem ¢ a falha?

Anexo B - Roteiro das entrevistas com as coordenadoras.

Questdes:

1- Qual é a orientacdo dada aos professores dos niveis intermediarios (1°, 3° e 5° niveis)
quanto ao trabalho com o Ciclo, principalmente na questio da alfabetizagdo?

2- Onde os professores tém mais dificuldade?

3- Qual ¢ a sua opinido quanto a proposta de trabalho com os Cicles de Progressio
Continuada?



Anexo C — Roteiro das entrevistas com os Pais.

Questdes:

1- Vocé acha que o ensino melhorou ou piorou nessa forma de trabalho das escolas onde
néo ha mais reprovagéo? Por qué?

2- Desta forma como o ensino esta organizado, vocé acha que deveria mudar alguma coisa?
O que?

3- Dessa forma, vocé acha que seu filho aprende mais ou ndo? Voce esta satisfeito (a) com
os resultados?






