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RESUMO.

Este trabalho tem como intencdo conhecer e entaagl@bras classicas como
meio de se desenvolver a educacdo geral, educestap que assegura ao individuo
apropriacdo de conhecimento de modo que ele conggdicipar ativamente e
significantemente em sua sociedade. Indo muito atemmero acesso a informacéao,
ultrapassando a educacdo voltada apenas para ecioento de sua area especifica de
formacg&o. Isto significa uma formacdo muito maipncomplexa e sélida. Focamos neste
trabalho a importancia da leitura dos classicoa pabrmacao docente, sendo que na area de
educacao, a leitura dos classicos significa untungnto para entender a educacdo em sua
imensa complexidade e formar docentes com condigéesssarias para compreender as
relagdes da educagéo com as diferences esferasiddaxle. Para analisarmos a influéncia da
leitura dos classicos para a formacdo docentézartibs de 62 questionarios respondidos por
alunos dos cursos de formacéo de professores emi@ss PROESF e PEFOPEX, apos o
contato com autores classicos na disciplina esedalarriculo, e apresentado um seminario
sobre eles. Os questionarios, sendo 38 refereat®EROPEX e 24 de alunos do PROESF,
foram organizados com questbes abertas e fechadastieham perguntas que mediam a
valorizacdo por parte desses alunos/professordsitdea dos classicos em sua formacao
como professor. Sendo os alunos professores emi@reda rede publica, as perguntas do
instrumento focalizava entender a relacdo quefafam entre a leitura dos classicos com o
cotidiano escolar. Para dar embasamento aos dedtss trabalho apresenta a historia do
termo “educacédo geral”, o que sdo os classicosngpartancia de o lermos, a histéria dos
cursos Prosf e Pefopex, assim como, algumas oldissiaas que me levaram ao interesse em

desenvolver este trabalho.

Palavras — chave Formacao do professor, Classicos, Educacdo Geraésf,

Pefopex.
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INTRODUCAO.

Foi através da disciplina Escola e Curriculo, gge der iluminadora, que surgiu
a vontade de escrever esse trabalho, que tem aae@@o olhar para os autores classicos
como um meio de se fazer uma educacao geral, ayaejclassicos como um instrumento
para poder se pensar em uma educacdo mais amptaeteg onde forme cidadaos atuantes e
conscientes de seu papel em uma sociedade em messtmudancas e nao apenas
profissionais especialistas em uma area. Focandopatancia da leitura dos classicos para
a formacéo docente.

Para isso, iniciaremos no primeiro capitulo contabktando o que significa o
terno “educacédo geral”, bem como, onde e quandpusuquais universidades as defendem e
sua histéria na universidade brasileira. E anaisas ainda no primeiro capitulo, o que sao
“classicos”, e a importancia de sua leitura.

Posteriormente, iremos apresentar como surgiveoesge em realizar tal pesquisa
e mostraremos alguns autores classicos e livrballrados em sala de aula que despertaram
meu interesse sobre tal tema t&o cativante e esnialy

No terceiro capitulo iremos falar sobre os sujeitagpesquisa, ou seja, alunos do
curso de formacdo de professores em exercicio PROESFEFOPEX, a respeito da
importancia da leitura dos classicos para a formag&ente, nesse capitulo, iremos focar na
apresentacdo desses sujeitos, chamados de alafesdpres, j4 que todos os alunos dos
cursos também atuavam como professores. Assim cioemgs explicar o que significa o
programa PROESF e PEFOPEX, como surgiu, quais intes;des, mostraremos a grade
curricular, como foi feita 0 processo seu seletbb@m como seus resultados.

No quarto e ultimo capitulo, realizaremos a analies dados da pesquisa
utilizando como instrumentos os questionarios, aed@l no total, interpretados através da
analise do conteudo. As respostas das perguntatasferam divididas em categorias,
agrupando as respostas com informagcbes em comura. UP@a melhor explicitacdo da
abordagem qualitativa, utilizamos de citacdes a&relios questionarios.

Espero poder despertar com esse trabalho o intedessutros alunos e também
de professores sobre a importancia da leitura kdgsicos para uma formacdo mais completa
e abrangente, e que assim como eu, desperte aidade em aprender cada vez mais sobre

obras e autores classicos que ultrapassaram spo tedeixaram um legado inquestionavel.



CAPITULO 1 - OS CLASSICOS COMO MEIO DE FAZER
EDUCACAO GERAL.

1.1 OS CLASSICOS NA EDUCACAO GERAL.

E constantemente encontrado nas universidades ar supalorizagdo da
especializacdo e o esquecimento em oferecer disxspfjue estimulem uma formagao mais
ampla, que vise formar um homem consciente, regpehse que entenda e participe
ativamente na sociedade que esta inserido.

Segundo Ferri ( 2010), a educacao geral se torneanmmho para ultrapassarmos
0 mero acesso a informacdo e conseguirmos aproplearfato conhecimentos que
consequentemente ira nos auxiliar a desenvolvervwisdaa mais critica ao longo de sua vida
profissional e pessoal dando melhores condicbesexdEcermos nosso seu papel na
sociedade.

O termo Educacgéo Geral, de acordo com Pereira J260¥fsado para informar a
parte comum do curriculo universitario que € dadm s estudantes como algo essencial
para sua formacédo intelectual e consequentemenfesgional. “A educacdo geral é tida
ainda, como preparacdo necessaria para uma vidgardeua aprendizagem, pois oferece
uma formacao conceitual e ndo uma formacgéo préatilii@rista” ( PEREIRA, 2007, p.67).

Ainda conforme a autora, esse tipo de educacdostarita desenvolvida em
instituicbes norte americanas, australianas e eiaspgue veem esse tipo de educacdo como
algo fundamental para formar alunos coinscientesudamportancia em uma sociedade. Tais
instituicdes tem como intuito estimular nos aluses desenvolvimento intelectual para assim
o tornar um homem livre e preparado para se posicifrente as questdes confrontadas por
ele.

Lyotard (1989) constata que as instituicbes denensuperior estdo envolvidas
por uma cultura empresarial, elaborando seus closcovisando responder as necessidades
capitalistas, tornando a educacdo um objeto doadercvisando a pura instrucdo técnica
esquecendo sua caracteristica formativa. O resulfe&abo €, cada vez mais, os estudantes
sairem com instrucdo técnica que o mercado exigs,sam nenhuma formac¢éo humana. E

formar os especialistas, limitados ao seu campai;a0.



Tais alunos que saem das universidades moldadasoparercado de trabalho,

nao sao capazes de desempenhar o que Pereira (i¥¥ifica de “ profissional — cidad&o”,
ou seja:

“ Entendemos como profissional cidaddo aquele queésprimeiramente como um
cidadao ativo e significativo em seu tempo histdeoque age profissionalmente em
sua area de tendo, primordialmente, como perspectivsua condicdo de cidadao
inserido em uma sociedade e um mondo global e exwip( PEREIRA, 2007,
p.65.).

Tais profissionais saem capacitados para desenvat/@specificidades de sua
area de atuacéo, indiferente as demais questdesatsil sociais que envolvem a sociedade.
Contudo, essa valorizacdo e priorizagdo que a rgiilzele brasileira da a
especializacdo, formam pessoas para entrar n@adeede trabalho e
“ Esses futuros profissionais poderédo ser capaze<smar técnicas para torturar
sem matar, de construir pontes ou prédios precauas® lucrar mais, de aplicar a
letra da lei para fazer injustica porque passaranelgp universidade sem
oportunidade para refletir sobre a dignidade de ques humana, a prioridade da

qualidade de vida sobre o mercado, os problemasogtie axiolégicos, a
responsabilidade social da profiss&6'SANTOS FILHO, 2007, p.19)

A educacédo geral trabalhada em muitas universidaspecialmente europeias e
norte-americana buscam favorecer ao estudante ampreensdo mais social de sua acoes.
Como na universidade brasileira temos tido apenastemcionalidade da formacdo do
estudante pela estruturacdo de um curriculo voligaa disciplinas basicas da area de
conhecimento e disciplinas de carater técnico gsmfhalizante, uma preocupacdo com
estruturacéo curricular que contemple uma formagadis geral ndo tem sido desenvolvida.

Uma formacéao geral por meio da leitura de autok@&ssicos de todas as areas do
conhecimento foi desenvolvida na Universidade dedfjo de 1936 a 1978 e é ainda hoje
utilizada no Saint Johns’ College (EUA). Estasitogibes entendem que a leitura de obras
gue pensaram as grandes questfes do mundo € undenkiper os estudantes perceberem o
entrelacamento dessas questfes, adquirirem autana®i pensamento, ter opinides
embasadas e se conduzirem por argumentos bem fantidos (PEREIRA, 2010).

Na &rea da educacdo, a leitura dos classicos énportante instrumento para se
pensar a educacao na sua complexidade,e formaadmhies com melhores condi¢cdes de
entender as rela¢cdes da educacdo com a sociedad®yra, as tradicoes e com as diferentes
areas de conhecimentos que a compdem. Para R{ped, p. 16)

“ E uma das melhores bussolas € o conhecimenteldssicos — ndo porque eles
deem licdes imortais, invariaveis, de moral, o gée tem cabimento ou sentido;
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mas porque, na sua diversidade, permite exerciéapaito com tal liberdade diante
das injungBes do cotidiano que, mudando este, densmiba encontrar um novo
nicho,embora tdo provisério quanto a anterior. &idad, portanto, que os classicos,
longe de ancorarem seus leitores na repeticdo damas coisas, 0s capacitem a
lidar com as mudancas melhor do que um ensino sgates.

1.1.2 O QUE E UM CLASSICO?

Gasparim responde que um classico €é: “Autor oa gbe por sua originalidade,
pureza de estilo e, acima de tudo, pelo fundo mdarrepreensiveis, constitui um modelo
digno de imitagdo” (1997, p. 40). De acordo conmutog um classico ultrapassa seu tempo.
Sdo grandes obras que marcam sua época. Samdefjue se tornam conhecimentos
permanentes e, mesmo em uma releitura existe @salade e a descoberta de novos saberes.
Representam fonte inesgotavel de conhecimentadeiA de modelo expressa nas palavras de
Gasparim, nédo significa auséncia de um raciocirnica, auséncia de uma reflexdo quanto ao
contexto presente, a realidade sociedade, ao téimsfipico. Ao contrario, chama a atencdo
para a perenidade das questdes do mundo fisiecwmahathumano.

O autor jtalo Calvino, diz que os classicos

“ Podem ser (talvez ao mesmo tempo) formativasemtido que dao uma forma as
experiéncias futuras, fornecendo modelos, recipgntermos de comparacéo,
esquemas de classificacdo, escalas de valoresdjgamas de beleza: todas , coisas
gue continuam a valer mesmo que nos recordemosopoucnada do livro na
juventude”( CALVINO, 1993, p.10)

Assim, a leitura dos classicos representam umadod® se desenvolver a
educacéo geral, pois leva a reflexdo, dao baseaedbagagem para uma anélise mais critica
do mundo. Para Gasparim (1997), retornando aosioiés progredimos intelectualmente.

Como afirma Ribeiro (2001) as universidades qudizath da leitura dos
classicos, estdo possibilitando aos seus alunosfarmacéo solida capacitando estes a lutar
por melhores condi¢des de vida em uma sociedadplerane ter mais seguranca para viver e

enfrentar um mundo de constantes mudancas.

1.2 UM BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO GERAL NA
UNIVERSIDADE.

Segundo o autor Jaeger (1986) na Grécia e Romgaanibs homens livres se
dedicavam ao 0Ocio, que representava até entdadoeda musica, leitura, aritmeética, retorica
10



e exercicios fisicos. Cabia aos escravos, aomgsiras e aos pobres, as tarefas humildes e
manuais da sociedade. As “escolas” de Platdo edofeiss focavam no estudo da filosofia e
na conquista do que os gregos chamavadre, ou seja, a auto - realizacdo, a virtude

Para os gregos, as artes estavam divididas entifo®s as belas artes, as artes
uteis e as artes liberais. Sendo que as artesikbepresentavam formas de atividades para
fins em si mesmas. As universidades medievais erampostas por duas estruturas. De
acordo com Santos Filho (2007).

as universidade medievais compunham-se de duagwess: a faculdade de artes e
as faculdade profissionais ( teologia, direito edmaa). A faculdade de artes
formava o jovem mediante o curriculo das chamadste @rtes liberais que
constituiam os estudos preparatérios do univergitajue se orientava para as
profissdes superiores de professor universitar®madvogado, médico ou sacerdote(
RASHDALL, 1895 apud SANTOS FILHO 2007, p. 29)

Segundo Santos Filho ( 2007) a concepgédo de foondgahomem da Idade
Medieval € que o homem pensa e discute atravesteke discursivas e aprende através das
artes reais. O conjunto de tais artes esta sulamtdim filosofia. Em tal época, as artes
discursivas doTrivium (artes discursivas) foram hegemdnica nas Univaedsislaté séc.
XVIII, especialmente nas universidade influenciagek a¢do dos Jesuitas, assim sendo, as
universidades da Europa valorizavam as humanidades linguas classicas, dando pouco
destaque as culturas cientificas. A partir deX$¢élll € que as culturas cientificas ganham
espaco.

Com o surgimento das sociedades democraticas naxjera educacgdo
liberal/geral passou a ser questionada, ja quealmalho ndo era mais visto como algo
humilhante e, em uma sociedade democratica, ortles teeriam livres para tomar suas
decisOes e participar do governo, a educacao @eperparar o “ homem livre”.

E nas sociedades democraticas que o termo “edutibegal” é substituido pela
“educacao geral”. “Dada sua conotacédo originalmelitista, o termo “educacdo liberal” nas
sociedade democraticas passou a ser substituidoepptessdo”’educacéao liberal” a fim de
denotar a superagdo do antigo dualismo de clagskcita na primeiro termo” (SANTOS
FILHO, 2007, p. 30).

' Areté é uma palavra de origem grega que expressa o conceito grego de exceléncia, ligado a nogdo de
cumprimento do propédsito ou da fungdo a que o individuo se destina
11



Segundo Thomas, (1962 apud Santos Filho, 2007)n@zepa referéncia feita a
educacdo geral se deu em 1829 em um artigo deféndasm caracteristicas comuns do
curriculo tradicional do College.

A educacao geral era explicada até metade do s&t¥locomo uma educacéao
voltada “para treinar a mente, estabelecer um dumnahto solido para as profissdes,
desenvolver o carater e a moralidade, oferecer ntidcio ao barbarismo e prover uma
educacdo liberal” (BRUBACHER E RUDY, 1976 apud SADH FILHO, 2007, p. 31).

Em 1867, Stuart Mill escolheu o tema “educacaolypeaa sua aula inaugural na
Universidade de Saint Andrew, desde entdo o temhicagdo geral passou a ser respeitado
nos circulos académico. Em tal aula, o autor defendio s6 a importancia das disciplinas
cientificas praticas ao lado das classicas, corfumedo da escola em formar pessoas com
valores pessoas e civicos acima de tudo.

No final do século XIX, surgiram movimentos pelaueggdo geral, devido a
alguns fatores relacionados a fragmentacdo do conbeto em &reas especificas, a super
especializacdo ja na graduacao e a falta de elesmm@oimuns nos cursos de graduacéo ,
assim, esse movimento gerou duas formas de edugacdio A primeira foi estabelecida em
Harvard, quando entdo reitor A. Lawrence Lowellgaxique os alunos cursassem para se
formar, seis, dentre dezesseis cursos anuais,degigem trés campos fora da sua area de
maior énfase. A segunda forma de educagéo geral darsosurveyintitulado “ Instituicbes
sociais e econdomicas”. Buscava trazer aos alunos wiséo mais aberta da sociedade,
dedicada a introduzir os estudantes nas ciéncrasuhas.

Ainda de acordo com Santos Filho ( 2007), apésimgia guerra mundial,
muitas universidades e Colleges americanos commacaraplantar programas de educacao
geral, sendo os programas mais famosos os da Wiade de Columbia, da Universidade de
Chicago e do St. Johns’s College.

O Collegeda Universidade de Chicago, tomou providenciagagicom relacao
a educacédo geral. Seu Reitor, R. M. Hutchins, dedesu um programa de educacédo geral
sob a crenca de que existe uma gama de conhecsmnamt@omum que todos os estudantes
devem saber.

Devido a forte influéncia que a Universidade dec@fo tinha, muitas escolas e
Colleges do pais implantaram a educacédo geral espsegramas. Saint John’s College é um
descendente da Universidade de Chicago e implaroweu curriculo, a leitura de obras

classicas ou chamados “Grandes Livros”.
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Em 1937, a Universidade de Columbia inseriu o poojelumanidades” o qual
era centrado na leitura dos “Grandes Livros”, awldo programa ja existente “Civilizacdo
Contemporanea” curso interdisciplinar obrigatémogpalunos do primeiro ano.

Com a Grande Depressao, a educacao geral sofrgmamtie declinio, devido a e
crise econbmica, 0s estudantes passaram a praaunsrs nas areas administrativas e de
comeércio.

Contudo, um novo movimento em favor a educacao gerge apdés a Segunda
Guerra Mundial. Segundo Santos Filho (2007), talvimento teve influéncia de dois
documentos importantes, Redbook, General Education in a free society: Repbthe
Harvard Commitee oHigher Education for American Democraiais documentos tentavam
explicar e deliberar suas intengdes para uma sabield/re.

Como ressalta Blakman ( 1969), tais obras tivenamddmental importancia para
a mudanca de entendimento sobre a educacdo geeabn#éo, a educacdo geral era vista
como uma parte do curriculo que o estudante decersar fora de sua area especifica, a
partir dai, , a educacdo geral passa a ter obgetiwais especificos, levando sempre em
consideracao a importancia de uma experiéncieetttel comum e a importancia de formar
homens bem instruido para viver em uma sociedade.

Outro fato relevante a favor da educacao geralptaceu em 1947 em uma
Comisséo sobre Educacdo Superior onde o Presidemtean, destacou a importancia da
educacao geral no pais. “Juntamente como reladérldarvard e de outros universidades, que
mostravam a necessidade de uma cidadania bem adarmuma sociedade democratica ” (
SANTOS FILHO 2007, p.38).

Apoés a Segunda Guerra Mundial, houve um grandesiastuo das universidades
americanas em implantar em seus programas a educgggal, contudo, muitas criticas
apareceram aos resultados atingidos. Blakman (11@83plta que havia um descrédito em
realizar as inten¢des da educacédo geral, j& quefseupareciam ser irrealistas e utdpicos.
Assim sendo, os programas de educacgéo geral mardificalguns pontos de seu conceito e
de seus objetivos, transformando a educacéo geralima experiéncia intelectual, em busca
de certa compreensdo e consciéncia fundamental pdasipais divisbes do saber”
(MAYHEW, 1960 apud SANTOS FILHO, 2007, p. 39).

Em 1957, o satélite russSfputnik,foi visto como uma vitoria dos russos em sua

capacidade tecnolOgica sobre a norte americamareffétiu para uma nova desvalorizacédo da
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educacéo geral, j& que iniciou uma valorizacao & pracura por cursos de cunho cientifico e
de especializacéo.

Além disso, nos anos 60, a educacao geral foi ddagar movimentos sociais da
época para quem o curriculo obrigatorio nao respail necessidades educacionais. Negros
e feministas questionavam a intencédo da educagaf defendendo que eles apresentavam
uma visédo fechada do mundo.

Foi na metade dos anos setenta que Harvard inisitau nova discussao sobre a
educacao geral. Devido a grande numero de estwdamecura de disciplinas mais diretas a
sua érea de formacao, a universidade decidiu uwenedorma curricular e propds oito areas
importantes para a formacdo do estudantes, coneldod bésicos para a formacdo do
homem contemporaneo: literatura e artes, histéanalise social, raciocinio moral, ciéncia e
culturas estrangeiras.

Segundo Santos Filho ( 2007) autores como Boyeewne tiveram grande
importancia para o estudo da educacdo geral. Bdg87) defende que um curriculo de
educacao geral deve ter sete areas de investigegdmm a todas as pessoas e sao elas:
Linguagem — a conexdo crucial: Arte — a experiémegggtica; Heranca — o passado vivo;
Instituicbes — a rede social; Ciéncia — o mundanast Trabalho — o valor da vocacéo;
Identidade — a busca de sentido.

Para concluirmos, podemos afirmar que as principapostas das universidades

norte americanas ao decorrer do século XX paratecarda educacao geral foram:

1.“ Requisitos de “ distribuicdo” de cursos emdréreas do conhecimento: ciéncia
da natureza, ciéncia sécias e humanidades( Harvd@9;sistema de escolha
dentro das trés areas).

2.Cursos survey como: Instituicbes econdmicas oxiass” (no Amherrst
College,1912) e “ Civilizacdo contemporanea” ( na nilersidade de
Columbia,1919).

3.Curriculo nuclear obrigatério ( Universidade déi€ago, dois anos de curso, na
década de 30).

4.Curriculo nuclear obrigatério, centrado nos “ Qrdes Livros” da civilizagéo
ocidental ( Saint John’s College: Década de 30@fFesente).

5. Curriculo da Universidade de Columbia: “ Civigdo Comtemporanea”,
Humanidades” ( Grandes Livros) e Colloquium(para dais ultimos anos da
graduacéo; seletivo; inicio: década de 30).

6. Requisitos de “distribuicdo” de cursos ( obrigab) em trés areas do
conhecimento: humanidades, ciéncias soécias, ciéntiada natureza) e
matematica(Harvard,1945).

7. cursos survey: “ Civilizagcdo contemporanea oonidé, Civilizacao
contemporéanea oriental”, * Humanidades ocidentalhumanidades orientais”,
Colloguium ( Universidade de Columbia, década deatlatualmente).

8. Curriculo nuclear integrado da Universidade dartard ( baseado em modos de
pensamento,1978).

9. Proposta de nucleo integrado de educacéo gerakete areas( baseado em sete
areas de investigacao; Ernest Boyer,1987). ( SANFIREO, 2007,p.48)
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1.3 A EDUCACAO GERAL NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

Podemos dizer que a histéria do ensino supericsileir® se da no periodo
colonial, com a transferéncia da corte portuguesa p Rio de Janeiro. Segundo Teixeira
(1964) tal periodo marcou a formacédo de faculd&t#adas espalhadas por todo o territorio
brasileiro tendo como influéncia o modelo educaaidrancés. Este modelo defende uma
educacao profissionalizante, e isso contribuiu mpra no Brasil ndo desenvolvesse uma
formacdao geral.

Contudo a historia da educacdo geral no Brasile§uredo Pereira ( 2007),
contraditoria pois foi o ministro da Guerra do Rsima Governo Provisério, Benjamim
Constant, que iniciou uma reforma no ensino da Ieseliitar, visando formar “soldado —
politico” e instituiu um curriculo com disciplinde cultura geral.

As primeiras experiéncias com a educacéo gerahin@nsidade se deu em 1934
com a criagdo de Universidade de Sao Paulo. Dedacoom Bastos e Bridi ( 2010) a
educacao pensada para a USP, foi baseada no &stasut/niversidades Brasileiras de 1931,
tal estatuto apresenta opinides consensuais egaoets caminhos que a educacao superior
brasileira deveriam tomar.

A Universidade do Distrito Federal ( UDF) foi outrestituicdo da época que nao
seguiu o modelo francés profissionalizante, fundado 1935 no Rio de Janeiro, foi
idealizada por Anisio Teixeira. Usando as palada$astos e Bridi (2010, p.175) sobre
Teixeira “ Para o autor, a funcdo da universidaglelifere de outros niveis de ensino e se
refere a difundir a cultura humana através de uiieme de saber vivo e criativo”.

Todavia essas Universidades que estruturaram dcalarrcom uma educacéo
geral, humanista, voltada primeiramente “para formaindividuo e ndo o profissional’
(PEREIRA 2007, p. 83) sofreram severas criticassa €nfase “foi aos poucos perdendo
forcas” (BASTOS E BRIDI 2010,p.175). Em 1939, comedincdo de UDF o ensino
universitério brasileiro volta a ser predominandadrater profissionalizante.

As mudancas educacionais ocorridas, vao ao encalasopoliticas dos anos
seguintes. A Era Vargas (1937 — 1945) e a ditathilitar (1964 — 1985) nao valorizavam
uma educacéo geral onde houvesse o desenvolvidentm pensamento critico, livre e bem

articulado.

15



Nos anos de 1960, um movimento de reforma da wsidaste visava o Brasil ser
independente tecnoldgica e cientificamente. Em 1%88n a Reforma Universitaria, o
modelo francés foi substituido pelo modelo de usidade norte — americano.

Nessa época, Darci Ribeiro defendia para a Uniads de Brasilia que estava
sendo criada, “uma universidade liberal, fundaddummanismo cientifico, na pesquisa e na
extensdo, nas mdultiplas e variadas culturas nasiomados povos da América Latina”
(PEREIRA 2007, p.84). Para Darcy Ribeiro( 196Q6p. a reforma do ensino superior para
ajusta — I6s as exigéncias da formacédo de tecnofguois, imperativo a que ndo podemos
fugir”.

Segundo Pereira ( 2007), a ideia de modernizac&oirpentivava disciplinas
mais especificas foi muito bem recebido pelo gavemilitar, e o desejo pelo
desenvolvimento técnico cientifico foi implementaudos principios de eficacia e eficiéncia.
As Universidade passaram a ser vistas como cdpitahno. A influéncia norte — americana
veio fortalecer o ensino superior voltado ao sptodutivo e ao desenvolvimento econdémico.

Ainda de acordo com a autora, a influéncia norterarana norteou os cursos de
graduacdo para sua organizacdo em trés momentosprimeiro momento semelhante aos
Colleges americanos, ofereceria a todos os edeglama variada gama de conhecimentos,
preparando 0s para posterior aquisicdo do conhatimespecifico; o segundo momento
prepararia para a licenciatura; e o terceiro mometrabalharia o bacharelado superior
(PEREIRA, 1989).

A Reforma Universitaria instituiu o ciclo basico eqweio relacionado ao
pressuposto da integracdo do ensino, mas a Refanpts o oferecimento do ciclo basico
comum para areas semelhantes. De acordo com Ri&Z8J o ciclo basico foi entendido de
formas diferentes pelas universidades, as quaisiaho e utilizaram o ciclo basico de formas
variadas. Estudos realizados por Gomes (1986, Bpusira, 2007) mostraram que a grande
parte das universidades elaborou o ciclo basic@pas de conhecimento, ndo contemplando
a finalidade de ampliagdo cultural pensado paga RRéreira (2007 p. 86) diz que “ A
implementac&o do ciclo basico foi na histéria dsimem superior brasileiro, um fracasso. Nao
se conhece na literatura, relato de experiénctasisobre ele”.

No IX Seminério de Assuntos Universitérios, ocarréin 1976, essa situacao fica
mais clara quando muitos Reitores se posicionammtra o ciclo basico. Atualmente o novo

Projeto de Reforma Universitaria, prevé no Art. iZe as instituicbes de ensino superior:
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poderdo organizar seus cursos de graduacdo, exasetde educacdo profissional,
tecnologos, incluindo um periodo de formacgao geemh quaisquer campos do
saber e com duracdo minima de quatro semestres, \istas a desenvolver;
formacdo humanistica, cientifica, tecnolégica e eidtsciplinar, estudos

preparatérios para os niveis superiores de formaggoorientacdo para a escolha
profissional (LDB apud PEREIRA 2007,p.89)

Pereira ( 2007) ressalta que esta assegurado pegsgto, um diploma de
validade nacional para aqueles que concluiremp$edo de formacdo geral. A superacao
da visdo de educacao voltada para o trabalho,esgr@mamente importante para termos a
possibilidade de uma real educagéo geral.

Ainda segundo a autora, a educacgéo geral é simatorapcom as necessidades
da sociedade contemporanea, ja que esta univeesilael visa o formacdo geral ndo esta
acabando com preparacao profissional, mas simaféo disso, formando cidadaos cultos e

criticos preparados para além dos conhecimentesifisps de sua area.
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CAPITULO 2 — A PESQUISA

A ideia de estudar a influéncia da leitura dossités na formacéo do docente,
surgiu depois que tive a disciplina EP 162 — Eseolaurriculo — no primeiro semestre de
2011 ministrado pela Professora Doutora Elisabetet®iro de Aguiar Pereira. Em tal
disciplina, estudamos temas como: o curriculo eomjuatura politico educacional, as
diferentes concepc¢des curriculares — Curriculo Huisti@o, Curriculo Académico, Curriculo
Tecnoldgico, Curriculo Reconstrucionista, Curricnbo P6s Modernidade — o curriculo e as
politicas educacionais atuais e o estudo dos cti&ssia educacdo. A partir dai, meu interesse
na area comecou a surgir, visto que achei extrem@neteressante e importante estudar os
classicos para ter uma formacdo mais completa,stdoomo profissional, mas sim como
cidadéo.

A avaliagdo da turma se deu em varios momentos) deé ser uma avaliagdo
continua levando em consideracdo o comportamenso atlmos ao longo do semestre,
observando sua assiduidade, pontualidade e pag#&dpnas aulas, foi solicitado trabalhos em
grupo feitos em sala de aula, um seminario em gsopoe um autor classico da educacgéo e o
trabalho escrito, também em grupo, sobre tal agitobra, todos esses trabalhos contaram
como avaliacdo de desempenho. A apresentacdo dodsene o trabalho escrito deveriam
conter dados sobre a vida do autor, seu temporicstéapreciacdo da obra escolhida,
influencia do autor e da obra para a educacao.

O trabalho escrito deveria ser entregue para @gsofa no dia da apresentacéo
do seminario e para os colegas da disciplina, ifriduido um resumo sobre o trabalho.
Apoés a apresentacdo do seminario, a professonaacuiaa questao norteadora que deveria
ser respondida pelos alunos, para que assim h@uuess participacdo de toda a sala no dia
do seminario, e ndo apenas do grupo responsaeeapedsentacao.

A escolha dos autores classicos pelos grupos seatemeio de sorteio em sala
de aula, podendo o autor sorteado ser trocado estgeupos se isso fosse de comum acordo
entre as partes. Os autores John Locke, HerbarbebEl, Freinet, Pestalozzi,
Dewey,Rogers,Paulo Freire, Dermeval Saviani, Mawes Claparéde, Anisio Teixeira.
Contudo, para a elaboracdo do trabalho, foram leislo® os seguintes autores: Freinet,
Claparede, Rousseau, Rogers, Saviani, Paulo Feelentessori, sendo apresentados dois

seminarios por dia.
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2.1 OS CLASSICOS

A seguir, apresento uma breve descricdo sobre toseale as obras trabalhadas

nos seminarios, em ordem cronologica.

2.1.1 JEAN-JAQUES ROUSSEAU EMILIO OU DA EDUCACAO

Jean Jaques Rousseau nasceu em Genebra dia 28hdel@i1712, e teve fortes
influéncias da Franca por morar em Paris por m@tass e por seus antepassados serem de
origem francesa. Perdeu a mée durante o parto padugiu de Genebra quando ele era
jovem. Abandonou os cinco filhos que teve com somarde de Paris em um orfanato,
contradizendo se a sua propria teoria pedagogaaudo, nunca se perdoou por te- l0s
abandonado.

Em 1979, decide ser escritor quando fica sabendardeoncurso proposto pela
Academia de Dijon, que tinha como questdo “se aynesso das ciéncias e das artes
contribuiu para corromper ou aprimorar costumesim@do por uma “Emocao Criadora”,
redige algumas linhas e encontra a resposta pa@te e ao mostrar ao seu amigo Diderot, é
incentivando a concorrer ao prémio e o ganha canobta “ Discurso Sobre as Ciéncias e as
Artes”.

Rousseau esta entre os filosofos que mais inflaesmoi 0 seu século, ao lado de
pensadores como Locke, Volteire e Montesquieu,uttmtcom o filosofo Voltaire teve
grande divergéncia tedrica acerca do homem e daeridsociedade, e trocava muitas cartas
nas quais se acirravam as divergéncias e conseguemie a disputa intelectual. Pois,
Rousseau era contra a razdo da pura ciéncia, asadadsentimentos, ideia defendida por
Voltaire.

Rousseau contestava a estrutura religiosa, poé#tisadagogica por meio de um
novo olhar sobre o ser humano, propondo um novo g8 educacdo para uma sociedade
democratica.

O filosofo, desenvolve suas idéias a cerca da emdunumana, que divergem do
iluminismo e da ciéncia racional, em todos os $giEipais escritos quais sejam: “ Discurso
Sobre as Ciéncias e Artes”, “Discurso Sobre a @rigedos Fundamentos da Desigualdade
Entre os Homens”, “ Discurso Sobre a Economia eafit“Do Contrato Social”, “O Emilio,

ou Da Educacéo”, “As Confissdes”, “Devaneios de Caminhante Solitario”.
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Sua obra esta localizada no século XVIII, momema@ual surgia o lluminismo,

o século das luzes, marcado pela critica ao almnloit 0 crescimento da sociedade industrial
e por consequéncia a ascensao da burguesia e plangas sociais, politicas e intelectuais.
Epoca marcada por revolugdes burguesas, como alug@wo Francesa e Revolugéo
Industrial.

De acordo com tal filésofo, 0 homem nasce livre eaéuralmente bom em
esséncia, sendo que a vivencia social civilizadocarrompe e o aprisiona. Portanto, a vida
em sociedade é que vai degenerando o homem, epaaat® conceito “bom selvagem” para
explicar a origem da sociedade. Essa ideia é dief@md seu “Discurso Sobre a Origem e os
Fundamentos da desigualdade Entre Homens”.

O livro trabalho pelo grupo no seminario foi “Emilou Da Educacao” livro
bastante influente na época (e até hoje), que veadRousseau perseguicdo por parte da
Igreja Catolica e do Estado, obrigando - 0 a fpgira a Suica devido aos questionamentos
sobre a estrutura de poder e a educacéo.

O livro traz uma modelo de educac¢ao natural, contuito de formar um cidadéo
capaz de exercer sua liberdade e lutar por elau@oné importante salientar, que o livro traz
uma educacdo livre e natural voltada para os menimepresentado pela figura de Emilio -,
para as meninas, a educagao deveria ser voltadaopambiente privado, formando uma
mulher décil, submissa e virtuosa, cabendo a efe&agdo dos filhos e de homens cidadéaos.

Para o trabalho, o grupo enfatizou a apresentagadindgo I, “A idade da
Natureza” de 2 a 12 anos, dividido em: EducacéoSdasibilidade; Educacdo Moral,
Educacao Intelectual; Educacéo do Corpo; Educaeésdbal;

A obra de Rousseau situa se em um momento de grama@ancas, periodo no
qual as criangcas passam a ter um novo lugar s&aah tal pensador, a criangca nao € vista
como um adulto em miniatura, mas sim, um ser cqmeaficidades proprias da sua idade,
com modos de pensar e agir préprio da infanciamasendo, cada fase da vida teria
caracteristicas especificas que devem ser levadamesideracdo quando pensamos em uma
educacao voltada para formacéao de um cidadéo, gfluo® qual Rousseau defendia.

A obra apresentada pelo grupo no seminario nosrouosbmo o Emilio ou da
Educacao, foi e é importante para a educacédo, dM3mwrsser uma obra revolucionaria que
ultrapassa seu tempo histérico, mas também porizatoa educacdo infantii como um

processo fundamental para a formacédo do homem.
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2.1.2 MARIA MONTESSORI: PEDAGOGIA CIENTIFICA

Maria Montessori nasceu em Chiaravalle Provincidmeona, Italia no dia 31 de
agosto de 1870 e faleceu dia 6 de maio de 1952otenta. Em sua adolescéncia mudou se
para Roma com sua familia. Estudou medicina naddsidade de Roma e se tornou em 1896
a primeira mulher a se formar em medicina na It@&lgpdés formada comegou um trabalho
com criangcas com necessidades especiais na diimigaiversidade.

Em 1899 a Escola Estadual de Ortofrenia &€ fundadélia e Maria Montessori
foi ser sua diretora. atendendo criangas de aglobucos. Por oito anos Maria Montessori
atuou na Escola Estadual e na Clinica Psiquiatlicbniversidade de Roma. Nesse periodo
teve contato com as obras de médicos francesas desnadM. Itard e Edouard Séguin.

A autora viveu no periodo da | e Il Guerra Mundtatla Revolucdo Fascista,
regime extremamente nacionalista, totalitario eaggivo liderado por Benedito Mussolini
gue durante seu governo conseguiu apoio da Igraféli€a através do tratado de Latréo,
formalizando o Estado do Vaticano.

O grande numero de criangas com traumas psiquecgemodo pos - guerra, fez
com que em 1921 fosse criado uma “Croce Bianc&8dwgibini” o que se assemelha a Cruz
Vermelha para os soldados feridos em guerra. E £9@iado na cidade de Amsterdd, a
AMI - Associagédo Montessori Internacional, sob Becho de Montessori. Ela se dedica por
dez anos a peregrinacao pela Inglaterra, EspaHiodaada, onde é fundada a AMI.

A obra trabalhada pelo grupo no seminarioMedagogia Cientificaue descreve
experiéncias da autora numa creche em Roma, orahe atendidas criancas pobres. A
vivéncia na creche possibilitou realizar estudobkresoo desenvolvimento psiquico e
intelectual das criancas e a entendé-las. A olmnwitos reflexos das guerras da Europa,
contudo, a médica tem um olhar positivo do mundesap de todo o horror da época,
acreditando que o ser humano é bom. Outro porttaltrado na obra,é o olhar evolucionista

sobre o desenvolvimento da crianga, como algo alatur
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2.1.3EDOUARD CLAPAREDE : A ESCOLA E A PSICOLOGIA
EXPERIMENTAL.

Claparede nasceu em Champel, regido de Genebraddig@ marco de 1873 e
morreu dia 29 de setembro de 1940. Descendentmddamilia nobre francesa que emigrou
para Suica devido a perseguicédo religiosa contpaiatestantes.

No ano de 1897 formou se em medicina na Alemanh@abalhou depois de
formado em Paris em clinicas de doentes mentaidicDe se a psicoterapia ao voltar para
Genebra e especializou se no estudo da psicologmah e patolégica. Em 1912, inicia seus
estudos sobre a psicologia da crianca e suas @pdisana educagéao.

O autor criticava a escola tradicional, que comrraike 0 aluno como um ser
passivo do processo de aprendizagem e defendiaespwa ativa, na qual o aluno néo
apenas recebe informacdo do professor, mas € wtosativo e central no processo de
ensino — aprendizagem. Propunha a aprendizagemrmeior de resolucdo problemas e nao
pela memorizacdo. O autor viveu no periodo de dbasrras Mundiais e uma crise

econdmica;

Mais ainda: uma crise econdmica mundial de profdade sem precedentes p6s de
joelhos até_mesmas economias capitalistas mais fortes e parecexerter a
criacdo de uma economia mundial Unica, feito bastamotavel do capitalismo
liberal do século XIX. Mesmo os EUA, a salvo dergue revolucdo, pareceram
préximos do colapso. Enquanto a economia balancaa®s, instituicbes da
democracia liberal praticamente desapareceram et®27 e 1942; restou apenas
uma borda da Europa e partes da América do Nortla édustralia. Enquanto isso
avancava o fascismo e seu corolario de movimento®gémes autoritarios.
(HOBSBAWM, 1995, p.16-17)

Neste contexto esta situada a olrescola e a psicologia experimentagcolhida
por um dos grupos para ser estudada e apresertassnmario. Tal obra contém discussdes
a respeito de como o trabalho pedagogico deveridesenvolvido, citando erros que a escola
tradicional comete. Oferece orientacdes de comcergevser desenvolvido o trabalho
educacional.

No livro, a crianca é colocada como centro de tpdmcesso de ensino, e é
exposto que a verdadeira aprendizagem acontece@waaluno pesquisa elementos de seu
interesse. Propde uma educagao mais atraentegaimistpara a crianca.

O autor defende um ambiente de respeito a cultdaatil de forma a entender os

tempos e a individualidade das criancas.
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2.1.4 CELESTIN FREINET : A EDUCACAO DO TRABALHO

Freinet nasceu dia 15 de outubro de 1896 nos Alpastimos (sudoeste da
Franca) e faleceu dia 8 de outubro de 1966. MoosuAlpes até seus 13 anos de idade, tendo
contato direto com a natureza. Aos 13 anos foi idonno primario superior em Grasse e
depois de trés anos, entrou na Escola de Formazderafessores de Nice. Seus estudos
foram interrompidos ao ser convocado para o sermddar na 1° Guerra Mundial. A
experiéncia em uma Guerra foi fator determinantea pgue buscasse uma educacao
inovadora.

Ainda na 1° Guerra Mundial, foi ferido no pulmaa pgases tdéxicos o que o levou
a ter dificuldades respiratorias. A dificuldade &tar em aulas devido ao ferimento o fez
buscar formas inovadoras de dar aula e comecascuigar para melhorar suas condi¢des de
trabalho.

No ano de 1926 casou se com Elise Lagier Bruno,pggsou a ser sua grande
colaboradora em toda sua vida. Em 1933, sua ekgaabmetida ao um inquérito e os textos
impressos pelas criancas foram examinados, no masimoo autor foi banido do ensino
publico. Dois anos depois, inaugurou a primeirakasproletaria particular em Vence.

Durante a 2° Guerra Mundial, Freinet foi preso ampo de Concentragcdo na
Franca, e mesmo assim néo desistiu de sua paixdecpmar, passando a dar aulas para seus
companheiros de prisdo, la escreveu dois livrés Educacdo do Trabalho e Ensaio de
Psicologia Sensivel aplicada a Educacéao.

O livro “A educacao do Trabalho” foi a obra escdthpelo grupo para analisar e
apresentar no seminario. Na obra, Freinet nos eqeeslois pontos de vista distintos, um
representado pela figura de um pastor camponésiddate o outro ponto representado por
um professor de um povoado de uma area rural, 8g.LA&ssim, existe um didlogo entre os
dois personagens, Mathieu, um sabio homem que awia sem antes fazer uma reflexao e
um questionamento, tenta mostrar a Sr. Long que@resso e a ciéncia tém causado graves
consequéncias para a humanidade. Do outro ladbpBg, um homem que se desliga de suas
raizes e tem a pretensdo de ser um homem modeyntydo, sabe de seu papel como
professor e o dever de educar as criancas paflasido papel de proletarios.

Freinet desejava uma escola que possibilitasseiaag;as a ter oportunidade de

movimentacdo, exploracdo, autonomia, liberdade adoglb entre professor - aluno. Ele
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guestionava a transmissdo de conhecimentos ja zpidmdue defendia que o conhecimento
deveria ser construido por todas as partes enaslvid processo de ensino- aprendizagem.

2.1.5 CARLS ROGERS LIBERDADE PARA APRENDER

Carls Rogers, nasceu em Oak Park, arredores dagohiEUA, em 8 de janeiro
1902, sendo ele o quarto de seis filhos.

Seus pais eram muito conservadores, faziam padendecomunidade protestante
com vertente fundamentalista. Eles possuiam formagéversitaria e valorizavam muito a
educacédo, sobretudo a moral, possibilitando aos f#ws um ambiente propicio para o
desenvolvimento intelectual de sua familia.

Aos 12 anos, muda se com sua familia para umaeidi$tada de Chicago e,
segundo o préprio autor, sua familia opta por essdanca para dar mais seguranga a seus
filhos. Por isso, Rogers restringe seus contatémmilia e dedica se a trabalhos agricolas.
Matricula -se no curso de Agronomia na Universgddd Wisconsin aos 17 anos, contudo,
abandona o curso e matricula se em Historia cotteacao de preparar se para o ministério.

Formando-se com 22 anos. Com essa idade, casansenca amiga de infancia
Hellen Elliot, com quem tera dois filhos: David athlie.

Em 1928 doutora- se em Psicologia Clinica e Psdapegia e comeca a a
trabalhar como psicélogo no Departamento de Est@oCrianca daSociety for the
Prevention of Cruelty to Childreem Rochester, Nova lork. Um ano depois, comeca a
coordenar o Centro por doze anos

No ano de 1939 publica seu primeiro livro “O tra¢eto clinico da criangca —
problema” e € convidado para lecionar na Univetidde Ohio, sendo responsavel pela
cadeira de “Técnicas de Psicoterapia”.

Em 1940 publica a “Terapia Centrada no Cliente'teEsnesmos fundamentos
mais tarde sdo passados para o campo da educagaa #edagogia centrada no aluno”.
Dois anos depois, publica “Aconselhamentos e Rsigpia” obra muito bem sucedida, um
best selleprofissional.

Entre os anos de 1949 e 1951 sofre de depressabneete a um tratamento com
seu discipulo, Olie Bown, com quem experimentdcaei de seu préprio modelo.

Em 1961 Rogers publica o livioiberdade para aprenderobra estudada pelo

grupo no seminario.
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Pelo seu esforco pela paz, e por participar conuditéalor em workshops
transculturais, Rogers tem seu nome na lista dudidaos ao Prémio Nobel da Paz em 1987,
contudo, falece no mesmo ano aos 85 anos de i@adator viveu em um periodo marcado
pela Guerra Fria, pela hegemonia politica no O¢elero forte patriotismo nos EUA.

O livro de Rogers analisado para o seminario fabékdade para Aprender”, o
qgual traz tipos de aprendizagem, separando- as capmendizagem insignificante e
significativa. A significativa tem como objetivo descoberta de conteudos onde exista o
pensar e 0 sentir, a aprendizagem com envolvimpassoal, que faca sentindo. A néo
significativa representa uma aprendizagem que a#@edntido, ligada apenas a meméoria.

Na perspectiva do autor, a aprendizagem € algalgue progredir nos seguintes
estagios: “Nao € isto que eu quero”, “Estou com@gaa me interessar, € quase 0 que
preciso”, “Agora compreendo 0 que preciso e o queasaber”. Quando o aluno atinge esse
estagio, o0 aluno este emancipado para a auto eluersa e pronto para se auto dirigir.

Para o autor, a grande maioria das escolas tralwalima aprendizagem néao
significativa, com curriculos padronizados, medpbr notas, com obriga¢cfes igual para

todos os alunos, com testes e notas dadas soneoferpfessor.

2.1.6 PAULO FREIRE: PEDAGOGIA DO OPRIMIDG.

Paulo Peglus Freire,nasceu em uma familia pobidian@9 de setembro de 1921
em Recife e falece dia 2 de maio de 1997. Deviddase de 1929 a economia do nordeste
sofreu ainda mais com grandes quedas, 0 que lexoypa a se mudar com a familia, em
1931, para Jaboatdo dos Guararapes. Nesta cid&deire.termina seus estudos secundarios,
tornando se depois de alguns anos professor degpéd do colégio Osvaldo Cruz.

Em 1944 casa se com a professora alfabetizadoeaNdza Costa de Oliveira.
Formou se bacharel em Direito no ano de 1947, dontudo segue carreira e assume 0 cargo
de diretor do Departamento de Educacgéo e Cultur@ettoico Social de Pernambuco. Nesse
cargo tem a oportunidade de compreender a realdia@sploracéo vivida dos trabalhadores
de toda América Latina.

No ano de 1963, Paulo Freire vive a experiénciali@detizar 300 trabalhadores
em 45 dias, fato que fez com que fosse convigedo entdo presidente Jodo Goulart a
pensar as bases para o Programa Nacional de Adfat@b. Porém, com o golpe militar de

1964 foi interrompido o trabalho de alfabetizaca®.eFreire foi exilado para a Bolivia e
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depois mudou se para o Chile, onde consolidou bue iniciada no Brasil Pedagogia do
Oprimido.

Apb6s morar no Chile, EUA e Suica, visita o Brasit 4979, ano que obtém
anistia, retornando definitivamente ao Brasil uno atepois. No mesmo ano, comeca a
lecionar na Universidade Estadual de CampinasRontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo. Em 1989 assume o cargo de Secretério daaédlude Sdo Paulo.

Vitima de um ataque cardiaco, Paulo Freire morrel@8¥ no hospital Albert
Einstein.

A obra trabalhada fd?edagogia do Oprimidaelao autorproblematiza a pratica
educacional em vigor a qual chama de educacéo lianiséo é, aquela em que os estudantes
recebem informacfes sem a menor nocdo do seuisagitif nem conhecimento critico.
Defende reestruturacao para uma pedagogia que foda@ios atuantes e criticos.

O autor nos chama a pensar sobre a importanciante anciedade menos
dominadora, contudo, para que o oprimido saia dessdicdo é necessario que ele tenha
senso critico, confie em si mesmo e lute para podesformar o mundo. A filosofia de
Freire tenta buscas formas de conscientizar asmws de sua realidade, contudo, traz que
estes devem descobrir por si proprios formas deraupessa condicdo e de libertar a si

proprio e aos opressores.

2.1.7 DERMEVAL SAVIANI: ESCOLA E DEMOCRACIA.

Dermeval Saviani, filho de lavradores, nasceu diad@ Setembro de 1943 na
cidade de Santo Antonio de Posse, interior de $&toPAos cinco anos sua familia muda se
para Sao Paulo, onde seu pai e irmaos comecainadha como operarios em fabricas.

Frequentou uma escola primaria tradicional e cucsginasio e 0s anos colegiais
no Seminario Nossa Senhora da Conceicdo e Cuiab@nbl de 1962, entra no Seminario
Central de Aparecida do Norte, onde inicia o cuisdfilosofia. Dois anos depois deixa o
Seminario e volta para Sdo Paulo, transferindo agso para a Pontificia Universidade
Catolica. Em 1970 Saviani ingressa como profedsbive na cadeira de Filosofia do Colégio
e Escola Normal Plinio Barreto em S&o Paulo.

Através de suas experiéncias em escolas de perdedie classe média, Saviani
inicia sua contestacdo pedagdgica a Dewey e afjumauma atitude pedagogica baseada na

liberdade soO dara resultados quando o aluno peesicostumado a deveres e obrigacoes.
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Comeca a ministrar aulas de pés-graduacao na PRCGINIMEP em 1972. Trés
anos depois, colabora na elaboragédo do projetad® ce pos - graduacdo em educacéo da
UFSCAR. No ano de 1980 ingressa na UNICAMP e obsemn livre docéncia em 1986,
periodo que se casa com Maria Aparecida Motta eseununico filho, Benjamim Motta
Saviani. Em 1992 foi Diretor Associado da Faculddel&ducacdo da UNICAMP.

A obra do autor, estudada para o seminarioEémola e Democracid&ste livro é
composto por quatro capitulos sendo os trés prmeis conferéncias feitas pelo autor, onde
ele apresenta aspectos das teorias da educac@ziedasle ao longo do tempo e o0 quarto
feito especialmente para o livro, apresenta asgsigfes do autor resumindo se em onze
teses a respeito do cominho que deve ser trilhada p construcdo de uma pedagogia
revolucionaria.

Saviani em seu livro discorre sobre as teorias gigglaas dividindo as em dois
grupos: nado criticas e critico- reprodutivistas. pldagogia ndo critica estd a Escola
Tradicional, a Escola Nova e a Pedagogia Tecnicidtapedagogia critico- reprodutivista,
parte do pressuposto que a educacdo ndo podeteadida sem levar em consideracdo os
condicionantes sociais. O autor traz o posicionamelas teorias educacionais frente a
guestdo da marginalidade e apresenta as teoriascnitftas como sendo aquelas que
entendem a educagdo como o instrumento de equidizegcial, como instrumento de
superacdo da marginalidade. Aponta também quepmgtas teorias critico — reprodutivista
encaram essa questdo da marginalidade de mané&rantie, uma vez que, entendem a

educacao como um instrumento de discriminacaolsociageja, um fator de marginalizacao.

2.2 O DESPERTAR

Apés o contato um pouco mais profundo com essewremutclassicos para a
educacao, minha visao de educacgédo, minha postuna éaura pedagoga e como cidada,
meu senso critico mudou significantemente. Pergebitais obras e autores me deram uma
base sdlida o que possibilitou uma formacdo maigpbeta e ampla e que tais conteidos sao
imprescindiveis para a formacédo do professor poss aferece a bagagem necessaria para
enfrentarmos futuros desafios. Refleti muito sabdiferenca que tais conteudos fizeram em
minha vida e desejei descobrir se essa mudanca besirido apenas em minha vida, ou se

refletiu na vida de outros colegas.

27



Depois desse despertar, procurei a Prof? ElisaBeteira e contei sobre meu
interesse em estudar a importancia da leitura tfssicos na formacédo de docentes. A
professora, além de poder me orientar, possuiatregia apreciacdo de outras turmas de
alunos sobre essa atividade, através de respostasesdionarios elaborados para esse
levantamento. Tais questionarios foram respondpdwsalunos — professoréde turmas de
pedagogia bem diferente da minha, ja que erampitotgramas especiais desenvolvido para
formar professores da rede publica em exercicie,@io possuiam o Ensino Superior. Estes
programa foram o PROESF e o PEFOPEX, que serégseypnados no proximo capitulo.
Disponibilizado o material, realizei a analise eingerpretacdo dos dados
levantados pelas questbes abertas e fechadas.aPandlise foi utilizada a abordagem
qualitativa, uma vez que ndo buscamos a quanifficcdgs dados, mas entender a importancia
gue os docentes ddo aos conhecimentos dos clapsi@sua formacédo. As questdes abertas
foram analisadas através da andlise do contelgionde Bardin (1979; p.31):
“A analise de conteddo é um conjunto de técnicaarddise das comunicacdes
visando obter, através de procedimentos sistenggambjetivos de descricdo do

conhecimentos relativos as condigfes de producéepedio (variaveis inferidas)
dessas mensagens”).

2 A nomenclatura aluno- professor é utilizada poi®s os alunos matriculados no curso de pedagogia
PEFOPEX e PROES sao também professores em exercicio
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CAPITULO 3 - SUJEITOS DA PESQUISA

Nos anos de 2004 e 2005 foram investigados 62 sldaacurso de formacéo de
professores em exercicio PROESF e PEFOPEX, curterecmos pela Faculdade de
Educacdo da Unicamp. Estes sujeitos foram pesmssadespeito da importancia da leitura

dos classicos para a sua formacao como professor.

Antes de apresentar a analise , considero imgertapresentar esses dois
programas e assim conseguiremos entender melliespaito dos sujeitos investigados em

nossa pesquisa.

3.1 PEFOPEX-Programa para Formacao de Professores em Exercicio

O Programa Especial para Formacao de Professor&xeruicio, foi oferecido a
professores da rede publica e privada da Educagaatil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental em efetivo exercicio, 0os quais nao upass formacdo universitaria. Tal
programa comecgou a ser discutido no periodo de 292800 sendo implantado em 2001
tendo a ultima entrada de alunos no ano de 20@4r€d foi de licenciatura plena, presencial,
com quatro entrada de 45 alunos, duracéo de 8 sequssenvolvido no periodo noturno.

Contudo, é importante salientar que apenas no argd3 as 45 vagas puderam
ser concorridas pelos professores da Educacaotiinfdevido a uma modificacdo no edital
para o0 processo seletivo especial, isso se deuwaewvi uma solicitacdo especifica de
professores atuantes nesse nivel.

O Quadro abaixo apresenta o numero de inscrit@sgaurso PEFOPEX por ano
. Estes dados foram retirados do Relatorio de Agab PEFOPEX de agosto de 2005,
disponibilizado pela Coordenacdo de Pedagogia bmcd&odemos verificar que o numero

de inscritos vaia muito de ano para ano.

Ano NUmero de in scritos
2001 900
2002 171
2003 300
2004 290

Quadro 1: Numero de inscritos no processo selalivd®EFOPEX.
Fonte: Relatério de Avaliacdo PEFOPEX de AgostaQibs.
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Segundo o site na Faculdade de Educacdo da  Unicamp

(http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogiai pefopex.htm)l “em face de

mudancas instituidas pela Lei de Diretrizes e Bdadsducacéao (Lei 9394/96), determinando
a formacé&o superior para professores das sér@aisndo Ensino Fundamental e Educacao
Infantil, a Faculdade de Educacéo foi motivadaap@r a criagdo de um Programa Especial
de Formacdo de Professores em Exercicio — Peddgo§ssim, a criacdo do programa
especial se deu no contexto de mudancas institpalad DB de 1996, a qual instituiu que no
prazo de 10 anos todos os professores deveriaraipftssnacao em nivel superior.

Contudo, ele néo foi criado apenas para satisfageexigéncias da Lei. Foi
pensado por uma equipe de professores da FE da ANMNPCem defesa da melhoria da
educacao brasileira, cumprindo o dever de uma dgsidade Publica inserida em uma
regiao.

Como programas especiais sado desenvolvidos porenmpat determinado, o
PEFOPEX se encerrou em 2005 e o PROESF em 2008.

3.1.10RGANIZACAO CURRICULAR

A proposta curricular do PEFOPEX foi pensada demfora atender as
especificidades do publico para o qual foi pbjetiva professores em exercicio. O curriculo
foi organizado de modo a possibilitar aos alunadgssores repensarem suas praticas
pedagdgicas e suas atitudes como professoredjndfieseu papel e importancia dentro de
uma sociedade. Foi estruturado de modo a integrdesenvolvimento pessoal, cultural,
profissional e dar continuidade aos conhecimeatimpliridos no curso de magistério e na
préopria pratica pedagdgica, realizando uma refler@oica associada a reflexdo da pratica,
levando em consideragdo 0s conhecimentos que esdaass-professores traziam da
experiéncia em sala de aula.

O Quadro 2 apresenta as disciplinas oferecidasursn dPefopex e o0 Quadro 3

traz os créditos e a carga horario do curso.
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FP107
_|Introducao

a Pedagogia -
Org.Trab.Ped.

(4 + 2 horas)

FP108

Pesquisa

Pedagdgica | '

(4 + 2 horas)

FP141

Comunicacao

Educacéo e
Tecnologias

(4 + 2 horas)

FP162

Escola e
Curriculo

(4 + 2 horas)

FP208
Pesquisa
Pedagdgica ll

(4 + 2 horas)

2 [FP110

. | Historia da
Educacéo |

(4 + 2 horas)

FP123

Psicologia
Educacional

(4 + 2 horas)

FP130

Filosofia da
Educacéo |

(4 + 2 horas)

FP340
Sociologia da
Educacéo |

(4 + 2 horas)

FP143

Educacéo Nao
Escolar (2 cr. +
1)

Educacéo Nao
Formal (2 cr. +
1)

(4 + 2 horas)

(4 + 2 horas)

(4 + 2 horas)

FP887
FP154 FP155 FP156 FP157 FP153
. |Fundamentos |Fundamentos|Fundam. do |Fundamentos Metodologia
da do Ensino de |Ensino de do Ensino de |do Ensino
_ Matematica o o
Alfabetizacdo Histoéria e Ciéncias Fundamental
(4 + 2 horas) |Geografia

(4 + 2 horas)

FP151 FP255 FP256 FP257 Eletiva
. | Leitura e Fundamentos|Fundam. do |Fundamentos |(4 horas)
Producéo do Ensino de . do Ensino de
Ensino de
de Textos Matematica o Ciéncias Il
1 Historia e
(4 + 2 horas) _ (4 + 2 horas)
(4 + 2 horas) Geografia Il
(4 + 2 horas)
5 |FP111 FP144 FP158 FP164 FP159
. |Fundamentos |Metodol. da Educacdo, |Organizacdo |Prét. Ensino
da Educacdo |Pesquisa em |[Corpo e Arte |Trab. Ped. e |nas Séries
Especial Ciéncias da Gestéo Escolar
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Quadro 2: Disciplinas e horas aula.
FonteRelatdrio de Avaliagdo PEFOPEX de Agosto de 2005.

PEDAGOGIA-

PEFOPEX

Créditos

e 144 créditos em 38 disciplinas obrigatérias
e 16 créditos em 04 disciplinas eletivas
e 74 créditos em Supervisado de Atividade Docente

Totalizando 234 créditos

(4 + 2 horas) |Educacédo!| |[(4 + 2 horas) |(4 + 2 horas) [Inic. do Ensino
(4 + 2 horas) Fundamental
(4 + 2 horas)
FP127 FP230 FP152 FP765 FP200 Eletiva
. |Pensamento, |Filosofia da |Didatica - Fundamentos |Estagio (4 horas)
Ling. e Desenv|Educacéo Il |Teoria da Educacdo |Superv. |
Humano _ Infantil
(4 + 2 horas) |Pedagogica (2 + 4h)
(4 + 2 horas) (4 + 2 horas)
(4 + 2 horas)
7 |FP445 FP463 FP808 FP206 Eletiva
' Sociologia da |Planejamento| Trabalho de |Estagio (4 horas)
Educacéo Il _ Concluséo de|Superv. I
Educacional |~ 50 |
(4 + 2 horas) (2 + 4h)
(4 + 2 horas) (4 horas)
FP126 FP210 FP163 FP809 Eletiva
' Psicologia, Histéria da |Polit. Educ.: |Trabalho de (4 horas)
Educacdo e |Educacédo Il |Estr. e Func. |Conclusédo de
_ da Ed. Basica|Curso Il
Pesquisa (4 + 2 horas)
(4 + 2 horas) |(4 horas)
(4 + 2 horas)

Carga horaria total 3.510 horas

Quadro 3Numero de Créditos do curso e carga horaria do PEFOPEX.
Fonte:Relatério de Avaliagdo PEFOPEX de Agosto de 2005.
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3.1.2 O PROCESSO SELETIVO

Para a inscrigdo no processo seletivo, os candidieeriam atender aos critérios
apresentados a sequir,

» Ter a Habilitacdo para o Magistério de nivel médio

 Comprovar o exercicio em uma das quatro sériesndim@ fundamental
da rede publica

 Contar, pelo menos, com oito anos para integralzatempo para
aposentadoria conforme a legislacao vigente.

» Ter sido classificado em processo seletivo, co@dermpela Faculdade de

Educacao e desenvolvido pela Comvest/ UNICAMP.

O Processo de selecdo de deu pelo COMVEST e exiga candidatos
conhecimentos praticos e tedricos especificostivetaa area do magistério (conhecimentos
fundamentais de Lingua Portuguesa, Matematica, @kagCiéncias e Histéria), assim como
conhecimento sobre a organizacdo do trabalho pgaagda escola e na sala de aula. A
prova foi elaborada por docentes da Faculdade ded€do da UNICAMP, e por ser um
curso de carater especial, foi feito uma selecafohea diferenciada onde se pudesse ter o
perfil do aluno que se desejava.

3. 2 PROESF - Programa Especial para Formacao de éfessores da Regiao

Metropolitana de Campinas

O Programa Especial para Formacdo de ProfessarBegido Metropolitana de
Campinas— Proesf — teve inicio através da inw@Eatle uma equipe de professores da
UNICAMP e de educadores da Regido Metropolitan&€ampinas motivados a atender as
solicitacbes da LBD/ 1996 a qual determinou que atém de uma década todos os
professores, para serem admitidos ao exercicigspiafial, deveriam ter habilitacdo em nivel
superior ou treinados em servico.

Além do Proesf, podemos citar outros programas almdcdo superior que
tiveram como intencdo atender a deliberacdo da L&ilo o caso Programa Pedagogia
Cidada (PEC) realizado pela Universidade Estadaalista (UNESP) destinado a professores
em exercicio das redes municipais de ensino dadnteaulista e o projeto “PEC Formacao
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Universitaria” arquitetado pela UNESP e Pontifitlaiversidade Catélica de S&o Paulo (
PUC — SP) oferecida a professores efetivo da retdel@al do estado de Sao Paulo.

Segundo a LBD: A formacéo de docentes para atuar na educacao hdarese-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, dedgexdo plena, em universidades
e institutos superiores de educagédo, admitida, ctormacdo minima para o
exercicio do magistério na educacéao infantil e gaatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na moddédNormal (BRASIL, 1996)

Foi criado nesse contexto o curso de pedagogiasPipee buscou atender
professores em exercicio na Educacao Infantil ePniaseiras séries do Ensino Fundamental,
da rede municipal da Regido Metropolitana de Caagpimais as cidades de Amparo e
Piracicaba,sem formacao superior. O programa sattiaues da parceria entre as Secretarias
Municipais de Educacdo e a UNICAMP. Visava formar gedagogia (licenciatura plena), ,
unindo a experiéncia docente com o aprofundamentacb.

O programa marcou significativamente a histéria ethucagcdo da Regido
Metropolitana, formando aproximadamente 1600 psafigais no periodo de 2002 a 2008 e
exerceu com éxito seu papel de propor uma melldaiajualidade de ensino nas redes
publicas e da formacé&o de professores.

Em Janeiro de 2001 foi feita a primeira reunidoFdoum de Secretarios da
Educacdo da RMC, tendo como participantes professda FE e representantes da Pré
Reitoria, tratando a respeito da arquitetura mlecurso que atendesse aos professores em
exercicio na Regido. Ao longo da elaboracéo deoefwrajo programa foram trabalhadas as,
disponibilidade de verbas e as condi¢coes de irtfftaasas. Em novembro de 2001 foi
exposto o projeto do curso com previsao de irpei@ 2002. Para uma efetiva participagcao e
para um desenvolvimento do curso de forma prederforam instituidos 3 trés polos —
Campinas, Americana e Valinhos. A carga horariad®i trés mil e trezentas horas e a
duracéo foi de trés anos.

A equipe de docentes da FE ficou responsavel pelgrama. O curso teve uma
ampla procura e para atender essa grande demanada &ertas anualmente 400 vagas ou
seja, 10 turmas de 40 alunos. Os docentes da B fassistidos por Assistentes Pedagodgicas
(APs) preparados em curso de especializacdo adereeira esse fim, pela prépria Faculdade
de Educacéo.

34



3.2.1 OS APs : ASSISTENTES PEDAGOGICAS.

Os APs eram professores da rede municipal de emdsocidades da RMC,

graduados em Pedagogia (preferencialmente comrpdsagao).A selecao se deu através da

andlise de curriculo e de entrevista para a assiat@o curso de especializacdo dado pela

P6s Graduacao da FE.

Depois do curso de 6 meses desenvolvido em tentegral, as APs foram

distribuidas em trés eixos tematicos: Organizagatabalho docente; Teorias Pedagogicas e

producdo de conhecimento; Pedagogia Inclusiva #id@obde Educacdo, cada um com 24

vagas. Inicia se entdo, o curso de P6s Graduag¢adSeasu na FE da Unicamp, denominado

“Especializacdo em Fundamentos Cientificos e Didatida Formacdo de Professores”. O

Quadro 4 apresenta as 3 modalidades do curso dé&Rakiacdo Lato Sensu FE com a

estruturacéo das disciplinas

MODALIDADES

DISCIPLINAS

Especializacdo em
Fundamentos Cientificos e
Didéticos da Formacéao de

Professores: Organizacéo do

Trabalho Docente

PE 101 — Educacéo e Tecnologia

PE 102 — Pensamento Historico e
Educacao

PE 201 — Pensamento Filosdfico e
Educacao

PE 202 — Pensamento Sociolégico e
Educacao

PE 301 — Pensamento Psicoldgico e
Educacao

PE 401 — Politica Educacional e Reforn
Educativas

PE 501 — Planejamento e Gestéo Escol
PE 601 — Curriculo e Escola

1as

ar

Especializacdo em
Fundamentos Cientificos e
Didéticos da Formacéao de

Professores: Teorias
Pedagdgicas e Producao de
Conhecimento

PE 103 — Teoria Pedagodgica e Producdo

em Lingua Portuguesa

PE 203 — Teoria Pedagodgica e Producdo

em Matematica

PE 302 — Teoria Pedagodgica e Producdo

em Histoéria

PE 303 — Teoria Pedagodgica e Producdo

em Arte

PE 402 - Teoria Pedagodgica e Produc:
em Ciéncias e Meio

Ambiente

PE 403 — Teoria Pedagogica e Produca
em Geografia

PE 502 — Teoria Pedagogica e Produca
em Saude e Sexualidade

(o)
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PE 602 — Teoria Pedagogica e Producdo
em Educacédo Fisica
PE 104 — Multiculturalismo e Diversidade

Especializacdo em Cultural
Fundamentos Cientificos e PE 204 — Pesquisa Educacional
Didaticos da Formacéao de PE 304 — Avaliagdo
Professores: Pedagogia PE 404 — Educacao da Criancade 0 a 6
Inclusiva e Politica de anos PE 503 — Pedagogia Infantil
Educacao PE 504 — Temas Transversais

PE 603 — Educacao Especial
PE 604 — Educacdo Nao Forma
Quadro 4: Modalidades do Curso de Pds-Graduac@oSeaxisu FE.

Fonte: Pellisson, 2008

As APs, amparados pela LDB/1996, artigo 67, intiseonseguiram se afastar
por seis meses de seus cargos nos respectivos ipiogica fim de se dedicarem
integralmente ao curso.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacdo,

assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publicpreas e titulos;
Il - aperfeicoamento profissional continuado, irgilte com licenciamento periédico
remunerado para esse fim; (BRASIL,1996.)

Os APs foram remunerados por bolsa durante todpdegne atuaram junto ao
Proesf, ndo configurando vinculo empregaticio CQMNECAMP.
A equipe responsavel pela formacao das APs, erasana para a supervisao das

disciplinas do curso de pedagogia. Segundo Pailisso

“ Os mesmos docentes que ministraram aulas aos ARdesdle o inicio do curso
de Pedagogia, os professores supervisores do thabd¢sses Assistentes
Pedagdgicos, responsabilizando-se pelas disciplafasecidas no referido curso”
(PELLISSON, 2008. pag.69).

A formacéo dos APs, representou um grande difegiedoi Proesf para os demais
programas. Cada grupo foi determinado pelas nditiédas durante o curso de especializacéo
e pela afinidade com as disciplinas a serem mauas. As APs poderiam ministrar até duas
disciplinas, contudo, teria que ser uma por semgséira no maximo duas salas.

Houve uma grande preocupacdo de toda a equipensgsm pelo Proesf em

formar os APs .O programa contou com uma equipeposta de um professor doutor na
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Faculdade de Educacdo e cinco Assistentes Pedagpgite davam todo o suporte
necessario aos Assistentes e acompanhavam a idia@pmo um todo.
Ao professor doutor coube a responsabilidade pakntacao do grupo de APs,
supervisionando o andamento das aulas durante éasnprogramadas para este

fim, bem como a responsabilidade de ministrar aulagnas referentes a sua
disciplina, dentro do espaco das Atividades CulsréPELLISSON, 2008. pag 69).

E importante salientar que a PROESF abrigou doisosu distintos, mas
interligados. Um representa o curso de Pés Graduaferecido e o outro o curso de
pedagogia oferecido a professores em exerciciedlamunicipal da RMC.

3. 2.2 ORGANIZACAO CURRICULAR

O curso de pedagogia PROESF teve varios diferaneiai relacdo aos demais
cursos de pedagogia. Além de ser restrito a prafessem exercicio na Educacao Infantil e
Primeiras Séries do Ensino Fundamental que ndaifmssormacéo superior, seu curriculo
foi pensado tendo como eixo norteador as expedéraws professores, ou seja, 0 curriculo
levou em consideragédo as experiéncias anteriorggiblico-alvo e foi pensado de forma a
favorecer ao professor uma relacdo entre suacis&m sala de aula e as teorias estudadas
no curso e que houvesse uma reflexdo sobre susspPedagogicas.

Partindo sempre da pratica dos alunos, o cursoalbasdiscutir tais praticas
procurando ampliar os conhecimentos trazidos @ .el

O contato com outros professores, agora tambénoglgignificou uma troca de
experiéncias e possibilitou uma reflexdo sobre @icas pedagodgicas. Assim, houve a
possibilidade de, no contato com outros profissgrgerar a necessidade de se repensar as
metodologias, as crencas, as ideologias e 0s nmtagas vezes ja cristalizados, mas que
necessitavam de mudancas.

Outra diferenca importante entre 0 PROESF para idecoaso de pedagogia se

deu em relacdo ao estagio. No programa, o estéagebeu o nome de “ Estagio
Supervisionado”, e a proposta foi a de usar acatuaos professores em sala de aula para
uma nova reflexdo tedérico-pratica

Outra grande inovacao curricular foram as discgdimlenominadas Atividades
Culturais. Estas foram desenvolvidas em todos oeesies, por meio de aulas magistrais,
ministradas no anfiteatro para turmas do mesmo steem® objetivo dessas aluas ja foi o de

ampliar a parte cultural dos alunos com palesiasesgrandes temas educacionais e outros,
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filmes relacionados ao conteddo do semestre. Agidatiles Culturais foram pensadas

de

modo a motivar o aluno sobre a importancia da oestltural e as rela¢des historicas com o

seu tempo e contexto histérico que estéo inserfdazurriculo do curso PROESF, bem co

sua estrutura, estdo apresentados no Quadro 5.

mo

COMPOSICAO CURRICULAR

Atividades Culturais

Praticas Curriculares

Estagio Supervisionado

Sintese da Estrutura Curricular Proposta

O curso foi desenvolvido por meio de 24 areas cuatlares, organizadas em trés blocos:
1: Cultura Tedrico-Educativa e Organizacao do Trabého da Escola

1-Pensamento Filosofico e Educacéo;
2-Pensamento Psicoldgico e Educacéao;
3-Pensamento Sociolégico e Educacao;
4-Pensamento Historico e Educacao;
5-Politica Educacional e Reformas Educativas;
6-Planejamento e Gestéo Escolar;
7-Educacéao e Tecnologia;

8-Curriculo e Escola.

O Bloco 1 contempla um aprofundamento nas quesi@@fundamentos educativos, o
dominio desses conhecimentos e a articulacéo elese

2: Cultura Pedagdgica e Producédo de Conhecimento

9 -Teoria Pedagogica e Producdo em Lingua Portagues

10 -Teoria Pedagogica e Producdo em Matematica;

11- Teoria Pedagogica e Producdo em Arte;

12- Teoria Pedagdgica e Producdo em Educacéo JFisica

13 -Teoria Pedagogica e Producdo em Historia,

14 -Teoria Pedagogica e Producdo em Geografia;

15 -Teoria Pedagogica e Producdao em Ciéncias e Mrlmente;
16 -Teoria Pedagdgica e Producdo em Saude e Stadsli

As guestdes deste Bloco tomaram em considera¢c&oapaifundada, as preocupacdes co
trabalho pedagogico e a producéo recente de canbetis nessas areas.

3: Cultura Inclusiva e Politicas de Educacéao

17 - Multiculturalismo e Diversidade Cultural
18 - Pedagogia da Educacéo Infantil;
19 - Educacéao da Crianca de 0 a 6 anos;
38
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20 - Educacao Nao Formal;
21 - Avaliagao;

22 - Pesquisa Educacional,
23 - Educacéao Especial;
24 -Temas Transversais.

Este Bloco de estudos discutiu os aspectos datagpke abrangéncia da acao educativa,
reflexdo critica das politicas educacionais ateais aspectos da realidade escolar.

Neste paradigma curricular os conteudos e ativelpdagramadas constituiram as bases para

gue os alunos pudessem desenvolver capacidadestéuwio competéncias.

Atividades Culturais

Além das 24 éareas, foram desenvolvidas 450 horastemdades Culturais distribuidas
durante os seis semestres, envolvendo temas taaloalimas areas curriculares.

O objetivo destas praticas foi garantir aos prafiessalunos uma formagao mais integral €

critica, voltada as principais questdes que afetassa sociedade e, dentro desse contexto, o

papel da Escola.
Praticas Curriculares

As Praticas Curriculares, com 600 horas, formaebidas de acordo com o Parecer CNE
09/01, que as vé como um componente curriculaneamplica toma-la "como uma
dimensao do conhecimento que tanto esta presesteungos de formacao, nos momentos
gue se trabalha na reflexao sobre a atividadegsiofial, como durante o estagio, nos

em

momentos em que se exercita a atividade profiskiddastas 600 horas forma englobadas a

pratica como componente curricular (Parecer CNBX)%¥ a prética de ensino.

Sendo a pratica um trabalho consciente cujas atieisl se nutrem da correlagéo teoria e

pratica, ela € definida como um movimento contienive saber e fazer. Um movimento que,

partindo da realidade, € atravessado pela te@sanaa pratica ndo € uma copia da teoria

nem a teoria um reflexo da pratica. Teoria e padicscam significar, conceituar e com isto

trabalhar o campo e o sentido da educacao naadeligresente.

Com esse amplo entendimento, as Praticas Curmsulaconteceram desde o inicio do
processo formativo em articulacdo com o estagiersigionado e com as atividades de
trabalho académico, formando a identidade do psofesomo educador.

Estagio Supervisionado

O Estagio Supervisionado, definido no Parecer CIREZT/2001, foi organizado com a
duracdo de 450 horas. Estagio Supervisionado é oo mspecial de atividade de
capacitacado em servico que, no Projeto, foi dedeitloa partir da prépria pratica
pedagogica realizada pelo aluno em sua respedégas; com a competente supervisao dq
professor responsavel.

Sintese da Estrutura Curricular Proposta

Estrutura

24 Areas CUITICUIAreS.......cooovvveieievceemeeeie e 1.800 horas
Atividades CURUIaiS........ccoeeivniiiee e, 450 horas
Praticas CUrriCUlaresS...........ocueiviivesiceeemeeevee e 600 horas
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Estagio Supervisionado .............cccvvvvmemmmmneeeineeeeeenn. 450 horas
TOTAL. et e e e e e e e eeans 3.300 horas
Quadro 5: Composicdo Curricular

Fonte:http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/proesficiiml, acesso em: 2 de fevereiro

de 2012

3.2.3 O PROCESSO SELETIVO

No que diz respeito ao processo seletivo, ele sendetodas as edi¢des através da
Comissao Permanente para Vestibulares da Unica@MWEST). A prova foi desenvolvida
por uma comissdo de professores envolvidos no ammyr PROESF, em fase Unica,
“abrangendo, de um lado, questdes gerais sobfecpslpublicas e educacédo e, de outro,
questbes-chave sobre cada componente curriculaiddeo comum do Ensino Fundamental”
( PELLISSON, 2008 p. 61).

3.2.4 POLOS

Para melhor atender os alunos do curso da PROE$Fgoama foi oferecido
inicialmente em trés polos distintos para que assi@lunos conseguissem se locomover com
mais facilidade para as aulas. Essa foi uma forncardrada para o problema da distancia
entre as cidades que compdemm a RCM e a Cidaderdiaria.

Para a selecdo dos municipios que comporiam ogsodtis polos, foi feita uma
pesquisa para identificar quais teriam melhoregslicoes de suportar o curso de pedagogia,
tendo como critérios: cidades de facil acesso;idgeara o curso dentro das cidades facil de
chegar; apoio explicito da administragéo publicevodvimento da equipe da escola de forma
responsavel para com a infraestrutura; condigdesndkiliario adequadas para receber
pessoas adultas. Através desse levantamento, dederse que as cidades que abrigariam o
programa seriam, além de Campinas, 0s municigidsaerica e Vinhedo.

Apoés a escolha dos locais, os municipios forarpomsaveis em estruturar os
polos de modo a comportar um ensino universitdnossibilitando todo uma infraestrutura
para que o curso fosse oferecido com qualidade@ecm e conforto.

Em 2004, o polo de Vinhedo foi incorporado ao denfiaas, ficando apenas
duas cidades. O municipio de Americana possuitad,saCampinas passou a ter 06 salas.

A analise dos dois programas de formacdo de pmiEssem exercicio

possibilitou entendermos que ambos os cursos aelgiemportancia para a educacao do pais,
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nao apenas atendeu com as solicitacbes da LDB, smascumpriu o papel de uma
Universidade Publica inserida em uma sociedade reirapmelhoria da educacédo brasileira,
formando com qualidade aproximadamente 1780 prafessjue antes atuavam sem ter um

curso superior, marcando significantemente a ediaocdg pais.
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CAPITULO 4 - ANALISE DE DADOS.

Analisaremos o0s dados dos questionarios referegtesmportancia do
conhecimento dos classicos na formacao docente.

Os questionarios foram aplicados pela Prof2 Dr8aBkte Monteiro Aguiar de
Pereira, na Faculdade de Educacédo da Universidatilial de Campinas, na disciplina
Escola e Curriculo em alunos dos dois cursos denaigho de professores em exercicios ,
conforme ja apresentado, — PEFOPEX-, no 1° semést2004, e com alunos do PROESF,
aplicado em 2005. O questionario néo teve, a fmimca intencao de se tornar uma pesquisa,
mas sim, a de analisar a valorizacdo, pelos alprafessores, da leitura dos classicos como
um aspecto fundamental para a formacao docentdoSeEnalunos professores em exercicio,
as questdes do instrumento se voltaram para canaeetacdo que faziam entre a leitura e o
cotidiano escolar, mas especificamente, onde ardeitlos classicos os auxiliava na
compreensao e na acdo de sala de aula. Embora erondie alunos-professores tenha sido
muito significativo, os questionarios foram levalds com representacdes aleatdria dos
sujeitos. No total, sdo 62 questionarios, sendeeB8entes ao PEFOPEX e 24 de alunos do
PROESF.

Os questionarios foram organizados com questdetaabéechadas (num total de
4, sendo 2 abertas e 2 fechadas) e aplicados aga@lsaacao e a apresentacdo dos seminarios
a respeito dos autores classicos, trabalhados emo.gfPara a apresentacdo, além da
elaboracdo do seminério, o grupo apresentavanigigies sobre a vida do autor, seu tempo
histérico, analise da obra escolhida, influéncaaditor e da obra para a educacdo. Tais
autores foram escolhidos de acordo com sua inflaémez seu tempo historico e sobre os
demais autores.

A seguir, apresentamos o Quadro 6 com os autoadmltrados , o periodo

histérico e a obra apresentada no seminério eltralescrito.

AUTOR OBRA TEMPO HISTORICO

John Locke Alguns Pensamentos Educacédo do séc. XVII
sobre Educacao

1632-1704

Pestalozzi Pestalozzi: Educagéo e | Educacédo do Séc. XVl
Etica Autora- Dora

1746 — 1827 Incontri
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Herbart Esbbco de Licdes Educacéo do Séc. XIX
Pedagogicas

1776 — 1841

Froebel A Educacdo do Homem | Educacao do Séc. XIX

1782 — 1852

M.Montessori Pedagogia Cientifica Educacado do Séc. XX

1870 -1952

Dewey 1884 — 1952 Experiéncia e Educacdq Educacdo do Séc. XX

Freinet Educacéo pelo Trabalho | Educacdo do Séc. XX

1896 — 1966

Anisio Teixeira Pequeno Introducéo a Educacado do Séc. XX
Filosofia

1900-1971

Rogers Liberdade para Educacdo do Séc. XX
Aprender

1902 — 1987

Paulo Freire Pedagogia do Oprimido | Educacdo do Séc. XX

1921 — 1997

Dermeval Saviani Escola e Democracia Educacado do Séc. XX

1944 — atual

Quadro 6: Autores e obras trabalhados na discipltscola e Curriculo

Para a analise das respostas das questdes abtliteeanos a anélise de conteudo, pois
esta metodologia é utilizada para analisar o caoatede textos e documentos, auxiliando né
interpretacdo de mensagens ou de comunicacadandarpento dos sujeitos.

Para a analise dos conteudos, inicialmente fa f@iba leitura de todos 0s questionarios
e colocado um codigo para permitir facil identifida do material e do depoimento. O codiga
utilizado foi o de nimeros, o que possibilita @red ao documento quando necessario.

Apds esta leitura, uma segunda foi realizada @aimos o agrupamento dos dados
levando-se em consideracdo as respostas com doateth comum. E importante salientar que a

categorias ndo foram estabelecidas em uma Uragea,emas no processo de varias leituras d
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material e do refinamento das categorias. Sabem®s interpretacdo e a categorizacao dos dad
ndo se d& de forma neutra, mas a partir dos fisighds dados pelo pesquisador.

A andlise sera apresentada a seguir utilizandgrsdicos e textos que demonstrem oS
significados encontrados nas categorias. Para lecieegio da abordagem qualitativa, utilizaremos
citacOes diretas dos documentos originais e, diéso, interpretaremos os dados tentando semp
ter uma compreensdo mais apurada do conteldo teagens.

Para a andlise das questdes fechadas utilizam@senpagem e a meédia, buscando, pel:

explicitacdo dos dados, a interpretacao dos obgfivetendidos.

4.1 INSTRUMENTO DA PESQUISA.

O questionario, com questdes abertas e fechadawganizado de forma a conhecer as
opinides dos alunos-professores sobre os objetidoslevantamento. No entanto, 0 questionaric
aplicado para os alunos PEFOPEX possuia uma quasiiis e esta era: italo Calvino diz que “

cada um tem o seu classico” (p.13) qual seria  sewps seus)?

Os questionarios ndo tiveram mais nenhuma diferevasa questdes. Ambos
apresentavam duas partes, a primeira sendo umanpergberta a respeito do tempo que 0s
professores possuiam de magistério e a segunds parguntas desenhadas para levantar
informacdes dos classicos na formagéo do educador.

Através da analise da primeira parte do question&mcontramos o tempo de

magistério dos professores dos cursos PROESF e PER@onforme Quadro 7 abaixo.
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TEMPO DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO

30

25

20

M pessoas
10
| I l l
o L

la 5 anos 6a 10 anos lla 15 anos 16a ZOanos Zla 25 anos nao
respondeu

Pessoas
=
w
|

exper\enma experlencwa experlenua expemenma experlenua

Quadro 7- Tempo de carreira dos professores dessuPROESF e PEFOPEX

Percebemos através do grafico que a maioria ddegsares possuia de um a
cinco anos de experiéncia, seguido dos de seig ardes. Por esses dados podemos assumir
gque a maioria esta no inicio da carreira.

A segunda parte do questionério foi desenvolvida ganhecer a reflexdo dos
alunos-professores sobre os autores classicosanfosuacao. Foram elaboradas questfes
abertas e fechadas apresentadas a seguir

Primeira questio : O QUE SIGNIFICOU PARA VOCE CONEHER ALGUNS
DOS AUTORES CLASSICOS DA AREA DA EDUCACAQO?

As respostas que obtivemos foram divididas em queaiegorias:

1° Categoria Aprimoramento Pessoal e Profissional Nesta categoria
encontramos respostas relacionadas a crescimentatmacdo como docente, crescimento
como pessoa e cidaddo dentro de uma sociedadey dentontetdo e de fundamentos que
dao suporte para novas maneiras de se portar pegigogicamente.

Das sessenta e duas pessoas, vinte e nove delasrncijue conhecer os autores
classicos Ihes trouxe aprimoramento tanto pesswm@locprofissional, particularmente no
sentido de novos conhecimentos e aperfeicoameéticde Além disso, demonstram que a
leitura refletiu significantemente na atuacédo catid, auxiliando no dia a dia em sala de aula

e nhas praticas escolares. Os sujeitos relataiagia gue esses conhecimentos lhe fizeram
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pessoas melhores e profissionais mais informadwe s razdes das suas agdes pedagodgicas,
conforme podemos ler nas “falas” abaixo.
(S7) " Significou um crescimento profissional e me dem @mbasamento
muito grande”.
(S 30) O conhecimento dos autores classicos signifum aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no curso de magistério
(S57) “Significou encontrar, de fato, o que vim buscar Wdniversidade:
conhecimento, cultura e embasamento tedrico”.
(S62) Sem duvida acrescentou muito a minha vida, praigignte, porém

nao somente, como professora.

2° Categoria: Despertar para uma reflexd3oEntram aqui respostas pautadas na
reflexdo gerada apods a leitura dos classicos, bemoco despertar para pensar novas
guestdes, pensar a importancia da profissdo, gml pa sociedade e para despertar 0 senso
critico.
Treze sujeitos trouxeram que conhecer o0s clasewesentou um despertar para
a reflexdo, salientando que tais autores |he chemar refletir sobre a pratica docente na
sociedade e na politica educacional. Afirmam qoiesadessa leitura, ndo pensavam na
relacdo de sua profissdo com a sociedade e cotitiagpeducacional. Ndo dimensionavam a
importancia da profissdo, nem a importancia do agitetivamente como categoria
profissional. Notaram, apos a leitura dos classigae nada é por acaso, mas reflexo de uma
histéria e de uma sociedade na qual estédo insefwso podemos ver nas “falas abaixo”
(S8) “Refletir que nada é “por acaso”, tudo faz parte dstoria social,
politica, econdmica e cultural da sociedade. Oers classicos, homens
gue estavam frente a sua época e que colaboravgm [rera nossa
reflexdao”
(S12) “ E a consciéncia despertada”
(S 17) Valeu por acrescentar, me fez refletir eereminha praxis”
(S 49) “A criacdo de um conflito interno que meole\a repensar minha

pratica docente”

3° Categoria: Esclarecedor.Tal categoria abrange respostas relacionadas a

varios esclarecimentos que a leitura dos classrcoxe. Esclarecimentos sobre o papel do
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educador, qual a melhor maneira de agir em detadas situacdes, quais conteltdos séo
importantes e relevantes para a vida do aluno eocembasar as acdes pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula.

Esta categoria foi citada por oito pessoas. Memrcamn que tiraram varias
davidas de como se portar em sala de aula, congir &a determinados momentos € o que
fazer, ou ndo fazer, para ser um bom educador.m Alisso, perceberam que todo esse
embasamento teorico Ihes trouxe informacdes net@sg@ra uma boa pratica docente.

(SH"Ter maior esclarecimento sobre o que fazemos &la, ® que € certo
e errado”
(S55) “Um esclarecimento sobre minhas dire¢des antpprofessor”

4° Categoria: Importante. Nessa categoria entram respostas que alegaram a
importancia das leituras das obras classicas p&oareacdo, bem como a importancia de
rever tais autores .

Onze pessoas relataram que achavam muito importamtbecer os autores
classicos e salientaram que essa importancia gerd#r a obra em si, um classico.

A categoria “ Importante” difere- se da categori®grimoramento Pessoal e
Profissional, pois nesta Ultima os sujeitos afirmgne a leitura do classicos lhes trouxe
novos conhecimentos e isso os fez melhor como pessprofissional. Na categoria “
Importante” apenas se referem a importancia derses classicos e se atualizar para poder
desempenhar um bom trabalho docente, mas sem mangiee houve uma mudanca.

(S 34)" Tudo referente a educagdo do meu interesse. Cmerhgrandes
pensadores e suas ideias ndo s6 sobre educacaotamd®m sobre a
grandiosidade do ser humano, visto como um todo.

(S 58) “ Eu ja conhecia de outro curso, porém é sempre betar em

contato com esses grandes mestres”.

Em sintese, podemos dizer que a questao “o qudicignpara vocés conhecer
alguns dos autores classicos da area da educagéms?’imostrou que todos acharam ser de
alguma forma positivo conhecer os classicos. dlativemos resposta negativa sobre a
guestdo ou a atividade pedagobgica. Percebemos rmangue a maioria dos sujeitos
mostraram que 0s classicos os tornaram pessoa®reeld mais conscientes de seus atos,

que os levou a uma reflexdo a respeito de seu pexrkagogico, de seu lugar na sociedade e
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despertou em varios sujeitos, uma consciéncia weritisa saindo do senso comum. Foi

analisado ainda, a importancia dos classicos paesctarecimento de muitas duvidas a
respeito da educacao e que muitos se sentiram segisos apos conhecer os classicos. O
mais importante foi perceber que, para 0s sujeittEs autores ultrapassam seu tempo,
continuando atuais.

A segunda questdo: VOCE ACREDITA QUE ESSE CONHECWBD FARA
DIFERENCA NA SUA FORMACAO DE PROFESSOR? POR QUE? dividida, para
analise, em duas partes . Na primeira parte dsstdo “ Vocé acredita que esse
conhecimento fard diferenca na sua formagcdo deegsof? , obtivemos respostas
classificadas em 4 categorias.

1° Categoria: Suporte tedrico.Nesta categoria estdo respostas relacionadas ao
suporte tedrico que 0s sujeitos obtiveram depoitedeontato com os autores classicos, a
relacdo teoria e pratica, o suporte para reatigans cursos e especializacdes.

Das sessenta e duas respostas analisadas, quat@gaelataram que a diferenca
na formacéo se deu devido ao suporte tedrico gaemtn depois do contato com os classicos.
Elas afirmaram que a leitura dos classicos reptasemlgo de extrema importancia para
formagao do professor, visto que tais leiturasssfase da educacéo.

(S 5) “Me embasa na teoria para saber a melhor maneir&ralealhar na
sala”

(S6)“ Para através da teoria pensar qual seria a melfarma de realizar
a pratica”

(S7) “Sim, me tornou mais conhecedora e com um samp@nto teorico”
(S10) “Com certeza fara. Pois posso embasar minha prética as teorias
aprendidas”.

(S 48) “Sim, pois é necessario termos embasameatincd de nossas

préaticas pedagogicas, e identificamos nos com pelnos um deles.”

2° Categoria : ReflexdoNa segunda categoria, ingressam respostas relde®na
ao convite a reflexado , reflexado da pratica dogatgeseus saberes pedagogicos, de suas acbes
como cidaddo, bem como o ato repensar atitudesc@rporadas ao cotidiano e o

desenvolvimento de um olhar mais critico.

48



O convite para reflexao foi citado por dezessesspas, elas mencionaram que 0S
classicos os instigaram a pensar e repensar ggdiedagogicas que muitas vezes ja estava
fixado em seu cotidiano.

(S4) “com certeza pois me faz refletir e procurar apnoffar em classicos
dos quais me identifiquei”

(S8) “ Sim, porque posso refletir sobre saberes que asitpensaram e
transforma — los em fazeres dentro de minha prgie@dagogica”

( S20) “Sim, o pensamento sera outro nas atitudesa concepcdes mais
reflexivas.

(S 50) “ com certeza esse conhecimento fara difergrorque conhecendo (
sabendo) como se desenvolveram alguns métodosiasteerei condicbes

de fazer reflexdes mais profundas sobre educacéao.

3° Categoria — Respeito ao tempo do individuoEm tal categoria, foi abrangido
respostas que diziam que o conhecimento dos addsBreram diferenca na formacéo, pois
houve um mudanca de postura do docente em relac@ergpo de cada aluno. Respostas
relacionadas a importancia de entender as difesesigiie os alunos, levando em conta suas
histérias seus conhecimentos prévios e os difesei@mpo de aprendizado de cada um,
entraram na terceira categoria.
Apenas uma pessoa citou que a leitura dos clasieodiferenca na formacao
como professor.
S16" Passei a respeitar o tempo de cada aluno e n&ando somente sua
idade”

4° Categoria — Nao fez diferencalNessa categoria entram respostas que relatam
que a leitura dos classicos nao fez diferenca adosmacdo. Ou por nao ter tido muito tempo
para o desenvolvimento da leitura, ou pelo fato&teachar importante tais leituras.
Apenas uma pessoa relatou que os classicos natiféegnca na sua formacao,
contudo, expos que acredita que tais leituras ddeienca com mais tempo de reflexdo e
analise.
S2 “ Nao de imediato pois foi pouco o que se teve pawahecer, mas

acredito que fara muita diferenca”.
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Para a segunda parte da segunda questdo O QUE B@MNJ PARA VOCES
CONHECER ALGUNS DOS AUTORES CLASSICOS DA AREA DA ECACAO? NA
SUA ATUACAO COMO PROFESSOR? POR QBEoram criadas 3 categorias

1°Categoria : Teoria aliado na pratica. Tal categoria engloba questbes
relacionadas a importancia da teoria aliada agaat teoria como suporte para a pratica
docente, o embasamento tedrico adquirido aposuadelos classicos e sua utilizacdo em sala
de aula, teoria auxiliando na postura em sala the @@xemplos retirados nas leituras dos
classicos que devem ser seguidos.

Trinta e uma das sessenta e duas pessoas patisiginpesquisa acreditam que
os classicos fizeram diferenca na atuacdo come$sof, pois, representam o embasamento
tedrico necessario para se ter uma boa praticantkhd®s classicos representam a teoria em
que sera embasada as acOes dos professores, e essisndesenvolverdo de forma mais
coerente suas préticas pedagogicas.

( S2) “Sim, da mesma forma que na formacgao e na atuagamevajudar
na pratica pedagogica”

(S4) “Pois pudemos conhecer algumas teorias queassarmos para a
pratica fica mais facil de trabalhar”

(S13) “ Posso usar teorias como forma de enriqgu@emhas concepcdes
pedagogicas”

(S22) “‘Sim cada conhecimento adquirido sempre sdo combgadm as

nossas praticas”

2° Categoria : Reflexdo sobre suas praticas pedagjéas —Nessa categoria
entram respostas associadas a reflexdo sobretaspidocentes apos a leitura dos classicos,a
reflexdo e desenvolvimento de um pensamento criscanudanca de postura frente a
educacgdo, a busca por um nova postura pedagogicdespertar sobre a importancia do
professor na sociedade.

Vinte e oito sujeitos relataram que o conhecimelot® classicos fara diferenca na
atuacdo como professor, pois tais leituras os d@vaa uma reflexdo sobre suas praticas
pedagogicas e as fizeram desenvolver um pensammeisocritico. Foi relatado que houve
uma mudanca de postura frente a educacdo depoistiyeeam contato com as leituras
classicas, levando os a buscar melhores formatuded®m docente.

(S17) “A reflexdo sempre nos faz rever a pratica, mudanga posturas.”

50



(S30) “Sim. Os autores classicos defendem quesiiiesservem como
reflexdo mediante a nossa pratica pedagogica”

(S57) “Ja esta fazendo porque refleti muito com tKBewey e Rogers que
sinto me transformar enquanto pessoa no relaciomamimterpessoal com

o s alunos

3° Categoria: Educacdo como algo dinamico A terceira e ultima categoria,
atinge respostas relacionadas a: educacdo comodalgmico em eterno movimento
necessidade de aulas preparadas levando em cagsideo publico que deseja atingir,
necessidade de conhecer seus alunos para sab#ras maneira de planejar e desenvolver a
aula.

Dois sujeitos relataram que a leitura dos classaodizeram entender que a
educacédo é algo dinamico, e por ser algo em cdestandanca, a ac¢do docente também
deve ser dindmica, adaptando se de acordo comtexto histério, econdmico e social que o
aluno esta inserido.

S3 “Sim, Hoje posso entender melhor as diferentesedsée educacéo,

principalmente quanto a conscientizagéo e inclusécal”

A terceira questdd ASSINALE A(S) ALTERNATIVA(S) QUE DIZ RESPEITO
A VOCE : O CONHECIMENTO DOS CLASSICOS”: foi elabaia de forma fechada e da
aos sujeitos sete alternativas para assinalarocuoefdisser mais a respeito deles, podendo
ser assinalada uma, mais que uma, ou todas.

A seguir, 0 Quadro 8 representa o grafico com oerarde sujeitos e as respostas

sobre o conhecimento dos classicos
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O conhecimento dos classicos
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Quadro 8 : Numero de sujeitos em relacdo ao comeeto dos classicos

Notamos que um grande numero de alunos acreditancophecer os classicos desperta
interesse em conhecer melhor os autores lidosa geBposta bastante citada foi que os
classicos Ihes trouxeram conhecimento cultural omaiievante.

A quarta questdo: TALO CALVINO NO LIVRO “ PORQUEHR OS CLASSICOS”,
APRESENTA AS SEGUINTES RAZOES(P.10). ASSINALE AS BISAO VERDADES
PARA VOCE. Também se deu de forma fechada e ept@saos alunos razdes de ler os
classicos, utilizando se para isso, seis citac@ekatb Calvino no livro. Em tal quest&o, os
sujeitos poderiam assinalar uma ou mais questddsgdos se forem pertinentes.

O Quadro 9, representa o grafico relativo ao nurderpessoas em relacéo as respostas sobre
“por que ler os classicos.”

Percebemos que a grande maioria, quarenta e Gisog®& acreditam que os classicos deixam
sementes em suas vidas.
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Italo Calvino no livro “Porque ler os classicos”

o apresenta as seguintes razdes
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Quadro 9: Relacao de sujeito por razdes de led@ssicos segundo Calvino

A quinta questdo: QUAL A AVALIACAO DA LEITURA DOSCLASSICOS
NUM CURSO COMO ESTE DE FORMACAO DE PROFESSOREKoi criado duas
categorias:
1° Categoria: Positiva —Tal categoria engloba respostas que representem uma
avaliacdo positiva em relacdo a leitura dos classio curso de pedagogia, entram respostas
relacionadas a como foi positivo e importante krckassicos para ter embasamento tedrico,
acervo cultural, mudanca de atitudes e valoredaspertar para um reflexao critica.
Cinquenta e oito sujeitos relataram de forma paséileitura dos classicos.
(S1) “Imprescindivel para a formacgéo de qualquer educadquissimo de
ideias, valores e posicfes de interpretar o0 mund@er humano (interior)

cognitivo e social”
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(S3) “ Foi excelente, pois tivemos a oportunidade de hsmer em
profundidade todo conhecimento e visdo de homemgdoweducacao e
sociedade”.
(S15)“ A leitura desses classicos foi excelente paratods que tiveram a
oportunidade ou melhor, o privilégios de |é-los. n@tbuiram
significantemente para meu acervo cultural e seeagdande valia ter a
experiéncia de grandes homens como recursos a sesados em sala de
aula”
(S 16) “Excelente! Valeu em todos os sentidos, apresemiglancas de
atitudes e valores”
2° Categoria: Neutra -Nesta categoria, 0s sujeitos ndo opinaram se ftipo
ou nao ter lido os classicos, mantendo se neuoasposta.
Quatro sujeitos entram em tal categoria, um dedes@o responder, e 0os demais
pois ndo expressaram de forma clara sua opiniao

(S5)“Gostaria que tivéssemos tido mais tempo para r@sfandar mais”

A Ultima questdo: ITALO CALVINO DIZ QUE “ CADA UM EM SEU
CLASSICO” (P13). QUAL SERIA O SEU?, constava apenagjuestionario dos alunos do
curso PEFOPEX. O resultado dessa questdo, serseatada no Quadro 10, com a relagéo
de sujeitos e autores classicos apresentados pklos-professores, como sendo 0 “seu

classico”
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italo Calvino diz que “cada um tem seu
classico” (p13) Qual(s) seria(m) o seu?
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Quadro 10: Relacao dos classicos

Percebemos através do Quadro 10 que a maioriaR#olo Freire como sendo o seu autor
classico, notamos também, que autores como Comdtdans e Rousseau foram citados,
contudo, ndo foram trabalhados no seminario. Alé&sod pensadores como Locke, Herbart,
Froebel, Anisio Teixeira e Dermeval Saviani, ndarfio mencionados, mesmo sendo
estudados na disciplina.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Analisando atentamente a tematica de tal trabgdbmebemos que a educagéo
geral significa um tipo de educacao extremamenp®itante e que se deve ser mais discutida
e valorizada nas universidades brasileiras, quenvaamo uma “boa formacgao” preparar o
aluno para o mercado de trabalho, tornando os iedipts, esquecendo de desenvolver neles
o lado humano e cidad&o. Para Almeida (2007, p. 24 Bducacéo Geral tem como objetivo
realizar dois propésitos basicos: Auxiliar s edulcena prepararem se para o0 exercicio de
uma profissdo e engendra —los na sociedade cipdlitica, como cidadaos”. Assim, nao
estamos defendendo o fim da preparacdo profissiooatudo, acreditamos que deva haver
essa ligacdo entre os saberes, ou seja “prepd@s pata 0 mundo do trabalho e ndo apenas
para o mercado de trabalho (ALMEIDA, 2007, p.8).

Assim sendo, os classicos vem como um meio de delsen esse importante
tipo de educacao, que prepara o individuo parado@m mais completa e sdlida, preparando
0 para enfrentar todos os tipos de dificuldade®mnado ao longo de sua vida, em uma
sociedade complexa e em constante mudanca.

Infelizmente no Brasil, ndo temos muitas experi@&mam sucedidas de educacao
geral, uma vez que até mesmo 0s ciclos basicoseysmn uma forma de integrar diversas
areas do conhecimento e um meio de se envolverpemsoas de diferentes areas, nao foi
desenvolvido da maneira a incentivar esse tipoagi; ja que, continuou fragmentando as
areas humanas, exatas e biolégicas entre si. Gordistussoes a respeito da educacao geral
estdo sendo feitas com mais frequéncia no Brasibngeca a surgir concretas iniciativas de

implantagdo de um novo programa de educa¢ao gesalursos universitario.

“Como nosso sistema universitario est4d ainda emstrogdo e a sociedade
brasileira vive um processo democratico razoavebmamwnsolidado, € oportuno,
pertinente e sabio tomar conhecimento da experédei universidade com longa
tradicéo histérica e procurar adaptar a realidadeiversitaria brasileira praticas
gue possam enriquecer nossa cultura académica érilooin para resolver os
problemas enfrentados por nossa democracia ingtpiee imatura” SANTOS
FILHO, 2010, p.66)

Focando na formagao docente, a pesquisa realinaddueos/professore do curso
de formacdo de professores em exercicio Proesffepdd dois importantes programas
realizados pela Faculdade de Educacdo da UNICAMIZ, mostrou atraveés dos questionario
respondidos em sala de aula, ap0s terem contat@lgoems classicos da educacéao atraves da

disciplina Escola e Curriculo, que esses profisgfoue ja estdo inserido em sala de aula,
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além de constatarem que cresceram e se desenvolveuito como ser humano e como
profissional, conseguem fazer ligacdo e utilizarsata de aula as idéias retiradas dos autores
classicos. Além disso, percebemos que ter o contatoalguns autores classicos incentivou
neles a curiosidade de conhecer outros, bem caisoleituras deixaram sementes que sera
sempre importante na vida desses profissionais.
Nesse sentido, a leitura dos classicos sdo extremtamimportante para a

formacdo docente, ja que leva aos educadores entemelhor sua sociedade e a de seus
alunos, gerando uma reflexdo, dando bases te@isagorte para uma apreciacdo mais critica

e apurada do mundo.
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