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) Apresentacéao

As relagdes existentes entre emogdo e imaginagdo configuram um
problema, que ainda € pouco estudado no ambito educacional. Isso devido ao fato
da importancia exagerada que se da aos aspectos cognitivos, énfase essa que
néo € dada apenas no ambito escolar, mas também na sociedade come um todo,
relegando, assim, as relagées existentes entre os aspectos afetivos, motor, social
e cognitivo, a segundo plano.

Faz-se necessario olhar a sala de aula, ou melhor a escola e a Educacéo,
de uma maneira diferenciada, ou seja, ndo apenas privilegiando o cognitivo, como
se esse fosse o fator decisivo na conquista do conhecimento. E indiscutivel que a
instituicao escolar tem um papel muito importante na formagéo do individuo, as
experiéncias, os conhecimentos e tudo que € vivenciado dentro da escola, e por
meio da escola, possuem um grande significado para o desenvolvimento social e
afetivo da crianga.Sendo assim, a escola, e todos os sujeitos envolvidos nela,
assumem um pape! relevante no desenvolvimento infantil.

A auséncia de uma educagdo que nao reconhega a import&ncia da emogao
na sala de aula, segundo Almeida (1999}, traz prejuizos para a acdo pedagdgica,
pois suas conseqiiéncias atingem ndo somente o professor, mas também, e
principalmente, o aluno. Tornando-se assim necessario que nos cursos de
formagéo de professores haja uma maior preocupagdo com o estudo das emogdes
e também da imaginagdo, assim como hd uma preocupacio constante com a
cognigdo, com a aquisicdo do conhecimento, para que nos, futuros pedagogos,
sejamos capazes de saber enfrentar as diversas situagdes, que envolvem o
aspecto emocional, que ocorrem na sala de aula.

A partir de uma experiéncia vivenciada por sujeitos envolvidos em um
projeto de incentivo a leitura foi possivel vivenciar e perceber a importancia da
imaginagéo, e da emogdo e a sua relagdo com o conhecimento no contexto
escolar. Situa¢gdes que serdo aqui narradas, discutidas e analisadas a luz da
perspectiva Histérico Social, de Wallon e Vygostsky pretendem trazer a tona a
importancia da emog¢&o e da imaginagdo no desenvolvimento da crianga.



Pretenderei, também trazer contribuicées sobre a concepgéao de leitura com base
em tedricos da area.

Coloco a minha dificuldade em narrar e nomear os fatos ocorridos, pois foi
uma pesquisa participante, e também pelo fato desses registros néo privilegiarem
os acontecimentos que tinham alguns indicios das manifestagdes emotivas e
imaginativas das criangas, j& que o tema deste trabalho ainda nédo estava definido
na época em que esses registros foram feitos.

Em primeiro lugar, vou situar o ambiente no qual foi possivel vivenciar
juntamente com as criangas todos os anseios e dificuldades de uma estagiaria,
que como qualquer outra n&o tem o seu lugar definido no ambiente escolar, € um
“nao lugar” que muitas vezes nao é compreendido pelas criangas € também pelas
professoras. Por se tratar de um estagio no qual foi realizado um projeto de
incentivo & leitura, abordarei também a importancia da leitura, mais precisamente
da literatura infantil, ja que quase todas as situagdes que serdo aqui narradas se
passaram no momento de leitura. Mais adiante farei uma abordagem tedrica da
emocao e da imaginagdo, com base nos estudos de Vygotsky e Wallon, entre
outros autores. Depois destacarei alguns episddios ocorridos, entre muitos, que
acredito que foram os que me fizeram perceber mais precisamente a relacéo entre
emogao e imaginagao, e a sua importancia no desenvolvimento da crianga.



) Introducéo
2.1) A escola

O interesse por esse tema de pesquisa surgiu a partir de um estagio
realizado em uma escola que atende alunos da primeira a quarta série do primeiro
grau, da rede publica de ensino do municipio de Campinas. Vale ressaltar que
essa escola tem algumas particularidades que a diferenciam das demais. A escola
& frequentada por filhos de funcicnarios da Unicamp. Encontra-se situada dentro
do campus da universidade, o que possibilita aos pais acompanharem de perto a
vida escolar dos filhos. Essa escola é fruto da reivindicagéo de funcionarios da
Unicamp, o que manifesta neles o interesse em participar de decisGes que nelas
sdo tomadas, participacao essa que nac agrada ao corpo docente da escola.

Os alunos, em sua grande maioria, s&o inseridos, na vida escolar em
espacos que se encontram dentro da universidade. Muitos deles, além de
freqlientar a escola no periodo da manh&, também freqiientam o PRODECAD. Um
espaco criado com o objetivo de complementar as atividades escolares e também
para a realizagdo de atividades iUdicas com as criancas. Esse espaco foi criado a
partir da necessidade de um local que “abrigasse” as criangas no horario posterior
a escola, pois a maioria dos pais trabalham em periodo integral. Outro agravante é
que a escola fica situada distante dos bairros e do centro da cidade o que dificulta
que as criangas voltem para suas casas ao término das aulas.

Esse espago alternativo, como ja foi dito, foi criado com o objetivo de
complementar as atividades escolares e também para a realizagéo de atividades
Iidicas, porém por diversas razdes, as atividades que vém sendo realizadas
denotam significado escolar & instituicdo, permitindo assim que as criancas
enxerguem esse espaco alternativo, como uma extenséo da escola.

Estudiosos ressaltam a importancia das criangas terem um tempo para
brincarem. De modo geral na escola isso ndo ocorre, ja que essa & vista como um
espago apenas para transmisséo de conhecimento, geralmente as criancas
brincam no horério oposto ac da escola, nesse caso especifico isso ndo acontece,
ja que elas ficam no PRODECAD.



A Educagéo esta passando por uma dificil fase. E comum ouvirmos que o
responsavel € o professor, que ele tem que se esforgar. Mas eu me pergunto:
Como? Se ndo lhe é dado nenhum incentivo, 0s recursos necessarios para a
realizacdo de tarefas que sejam diferentes da cansativa rotina escolar, que
atraiam as criangas, ndo séo disponiveis para o professor, muitas vezes o Unico
recurso disponivel é apenas o livro didatico. Além disso, sera que a formacao
desse professor da conta de fodas as questfes que estdo inseridas no processo
de ensino-aprendizagem? Afinal qual € o papel e o objetivo da escola, e como de
fato ela funciona no cotidiano?

Muitas vezes as condigbes fisicas nas quais professor e aluno sé&o
obrigados a conviver, sdo precarias, escolas cercadas por grades, sem terra, sem
parque, salas de aulas escuras, pintadas com cores depressivas, moveis
quebrados, sem ventilagdo, sujas num ambiente que n&o €& propicio, ndo é
agradavel, nem para as criangas, nem para os professores. Sera que tudo isso
nao afeta o desenvolvimento da crianca, afinal o que acontece dentro da escola?
Como o professor enfrenta esse desafio?

As condi¢des nas quais o professor é obrigado a trabalhar ndo favorecem
um bom desenvolvimento do processo educativo. As criangas passam, em meédia,
cinco horas por dia na escola, quase todo o tempo dentro, apenas da sala de aula,
sentadas, tendo que estar sempre organizadas em filas, imoveis, quietas, como se
a imobilidade fosse pré- requisito para a aprendizagem, assim nos coloca Galvao
(1998). O movimento é visto como inimigo do conhecimento, e o siléncio & visto
como 0 melhor meio de alcangar o objetivo de que no final do ano letivo a crianga

esteja alfabetizada

“Na época do ingresso na escola, as criancas vivem geralmente sob rigidas
e austeras condicdes de ensino, onde as atividades sdo as menos variadas
possiveis, porque tudo o mais ¢é inferrompido e suspenso em prol do ensino
da leiltura e da escrita (.) Além disso, em salas desnudas e
superpopulosas, a imposigdo do siléncio, da imobilidade, da esterilidade e

da esfagnagédo acaba sendo uma ‘op¢8o’ a que o professor recorre para



poder sobreviver, contidamente, disciplinadamente, com quarenta criangas,
onde parece ndo haver as minimas condi¢cbes de espaco, de tempo e de
ampliacdo de conhecimentos ” (Smolka, 1999, p.17)

As salas de aula, em sua maioria, tém cerca de ftrinta criangas, com
histérias de vida diferentes, com dificuldades diferentes, com expectativas
diferentes, e o professor se vé diante de todas essas diferencas, e, muitas vezes
as ignora, nem pela sua prépria vontade, mas pelo que vai ser exigido no final do

ano letivo. Como Smolka nos coloca (1998):

“Problemas que revelam a precariedade das condigbes de vida das
criangas fora da escola, revelam a precariedade das condi¢bes de trabalho
na escola. Sem questionar tais condigc8es de trabalho e de vida, no entanto,
espera-se que a professora alfabetlize as criangas, e que todas terminem o

ano letivo sabendo ler e escrever’ (p. 45).

Creio que tudo isso exer¢a grande influéncia no processo de ensino
aprendizagem, parece haver um portdo que separa a escola do resto do mundo, é
como se no momento em que se entra dentro da escola professores e criangas
fossem obrigados a esquecer tudo o que se passa do lado de fora, suas historias,
seus medos, anseios, suas expectativas, tendo que vestir a mascara de professor
e de aluno, um que esta ali para transmitir conhecimento e o outro que esta ali
para aprender. Como essas condigbes afetam o desenvolvimento global do
individuo?

Nessas condi¢des concretas, foi realizado um projeto de incentivo a leitura.
Durante o estagio realizado no curso de pedagogia, no qual foi desenvolvido o
projeto, pude vivenciar junto com as criangas os meus medos, anseios,
expectativas, dificuldades, diversos sentimentos que nao sao s$6 meus, sao das
criangas também.



2.2) A questao da leitura

“Que coisa é o livro?

Que contém na sua fragil arquitetura aparente?
S&o palavras apenas, ou é a hua exposi¢ao de
uma alma confidente?

De que lenho brotou? Que nobre instinto de
prensa fez surgir esta obra de arte que vive
Jjunto a nos, sente o gue sinto e vai clareando o
mundo em foda parte”

Carios Drummond de Andrade

Tendo como base que a leitura, mas precisamente, a literatura infantil é de
grande importancia no desenvolvimento da crianga nos aspectos social, cognitivo
e afetivo, e considerando que através da literatura a crianga pode penetrar num
universo da imaginagéo, exercitando assim todos esses aspectos € essas
dimensdes, optamos por desenvolver um projeto de leitura, privilegiando a leitura
como atividade ladica e prazerosa.

Na escola na qual foi colocado em pratica esse projeto, a biblioteca néo
fazia parte da rotina escolar das criangas, era sim utilizada, mas como depésito,
as professoras somente a utilizavam para consulta em livros didaticos, as criangas
néo tinham acesso aos livros. A condigdo basica para que a crianga desperte o
gosto pela leitura, & o acesso a materiais literarios.

Existe uma série de fatores, que podem colaborar para despertar o gosto e
o prazer pela leitura e pela literatura. O pressuposto inicial € que se conceda o
acesso ao material literario. Muitas vezes, devido as condigbes econdmicas, a

crianga somente tem a oportunidade desse acesso na escola. Segundo Silva:

“Sem uma proximidade palpavel enfre o leitor e as diferentes formas de
literatura,... dificiimente sera desenvolvido o gosfo pela leitura- ninguém
pode gostar de um objeto que ele ndo tenha a possibilidade de

experimentar e/ou compartithar” (Silva, 1995, p.69)



A escola, muitas vezes, € o (nico espago possivel para que as criangas
entrem em contato com a literatura. Diversos autores enfatizam a necessidade de
valorizagao do espaco da biblioteca na escola, fato este que ndo é comum ocorrer
nas escolas. Antes do projeto ser desenvolvido, a biblioteca ndo era utilizada
pelos professores, foi necessario realizar uma limpeza no local, no qual ela
estava instalada, ja que essa era utilizada como depoésito.

O aprendizado da leitura e da escrita somente se tornara efetivo se a escola
enfatizar a leitura de maneira que essa faga significado para a crianga, ao invés de
somente decodificar codigos. Partindo do principio de que o aluno € um ser
cultural e social, & que ele se constroi através das relagdes sociais, € que todo
trabalho com leitura deve ser desenvolvido,

Tendo como base o pressuposto de que a [eitura somente sera produtiva a
partir do momento em que o leitor sentir prazer em ler, estando motivado a ler, faz
se necessario que a leitura oferecida para o aluno leve em considera¢do os seus
interesses, dando margem para que a crianga seja capaz de fazer relagfes,
inferéncias, produzindo assim novos conhecimentos.

Geralmente, 0 que se observa no sistema educacional brasileiro, € uma
préatica de leitura, na qual predominam textos didaticos, quase sempre seguidos de
alguma forma de cobranga, como, por exemplo, provas, leitura oral, fichamentos,
depoimentos de leituras, isso devido ac fato da formacgao dos educadores, nao

privilegiar a leitura enquanto lazer, nas palavras de Martinez:

“A propria formagdo dos educadores compromete a importancia dada a
leitura como uma atividade de lazer, uma vez que pouca ou nenhuma
énfase é atribuida, por exemplo, ac papel que o livro pode ter no contexio
social € emocional da crianga ™

(Martinez, 1990, p. 7)

Paulo Freire (1996) também nos coloca sua preocupagéo com a questdo
da leitura, segundo ele “ninguém 1é ou estuda autenticamente se néo assume,
diante do texto ou objeto da curiosidade, a forma critica de ser ou estar sendo



sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que
se acha, ler é procurar ou buscar criar a compreenséo do lido”.

O projeto de incentivo a leitura nasceu da preocupacédo com a questido da
leitura. Procurando redimensionar a leitura escolarizada, o projeto foi desenvolvido
nas 4 (quatro) primeiras séries, do ensino fundamental. O projeto dava enfoque a
leitura e a literatura, buscando ampliar as formas e as possibilidades de interagdo
das criang¢as com o material escrito e literario.

Dessa maneira as atividades eram realizadas de maneira gue as criangas
tivessem a oportunidade de sentir prazer em ler e ter liberdade de escolher o que
desejassem ler, sentindo-se a vontade, ja que nao lhe seriam feitas nenhuma
cobrangas posteriores. Silva (1995} nos fala sobre a importancia do prazer e da
liberdade na hora de escolher a leitura, para que ela possa ser fonte de

aprendizagem:

‘Ao ler, o aluno poderia deixar de ouvir o mesfre, que fudo pode e tudo
sabe, para ouvir a si mesmo e ai acreditar que também sabe e que também
pode... Ler se quiser. Onde quiser. O que quiser. Ler e desler. Ler e reler.
Ler tudo e ler pela metade. Sem comecgar e sem terminar... Viver
profundamente a acdo de querer, experiéncia de prazer e de liberdade”.
(Silva; 1995, p.61-62)

A pratica da leitura € uma atividade varidvel, condicionada por fatores
sociais, Segundo Chartier (1998):

"A leitura é sempre apropriagdo, invengdo, produgdo de significados (...)
Toda historia da leitura supbe, em seu principio, esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro tenta impor. Mas esta liberdade leitora
ndo € jamais absoluta. Ela é cercada por limitagbes derivadas das
capacidades, convengbes e habifos que caracterizam, em suas diferengas
as praticas de leitura” (Chartier, 1998,p.77)



A instituicdo escolar tende a padronizar, homogeneizar, fazendo com gque
todos tenham de ler o mesmo texto, fazer o mesmo trabalho, ndo levando em
consideracdo os seus gostos e interesses pessoais. Hawad nos coloca que é
fungdo e responsabilidade da escola proporcionar a todos os alunocs
oportunidades de contato saudavel com livros, com literatura e com a leitura de
uma maneira geral, ja o que cada individuo fara dessas oportunidades, € pelo
menos em parte, resultado de inclinagcdes e, principalmente, de decisbdes pessoais.

Silva nos coloca que:

“.. ler, por si 86, ndo resolve e nem muda nada. E preciso ler e fazer — ler a
realidade e fazer o acontecimento, mudar as circunsténcias: plantar agcoes
que deixem residuos na histéria e na vida das pessoas ” (Silva, 1995, p. 64)

E necessario colocarmos em pratica uma leitura que transcenda o escolar,
iniciando-se na escola, mas que ultrapasse esse espaco, para que possa fornecer
um maior conhecimento critico da realidade, questionando-a e abrindo assim uma
possibilidade de transformagao.

Mas e preciso levar em consideragéo a realidade social e econdmica do
pais em que vivemos. Silva (1995) concebe a leitura a partir de consideragdes
sociais e em funcéao das contradigbes presentes na realidade brasileira, ja que
considera como uma utopia um outro tipo de concepgéo que foge as necessidades
e anseios do povo: (...) ler é um direifo de todos e, ao mesmo tempo, um
instrumento de combale a alienacao e a ignorancia”. (Silva, 1995, p.51). Ainda, de
acordo com esse autor, "(...) 0 gosto pela leitura, que sem duavida resulta de
praticas de leitura, também € produzido socialmente e, por isso mesmo, também
se sujeita as regras encontradas no conjunto da estrutura social”. (p. 45).

Silva (1995) argumenta, ainda, que o processo de ensino da leitura ndo
deve ser apenas superficial. Nao podemos entender a leitura como um simples ato
de decodificacao da linguagem escrita. Ele acredita, assim como Paulo Freire, em

uma educacao voltada para a libertagéo:



“A leitura critica é condigédo para a educagéo libertadora, é condigdo para a
verdadeira acdo cultural que deve ser implantada nas escolas [e nas
bibliotecas]. A explicitagdo desse tipo de leitura, que esta longe de ser
mecénica (isto é, nao geradora de novos significados), sera aqui feita
atraves da caracterizagdo do conjunto de exigéncias com o qual o leitor
critico se defronta ao confrontar um texto escrito, ou seja, CONSTATAR,
COTEJAR e TRANSFORMAR”. (Silva, 1995, p.51).

Acreditando que saber ler ndo € apenas fazer a decodificagéo de cddigos,
mas sim: (...) ser capaz de aprender 0s referenciais inscritos num texto, o que
significa dizer compreender a dindmica do real e compreender-se como um ser
que participa dessa dinadmica” (Silva, 1995, p.65)

O projeto de incentivo a leitura foi proposto como uma forma de atuacao
pratica na escola, ligado ao estagio supervisionado, com o objetivo de propiciar as

criangas um espago de leitura [Udica e significativa.
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2.3) O projeto de incentivo a leitura

"A ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é para corrigir
essa distdncia que a Literatura nos importa. Por outro
fado, o saber que ela mobiliza nunca e inteiro nem
derradeiro; a Literatura ndo diz que sabe alguma
coisa, mas que sabe de coisa alguma, ou melhor: que
ela sabe algo das coisas- que sabe muito sobre os
homens”
Roland Barthes

Considerando que a leitura é de fundamental importancia no desenvolvimento

do individuo, tanto no desenvolvimento social, afetivo e cognitive foi colocado em

pratica um projeto que incentivava uma nova pratica de leitura, pois a leitura tem

sido realizada de forma que acaba tendo sentido apenas dentro da prépria escola,

fazendo com que o aluno [eia apenas para cumprir 0 que lhe & exigido. Com o

objetivo de redimensionar a pratica da leitura, ampliar as suas formas e mostrar

para as criangas outras possibilidades de leitura o projeto foi proposto.

Os objetivos iniciais do projeto eram:

Criar condi¢oes efetivas de leitura para as criangas, ja que nao existiam
condi¢cdes para que as atividades fossem realizadas;

Revitalizar o espago da biblioteca, que era utilizado como depoésito de
objetos;

Organizar e aumentar o acervo da biblioteca, com a participacdo das
criangas;

Implementar um plano de visitas semanais a biblioteca da escola.

Ensina-se a ler € a escrever, mas ndo se ensina literatura, pois segundo Leite;

“a literatura é para sentir fodas as emogbes que uma histéria pode
provocar e viver a sua influéncia, carregando esse descobrimento
através da vida” (Leite, 1999,p.2)

11



11.3.1) As atividades desenvolvidas

Concordando com Silva quando ele aponta, que a crianca tem que ter
liberdade para escolher o que deseja ler, pois através da imposicdo podemos
bloquear o prazer que a leitura proporciona, nas atividades do projeto, a escolha
do livro ndo era determinada pelas estagiarias, mas sim sugeridas pelas criangas,
assim como a maneira de como o livro deveria ser lido, se era para todo o grupo,
se seriam feitas rodas de leitura ou se o livro iria ser lido individualmente, porém
algumas vezes eram desenvolvidas atividades dirigidas.

As atividades eram realizadas todas as tergas-feiras. Cada classe, era
composta em média por 30 alunos, permaneciamos cerca de 50 minutos na
biblicteca ou em outro local da escola, como, por exemplo ¢ patio, o refeitdrio. O
local a serem realizadas as atividades eram escolhidos conforme a necessidade
do dia e da atividade.

O material utilizado para a realizagdo das atividades eram diversos tais
como: livros de literatura infantil, fantoches, gibis, revistas, livros didaticos,
enciclopédias, dicionarios e tudo que era possivel de ser aproveitado.

Ao longo do semestre eram feitas duas avaliagbes, convem explicar que
ndo eram de verificagdo de leitura, mas sim uma discussao com as criangas sobre
as atividades que estavam sendo desenvolvidas durante o semestre,
questionamentos do porqué algumas coisas nac estavam dando certo, o porqué
muitas vezes os alunos nao participavam das atividades, ja que muitas vezes as
atividades tinham que ser interrompidas pela aparente "desmotivagdo”" das
criangas, e o decorrente aumento da indisciplina.

Em uma das avaliagdes quando perguntado para as criangas o motivo da
aparente desmotivacéo, elas apontaram que estavam “enjoadas” dos livros que
tinham na biblioteca, resoclvemos entao fazer uma campanha de arrecadagéo de
livros. Foi proposto para as criangas que elas escrevessem para diversas editoras
com o intuito de aumentar o acervo da biblioteca. As cartas foram escritas pelas
proprias criangas. A resposta foi positiva, foram recebidos 30 (trinta) novos livros.
Todas as vezes que recebiamos novos livros, mostravamos para as criangas, que
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demonstravam satisfagdo em participar do processo de arrecadagdo de livros, ja
gue eram elas que tinham escritos as cartas.

Mesmo com a chegada de novos livros as criangas ainda se mostravam
desmotivadas. Para nés, estagiarias, essa desmotivacdo nao tinha explicagao, ja
que a leitura ndo era feita de maneira imposta. As criancas tinham liberdade para
escolher os livros, ndo havia nenhum tipo de cobranga, ndao conseguiamos achar
uma explicagéo convincente que explicasse o desinteresse das criangas.

Depois de leituras sobre a atual situagdo educacional brasileira, foi
possivel perceber que os problemas sdc muitos maiores, como ja foi dito
anteriormente, a educacao passa por uma fase complicada. A escola que deveria
ser um lugar agradavel na qual a crianga se sentisse motivada, nao o &. Qutros
agravantes, acredito que colaboram para o fato das criangas n&o participarem
mais ativamente do projeto, como por exemplo o fato das criangas que freqlientam
essa escola, passarem quase que o dia inteiro fora de suas casas, dos seus
bairros, ndo tendo tempo, assim para brincarem.

Fato este que acredito ser um dos motivos, pelos quais as criangas, no
horario destinado a visita a biblioteca, costumavam brincar, pois quando
perguntado a um aluno porgue eles faziam tanta bagunca, ele respondeu:

- Ah, lia, na classe a gente ndo pode brincar a professora ndo deixa, na
hora do recreio a gente tem que comer, no Prodecad, ndo é todo dia que

pode brincar, entdo a gente brinca aqui. (Ro)

E possivel perceber pela fala da crianga, gue eles sentem a falta do espago
e do tempo para brincar. Como as atividades eram realizadas no mesmo local
onde acontecia o recreio, acredito que isso inspirava nas criangas um maior

contagio, vontade de brincar.
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11.3.2) A emergéncia da pesquisa

Eu era a Unica estagiaria que ficava com todas as classes, por isso tive a
oportunidade de observar diversos tipos de comportamento, diante da mesma
atividade. Tudo era registrado no diario de campo. Como as atividades nao eram
apenas de observagdo, mas sim de trabalho direto com as criangas, os registros
tinham de ser feitos logo apds o estagio, esses registros foram ficando confusos,
pois eram cerca de 90 criangas por dia. Para contornar essa dificuldade optei por
fazer o registro de apenas uma sala, escolhi, a que mais me cativava a terceira
série, pois os alunos demonstravam um grande interesse pela literatura, as
criangas se envolviam intensamente com as atividades que eram propostas.

Sao esses registros que consistem o material empirico dessa pesquisa. E
valido ressaltar que na época do estagio, o fema da pesquisa ainda nao estava
definido, por esse motivo esses registros nao estavam sendo feitos de maneira
que privilegiasse a questao da emo¢ao e da imaginagéo.

Todas as atividades que foram sugeridas eram previamente discutidas
entre as estagiarias e as professoras responsdveis pela disciplina de estagio
supervisionado. Essas discussGes foram de suma importancia para o
desenvolvimento do projeto, pois além de expor nossas limitagdes, medos e
angustias obtivemos orientagéo tedrica, esclarecendo assim, as diversas dividas
que foram surgindo no decorrer do projeto. Durante essas reunides varias
atividades foram sugeridas pela professora, o que possibilitou um melhor
desenvolvimento do projeto na biblioteca. Além disso, eram sugeridas leituras, que
posteriormente eram discutidas. A partir destes estudos tedricos e das atividades
de campo, comecei a me interessar pela questéo das emogbes e da imaginagao.

A questao da emogdo por se tratar de um tema que faz parte do
desenvolvimento do sujeito, e por ser muito visivel, ja que as reagdes emotivas
sao perceptiveis, pois elas sdo sempre acompanhadas de alterages organicas,
provocando alteragdes na postura, nos movimentes, nos gesto do individuo. J4 a

questio da imaginagio, despertou interesse em mim, por estar também vinculada
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ao emocional, mas principalmente pelos resultados obtidos em uma atividade que

privilegiava o imaginario infantil, atividade essa que sera exposta mais adiante.
Primeiramente discutirei a questdo das emocgbes, apds sera discutida a

questdo da imaginagdo e a sua influéncia com a emogédo. Depois sera exposto

algumas situagdes ocorridas na escola.
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Ill) A questiao das emoc¢bes

. ensinar e aprender sdo movidos pelo desegjo
e pela paixdo(...) Um dos sintomas de estar vivo
€ a nossa capacidade de desejar e de nos
apaixonar, amar e odiar, destruir e construir.
Somos movido pelo desejo de crescer, de
aprender, e nos, educadores, também de
ensinar” (Patilo Freire)

Este trabalho estd fundamentado na perspectiva historico-cultural do -
desenvolvimento humano, que tem como pressuposto o fato de que a constituicao
do homem é um processo que se da na relagdo com o outro, ou seja, em um
processo partithado no plano das interagdes sociais, e construido historicamente. '

A emocdo € um elemento de vital importdncia no processo de
desenvolvimento humano € possivel identificar como os diversos tipos de
manifestagbes emotivas e afetivas influenciam no processo de constituicdo da
pessoa, ja que, de acordo com a perspectiva Histérico Cultural, a corrente teérica
gue permeia essa pesquisa, a emogao e fundamental no processo do
desenvolvimento humano, pons ela se encontra tanto no processo de construgéo
do conhecimento como no processo de constituicdo da pessoa.

No entanto, estudos na area educacional raramente levam em conta a
questdo da emogdo, da afetividade, de sua influéncia no processo de
desenvolvimento humano. De maneira geral, a questdo do desenvolvimento

emocional € relegada. Segundo Magiolino:

“A emogdo & vista como um subprodufo do bioldgico, associado a "
expressdo, algo que pode até mesmo, contaminar o processo cientifico. Por
ouftro lado, € fomada como um desajuste, uma patologia”

(Magiolino, 2001, p. 09).
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De certa forma, essa dissociagdo entre o emocional e o cognitivo, é
consequliéncia da viséo dualista que acompanha a humanidade ha muito tempo.
De todos os fendmenos psiquicos, os afetivos apresentam uma maior dificuldade
tanto no que se refere a conceituagdo, como também quanto & andlise.

Tendo em vista que a emog@o é comum a todos os individuos, pretendo
através de alguns episodios ocorridos, ensaiar uma analise de como a emocéo
esta inserida no ambiente escolar e como as interagdes enfre professor -aluno e
aluno- aluno sao permeadas pela dimensao afetiva, pois as emocgdes nao sao
apenas sinais perceptiveis que podem ser notadas pelo outro, como, por exemplo
pelas expressdes dos rostos das criancas, o choro, a raiva, a tristeza, a surpresa,
a indiferenga, a alegria, ou mesmo uma briga, nao podem ser interpretados como
um simples estado de momento, pois o choro nem sempre quer dizer uma dor,
um chute ou um soco, nem sempre podem ser interpretados como uma agresséo
fisica, podemos fazer diversas interpretacbes desses atos, que s&o muito comum
no ambiente escolar.

E comum a escola dar énfase somente ao processo cognitivo, ndo que esse
nao seja importante, mas também € preciso levar em consideragéo os aspectos
afetivos, que sao essenciais para a compreensao do ser humano. Desse modo, é
necessario que haja uma articulag&o entre o afetivo & o cognitivo no ambiente
escolar. Ndo, um, em detrimento do outro, mas sim como complemento, ja que na
escola ou em qualquer outra instancia social, o sujeito esta presente como pessoa
completa, sujeito de conhecimento, sujeito de afeto. Por isso € necessario que a
escola ndo negligencie, subestime o espaco das emogbes em suas atividades.

Portanto a escola, e principalmente, os professores devem conhecer o
modo de funcionamento da emogao, para lidar de modo adequado com as suas
expressies.

O desenvolvimento afetivo e o desenvolvimento intelectual sdo aspectos
diversos, porém sdo uma mesma € Unica realidade: o desenvolvimento pessoal do
individuo, ou seja, o desenvolvimento de um depende do desenvolvimenio do

outro, ja que, & a emog¢io que estabelece o vinculo do Eu com o mundo. Estudos
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recentes demonstram que grande parte dos professores desconhece a diferenca
entre sentimento, emocéo e afetividade.

E preciso diferenciar a emogéo da afetividade, pois apesar de serem
tratadas como sindnimo ndo a sao. A afetividade tem uma base organica, que
manifesta-se através do corpo. Segundo Galvdo (1995) a afetividade & um
conceito mais abrangente no qual se inserem varias manifestagbes afetivas, o fato
das emogdes estarem vinculadas a reagdes neurovegetativas e também
expressivas deve-se, segundo Wallon:

. a existéncia de um subsfrato corporal comum, a fungéo postural ou
fénica. Ela é responsavel pela regulacdo das alferacbes do [6nus da
musculatura dos orgdos infernos (lisa) e da musculatura esquelética
(estriada). A servico da expressdo das emogles, as variagbes t6nico-
posturais atuam também como produtoras de estados emocionais; entre
movimento e emogdo a relagdo é de reciprocidade”

( Wallon apud Galvéo, 19995).

Em sua pesquisa Tassoni (2000}, nos aponta que na literatura encontra-se,
eventualmente, a utilizagdo dos termos afeto, emogdo e sentimento,
aparentemente como sindnimos. Engelmann (1978) fez uma reviséao terminolégica
quanto as variagbes semanticas, ao longo do tempo, das palavras: emogbes,
sentimentos, estados de &nimo, paixdo, afeto e estados afetivos, em diversos
idiomas (francés, inglés alemao, italiano e portugués). Esperava conseguir clarear
e precisar as peculiaridades do significado de cada termo, sua intengdo era de
corrigir o carater vago e a inadequacéo do uso das palavras como sinénimos.

Engelmann concluiu que a maioria dos que investigaram ou pensaram a
respeito dos fendmenos em discusséo reconhecem a necessidade de estabelecer
distingdes entre eles, mas nao ha concordancia a respeito de tal diferenciag¢éo. "O
fato, contudo, ndo é fdo grave. Diversos autores podem discordar quanto a

maneira de denominar certos fendmenos, ao mesmo fempo em que existe um
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consenso quanto aquilo que esta sendo tdo mal denominado™ (Engelmann apud
Tassoni, 2000, p.01).

Segundo Engelmann "os primeiros vocabulos a serem usados em obras
tedricas referentes aos fenbmenos em questdo sdo precursores da palavra
portuguesa paixdo” (Engelmann, 1978 apud Tassoni, 2000, p.01). Todos eles,
carregavam um significado ligado a sofrimento, dor, infelicidade, desgraga, mas
com o passar do tempo sofreram sucessivas variagbes semanticas, que foram
atribuidas a variagdes de idiomas. Tassoni (2000) aponta que as primeiras
transformagdes destituiram o carater negativo do fermo, agregando aoc seu
significado, ndo s6 os estados de medo, colera e vergonha, como tambem amor e
calma. Portanto desde muito tempo atras o termo emog&o ja carregava um sentido
de tumulto, desagregador da ordem, nog&o essa que com estudos na area vem
gradualmente sendo distorcida.

A afetividade é um campo bastante abrangente, como ja foi dito, pretendo,
refletir sobre a questao das emocgdes, que segundo Wallon, € um tipo particular de
manifesta¢ido afetiva, que se diferencia de outras manifestagdes por alguns tragos,
por exemplo, a emogac sempre vem acompanhada por algum tipo de expressao;
assim o emocional pode ser visto e percebido pelo outro. Geralmente as
manifestagdes afetivas sdo acompanhadas por algum tipo de transformagao no
proprio corpo da pessoa, ou como se refere Wallon, em seu sistema
neurovegetativo: no ritmo da respiragao, na salivagéo, etc. Segundo Galvao
(1995):

"Alem dessas variagfes no funcionamenio neurovegetativo, percepliveis
para quem as vive, as emogdes provocam alteragbes na mimica facial, na |
postura, na forma como sdo execufados 0s gestos. Acompanham-se de
modificagbes visiveis do exterior, expressivas, que sdo responsaveis por
seu carater alfamente contagioso e por seu poder mobilizador do meio

humano"
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Algumas dificuldades s&do encontradas para conceituar a afetividade, no
entanto as palavras de Pino (in mineo) definem o conceito:

"Os fenbmenos afetivos representam a maneira como 0s acontecimentos
repercutem na nalureza sensivel do ser humano, produzindo nele um
elenco de reagbes matizadas que definem o seu modo de ser-no-mundo.
Dentre esses acontecimentos, as atifudes e as reagdes dos seus
semelhantes a seu respeifo sdo sem sombra de divida, os mais
importantes, imprimindo as relagbes humanas um tom de dramaticidade.
Assim sendo, parece mais adequado entender o afetivo como uma
qualidade das relagbes humanas e das experiéncias que elas evocam...
S&o as relagOes sociais, com efeifo, que marcam a vida humana,
conferindo ao conjunto da realidade que foram seu confexto (coisas,

lugares, situagbes, etc) um sentido afetivo”.

Wallon estabelece uma distingao entre emogédo e afetividade. Segundo o
autor a afetividade, tem uma concepgéo mais ampla que a emogéao, englobando
sentimentos (origem psicologica) € emogdes (origem bioldgica). A afetividade
corresponde a um periodo mais tardio na evolu¢do da crianga, quando surgem os
elementos simbdlicos, € com o surgimento deste que ocorre a transformacéo das
emocdes em sentimentos. !

As emogdes, por sua vez, que tém base fisiologica, tém também uma
outra caracteristica que a diferencia de outras manifesta¢gdes afetivas, que é o fato
de serem estados provisorios. Uma das caracteristicas das emogdes, quando
estas s&o vividas de forma intensa, é que nelas a pessoa fica com uma percep¢ao
mais voltada para si mesma do que para fora. Wallon tem uma abordagem
bastante atual sobre as emocbes, ele tenta integrar os dados do funcionamento
neurolégico que interferem nas emog¢des e da fungdo social que elas exercem.

As emocgdes sdo um dos primeiros recursos de que dispde o ser humano,
no caso do recem nascido, na comunicagdo com o outro; no estado de fragilidade

que o bebé vem ao mundo, elas tem o poder de mobilizar as outras pessoas para
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satisfazer suas necessidades. As emogdes, porfanto {ém a fungdo de
comunicagao nos primeiros meses de vida, manifestando-se basicamente, através
de impulsos emocionais. Através desta interagdo com o0 meio humano a crianga
passa de um estado total de sincrestimo para um progressivo processo de
diferenciacéo, na qual a afetividade esta presente, permeando a relagdo entre a
crianga e o outro, constituindo elemento essencial na construgédo da identidade.
Tal carater epidémico de contagio, a torna social, ndo meramente um
processo organico, biolégico, mas que supde a mediagdo, o contato com o outro,
que lhe confere significado. Na medida em que se estabelece um vinculo com o
ambiente social, a crianga tem acesso ao universo simbdlico da cultura, o que
possibilitara tomar posse dos instrumentos com os quais trabalha a atividade

cognitiva.

"As emocgbes podem ser consideradas, sem divida, como a origem da
consciéncia, visto que exprimem e fixam para o proprio sujeito, através do
jogo de alitudes determinadas, cerfas disposicdo especifica de sua
sensibilidade. Porém, elas sé ser8o o ponto de partida da consciéncia
~ pessoal do sujeito por intermédio do grupo, no qual elas comegam por
fundi-lo e do qual recebera as formulas diferenciadas de agédo dos
instrumentos intelectuais, sem o0s quais lhe seria impossivel efetuar as
distingbes e as classificagBes necesséria ao conhecimento das coisas e de |
si mesmo" { Wallon, 1986 apud Galvao. 1995) "

Para Vygotsky, a organizagdo da inteligéncia se da por uma relagao
dindmica entre afeto e infelecto, de modo que um dos maiores problemas da
psicologia tradicional, &€ a separagdo entre os aspectos afetivos e os aspectos
intelectuais.

Wallon e Vygostsky tem muitos pontos em comum no que se trata da
afetividade. Ambos assumem o seu carater social e tém uma abordagem de
desenvolvimento para ela, demonstrando, cada um a seu modo, que as

manifestagcdes emocionais, portanto de carater organico, vdo ganhando
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complexidade, passando a atuar no universo simbélico. Ambos enfatizam, que o
afetivo e o cognitivo inter-relacionam-se e influenciam-se mutuamente.

Wallon (apud Almeida, 1999) destaca que: “....a afetividade e a inteligéncia
constifuem um par inseparével na evolugdo psiquica, pois ambas tém fungbes
bem definidas e, quando integradas, permitem a crianga atingir niveis de evolugédo
cada vez mais elevados” (p. 51).

Vygotsky defende que o pensamento ‘fem sua origem na esfera da
motivagdo, a qual inclui inclinagbes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e
emogdo. Nesta esfera estaria a razdo dlfima do pensamento e, assim, uma
compreensgo completa do pensamento humano s6 & possivel quando se
compreende sua base afetivo- volitiva” (Vygotsky apud Oliveira, 1992)

As teorias psicologicas classicas restringem a emogio a meras
caracteristicas isoladas de sua acdo sobre 0 mundo que € exterior ao individuo,
salientando assim “os seus efeifos sobre 0 automatismo motores e agdo mental”,
conforme coloca Galvao(1998), segundo Wallon.

De acordo com Vygotsky, segundo Sawaia (2000, web), a separagao entre
o aspecto intelectual da consciéncia humana, ¢ afetivo € o volitivo também €& um
dos grandes defeitos da psicologia tradicional, impedindo assim a possibilidade de /

explicar a génese do pensamento, os seus motivos, suas necessidades. Vygotsky .-/
afirma que: !:"J
"admitir que o pensamento depende do afefo € fazer pouca coisa, é preciso
ir mais além, passar do estudo metafisico ao estudo histérico dos:
fenémenos: é necessério examinar as relagées entre o intelecto e o afeto, e’
destes, com o0s signos sociais, evitando reducionismo e dualismos” '

(Vygotsky, 1977 apud Sawaia, 2000)

A formacao do homem enquanto ser humano, histérico e cultural, por esse
motivo diferenciado dos animais, € um processo muito amplo e complexo,
segundo Wallon, € um processo que & partilhado no plano das interacdes sociais.

Estudos baseados na perspectiva histérico cultural demonstram que a construgao
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do conhecimento acontece a partir de um longo processo que é constituido no
plano das relagdes sociais. Portanto, isso confere um grande significado com a
inser¢do da crianga na escola, por esse motivo, quando se pensa no processo de
aprendizagem, € necessario levar em consideracédo que ele é permeado pela
natureza afetiva da relacéo do alunc com o objeto de conhecimento.

Segundo Magiolino (2001), no ambiente escolar, geralmente, ¢ adotada
uma postura inspirada pela psicologia tradicional, que desconsidera a emoc¢ao
como sendo fator constituitivo do processo de desenvolvimento. Esta postura
tende a desvincular os aspectos afetivos de qualquer relagédo com a constituicao
da atividade reflexiva, tomando apenas o carater desagregador das emogdes, o de
"tumulto orgénico”. Desta forma, a emocdo ndo é apenas relegada a segundo
plano no processo de aprendizagem, mas é constantemente ignorada e inibida.

Para, Wallon, toda intera¢do por envolver relacdo entre pessoas, esta
imbuida de conteudos afetivos. Desse modo, Vygotsky ressalta a importancia do
outro, ndo s6 no processo de constru¢do de conhecimento, mas também de
constituicdo do sujeito e de suas formas de agir. Portanto as experiéncias
vivenciadas com outras pessoas marcam e conferem significado ao sujeito, essas
experiéncias sdo acumuladas e constituem a histéria de vida de cada sujeito.

Sendo assim, as experiéncias vividas no ambiente escolar passam a fazer
parte da histdria individual de cada aluno, essas experiéncias sdo permeadas de
questdes tanto afetivas como emotivas.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento infantil, Wallon divide o
desenvolvimento em cinco estagios. De acordo com Galvdo, o autor vé o
desenvolvimento da pessoa como uma construgdo progressiva em que se
sucedem fases com predominéncia alternadamente afetiva e cognitiva. Sempre
buscando estudar o individuo em sua totalidade, integrando as dimensdes afetivas
e cognitivas, pode-se observar essa alternéncia de fases nos estdgios do
desenvolvimento infantil. “Cada nova fase inverte a orientacdo da alividade e do
interesse da crianga- do eu para o mundo, das pessoas para as coisas” (Galvao,
1995, p.45)
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Considerando que, segundo Almeida “(...) é na escola, como em qualquer
oufra insténcia social, (que) o individuo estéd presente como pessoa completa,
sujeito de conhecimento, sujeifo de afeto” (Almeida, 1999, p.102), fica claro que no
ambiente escolar as emogfes poderdo ser observadas de forma intensa.

Durante o estagio, diversos foram os acontecimentos que me levaram a

pensar acerca da quesido das emog¢bes. Mais adiante destacarei algumas

instancias.
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IV) A questao da imaginac¢ao

‘A imaginacdo é um ato ndo uma coisa”
Jean- Paul Sartre

A imagina¢éo se compde de elementos tomados da realidade, ou seja, da
experiéncia anterior do homem. Segundo Cruz, “as imagens criadas pela fantasia
sdo tambem capazes de despertar emogbes e senfimentos reais”. Vygotsky
discute isso em Psicologia da Arte (Vygotsky, 1972).

Vygotsky, destaca a questdo das emocgdes, principalmente no que se refere
a sua influéncia nas combinagfes da imaginacéo, da fantasia e também da sua
extrema importancia na atividade criadora humana. Existe uma vinculagéo
reciproca entre imaginag¢ao e emogao. Ele afirma que ao mesmo tempo em que os
sentimentos influenciam a imaginacao, esta também o influencia “Todas as formas
da representacao criadora encerram em si elementos afetivos”.

A partir de uma situagio vivenciada pelos sujeitos envolvidos em um projeto
de incentivo a leitura, foi possivel perceber a relagéo existente entre imaginacao e
emocédo, que Vygostsky nos aponta, quando foi realizada uma atividade que
privilegiava o imaginario infantil.

Assumindo que a literatura infantil meobiliza a dimenséo lidica e fantastica
em relacdo com a realidade e experiéncia da crianga, possibilitando a elaboragéo
de conhecimentos e afetos, este projeio objetivou proporcionar o acesso e
incentivar a leitura, buscando uma pratica que transcendesse o espaco escolar.

Na infancia, o brinquedo, a imaginacdo e a fantasia nao apenas
caracterizam-se pelo prazer que proporcionam, mas por preencherem uma
necessidade que nutri 0 emocional e por isso da passagem ao pensamento
criativo.

A imaginagéo pode ser compreendida como uma forma especificamente
humana de atividade consciente que, enquanto base de toda atividade criadora,
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manifesta-se em todos os aspectos da vida cultural, possibilitando a criacdo

artistica, cientifica e técnica.

"Neste sentido, absolutamente tudo o que nos rodeia e que tenha sido

criado pela mado do homem, todo mundo da cultura, diferentemente da

natureza, tudo isto e produto da imaginagédo e da criagdo humana, baseado

na imaginacéo”
(Vygotsky, 1987, p.10)

Imaginagéo e realidade estao relacionadas entre si de diferentes maneiras.

Segundo Vygotsky (1987) a imaginacao implica 4 aspectos fundamentais. Entre

gles:

Toda imaginagéo se compde de elementos tomados da realidade,
da experiéncia anterior do homem, resuitando em uma modificacgéo,

em uma re-elaboragéio desses elementos. Portanto:

“A atividade criadora da imaginacédo se encontra em relagdo
direta com a riqueza e a variedade da experiéncia acumulada
pelo homem, porque esta experiéncia é o material com que a
fantasia ergue os seus edificios”. (Vygostsky, 1987,p.17)

A linguagem possibilita ndo sé conhecer a experiéncia do outro,
pelo outro, como viabiliza o trabalho de imaginagdo no nivel
individual e coletivo, possibilitando a criagdo de algo
completamente novo, que pode adquirir existéncia propria e passar
a integrar a producéo humana, historicamente construida.

“{(...JMas ao receber forma nova, ao fomar nova encarmagéo
material, esta imagem ‘cristalizada’, convertida em objelo,
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comega a existir realmente no mundo e a influir sobre os
demais objetos”

“(...)Estes frutos da imaginagdo tém alravessado uma larga
historia que seria conveniente resumir num breve esquema:
cabe dizer que {(ém descrifo um circulo em seu
desenvolvimento. Os elementos que entram em sua
composigdo séo tomados da realidade pelo homem, dentro do
qual, em seu pensamento, sofreram complexa re-elaboragéo,
convertendo-se em produto de sua imaginagdo. Por dltimo,
materializando-se, volfaram a realidade, mas frazendo ja
consigo uma forga aliva, nova, capaz de modificar essa
mesma realidade, fechando deste modo o circulo da atividade
criadora da imaginagéo humana”.

(Vygostsky, apud Cruz, 2002, p.35)

¢ Alimaginagao é produzida também com elementos da realidade que
nao séo necessariamente conhecidos. Neste caso “a experiéncia se

apdia na fantasia”.

« A imaginagdo estd intrinsecamente ligada a emocdo, ja que a
imaginacgéo é capaz de oferecer uma espécie de linguagem interior
aos sentimentos; os sentimentos influem na imaginagdo, assim
como a imaginagao influi nos sentimentos. Embora um produto da
imaginagao possa nao coincidir com a realidade, mesmo assim, ela
pode ser capaz de despertar emogbes e sentimentos reais e
efetivos, Vygostsky afirma “Todas as formas da representacédo

criadora encerram em si elementos afetivos”™. (1987, p.23).

O imaginario tem uma dimensdo inescapavelmente social, ou seja,

constitui-se no plano das relagdes sociais. A imagina¢ao que ocorre no plano
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individual €, desse modo, afetada pela linguagem, pelo imaginario social. Portanto
tanto a imaginagdo como os préprios individuos se constituem nas relagdes
sociais.

De acordo com a perspectiva Histérico-Cultural, a constituigao do sujeito se
da a partir das experiéncias que este vivencia e sdo mediadas pelo outro e pela
linguagem. Ou seja, € um processo que ocorre no plano das relagdes do individuo
com o outro, mediado pelos significados produzidos nas relagbes sociais. Estas
relacbes fazem com que os sujeitos internalizem as significagbes produzidas

historicamente. Smolka afirma:

“...) ndo & o que o individuo é, a priori, que explica seus modos de se
relacionar com 0s oulros, mas sdo as relagbes sociais nas quais ele esta
envolvido que podem explicar seus modos de ser, de agir, e pensar, de

relacionar-se. {...)" (Smolka, p.31).

A imaginac¢ao ndo se caracteriza como uma atividade oposta aquela de
dominio do mundo exterior, ambas sado de natureza fundamentalmente social. De
acordo com Cruz:

“Toda aftividade humana que n&o se restrinja a reprodugdo de falos,
impressdes e agbes, mas que cria novas imagens, novas agées é resulfado
da imaginagdo. A percepgdo — externa ou interna- seria, entdo, a base da
experiéncia do homem € o primeiro ponfo de apoio para a atividade da
imaginac8o, que age dissociando as impressdes percebidas. Essa
dissociagdo €, ao mesmo tempo, condicdo necesséria a atividade de
criagcdo e base do pensamento abstrato. Os elementos dissociados séo
ainda modificados pela atividade criadora, para compor com estes
elementos modificados novas associacdes, que se cristalizam como

produtos da imaginagdo”. (Cruz, 2002, p. 33).
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A imaginagéo surge lenta e gradualmente, evoluindo de formas elementares
e simples, para outras formas mais complexas, adquirindo em cada fase dessa
evolugdo novas formas de express@o, mas permanecendo numa estreita
dependéncia com a experiéncia acumulada pelo individuo.
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V) Alguns ensaios de anadlise

Levando em conta que os registros ndo privilegiavam as questbes da
imaginagéo e da emogao, coloco aqui minha dificuldade em relatar, nomear e
analisar os fatos aqui expostos, pois foi preciso fazer um "exercicio” de memoéria.
A partir de alguns fragmentos, dos textos das criancas, € que pretenderei

recompor a trajetéria .

5.1) Interagao via cartas

Dentro do projeto de incentivo & leitura foram realizadas uma série de
atividades com o livro de literatura infantil “A Bruxa Salomé” de autoria de Audrey
Wood. Este era muito requisitado pelas criangas. Com o intuito de mobilizar a
dimensé&o ludica e fantastica, esse livro foi escolhido para realizagdo de uma série
de atividades, também por sugestdo da professora da disciplina Estagio
Supervisionado, realizamos uma atividade, que visava a interacao das criangas
com a Bruxa Salome, via cartas. Comegamos a incentivar as criangas a escrevem
cartas para a bruxa, a cada carta escrita a personagem da bruxa respondia esta
individualmente para cada crianca.

No inicio da atividade a maioria das criangas participavam ativamente.
Passado algum tempo,elas ja ndo demonstravam tanto interesse, tinhamos que
ficar constantemente pedindo resposta & carta , porém algumas criangas ainda
continuavam escrevendo. A maioria das cartas estavam relacionadas a fatos
cotidianos e perguntas das criangas a respeito do gosto pessoal da bruxa, como
por exemplo: que comida ela gostava, qguem era seu namorado, como tinha sido
as suas férias, pedidos de receitas, etc. Ja algumas escreviam cartas que tinham
contelidos bastante interessantes e de carater mais impactantes e que revelam a

suas preocupagbes com a situagcdo mundial, preocupacgdes essas que sio
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imbuidas de desejos, esses que também tém uma caracteristica afetiva e também
imaginaria.

A crianga quando imagina nao esta distante da razdo, ao contrario, fantasia
e razao se complementam. Nas cartas que as criangas escreviam é possivel
identificar uma fus&o entre fantasia e realidade. Ao mesmo tempo em que falavam
de sua realidade cotidiana, imaginavam outras situagdes e sonhavam com
mudancas, essas que s@o possiveis no mundo da fantasia, com varinhas de

cond&o, bruxarias, feiticos. O que verifica-se em uma carta escrita pela aluna Q.

‘Eu quero que vocé venha aqui, eu estou com muito medo da guerra,
serd que vocé ndo consegue acabar com a guerra, ndo deixe ela

chegar aqui” (Q.)

A frase acima citada, faz referéncia & guerra. Esta carta foi escrita na
ocasiéo do ataque terrorista ac World Trade Center, em 11 de setembro de 2001,
0 que mostra claramente a forga das relagdes sociais na vida do individuo.
Também é possivel verificar a n&o dicotomia existente entre realidade e fantasia,
no universo infantil. O entendimento do mundo, a possibilidade de atuagdo nele,
mistura realidade e fantasia.

Segundo Vygotsky, as relages entre as pessoas e o meio social sdo
internalizadas, ou seja, séo constitutivas dos individuos. As formas de pensar, de
comportar-se, de relacionar-se com as diferentes situagées cotidianas séo
elaboradas a partir dessas relagdes, como as relagées sociais e o conhecimento
historicamente produzido impactam e permeiam a imaginagéo das criangas.

Podemos observar claramente isso em um apelo que uma aluna faz a

Bruxa Salomé, em uma carta:

"Bruxa faz um feitico pra acabar com a miséria” (A)

Percebe-se nessa frase um misto de imaginagao e realidade, pois segundo

Vygotsky imaginacdo e realidade estdo relacionadas entre si de diversas
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maneiras, uma delas € a que toda imaginagio se compée de elementos tomados
da realidade. E clara essa relacao entre imaginagéo e realidade nessa frase, ja
que a fome & um problema real, e o feitigo algo imaginario. Também & possivel
perceber como o conhecimento historicamente produzido impactam e permeiam a
imaginagéo das criangas, como também foi possivel perceber essa relagdo na
frase que faz alus@o a guerra . O real ¢ sentido e percebido, na sua relagéo com a

Imaginagéo.



!
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5.2) Aluna Ideal

A Mayssa era considerada como a melhor aluna da sala, constanternente a
professora fazia elogios a capacidade de escrita e leitura da menina. A sua
relagdo com as outras criangas era harmoniosa, mas era possivel perceber,
principalmente por parte dos meninos, cilimes da relacdo que a professora
mantinha com a aluna.

Em todas as atividades que iam ser realizadas a escolhida era sempre a
Mayssa, pois segundo a professora ela era a mais "capacitada” da classe. Quando
foi proposto para as criangas escreverem cartas para as editoras, a intengéo era
que todas as criangas escrevessem as cartas. Ao colocarmos a proposta para as
criangas, a empolgagéo foi geral, mas a professora interferiu na atividade, dizendo

que:

- E melhor apenas uma pessoa escrever, porque lem gente aqui que néo
sabe escrever direifo, e quando a carta chegar na editora eles ndo véo
entender nada. Deixa a Mayssa escrever, porque a letra dela é legivel,
assim néo vai ter problemas. (professora)

Era possivel perceber a reagdo das criangas nas suas expressoes faciais,
A alegria de escrever a carta deu lugar a decepgdo de ndo poder participar
ativamente da atividade proposta. A paiticipagao das outras criangas resumiu-se a
sugestGes de livros. Nés como estagidrias ndo podiamos interferir na deciséo da
professora.

A decepcdo, a alegria, o cilme, a empolgagédo, comportamentos
emocionais que podem ser percebidos na expressao das criangas. Como Galvao
(2001) nos coloca, que as emogdes sdo sempre acompanhadas de alteragdes
organicas, como aceleragdo dos batimentos cardiacos, mudanc¢as no ritmo da
respiragéo, além dessas variagbes no funcionamento neurovegetativo, as

emocgdbes também provocam alteragdes na mimica facial, na postura, na maneira
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como sao executados os gestos. Alteragdes essas que podem ser notadas pelo
outro, ja que s&o visiveis, essas modificagdes expressivas, s&o responsaveis pelo
carater altamente contagioso e por seu poder mobilizador do meio humano, que
as emogbes provocam. O fato das emogbes estarem sempre vinculadas a
expressoes neurovegetativas e também expressivas deve-se a existéncia de um
substrato corporal comum, a fungdo postural ou ténica, que & responsavel pela
regulacao das altera¢oes musculares.

No momento em que a professora sugeriu que somente a Mayssa deveria
escrever a carta, era possivel ouvir comentarios das criancas em relagaoc a

decisdo da professora. Comentarios do tipo:

- De novo a S. escolheu a Mayzinha, a queridinha.

Magiolinno (2000), nos aponta que, imagens como a do bom e mau aluno
perpassam todo o jogo de relagdes sociais, portanto permeiam o contexto escolar,

a sala de aula:

“Cecilia Meireles nos diz algo acerca destes modelos, quanto ao bom
menino: ‘Na escola, é amigo de fodos os colegas. Nunca ninguém se
queixou deste menino. E ele que reparte a sua merenda com 0s pequenos
pobres; e ele enfim, que explica aos mais atrasados as licbes que néo

compreenderam bem™ (p. 57)

Seré que essa € a imagem que a professora tem da Mayssa? Alias nao
somente a professora, mas as criangas sera que também tém essa imagem dela?
E assim que eu, estagiaria, vejo essa boa aluna, como o bom menino que Cecilia
Meireles descreve? Ja que eu ficava surpresa com a participacao dela nas
atividades. Principalmente da atividade de trocas de cartas com a Bruxa, pois ela
foi & crianga que mais escreveu, de maneira mais intensa.

O bom modelo é construido seguindo valores morais e éticos que séo

construidos socialmente, que estdo impregnados em noés.
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Inicialmente, pensava que ela era a mais interessada, que tinha um
imaginario em relagdo & bruxa maior que as outras criangas, mas leituras e
discussbes acerca desse assunto me levaram a compreender que uma
possibilidade de interpretagdo € que mais uma vez ela estava respondendo a
imagem de aluna ideal que era esperada dela, ja que ela respondia melhor as

expectativas que eram esperadas dela.
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5.3) Relagao professor-aluno

A terceira série era vista como a sala de aula mais disciplinada da escola. A
professora responsavel pela classe demonstrava ser muito autoritaria, pelas suas
atitudes e modos de agir, raras vezes pude observar sua aproximagéo com as
criangas através de um gesto de carinho. Sua relagio com as criancas, parecia
ser uma relagao de medo e nio de respeito. Poucas vezes eu a vi conversando
com alguma crianga, quando tinha que falar alguma coisa ndo falava, gritava.

Varias vezes senti o impeto de intermediar a sua relacdo com as criangas,
porém nao me sentia autorizada para tanto, pelo lugar que ocupava como
estagidria.

A professora, como costuma se dizer, utiliza os antigos métodos da
educacéo tradicional. Ela ndo admitia a heterogeneidade da classe, para ela os
alunos tinham o dever de aprender todos ao mesmo tempo. Creio eu que isso é
impossivel, pois cada individuo tem uma histéria de vida Unica, passa por
problemas especificos, ndo podendo assim iguala-los como se fossem robds.

Em nenhum momento eu percebi que a professora incentivava os alunos
que nac sabiam escrever, o tempo todo ela s6 dizia “Vocés nédo véo pra frente,
vdo ser um ze ninguém na vida". Ao invés de incentiva-los, ela os humilhava

fazendo com que eles nao tivessem a chance de progredir. Cunha (1998) nos fala:

“.... conforme o fom que fala, o olhar que langa.o gesto que esboga, a fala
[do professor] adquire um valor deferminado para o conjunto de alunos, e
certamente, uma ressonancia particular para alguns deles” (p.18)

A crianga em idade escolar esta em intenso progresso no campo intelectual
e que, segundo Wallon, é a afetividade que possibilita tal avanco, pois sdo os
motivos, necessidades e desejos que dirigem o interesse da crianga para o
conhecimento e conquista do mundo exterior, € importante observar e descrever
como o professor se utiliza dos aspectos afetivos para promover o avango

cognitivo. A idade escolar proporciona a crianga a possibilidade de estabelecer
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relages diversas e facultativas, a escola pode assim tronar-se um meio propicio
para a edificacdo do Eu, desse modo o professor tem de atuar de modo a
encorajar a crianga _

Segundo Almeida (2001) passar afeto para a crianga inclui ndo somente
beijar, abragar, mas também conhecer, ouvir, conversar, admirar a crianga.
Conforme a idade da crianga, faz se mister ultrapassar os limites do afeto
epidérmico, exercendo uma agdo mais cognitiva no nivel, por exemplo, da
linguagem.

Segundo Tassoni quanto mais se aproxima o cognitivo do afetivo, maior

sera a possibilidade de promover uma aprendizagem significativa.

‘é a sensibilidade do professor, sua experiéncia, a sua vivéncia em cada
encontro, a sua atengdo genuina, o seu ouvir licido, a sua motivagdo para
compreender o oultro que serdo os guias para decidir o como, o quando o
quanto é possivel aproximar-se dessas condigbes. A fungdo da emoc¢éo na
acéo educativa é a de abrir caminho para a aprendizagem significativa, isto
&, aquela aprendizagem que vdo ao encontro das necessidades, interesses
e problemas reais das criangas e que resulta em novos significados
fransformadores da sua maneira de ser (...) possibilitando a descoberta de
novas idéias”

(Mahoney, 1993 apud Tassoni, 2000, p.134)
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5.4) O medo do Mike

Segundo a professora ele € um menino que ainda ndo sabe ler e escrever.
Nao costuma participar ativamente das atividades, apesar disso nao fazia muita
bagunca. E légico que nao ficava quieto o tempo todo, mas nada que nenhuma
crianga faga. Porém a professora o culpava por tudo o que acontecia na classe, se
sumia alguma coisa era o Mike, se tinha alguma briga a culpa era do Mike. Mas
nem sempre ele era o verdadeiro culpado. Muitas vezes ele era impedido de ir
para a biblioteca, pois tinha que ficar isolado de castigo na sala de aula.

Durante uma atividade em que foi pedido para que os alunos desenhassem
algo que representava a escola, um dos alunos fez um desenho que me chamou a
atengédo. Ele desenhou o cotidiano da sala de aula, mas o foco principal do
desenho estava na professora, que estava repreendendo Mike, pelo desenho é
possivel perceber que as outras criangas percebiam a relagao que a professora
mantinha com ele

Além das humilhagbes verbais, alguma vezes presenciei humilhacdes
fisicas. Como em um dia que estavamos descendo para a biblioteca, o Mike falou
alguma coisa, ela foi até o lugar onde ele estava pegou o pelo brago e o jogou
dentro da sala, comentando comigo “é s6 assim que funciona com ele”. Fiquei
com vontade de dizer que n&o, que tinha outros caminhos, mas nio tive coragem.

Tassoni nos deixa isso claro:

“O professor, através da sua postura, pode atuar de modo a amenizar os
efeitos desastrosos de sentimentos e emogbes que desgastam e exigem
grande mobilizagéo, como a ansiedade, o medo, a frustragdo. A atuacéo
pedagdgica pode reduzir ou até eliminar esses sentimentos, possibilitando
canalizar um sentimento positivo para o campo da cognigéo”

Durante uma atividade na qual a proposta era que escrevessem histérias a

partir de livros que continham somente figuras, o Mike nac queria participar,
depois de muita conversa ele concordou em participar, o resultado foi
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surpreendente. Pois eu ndo tinha nenhuma imagem da escrita dele, a U(nica
fmagem era a da professora dizendo que ele ndo sabia escrever, imagem essa
que depois dessa atividade foi distorcida.

O livro escolhido por ele foi “O ratinho e a casa”. A atividade foi realizada
em duplas. Outra sugestéo era para que as criancas ndo apenas descrevessem
as figuras, mas para que elas usassem a imaginagio e que a histéria fosse além
dos desenhos.

No inicio da atividade o Mike n&o queria escrever, conversamos com ele,
dissemos que nac iamos dar nota, ndo irffamos corrigir, que ndo precisava ficar
preocupado com os erros. Mas ele insistia em dizer que ia escrever tudo errado,
que nao iria conseguir, depois de muita conversa ele aceitou escrever.

Eles escreveram um texto dentro do que foi proposto, indo além dos
desenhos do livro. O texto tem alguns erros, mas ndo s3o erros que outras
criangas nao cometam.

Tassoni, nos coloca que ter consciéncia de que a relagao professor- aluno é
permeada pela afetividade & urgente e necessario. A educacgéo pressupde uma
acao interativa, que envolve o outro em toda sua complexidade “Para aprender,
necessitam-se dois personagens (ensinante e aprendente) e um vinculo que se
estabelece entre ambos (...) Ndo aprendemos de qualquer um, aprendemos
daquele a quem ouforgamos confianga e direito de ensinar’ ( Fernandez, 1991
apud Tassoni, 2000)

Sera que esse medo que o Mike tem de errar, essa recusa em participar
das atividades, néo s&o decorrentes da nao cumplicidade entre professor e aluno,

cumplicidade essa que & necessaria.

“... a cumplicidade é necesséria para o ato de ensinar e o de aprender.
Cumplicidade que se constréi nas interagdes, através do que é falado, do
que e entendido, do que é transmitido e captado pelo olhar, pelo movimento
do corpo que acolhe, escuta, observa e busca a compreenséo”

(Tassoni, 2000, p. 135)
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5.5) A caréncia de Tiago

Tiago € um menino que constantemente é tachado de “hiperativo”, o aluno
problema. Ele ainda néo consegue ler e escrever como o resto da sala, por esse
motivo & rejeitado nos trabalhos em grupo, como muitas vezes fazfamos trabalho
em grupo na biblioteca ele se recusava a participar das atividades.

E possivel perceber que ele faz parte de uma familia que passa por
algumas dificuldades financeiras, pois ele sempre esta com a roupa toda rasgada,
e sapatos de uns dois nimeros maiores que o seu. Algumas vezes as criancas
vinham reclamar que ele estava “cheirando mal®, e nessas situagdes eu nao sabia
como agir.

Enquanto as outras criangas participavam das atividades propostas, ele nao
participava, recusava qualquer tipo de participagao, mas o pior era que o tempo
inteiro ele provocava quem estava interessado em participar da atividade. Ele nao
ficava sentado, era o tempo inteiro correndo de um lado para o outro, muitas
vezes ameagando e agredindo as outras criancas.

No comego do estdgio muitas vezes eu “perdia a paciéncia” com ele,
chegando a gritar ¢ ameagé-lo com alguma punigéo, percebi que cada vez que
gritava, ele gritava mais alto do que eu, e muitas vezes falando “palavrac”. Um dia,
em uma roda de leitura, eu o coloquei sentado ao meu lado, e para meu espanto
ele falou “Tia, eu posso deitar com a cabega no seu colo”. Eu disse que sim, ele
deitou e eu fiquei passando a méo na cabeca dele. Nesse dia n&o foi preciso
chamar a sua atengdo nenhuma vez, foi ai que eu percebi que ele sentia muita
necessidade de carinho, afeto. A partir desse dia sempre que possivel, eu o
colocava sentado ao meu lado e ele ja logo encostava a cabeca no meu colo.
Infelizmente n&o era possivel fazer isso todos os dias, pois havia mais 30 criancas
alem dele que também exigiam a minha atengao.

Tassoni, em um estudo sobre afetividade, deixa claro que a postura do
professor e o contato fisico, que & um tipo de manifestagéo afetiva, influi muito no
desenvolvimento do aluno.
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N&o € que o professor seja o culpado pelo aparente estado de ansiedade
do aluno, mas ele pode amenizar esses efeitos como nos diz Tassoni, pois seria
necessaria também que ocorresse uma mudanca no ambiente familiar dessa
crianga, pois em conversas com coordenadora da escola, ela revelou que seu pai
era alcodlatra, sendo que Tiago era alvo de constante agressdes.

Comportamentos posturais como aproximar-se da crianga quando esta
pede auxilio, agachar-se em frente a sua carteira, que Tassoni em sua pesquisa
sobre a afetividade e 0 processo de apropriagdo da escrita, concluiu ser como um
fator positivo para a aprendizagem, ndo fazem parte do cotidiano escolar desse
aluno, pois a professora somente se aproximava dele, quando era por que estava
fazendo bagunca, para separa-lo de alguma briga.

Em uma conversa que foi feita com as criangas ao perguntar se elas
gostavam quando iamos & escola, uma aluna me disse “ey gosto, porque vocés
beijjam a gente, vocé deixa a gente de abracar, passar a mdo no cabelo, vocés
passa a mdo na minha cabega”. E possivel perceber que o contato fisico &
importante para a crianga. Dantas chama esse tipo de manifestacdes afetivas de
“afetividade da lambida”, que sé&o as manifestacbes epidérmicas, realizadas
atraves do contato fisico. Essas manifestagbes posteriormente se substituem por
outras “de natureza cognitiva, tais como respeito e reciprocidade”

Segundo Almeida a escola, assim como a familia, tém um importante papel
no desenvolvimento infantil. A relagdo professor- aluno, por ser de natureza
antagdnica, oferece riquissimas possibilidades de crescimento, os conflitos que
podem surgir dessa relagdo desigual exercem um importante papel na
personalidade da crianga. Desse modo o professor como parceiro responsavel
pela administragdo dos conflitos, revela-se como alguém potencialmente
necessario na trajetéria de delimitagdo do eu. Segundo Wallon

“As pessoas do meio nada mais sdo, em suma, do que ocasides ou motivos
para o sujeito exprimir-se e realizar-se”
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Consideracées finais

Emocao, imaginagao e leitura.......

“O conhecimento do mundo objetivo
é feito de modo sensivel e reflexivo,
envolvendo o sentir, o pensar , o

sonhar e o imaginar.” (Wallon)

Sem davida, essa seja talvez a parte mais dificil do trabatho. Como colocar
em palavras todo esse processo, a leitura, @ emogéo e a imaginacéo? Como a
escola pode atuar neste sentido?

Encontro nas palavras de Snyders em seu livro “Alunos Felizes” alguns
indicadores neste sentido. Ele ressalta a importdncia do papel da escola na
maneira das pessoas se apropriarem da cultura. Destaca a necessidade da
escola, olhar o individuo em sua totalidade, buscando a inter-relacéo entre o
afetivo e o cognitivo.

“... de todos os conhecimentos, da geografia a matemética, esperam-se
ressonéncias afetivas. Todos sabemos que, para o aluno, o conhecimento é
trazido pelo afetivo: ele aprende realmente bem o que o cativa, numa
atmosfera de aula em que lhe parece segura ...... Eis porque a escola, ao
, mesmo tempo, tem necessidades de conciliar o intelectual e o afetivo, e
\ constitui um local privilegiado para essa conciliagdo ” (Snyders, 1993, p. 92)
N
A escola enquanto espago legitimo para promover a apropriagdo da
experiéncia culturaimente acumulada, deve levar em conta que os aspectos
cognitivos e afetivos séo indissociaveis, e s6 assim a escola podera proporcionar o

desenvolvimento do individuo em sua totalidade.
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Assim na escola, o individuo esta presente como pessoa completa, sujeito
de conhecimento, sujeito de afeto. Portanto, a escola ndo deve negligenciar,
subestimar ou até mesmo suprimir o espago da emogéo em suas atividades, e
para que isso seja possivel torna-se necessario que nos cursos de formagao de
professores haja uma maior preocupago com a questdo da emogao, que estd
intrisicamente relacionada com a questdo da imaginacdo, e também com a
questdo da leitura.

Segundo Almeida (2001), a escola € um ambiente onde as emogGes se
expressam. Como em qualquer outro meio social, existem diferengas, conflitos e
situagdes que provocam os mais variados tipos de emogéo. E, como & impossivel
viver num mundo sem emogdes, essas merecem uma atengao especial na escola.
O professor pode utilizar as emogdes como fonte de energia e buscar ler e
interpretar as expressdes emocionais dos alunos, as condigdes e possibilidades
de trabalhar o conhecimento do mundo, do outro e do préprio sujeito de
conhecimento. E necessério encarar o afetivo como parte do processo de
conhecimento ja que ambos sio inseparaveis.

Madalena Freire nos fala de instrumentos que podemos e devemos utilizar

na escola;

“Observar, olhar o outro e a si préprio, significa estar atento, buscando o
significado do desejo, acompanhar o ritmo do outro buscando a sintonia
com este. A observagdo faz parfe da aprendizagem do olhar, que é uma
agédo altamente movimentada e reflexiva.

Ver é buscar, tentar compreender, ler desejos. Através dos eu olhar, o
educador também langa seus desejos para o outro.

Para escutar, ndo basta, fambém so6 ter ouvidos. Escufar envolve receber o
ponto de vista do outro (diferente ou similar ao nosso), abrir-se para o
entendimento de sua hipdtese, identificar-se com sua hipbtese, para

compreensdo do seu desejo.




Fara falar, ndo basta ter boca, é necessario Ter um desejo para comunicar:
pois todo desejo, pede, busca comunicagdo com o outro. Também, ‘todo
desejo é desejo do outro’. £ o outro que me impede a desgjar....

E na fala do educador, no ensinar (infervir, devolver, encaminhar),
expresséo de seu desejo, casado com o desejo que foi lido, compreendido
pelo educando, que ele tece seu ensinar” (Freire, 1994, p. 11)

E dificl concluir esse trabalho depois de tantas leituras, reflexges,
discussbes. Acredito que: a "paix@o” que nos fala Paulo Freire, o “desejo” que
Madalena nos traz, a “alegria” presente em “Alunos Felizes” de Snyders, o “prazer
da leitura” que Silva nos coloca devem ultrapassar a teoria e se fazer constantes
na escola, pois s6 assim nossas criangas se desenvolverdo cognitiva, afetiva e
socialmente.
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