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APRESENTACAO

Az idéias que fundamentaram a elaboragio da presente
pesgquisa nasceram das experiéncias da pesquisadora com a Escola
Ptiblica, enguanto aluna, professora da Rede Municipal de Ensino
de Campinas e estagidria do curso de Pedagogia da FE-UNICAMP.

Tendo freguentade o primeiro grau entre 1973 e 1880,
obgservou um momento em que se frequentava a escola apenas para
aprender ¢ certo; logo, © errado precisava ser detectado e
expurgado do processo ensino-aprendizagem - indicava algo que
precisava ser consertado, uma meta n8lo atingida. N&oc que hoje a
eacola tenha funcBes diferentes, afinal ela continua sende a
agéncia oficial de socializagdo dos conhecimentos significativos
para nossa sociedade... No entanto, com a chegada, nas décadas
de 80,90, de novas teorias auxiliares das praticas pedagdgicas
{construtivismo, corrente sdécio-histdrica, estudos linguisticos,
etc. ), passou-se a olhar de uma outra forma para o mesmo erro:
ele passou a ser entendido como parte do caminho percorrido pelo
aluno na (re)construc8o do conhecimento.

Como professora e estagidria na Rede Municipal de
Ensino de Campinas, a pesquisadora tem se deparado com miltiplas
@ incoerentes visBes sobre o mesmo tema: seja ouvindo um “agora
devemos deixar que a crianca escreva “ndéis val’— porgue os
conatrutivistas dizem que nfo é mais para corrigir os alunos!”
ou, vendo um ditado de la. série todo corrigido em vermelho pela
professora... Tal realidade deu origem & pergunta: como os

professores té&m trabalhado o erro na sala de aula?
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I — INTRODUCAC
DEFININDO O ORJETO

Em teoria, ‘0 “erro” significa uma demonstragio, por
parte da crianga, de como ela estd elaborando suas Iidéias a
respeito de um determinade objeto...portanto, o "erro” & wn rico
material para reorganizacdc da propria intervenpdo do professor”
(LEITE, 1982, p.23). No entanto, as situagdes relatadas
inicialmente, assim como os resultados obtidos por ROMANO (1994),
ddo conta de um desencontro entre teoria e pratica pedagbgica.

Como o erro vem sendo tratado em sala de aula?! Apesar
de um discurso construtivista, de valorizac¢8o do erro como ponto
de partida do trabalho, na pesguisa de ROMANO(1994), ao longo das
entrevistas com 4 professoras de uma escola particular, v8o se
contrapondo e sobressaindo outras idéias/prdaticas mais
arraigadas: hd sempre uma resposta mais certa para toda gquestdo
colocada e a maior parte dos erros deriva da falta de atencd@o dos
alunos. Admitindo-se que ‘"as relagdes entre teoria e pratica,
pensamento e agdo, apresentam defasagens € acham—se em niveis
distintos... : o nivel da determinagdo da prdtica, o nivel da
acfo e da consciénecia da agdo"(SANTOS, 19892, p.27), nesse caso,
assa consciéncia é fundamental tanto para o aluno gue erra e
precisa entender o que esta acontecendo, como para ©o professor
que é o mediador dessa aprendizagem. O professor precisa ter
consciéneia do significado do erro do aluno, sua possivel
contribuic8o nesse erro, assim como formas de intervencioc para
auxiliar o aluno a prosseguir aprendendo, Faz-se, portanto,
necessdrio conhecer o errc do alunco.

A que erro faz-se referéncia nesta pesquisa®?

Alfabetizar é uma das primeiras funcdes da escola;
logo, desde o inicio, & prsciso conhecer as hip6teses com que o
aluno constréi sobre ezge objeto do qual ele, a partir desse
momento, vai, finalmente, se apoderar - a escrita. Pesquisas
demonstram que é nessa fase (la. série, geralmente) que os erros
mais acontecem (ZORZI, 1897).



Para entender esses erros e opgdes das quais esse
aluno lanca mi0 nesse Processo de_{éQUisibéo“ " de dominio da
linguagenm escrita;i na literatura identificam-se dois grandes
grupos de estudos: um, topogrdfico formaligta, inicialmente
preocupado com a natureza do erro, com sua descrigdo, frequéncia
e clagssificacdo segundo sua topografia, mais utilizado na década
de 80/70 por linguistas e psicologos, sobretudo os
comportamentalistas. Mais recentemente, com os Qggn;;iziﬁnaa, a
preccupacéo de%?ﬁ]@@ ser com a topografia e passa a centrar-se
nas hipétesesiféﬁbjacentes degenvolvidas pelo aluno, para o
conceito que ele estd construindo.

Para CAGLIARI (1896) "A crianga gque escreve

“‘disi” escreve algo possivel para o sistema de escrita
do portugués, s gue ndo escreve na forma ortogrdfica.
O mesmo faz a crianca que escreveu... gieasiora” (gque
&g a senhora). Se a escola distinguisse claramente os
problemas de fala dos problemas de sscrita, veria essas
escritas como escritas de fala, e feitas com uma
propriedade fonética tdo grande gque chega a ser
comovente a consciéncia gue as criancas tém do modo
como falam" (p.31).

Nessa mesma linha, proximos a essa nova postura da
linguistica, estdo os estudos mais psicolégicos, para os guais a
producdoc da crianga também reflete o tipo de hipéteses
construidas por ela em seu processo de desenvolvimento cognitivo
e de aprendizagem.

"Quando alguém se engana sempre da mesma
maneira, quer dizer, quando estamos frente a um erro
sistemdtico chamamos a isso simplesmente de “erro”, o
gue nada mais é do que encobrir com uma palavra o vazio
de nossa Jignordneclila. Una crianga ndoe regulariza os
verboa irregulares por imitag8o, posto gque os adultos
ndo falam assim (uma corianga filho unico também o
faz):... S8o regularizados porgue a crianca busca na

lingua uma regularidade e uma coeréncia gue faria dela
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wn  gistema mals Ilogico do gque na verdade @
(FERREIRO&TEBEROSKI, 1886, p.22).

O construtivismo, conforme citado, ecoloca énfase no
préprio sujeito cognoscente, enquanto ¢ sdcio-~interacionismo de
LURIA e VYGOTSKY enfatiza, na escola, as relac8es professor—
aluno e aluno~aluno, cabendo ac professor o papel de grande
mediador desse processo de apreensfo da escrita. A divergéncia
entre as duas correntes & de natureza tedrica; os “dois”
professores gs8o medladores entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, mas € a corrente sécio~histdédrica gue considera como
primordial a relacido de mediac8io intersubjetiva. Assim, esta

resquiss serd conduzida sob este referencial tedrico.

Se, no entanto, procura-se n#o s conhecer o erro, mas

também tratd-1o em sala de aula, tais procedimentos dependersoc da
concepcdo que se tenha dele. Esse é o aspecto relacionado com a
rratica pedagdgica gue, por questles de formac8o e interesse,
reflete o obdeto dessa pesquisa; afinal é nesse campo que as
rela¢8es estabelecidas em sala de aula ganham maior importéncia,
consubsgstanciadas pela Psicologia e pela Linguistica. Esse & o
enfogque que privilegia como o erro tem =ido trabalhado em sala de
aula; porgue esse € ¢ lugar oficialmente degtinado & aprendizagem
e, mesmoc para dquem ndoc passa boa parte de sua infdncia na
escola, uma curta permandncia ja é muito marcante.

FRANCHI(1887) aponta & necessidade de ‘'diminuir a
defazagem entre aguile que ze sabe sobre a alfabetizacdo e como
se faz essa alfabetizacdo em sala de aula: na discussdoc corrente
entre abordagens filosdéficas e historicas, psicoldégicas e
psicolinguisticas, linguisticas e sdcio-linguisticas estaria
faltando o} crivo da andlise pedaggica ' (p.4). Agsim,
respeitando, questionando, esclarecendo as idéias dos alunos,
pode~-gse evitar gue a escola se transforme, ‘'nesse sentido, no
fugar mesmo de inibicdo e restricde, ao contrdrio do que parecem
dizer seus “objetivos  educacionais’” (FRANCHI, 1988, p. 48).

Esta é a relevidncia tedrica e ao measmo tempo social do
tema. J& gque os campos da Linguistica e da Psicologia tém

possibilitado grandes contribuiedes e consequentes avancos

v

P
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tedricos, isso deveria reverter numa melhoria das relacdes
estabelecidas em sala de aula; entretanto, na maior parte dos
casos, isto ndo tem, ainda, acontecido. E, quando acontece, néo
& analisado a4 luz de contribuigdes tedricas.

Assim, o objeto de estudo desta pesquisa envolve a
relacdc de media¢8o que se estabelece entre professor e aluno,

através do processo de alfabetizac8oc e diante do erro.

05 OBJETIVOS

Baseando—-se nas modernas contribuigBes tedricas da
Linguistica e, sobretudo, da Psicologia em relacdo ao processo de
conatrucdo do conhecimento pelo aluno, mediade pelo professor,

esta pesquisa pretendeu investigar como o erro vem asendo tratado

em sala de aula,/ enfatizando as préaticas pedagodgicas
implementadas e direcionadas & sua superacio.

Especificamente, esta pesquisa teve por objetivo fazer
um levantamento das concepgbes gue embasam as praticas
pedagdégicas de um professor, destacando-se sua concepcdo de
erro, para cotejd~las frente & qualidade do processo de mediagdo
que estabelece com seus alunos, sobretudo diante do erro, em
gala de aula, durante o processo de aguisicdo da escrita.

Dando énfase & importédncia da gqualidade da mediagdo
nesse processo, a pesquisa pretendeu, ainda, investigar se o
professor tem consciéneia da importadncia de seu papel de

mediador.
Todos esses fatores encontram—-se embricados na sala de

aula: na proposicio de uma atividade, na instruc8o dada, no
acompanhamento da realizag&o, no surgimento do erro, na
intervencdo do professor e na resposta do aluno a essa
intervencdo. Assim, a presente pesquisa pretendeu desvendar uma
parte das relagBes gque se estabelecem nesse espago, nesse

momento.



O REFERENCIAL TEORICO

N80 had como negar a importidncia da teoria piagetiana

' frente a uma revisdo do papel do erro no processe de

- aprendizagem: “De pecado capital da aprendizagem, ¢ errc ganhou

certa nobresa, foram demonstradas sua funcdo ¢ sua utilidade. "(La
TAILLE, 1997, p.25}.

No entanto, ha duas questdes consgideradas por esta
teoria gque entram em chogue com o enfoque desta pesquisa: os
esquemas de assimilacfo sempre impSem um limite & aprendizagem,
guando ndc 280 minimamente alimentados pelo objeto, causando
lacunas, podendo o efeito ser nulo e a aprendizagem n8c ocorrer.
E exatamente neste ponto gque a interac8o com adultos, ou outras
criangas 4que J& tenham dominio do objeto, adquire grande
importancia para a aprendizagem e para o desenvolvimento, pois
supera as estruturas de pensamento JA consolidadas. E, portanto,
o papel dessa interac8io, interesse maior deste trabalho, o que
ginaliza uma segunda e fundamental diferenca entre a teoria
piagetiana & a sbé6cio-histdrics, justificando, assim, a opgdo
assumida neste trabalhe por esta Gltima. Justamente a leitura
das obras de VYGOTSKY é& que indica um postulado imprescindivel
para essa questdo, apesar do autor nédo  haver tratado
egpecificamente a guestdo do erro: considerar a relacdo existente
entre aprendizade e desenvolvimento (1994, p.103).

VYGOTSKY (1994) considera que, para Piaget, "os
processos de desenveolvimento da crianca sdo independentes do
aprendizado(p.103), assim como "o desenvolvimento ou a maturagdo

s80 vistos rcomo uma pré-condicdo do aprendizado, mas nunca como

resultade dele” (p.10DH). Se essa consideracio for confrontada
com conceitos construtivistas (assimilagéo, acomodacdo,
egquilibrac8c, regulacéo, perturbacgio, compensagéio, etc. ),

compreende-se gue uma das principais fungbes do erro, e dos
conflitos cognitivos, seria justamente preparar as estruturas dos
esquemas de assimilag¢do, capacitando-os, para que a aprendizagem

possa ocorrer; ou, nas palavras de um autor construtivista:



“ronhecer significa assimilar o objeto & organizacdc de que a
inteligéncia é dotada(La TAILLE, 1997, p.Z26).

Uma outra relagdo entre desenvolvimentc e aprendizado é
defendida por Vygotsky: o aprendizado gera desenvolvimento. Nas
palavras do prépric autor:

"o processo de desenvolvimento progride de
forma mais lenta e atrds do processo de aprendizado;
desta sequenciacéic resultam, entdo, a® zonas de
degenvolvimento proximal. Nossa andlise modifica a
visdo tradicional, segundo a qual, no momentoc em gue
uma crianca assimila o significado de uma palavra, ou

domina uma operacdo tal como a adigdo ou a linguagem

esorita, seus processos de desenvelvimento estdo
basicamente compleftos. Na verdade, naguele momento
eles apenas comegaram. ' (VYGOTSKY, 1994, p._118).

Percehe-ge, entdo, que ag diferencas entre 08

pressupostos de uma e outra teoria s8o marcantes, refletindo
divergentes concepgfes sobre o erro. Neste sentido, é necessdrio
apresentar o8 conceitos da teoria socio-histdrica que
auxiliarfo nessa tarefa: =zona de desenvolvimentco proximal e
internalizacdo.

W Considerando o desenvelvimento infantil, VYGOTSKY
(1994) faz uma distinc8o entre nivel de desenvolvimento real e
nivel de desenvolvimento potencial, mas ndo os separa: o real é
representado pelas atividades que a corianga consegue realizar com
autonomia, enguanto o© potencial & representado por aquelas
atividades para as guais ela necessita da ajuda de guem jad domine
a ag8o; o primeiro funciona como uma retrospectiva das etapas jé
completadas e o segundo é prospectivo, sinalizando o que esta por
vir, o qgue estd em processo de desenvolvimento. A zona de
desenvolvimento proximal é entdo essa distlncia entre o nivel de
desenvolvimento potencial e ¢ real, sinalizando as possibilidades
de ac8c autdnoma do sujeito em relacfo a um determinado objeto.
Negsse caso, a mediacdo de alguém jéd inserido no meio cultural da
crianca € fundamental para esse desenvolvimento. E também pela

mediac8o que ocorre a insergdo dela na cultura, através de uma



“teoria piagetiana, gquando faz referéncia a interacio, gue

apropriac8o, em nivel ontoldgico, do que foi histéricamente
construido por seu grupo social.
Aqui cumpre estabelecer maisg uma diferenga em relagdo a

qualitativamente diferente da mediag8o proposta pela teoria
sbécio-histérica: a interac8o ocorre nha relacdo entre o sujeito e
outras pessoas e/ou objetos do mundo fisico, desconsiderando qQue
esses objetos s8o, em sua maior parte, criagfes culturais, ou
naturais, apropriadas historicamente; por sua vez, a mediagdo
ocorre sempre enbtre sujeitos da mesma cultura, um gue ja conhece
e outro que vird a conhecer, mesmo gue o© primeiro seja
representado por um livro - produgdo cultural. Entende-se gue
a mediagio pode, entdo, antecipar o© desenvolvimento, abrindo
novas zonas de desenvolvimento proximal, o que & funcéo
especifica da escola, onde o professor é o grande mediador.
Agsim, se o construtivisme coloca énfase no proprioco sujeito
cognoacente, o sdcio~interacionismo enfatiza, na escola, as
relacdes professor—-aluno e aluno-alunoc; enguanto no
construtivismo o vprofessor €& visto como um facilitador do
processo, um gerador de conflites, cuja superagéo leva a
aprendizagem, no soécio-interacionismo sua figura é fundamental,
pois a aprendizagem & uma relac8o intersubjetiva, antes de ser
intrasubjetiva.

) neceagario também  conceituar 0 processo de
internalizac8o, intimamente relacionada com 0 conceito de zona de
desenvolvimento proximal: internalizagdo é uma reconstrugdo
interna de uma operacdo gue Jja foi externa; & o gue garante o
cardter ativo dos sujeito® na mediacg8o, porgque o que fei
interpessoal torna-se intrapessoal . £ um processo de
individualizacdo da e¢rianca, numa longa série de eventos, que
garantem seu desenvolvimento real e autdnomo.

(ﬁ&gotsky ndo considerou o erro, mas “a problemdtica
do errc e do fracasse na escola, embora nido enfrentada
explicitamente pela abordagem historico-cultural, parece
ancontrar nela fonte para importantes reflexfes” (OLIVEIRA, 1997,

p.60Y. Considera-se o erro, entdo, como consequéncia da



atividade que nfo é realizada de forma autdnoma, necessitando do

auxilio de quem Jj& a domine adeguadamente. O critério principal”
de erro relaciona-se ao fato da atividade nfo estar de acordo com .
ag regras socialmente estabelecidas ou aceitas, que determinam o
padrio de execucdo adeqguada daquela atividade. No caso dos

conceitos, considera-se erro se, para compreendé-los, de forma .

socialmente aceita, for necesséria a intervencdo de um mediador,

adulto ou crianga, gque ja o compreenda. Nesse caso, o erro néo é

-

o fim, nem o ponto de partida para a aprendizagem; ele & uma,

possibilidade no caminho a percorrer, caminho mediado em que as.

functes, ao se tornarem autdnomas, internalizadas, passam a gerar

desenvolvimento. 0 erro, entdoc, estd localizado em plena zona.

de desenvolvimento proximal, caracterizadeo pelo desenvolvimento

potencial e relaciona~se com a qualidade da mediagdo desenvolvida.

pelo ocutro.

e
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II - 0 METODO

A presente pesquisa foi desenvolvida numa abordagem
gqualitativa; mais especificamente, como um estudo de caso, pois
com esta metodologia, "o pesgquisador procura ravaelzr a
multiplicidade de dimenséeg presentes numa determinada situacdo
cu problema, focalizandc—o como um tode. FEsse tipo de abordagem
enfatiza a complexidade natural das situagbes, evidenciando a
inter-relacdo dos seus componentes” (LUDKE & ANDRE, p.19, 1986).
Assim, pretendeu-se dar conta do estudo das relacBes gue se
eastabelecem dentro de uma sala de aula, ao mesmoe tempo gue “os
estudos de caso revelam experidneia vicdria e @ permitem
generalizacfes naturalisticas"(LUDKE & ANDRE, p.19, 1988).

0 espaco de pesguisa foi a sala de aula, onde se deram

as praticas pedagdgicas que foram observadas e analisadas.

Realizou-se a observagcdo das prdticas pedagdgicas de uma
professora de la. =érie de uma escola publica urbana do
municipio de Campinas. Tal escola foi selecionada a partir da

indicac8o de Orientadores(as) Pedagdgicos(as), por possuir bons
alfabetizadores. Considerou-se como bom alfabetizador, o
profissional gue, independente do método utilizado, consegue que
a maior parte dos seus alunoa leiam e escrevam pequenos textos
no final do ano letivo.

A coleta de dados de observacico teve a duragdo de 2
meses, noa quais foram observadas § aulas dedicadas a
alfabetizac& dos alunos. Nessas sess@es  realizadas
semanalmente foram observadas todas as atividades desenvolvidas,
centrando-se a ateng8o nas relacdes estabelecidas entre o
professor e o8 alunos. Durante as sessbes, foram realizados
registros escritos das observagdes que deram origem a 1S
protocolos - desceritos pormenorizadamente no item coleta de dados
e colocados em anexo (ANEXO I). Além das observagbes, também
foi coletado © material escrito produzido pela professora, ou
retirade da cartilha (ALP - da editora FTD), que serviu de base
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para uma das atlvidades realizadas; esgse material € composto por
folhas de atividades mimeografadas e textos (ANEXO III).
Posteriormente 4 fase de observacgdo em sala de aula, a
coleta de dados se completou com a realizag8o de uma entrevista
semidiretiva com a professora, quando foi solicitado que ela
falasse sobre sua concepcdo de erro, como, guando e gquanto ela
interfere, os efeitos previstos e outras informacBes sobre o tema
(ANEXO TIT3. Além disto, para efetuar a caracterizag8io dos
sujeitos, fez—ae um pequeno levantamento da histdris
profissional da professora e do nivel sdécio-econdmico dos alunos

envolvidos na pesguisa.

CARACTERIZANDO 05 SUJEITOS

A ESCOLHA DA ESCOLA

A selec8o de uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Campinas obedeceu & indicag8o de Orientadoras Pedagdgicas e
professores dessa mesma rede, como sendo uma boa escola e
acegsivel a contribuicBes vindas de outras instituigdes, além de
contar, em seu corpo docente, com professores considerados bons
alfabetizadores (seguindo critérios descritos no item Método). A
partir de uma primeira sondagem a respeito de uma possivel
participacdoc de uma professora na pesquisa, e de sua aceitagfio, ©
Projeto de Pesquisa foi apresentado para a Direg8o da unidade
escolar e para uma professora, que o aprovaram.

A escola situa-se num bairreo préximo ao centro da
cidade (20 min de Onibus), onde residem, em sua maior parte,
familias classe média média - sendo essa, basicamente, a
clientela da esccla. £ uma escola pequena, que funcionava com 5
salas, utilizadas em guatre periodos (incluindo educacdo de

adultos, & noite).



A CLASSE

A classe tinha, em média, 26 alunos frequentando as
aulas, no periodo das 7:00 as 11:00h. Na maior parte da sessdes
de observac3o os alunos estiveram sentados em duplas, formadas
por um aluno com mais e outro com menos dificuldades em se
apropriar da escrita, para que se auxiliassem, segundo argumentou
a professora.

Além dessa professora, o8 alunos contavam com outros
trés professorea: um de ed. artistica (1 aula semanal), uma de
ed. fisica (2 aulas) e uma de ed. especial (1 dia por semana para
atender 2 alunos deficientes); assim, escolheu-se a quarta-feira
por ser um dos poucos dias em gue a classe ficava apenas com a
professora principal - excetuando-se a ida semanal & biblioteca,
também nesse dia. A partir de setembro, até o inicic do més de
novembro, a pesguisadora esteve na sala, observando, anotando e
recolhendo dados dessa classe.

0 nivel sécic-econdmico dos alunos dessa la. série, de
um modo geral, também parece ser classe média média, tomando por
referéncia seus uniformes, os materiais que traziam, as viagens
que alguns faziam com o8 bpais, a malioria possuir telefone, o
nivel de informac8o que demonstravam ter e 0 poder aquisitivo
suficiente para levd-los, todos ou guase todos, ao Pargque do
Gugu em S3o Paulo, incluindo as m3es de alguns deles.

Uma outra gquest8o, no entanto, unia muitos deles:
varias familisg estavam enfrentando a separacdo dos pais. Essa
era uma das grandes preocupagfes manifestadas pela professora,
gue chegou a abordar o tema estrutura familiar e educagdo dos
filhos numa das reunides com pais, além de também té-lo abordado
com o8 proprios alunos (Protocolo No. 14 -~ ANEXO I). A

professora, na época, também enfrentava o mesmo tipo de problema.
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A PROFESSORA

Nascida em Belo Horizonte (MG), veio muito nova para
Campinas. Oriunda de uma familia c¢lassae média, estudou guase
sempre em colégios de freira. Havia pensado em ser médica, mas
uma doenca a demoveu da idéia; acabou cursando o magistério.
Trabalhava com pré-escola e fazia Pedagogia na PUC-Campinas
gquando se casou, mas a gravidez a fez trancar o curso no terceiro
ano. Teve mais trés filhos e o© curso continuou incompleto.
Durante a realizac8c dessa pesquisa encontrava-se separada,
mudando de casa e removendo-se dessa escola, onde havia passado
os t1ltimos 7 anos como funciondria efetiva da Prefeitura
Municipal de Campinas.

Na escola era uma profissional empreendedora:
frequentava grupos de formac8o oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educag8o, trazia e aplicava projetos na classe,
participava do Projeto Biblioteca, tomava a frente da
organizacdo da escola para comemoragdes...

Atualmente ela encontra-se em outra escola municipal;

pediu remocdo, cansada de atravessar a cidade para ir trabalhar.

COLETA DOS DADOS

AS OBSERVACOES

A primeira fase de coleta de dados tinha por objetivo
observar as aulas dedicadas & alfabetizag8o dessa la. série,
enfatizando as atividades realizadas e o relacionamento
estabelecido entre professora x alunos x alunos, durante essas
atividades.

Nesta fase foram observadas 6 aulas (cada uma com 4
horas de duracfo), nas quais sempre houve mais de uma atividade
de ensino. Cada atividade foi congiderada a partir de 3
componentes identificdveis: 1. o instrucional, realizado pela

profa.; 2. o de execugfo, desenvolvido pelos alunos; e 3. o de
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avaliac8o, apresentado pela profa., durante ou apés a atividade
realizada pelos alunos.

Durante as sessfes, a pesguisadora sentava-~se no fundo
ou no canto da sala, de onde podia observar e fazer anotagles.

Ap6s as sessbes, essas anotacdes deram origem a protocolos

escritos. Q@da. atividade deu origem a _ um ;protooolé?\ no qual
constam: - S S

a) um cabegcalho com numeragado por ordem de
acontecimento da observacdo, data, hordrio de inicio, nidmero de

alunos presentes e nome (dado pela pesguisadora) da atividade ou
do conjunto das atividades (havendo protocolos com mais de uma).

b) um item denominado descric8o, onde a atividade é
descrita com a maior objetividade possivel, contendo as formas de
instrucdo, execuclo e avaliag@o da mesma. Permeando tais
informac8es, aparecem inferéncias sobre atitudes tomadas pela
professora e pelos alunos, colocadas sempre entre parénteses,
agzim como outros tipos de comentdrios, Julgados pertinentes a
situacdo.

c) finalmente, ¢ item intitulado comentdrio, no gual se

faz uma primeira analise de algumas situagSes descritas
inicialmente.

Essa fase de observaclo teve a duracdo de 6 semanas, €
a organizacdo dos dados coletados deu origem a 19 protocolos,
gue fazem parte do ANEXO T.

Além dos protocolos, anexaram-s8e copias (xerox) de
todas as folhas de atividades preparadas pela professora ou
retiradas do livro e, algumas vezes, do produto desenvolvido por
um aluno escolhido aleatoriamente, para exemplificar o trabalho
realizado na classe. Esse material (ANEXO III) também foi

utilizado na andlise dos dados.
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A ENTREVISTA

A entrevigta com a professora foli marcada para
novembro na Ssala dos professores. Ela s=se empolgou com a
entrevista (semi diretiva), que acabou durando mais de uma hora,
e teve por base o seguinte roteiro:

1. DADOS PESSO0OAIS: idade, estado civil,

2. FORMACA0: o guéd e onde estudou desde a la. série?
que outros curscs de formac8o continuada tem feito?

3. HISTORIA PROFISSIONAL: tempo de exercicio
profissional; onde J& trabalhou, em que séries; situacdo
funcional e carga horéria atual, tempo na rede, tempo na escola,

4. CONCEPCSES: o que pensa sobre o papel da escola,
sobre o fracasso escolar (retencdo e evas#o),

5. 0 ERRO: o que pensa sobre erroc (o que &), o papel do
professor diante dele (como, quando e guanto interfere)},

6. A CLASSE: falar dos aluncs, dag dificuldades que
enfrentam, dog que té&m mais facilidade; fazer uma andlise de
como chegaram a la. série e de como est8o agora e seu papel
nissa,

7. O ESPACO PEDAGOGICO: como € a relagdo com as outras
professoras, com & diregdo e a orientadora pedagdgica; se ha
espaco para uma reflex8o coletiva, inclusive em relacdo ao erro;
e como estd organizado esse trabalho.

A entrevista foi transcrita na integra mas, no ANEXO II
est3o trechos selecionados, nos gquais a professora depds a

respeito dos temas propostos.
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IIT - ANALISE DOS DADOS K RESULTADOS
DADOS DE OBSERVACAQ

As atividades descritas nos 18 protocolos do ANEXO I
foram classgsificadas de acordo com as seguintes categorias de
andlise:

1. da natureza da atividade

a) funcionalidade (escolar ou social)

2. da gqualidade da instrucgdo

a) clareza (clara ou confusa)
3. da qualidade da intervengdo do prof. durante a
atividade
a) afetividade (afetuosa, burwcrdtica ou
rispida)
L) coeréncia (coerente ou incoerente)
4. da gualidade de intervenc8o em relagdc ao errc
a) identificacdo (erro identificado ou ndo
identificado)
by elaborac8o ceognitiva {(aquestiona ou
responde )
c) valorizac8o do desempenho (valoriza,
ndo valoriza ou desvaloriza)
d) abrangéncia (comentdrio geral, para o grupo
ou individual)

As categorias utilizadas podem ser assim descritas:

1. Quanto & NATUREZA DA ATIVIDADE proposta pela
professora, cada uma fol caracterizada, quanto & sua (a)
funcionalidade, como atividade escolar ou de cunho mais social.-
Entende-se por atividade escolar aquela gue & tipica da escola e
que dificilmente é observada em outros ambientes sociais, como,
por exemplo, um exercicio de separaclio de silabas. As atividades
de usos sociais sio aquelas que ocorrem em outras insténcias,
como €m casa, ho emprego... ocomo ler um livro, escrever um

bilhete, etc..
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2. Quanto & QUALIDADE DA INSTRUCAQD, optou-se por
clagsificd-la quanto & sua (a) clareza - c¢bservada a partir de
sua adeguacdoc como instrugdo: observou-se a reag8o dos alunos as
explicactes da profa., como por exemplo, se tinham muitas duvidas
ou se j4 comecavam a realizar a atividade logo apds o término da

instrucdo; e também se a instrucdo os conduzia a errar ou nao.

3. Quanto a
DURANTE A REALIZACAO DA ATIVIDADE pelos alunos, optou-se por
classificd-1la guanto a4 (a) afetividade com que era desenvolvida a
intervenc8o, para a gqual ge levou em consideragdo alguns
elementos observados como o tom de voz da professora, sua
postura corperal, e expressdeg..., resultando numa intervengao
que pode ser afetuosa, ou mais rispida, passando também por um
meio termo que sSe pode chamar de “burocrética’. Também
considerou-se a (b) coeréncia entre o que foli pedido na
instrucdo e o que foi cobrado posteriormente, pois novas

cobrancas podem ser decisivas para a ocorréncia de um erro.

4. Quanto a
ERRD, que é o objeto central dessa pesguisa, optou-se por
clasgificd-la guanto & sua {(a) identificac8o, gue podia ou ndo
ocorrer, pois o erro pode paasar despercebido pelo aluno e também
ndc ger identificado pelo professor. A partir de sua deteccgdo,
pretende-se verificar como a professora trabalhava com esse
erro, coriando ou n3o oportunidade para a almejada reflexdo por
parte do aluno - num momento de (b) elaborac8o cognitiva schbre -
aquela gquestdo. Para c¢lassificar o tipo de intervengido
cognitiva feita pela profa. sobre o erro do alunoc, observou-se se
ela forneceu a resposta correta ou langcou gquestdes para que o©
aluno revisse seu desempenho.

Um outro item considerado foi a (¢} wvalorizac3o que a
profa. fazia do trabalhco desenvolvide pelo alune, mesmo que
incorreto, valorizando-o ou degvalorizando-c, principalmente
através do discursc e de expressfes corporais e faciais. Bor -
fim, a (d) abrangéncia com que a profeasora fazia os comentarios
acerca desse erro, na classe; se para o aluno gue errou, =e para

toda a sala ou se para ¢ grupo onde ele estava inserido.
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Isto posto, as atividades observadas na coleta de
dados de sala de aula foram analisadas & luz dessas categorias
descritas. Todas as atividades foram submetidas a cada um dos
itens propostos, tendo seus resultados apresentados a seguir, de
forma quantitativa e qualitativa. 8S8o 8 guadros acompanhados de
uma maior caracterizagdo das categorias, de uma andlise das
atividades contrapostas a elas e de sua importdncia em relacfio ao
tema da pesguisa.

E necessdrio que ge faca ainda um esclarecimento:
considerou-se como atividade o© conjunto de tarefas elaboradas
pela professora, gue exigiam uma mesma habilidade. Quando, por
exemplo, a tarefa exigia que o8 alunos lessem um texto e fizessem
um desenho, considerou~se como 2 atividades. Cada protocolo
pode, entdo, conter mais de uma atividade, ligadas por um mesmo
tema, o que justifica o seu agrupamento para efeito de registro e
andlise. 0s protocolos gque exemplificam esse caso estdo

devidamente sinalizados nos quadros colocados a seguir.,

0 QUADRC 01 apresenta o resultado da andlise dos 19
protocolos que descrevem as atividades propostas pela professora
durante a fase de observagfio, classificadas quanto & sua
funcionalidade. Tomando como referéncia a vida dos alunos,
considerou-se egacolar, aquelas atividades com as quais ele
geralmente se depara apenas na escola como, por exemplo, um
exercicio de separacdc de silabas. A atividade foi considerada
gocial quande pode ocorrer em outras instédncias sociais, como em
Ca8Sa, no emprego... como ler/s/ouvir um livro, escrever um bilhete,

eto..
Observando os dados, nota-se que 10 deles foram

consideradeos tipicamente escolares, 6 de cunho mais social e 3
deles apresentaram atividades que mesclam as duas
caracteristicas.

Un exemplo de protocoloe que possui atividades

egcolares e sociais & o No. 4 (prot. No.4):
Num exercicio de ligar colunas (tipicamente

escolar), propdés-se tratar dos vdrios significados que
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QUADRO 01
Classificag8o das atividades na categoria Natureza da Atividade -
Funcionalidade, de acordo com as subcategorias Escolar e Social:

Subcategoria

ESCOLAR SOCIAL

Protacolo
No. 1 Pesquisa de palavras
No. 2 Exercicios com silabas
No. 3% Fazer desenho Interpretacic de texto/imagem
No. 4% Exercicio de ligar Multiplicidade de significados
No. 5 Leitura de imagens

No. B% Aplicac8o de conceitos |[Interpretacdo de imagens

No. 7 Interpretacdo de imagem

No. 8 Cépia

No. 9% Interpretacdo de texto

Exercicios com silabas

No.10 Recontar um filme por escrito
No.11 Autopercepcdo & escrita

No.12 Ditado e "autocorrecdo”

No.13 Reler/reescrever texto

No.14 Ouvir leitura de um livro
No.1b Duvir ler/contar um livro
No.1l6 Recontar filme por escrito

No.,17% Ler em voz alta

Interpretacido oral de texto

No, 18x Completar frases

Renomear cbjetos

No.19 Escrever um didlogo

¥ Protocolos que Contém mais de uma atividade.



as palavras podem ter, principalmente nas expressdes
poprulares (tipicamente social).
FEgga atividade traz & tona uma guestio fundamental para

o completo dominio da egcrita: saber gque uma mesma palavra em
diferentes contextos pode ter diferentes significados. No
entanto, essas expre=sstes ("asem pé nem cabega”...) poderiam ter
sido tratadas mais como um resgate histérico, pois a Lingua
Portuguesa recebe sempre muitas contribuigdes, novas girias e
expressies populares - e hd muito n&o se ouvia a expressdc “boca
da noite”!! Neste sentidoc, o carater soccial dessa atividade
teria sido maior se a professora tivesse partido das expressdes
utilizadas também pelas criancas, suas familias e amigos.

Agsim, para classificar as atividades, considerou-se
tanto o conteido abordado gquanto a forma como foi realizada essa
atividade. Negse contexto, ¢é facil entender porque ha
“interpretac8es de texto” colocadas numa e noutra subcategoria:
ha tipos de interpretag8o que sé sido realizadas na escola como,
diante de uma gravura, perguntar guantos piagsaros estdo voando,
qual a cor da vela do barce (prot. No.7) - situacles em que ©
aluno apenas identifica elementos do texto ou da gravura e os
transmite com absoluta fidelidade; outra modalidade de
interpretacdo de texto €& aguela qQue se realiza diariamente em
sociedade, quando se 1& e interpreta textos e imagens de forma
mais subjetiva, reordenando e extrapolando as informacbes (prot.
No. 3 e 6).

Dentre as atividades consideradas escolares, ha
aquelas gue s8o mais ligadas a uma concepcdo de alfabetizacédo
mais tradicional: coépia, ditado, leitura em voz alta, separacio
de silabas, "interpreatac8o” de texto (copiando a regposta). Mas
ha também atividades escolares gue aliam o dominio do cédigo ao
significado: interpretac8o oral do texto {(gque usa 0 texto como
pretexto); pesguisa de ralavras am revistas, Jornais;
autocorrecdo, na gual a palavra vem marcada e o autor identifica
o gue estid errado; imaginagdc e escrita de um didlogo entre uma
geladeira e um fogho; e a possibilidade de reler s reescrever um

texte - atividades mais direcionadas para uma reflex3c sobre a

UNiCcamire FE - BIBLIOTEC,
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egecrita, como defendem os recentes estudos sobre alfabetizacdo.
E interessante, ainda, observar que a profa. fez uso da cartilha
ALP em apenas uma das atividades (prot. No.7).

Dentre as atividades de cardter mais social estd a
leitura e interpretac8o de imagens, e até de cheiro (como quando
a profa. abordava os sentidos e pediu gue identificassem o cheiro
da merenda - prot. No.8); recontar {(mesmo gque por escrito) um
filme; ouvir (e pensar sobre) uma histdéria lida, ou contada;
autoperceber—-se e escrever sobre si numa forma inusitada - um
acrostico! ! {prot. No.1l).

As atividades consideradas, incluindo as escolares,
apontam mais no sentido do letramento desses alunos do que na sua
simples alfabetizac8o - a maior parte das atividades vai além do
dominio do cédigo escrito, ampliando o envolvimento deles com a

escrita e com outras formas de produgdo cultural.

0 QUADRC 02 apresenta os resultados da analise das
instruces dadas pela professora, durante as atividades
descritas nos 19 protocolos, levando-ze em considerac8o a clareza
com que ela desempenhou essa fung8o. A clareza foi Julgada por
intermédio da adequacd3o do vocabuldrio empregade por ela e pelo
degempenho do aluno neo inicio/meio da atividade.

Uma instruc8o foi considerada glara gquande refletiu
objetivamente o© que era esperado do aluno pela professora,
utilizando-ge termos apropriados, e era dada apenas uma vez,
meamo gue mesclando dados orais e escritos. Por outro lado, foi
considerada confuga a instrucfio gque utilizou termos inadequados,
contraditorios ou gque, em alguma medida, ndc refletiram o que se
esperava do aluno. Qutro pardmetro para considerd-la confusa foi
o fato dela ter gerado diuvidag nos alunos, levando a professora a
repeti~la.

Dentre as instructes contidas nas atividades dos 19
protocolog, verificou-se gque: 11 deles apresentam instruces
confusas e 8 apresentam instrugdes claras.

Observando atentamente o QUADRO 0Z, algumas anotagdes

chamam a atengfo: 3 atividades tiveram @=uas instrucdes



- Clareza, de acordo com
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QUADRG 02
Classificac8o das atividades na categoria Qualidade da Imstrucdo

as subcategorias Clara e Confusa:

ubcategoria

Frotocols Clara Confusa
No. 1 Por inferéncia: a maioria
acerta na execugdo
No. 2 Gera muitas duvidas, & vaga
No. 3% (Usa termos apropriados,
migto de oral e escrita
No. 4% Exemplo conduz ac erro, eles
fazem a esmo
No. 5 A resposta & superior
a0 esperado
No. B% Pedem p/ repetir a instrugio
No. 7 Usa termos apropriados
No. 8 Usa termos apropriados
No. 9% Instrui errado, revé, eles
continuam pedindo repetigdo
No.10 Todos fazem, mesmo com
instrug8o apenas oral
No.11 Muitos erram, talvez tenha
faltade explicacéo
No.12 Muda de idéia, intercala com
comentdrios, gera divida
No.13 Nio fazem, falta indicac3o
No.14 Atividade de rotina
No.15 Muda de idéia
No.16 Por inferéncia: instrui
durante (final) ¢ filme
No.l7% Falta explicag¢8o anterior,
eles tém um mal desempenho
No.18% Gera duvidas, muitos fazem
errado
No.18 Por inferéncia: termocs

apropriados e explicacdes

Protocolos que contém mais de uma atividade.



classificadas “por inferéncia”™ (prot. No. 1, 186 e 13) porque
presenciou-se apenas a corregdo (prot. Ne. 1), ou eram ligles de
casa {(prot. No. 16 e 19), podendo ser avaliadas apenas no dia
seguinte ao da observacdo. Nesses casos levou-se em consideragdo
apenas uma questfo: o fato da atividade ter sido concretizada com
gucesso (prot. No. 1) ou a adeguac8o do vocabuldrio utilizado
pela professora e das explicacBes dadas por ela {prot. No. 16 e
19). No caso do prot. No. 18, a instrug8c foi Jjulgada confusa
porgue foi dada (por escrito, na lousa, acompanhada de alguns
comentarios) enquanto os alunos ainda viam o filme ~
provavelmente muitos nem perceberam, Jja que o filme terminou
alpuns segundos antes de tocar o sinal.

0O prot. No. 14 apresenta uma atividade rotineira, a
leitura de um livro para a classe pela professora, e para esse
tipo de atividades ndoc era preciso dar instrugdes; quandoc ela
dizia "eu vou ler um livro pra vocés...", eles jad sabiam o qgue
precisavam fazer, e o8 gue ndo sabiam ganhavam olhares de
adverténcial!

Merecem especial destague instrugdes que continham
erro ou que pudessem induzir o aluno a errar:

No prot. No. 4, o exemprlo dade para gque os
alunos entendessem como fazer o exercicio de ligar trés
colunas (desenho, expregs8o e sentido da expressio)
levou~-os a errar, pois a profa. colocou na lousa, um
diante do outro, ligando-os em linha reta. J& gue ela
n8c chamou a atencldc da classe para o fato desasa
correspondéncia ser uma casualidade (uma impropriedade,
pois na folha de atividade o significado encontrava-se
bem distante), era preciso deixar claro que era para
ler e encontrar a resposta certa; come isso ndo foi
feito, grande parte dos alunos ligou tudo com Ilinhas
retas, sem qualquer relag8c entre oas termos e o
desenho.

Durante a instrugfo para a atividade do prot.

No. 9 a profa. confundiu-se ac explicar ¢ gue era para

fazer na “folhinha’: comecou dizendo que o exercicio
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era de ligar e depois reviu a instrugdo, dizendo que
era para completar. Na. folha n&o aparecia a palavra
completar e, talvez, por isso os alunos perguntaram
muitas vezes o qQue era para ser feito.

Grande parte das instrucSes consideradas confusas
estava também incompleta (prot. No. 2, 4, 6, @, 11, 15, 17 e 1B).
0= problemas eram quase sempre os mesmos: 86 quando alguns alunos
j& estavam terminando & que a instrucdo era completada; havia a
omigsdo de partes da tarefa a desempenhar ou de outras
possibilidades de execugdoc da mesma; a parte escrita estava
incompleta, necessitando de uma complementagdo verbal, que ndo
vinha ou, se viesse, necegsitaria da total atencdo de todos os
alunos — algo impossivel no processo ensinc/aprendizagem.

De um modo geral, as instrucdes consideradas confusas
prejudicaram o bom desempenho do aluno porgue os deixaram com
davidas. Os protocolos descrevem gquantas vezes o8 alunos
perguntaram o que era para ser feito, transformando o que teria
que ser uma mediag8o do professor para auxiliar o aluno na
execucdo da atividade numa constante repeticfo da instrucdo -

guando a mesma ndo fol clara e completa.

0 QUADRC 03 apresenta os resultados da analise da
intervenc8o feita pela professora durante a realizacfo de toda a
atividade, incluindoc também a instrugc8o dada, considerando-se as
dimens8es afetivas identificadas.

Tendo por base a observacgio das relagdes estabelecidas

entre professora e alunos, considerou—-se como “hurocrdltica” a
intervenc8o rotineira da profa., gque inclui instruir, chamar
atencdo, tirar davidas... numa entconagfo sem demonstrar aspectos

emocionais relevantes, embora com alto wvolume de voz (era
caracteristica dela ir aumentando o volume para gque eles
prestassem atenc8o, mesmo ndo estando brava). A intervencio
considerada rispida foi assumida mediante comentdrios, expressotes
e tons carregados de impaciéncia, nervosismo, algum deboche,
desconfianca, principalmente quando eram expressadas em relacgao a

um tnico aluno. Por outro lado, a intervencio afeluosa eastava
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QUADRO 03
Clasaificacé8o das atividades na categoria Gualidade da

Intervencdo - Afetividade, de acordo com as subcategorias

Afetuosa, Burocrdtica e Rispida:

ubrategaris
Pratocols Afetuosa Burocrética Rispida

No. 1 X X

No. 2 X X X
No. 3x X X

No. 4% X X
No. 5 X X

No. B% X X X
No. 7 X

No. 8 X X
No. 9% X X X
No. 10 X X

No.1l1 X X X
No.12 X X X
No.13 X

No.14 X X

No.15 X X

No.16 X X X
No.17x% X X X
No.18% X X X
No.19 X

* Protocolos que contém mais de uma atividade.



relacionada com bom  humor, empolgagfo, valorizacdo do aluno,
elogio ou gualquer outra demonstracfo de afetividade.

QObservando-se o3 dados, chega-se a conclusdo que o tipo
de intervenc8o burccrédtica estd presente em todas as atividades
descritas nosgs protocolos. No entanto, as trés subcategorias ndo
a&o mutuamente exclusivas, resultando no seguinte arranjo de
possibilidades: em 8 dos 19 protocolos, as intervengdes mesclaram
momentos buroccrdticos, de afetucsidade, e de rispidez; em 6
deles as intervencdes foram burocrdticas e afetuosas; em 3 elas
foram exclusivamente burcocrdticas; e, nos outros 2, apresentaram-
se burocrdticas e rispidas.

Se as subcategorias forem consideradas separadamente,
em 14 doas 19 protocolos ocorrem intervengdes afetuosas, enguanto
as rispidas ocorrem em 10 protocolos. Esse dado pode parecer
extremamente positivo, diante dos beneficios ja comprovados da
interrelacdc afetividade/cognig¢8o; no entanto, consultando os
protocolos, percebe-se gque as interven¢des rispidas repetem-se
com mais frequéncia durante uma mesma atividade.

Noe prot. No. 8, por exemplo, a intervengéo
torna—-se afetuosa guando ela pediu que eles
adivinhassem o gque estava sendo preparado na merenda;
eles disseram, ela confirmou e voltou parabenizando-os.

Ja sa rispidez aparece, por duas vezesg, na
impaciéncia diante da conversa durante as explicagdes;
ne tom da voz gquando perguntou para uma aluna se esta
Ja tinha cortado e colado a figura; na bronca ac aluno
que se manifestou pelo outro - que estava sem material
e ficou quieto.

Representando momentos de maior afetuosidade, aparecem
comentdrios sobre a solidariedade entre os alunos {(prot. No. 2);
elogios e empolgag8o dela com as atividades (prot. No. 3, 5 e 8);
conversas sobre a vida deles (prot. No. 9 e 14); valorizagio de
conhecimento & atitudes (prot. No. 15 e 18); e o respeito e a
confianca no ritmo de um dos alunos, o mesmo, nes dois casos
(prot. No. 1 e 12); entretanto, numa das atividades (prot. No.

12), a professora diminuiu sensivelmente a carga de tarefa para



este aluno, correndo o risco de n8o ser afetuosa e sim
discriminadora e superprotetora - por que 86 ele, na classe, ndo
conseguiria escrever dez vezes cada palavra errada no ditado?!

As intervencdes rigpidas surgiram através da
desvalorizagdo de algo feito pelo aluno (prot. No. 4, 9, e 6),
muitas vezes utilizando de ironia (prot. No. 8, 12, e 18) e,
principalmente, por 'broncas” motivadas por falta de atencdo
(prot. No. 2, 6, &, 12, 16, 17 e 18) - que, na maior parte dos
casog, corregpondiam & falta ou dificuldade de entendimento.

No prot. HNo. G, a professora, impaciente,
disse para dois alunos: “de novo vocé veio me
perguntar?” e "jad expliguei duas vezes pra vocé!'.

Negse caso a guestdo refere-se ao fato de que n8o basta
explicar uma vez para gue alguém entenda e muito menos reexplicar
da mesma forma - o problema pode estar na maneira de explicar.

Consultando os protocolos, outras questles pertinentes
a forma de intervir durante a atividade merecem destaque: essas
intervencfes eram sempre para a classe como um todo ou para
determinados alunos, apesar deles estarem frequentemente
sentados em dupla; além dissc, ocorreram com grande frequéncia,
durante toda as atividades, pois a professora estava guase sempre
andando por entre as carteiras ou recebendo os alunos em sua mesa
- gem perder de vista o que 0 restante da sala sestava fazendo.

Por tudo o gue foi apontado desde o inicioc dessa
andlise, parece claro gque a gqualidade da intervenc8io teve mais
importidncia do gque sua frequéncia de ocorréncia. Egsta & uma
professora que intervem muito durante toda a atividade, mas € uma
interveng8o mais burcocratica e muitas vezes rispida. Nenhum dos
cagos observados de intervengdo rispida significou a mediacdo
COmMO Uum processo gque procura auxiliar o desenvglvimento do

aluno; contrariamente, todos causaram mal estar, cujos vestigios

estavam estampados nos rostos deles. As poucas situacdes de
intervencgao afetuosa, no entanto, ocasiocnaram um maior
envolviments dos alunos com as atividades (prot. No. 5, 14, e

15); um exemple disso (prot. No. 14), foi a participacgdo de uma



aluna anteriormente muito dispersa, manifestando-—se gquando o

tema era separacfio de casgais!

0O QUADRO 04 apresenta os resultados da classificagédo
das intervenc8es da professora, durante a atividade, de acordo
com a coeréncia dessa mediagdo, detectada na avaliag8io e nas
atitudes dela em relac8o a instrucio e as ocutras intervencdes
feitas anteriormente e durante a atividade.

A intervengcdoc foi considerada ¢oerente quando a
professora exigiu dos alunos conhecimentos/atitudes previamente
acordados e quando cumpriu os objetivos propostos. Por outro
lado, a intervengdo foi considerada incoerente guando a profa.
exigiu mais, ou menos, do gue foi combinado com os alunos e
quando se distanciou dos objetivos propostos por ela.

Observando as intervencbes ocorridas durante as
atividades contidas nos 19 protocolos, obteve-se ¢ seguinte
resultado: em 13 deles ocorreram intervengdes incoerentes,
enguanto nos outros 8 as intervengdes foram coerentes.

Grande parte das intervencdes consideradas incoerentes
estd representada por uma cobranga de bom desempenho que, no
entanto, foi precedida por uma ingtrugdo/intervencdo deficiente
(prot. No. 2, 4, 6, 9, 11, 13, 16, 17, e 18).

Na atividade descrita no prot. No. 13, por
exemplo, a profa. pediu que os alunos relessem e
reescrevessem sSeus textos, mas como ela ndoc fez
qualquer tipo de marcagdo ou indicag8o wverbal do que
precisava ser feito, muitos alunos simplesmente
depositaram o texto sobre suas carteiras e continuaram
a fazer outras atividades; ou, na instrucdo de uma das
atividades do prot. No. 18, a profa. ndo deixou claro
quantos objetoa queria gque fossem recortados e
"renomeados” pelos aluncs mas, na hora da corregéo,
exigiu 5.

a incoeréncia também esta representada pelo
descumprimento, por parte da profa., de algum acordo firmado com

o8 alunos ou mesmo de alguma instrugdc/intervengdc dada (prot.
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QUADRO 04
Classificacgdo das atividades na categoria ualidade da
Intervengido — Coeréncia, de acordo com as subcategorias (gerente

e Incoerente:

Subrateqoria
Frotocals Coerente Incoerente

No. 1 Por inferéncia
No. 2 Cobra o que nao forneceu
No. 3% Aceita tudo
No. 4% Seu exemplo os confunde
No. 5 Eles até a surpreendem
No. &% . Cobra mais de 1 resposta
No. 7 Ndo cobra instrug8o feita
No. B Quem ndo copia, ndo sai
No. 9% Muitos ficam perdidos
No.10 Interrompe a atividade
No.11 Cobra o que ndo forneceu
No.12 Abre excecfes
No.13 : Eles n&o refazem
No.14 Consegue fazé-los

pensar sobre si
No.15 Preparacio indtil
No.16 Ndo conta com atengéo
No.17% " Cobra o que n8o forneceu
No.18% Cobra além da instrugdo
No.19 Por inferéncia

% Protocolos que contém mais de uma atividade.



No. 7, 10, 12, e 15).

No inicio da atividade descrita no prot. No.

10 a profa. intervelo, aconselhando os alunos que
relessem seus textos para garantir comego, meio e fim;
mas, guando ela estava determinando o inicio de outra
atividade, ela disse para um aluno gque Jja estava na
hora de acabar a histéria, para que ele ndo ficasse
atrasado.

Duas das intervencdes foram consideradas coerentes por
inferéncia: no prot. No. 1 aconteceu a corregado tranguila de uma
atividade feita anteriormente., e no prot. No. 18 a atividade era
para casa, parecendo n8o haver maiores problemas na instrugio e
nas primeiras intervencgdes. Restam, peortanto, apenas 4 conjuntes
de intervencBes coerentes para analisar:

0 prot. No . 3 relata que a profa.
praticamente n&o interferiu durante as atividades de
leitura/ interpretacfco de texto e elaboragido de
desenhe, aceitando e valorizando os trabalhos que viu,
no final, pois era um exercicio de criatividade. Na
atividade deserita no prot. No. 5 a intengldc da profa.
era que o383 alunos participassem da interpretac8o de
trechos de imagens, localizando o todo de gual faziam
parte — o8 resultados superaram as expectativas!

Também ligada a leitura fol a intervenc8c descrita no
prot. No. 14, na qual a profa. tinha a intengdo de tratar de um
agsunto muito préximo e problemdtico para os alunos ~ a separacio
de casals, conseguindo que eles se envolvessem, pensando e até
falande scbre o ‘tema. E interessante perceber gue as trés
atividades referidas até aqui s8o menos tradicionalis, em ge
tratando de alfabetizacéo.

Finalmente, o prot. No. 8 aborda a coeréncia nos
procedimentos, JA& que o combinado era sé deixar ir embora gquem
copiasse o texto da lousa; gquem ndo termincu, ndoc saiu, embora
gase levantamento tenha sido meio arbitrdrio, pois ela né&Eo
verificou todos o©s cadernos! Esse caso &€ contrdrio ao descrito

no prot. No. 12, no gual abriu-se excec¢do para um alunoc - todos
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reescreveriam dez vezes a palavra errada, menos ele, gque
reescreveria sé uma vez.

De um modo geral, as intervencgles da profa. foram
incoerentes com as instructes e intervencles feitas,

anteriormente, por ela mesma.

O QUADRD 05 apresenta a classificac8o das intervengdes
da professora em situactes de erro, explicitado por falas ou
acSes dela, de acordo com a categoria Identificac8o do Erro.
Considerou-se como erro toda situac8Bo que represente inadegquagio
do alvno aos padrdes, linguisticos ou atitudinais, aceitos
socialmente e/ou combinados com a professora.

Analisandce a intervenci8o, o erro foi considerado
identificado se a profa. localizasse-o especificamente para o
alunc - onde errou e/0Uu ©¢ qué e porgue errou. 0 erro nio
identificado foi aquele em que a professora fez mencdoc, por agies
ou falas, mas ndoc o localizou, obrigando o aluno a rever toda a
atividade ou parte dela.

Ao observar o QUADRO 05, chama atencd@c o fato de B8
linhas, referentes aos protocolos No. 3, 6, 10, 14, 15 e 18,
egtarem vaziasg; nessas atividades nfSo foi detectado algum tipo de
erro. Todos esses protocolos mostram a utilizacdo de livros ou
filmes no processo de agquisigdo da escrita.

Considerando-se gque num mesmo protocolo pode haver
erros identificadog e n&o identificados, na andlise dos 13
protocolos onde ha erro, obteve-se o sepguinte resultado: em 3
protocolos aparecem erros identificados e ndoc identificados; em B
deles apenas erros identificados e em 2 aparecem exclusivamente
erros ndo identificados.

Muitos s3c os exemplos de erros identificados:

No prot. No. 1 a profa. separou uma resposta
errada, dada por um dos alunos, perguntando para a
classe se “socorro’ € ou n8oc um exemplo de r’
“intrometido” entre uma conscante e uma vogal - a
classe disse gue ndo e a profa. reexplicou a regra,

dizendo porque socorre nado estava certo.
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Classificacdo das atividades na categoria JInmtervencdo sobre o

Erro -

Identificacdo,

de acordo

Identificade e Nio Identif] to:

com as subcategorias

Subcategaria

Pratocolo Identificado NSo identificado
No. 1 Colocando em separado
Explicando teoria
No. 2 D& dica para resolugdo Apenas reexplica
Diz para olhar o comecgo
No. 3% -
No. 4% Reexplica na lousa
Diz para refazer tudo
No. 5
No. Bx% Pergunta pelo restante
Na. 7 D& respostas completas
Muda ortografia na lousa
No. 8 N8o acaba, ndo sai
No. 9% Faz comparar ¢/ o certo
No.10
No.11 Faz pergunta inadeguada
No.12 Apresenta o correto Silaba a palavra
Faz comparar c/ o certo Pede que ele olhe direilto
Repete instrucdo p/classe
No.13 Apresenta o correto Sem indicac¢8o dos erros
No.14
No.15 —_— —
No.l16 N
No.17% Mostra o correto
D4 dica para resolucdo
No. 18 Indica o problema
D4 dica para resolucédo
No. 19 Esclarece o uso correto

% Protocolos que contém mais de uma atividade.
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No prot. Neo. 7, gquande a atividade era
interpretag8o por escrito de uma imagem, 08 alunos
foram chamados a lousa e a profa. foi
completandoc/alterando ags resposgtas escritas por eles:
toda frase iniciava-se sempre com letra maildscula, trés
ndo era com Z...

Aqui, no entanto, ocorreram duas guestdes importantes:
no caso do "z~ essa identificac8o foi apenas visual, pois ela
alterou a resposta sem falar nada - isso ndc foi prudente pois
pdde passar despercebido pela classe e pelo préprio aluno que
errou. Qutra gquest3o foi o erro da profa., porque na lousa ndo
permaneceu o “treiz” escrito pelo aluno e sim "treis"” apos
correcgdo feita por ela. Um outro episddio com erro da profa.
{prot. No. 1) teve um desfecho melhor: ela ouviu Brahma e
escreveu ~“Brama® na lousa; antes do término da atividade, o aluno
que havia trazido a palavra a corrigiu, dizendo gque Brahma tinha
"h”; ela disse gue néo havia reparado e fez o conserto na lousa.

Quantc acs erros néoc identificados, pode-se destacar o
prot. No. 12, por apresentar dois tipos diferentes dessa
intervencéo:

Num primeiro momento a profa., ao passar por
entre as carteiras apontou o caderno de um dos alunos e
digse "bi-bli-oteca'; com isso ela tentou sinalizar um
erro, mas foram poucos os elementos para gque ele
pudesse conserta-lo.

Num outro momento, a prefa. olhou e
percebeu que um dos alunos estava apagando o gue havia
errado ao invés de escrever o correto no caderno -
contrariando a sua instrugéo. Ela, nada amistosa,
disse gque iria repetir a instrucdo para a classe!

Casos andlogos sic descritos nos protocolos No. 2, 4,
11 e 13.

Em resumo, em suas intervencoes em relacdo ao erro a
profa. costumava identifica-los para o aluno ou para a classse,

dependendo da situacio.
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O QUADRO 08 apresenta o2 resultados da andlise das
intervengfes da profa. sobre os errog, de acordo com a natureza
da Elaboracfio Cognitiva possibilitada ao aluno.

Congiderou-se gque uma intervencdo qguestiona gquando faz
o aluno pensar sobre o0 errg, mesmo gue minimamente; por outro
lado, uma intervencdo responde gquando dd a solugdo pronta ou
quase pronta, induzindo-o & resposta certa.

Neate caso, também & possivel ocorrer o guestionamento
e a resposta a erros diferentes, num mesmo protocolc. Dessa
forma, dos 13 protocolos gue contém errcs, observou-se gue em 4
deleg essas duas subcategorias aparecem juntas; em 7 a professora
responde ou d& indicag8o do certo; e em 2 outros protocolos ela
questiona os alunos.

A maior parte das intervencgdes foi no sentido de
responder aos8 alunos, diretamente:

No prot. No. 13, gquande ela ouviu "ndo deu
para caber"” e falou qQue aguilo ndo existia, respondendo

ndc coube”.

Esse procedimento repetiu-se em outros protocolos (No.
i, 4, 6, 7, 8, 12, 17 e 18). Também houve respostas de forma
indireta:

No prot. No. 9, por exemplo, o aluno escraveu
‘rrosa’ e a profa. disse que aguilo ndc existia,
mostrando-lhe ¢ correto, pedindo-lhe para comparar.

Entretanto, a intervencdo parou neste ponto,
fornecendo a resposta, sem posterior verificagao pela profa.;
outros protocolos (prot. No. 2 e 12) descrevem casos andlogos.

Na subcategoria “questiona”, também hd que se fazer uma
outra disting8o: houve diferentes tipos de questionamento. 0
prot. No. 18 descreve uma intervengdc sobre o erro que,
provavelmente, faz com gque os alunos pensem:

Os alunos recortavam, de revistas, objetos
existentes em sua casa e tinham gue rebatizia-los com um
cutro nome gque rimasse com o do objeto, como a
poltrona, gue passou a ser V6 Gordona”. Ao inves de

rimar as silabazs finais, eles aproveitavam as iniciais,
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Classificac8o das atividades na categoria Intervencdo sobre o

Erro - Klaboracdo Cognitiva,

de acordo com

as subcategorias

Questiona e Responde:
Subcategoria
Pratacolo Questiona Responde
No. 1 Reexplica a teoria
No. 2 Faz o aluno pensar Reexplica para classe
A classe responde
Pergunta, j& respondendo
No., 3%
No. 4% Pede p/ refazer tudo Explica sentido da frase
No. &
No. B Completam o que falta
No. 7 Completa a resposta
No. 8 Justifica permanéncia dele
No. 9% MYostra a forma correta
P/ que ele compare
No.10
No.11 Pede explicacgbes, mas
ndo o instiga depois
No.12 Pede que olhe bem Apresenta a forma correta
Reafirma a instrucfo
No.13 Pede p/ reescrever, mas Apresenta a forma correta
isso n3o ocorre
No.14
No.15
No.16
No.17x Mostra o correto
No.18* Faz o aluno pensar
Faz procurar no texto
No.19 Explica a teoria

* Protocolos que contém mais de uma atividade.



& 0 guarto passava a ser ~‘gquartine”. Ela interveio
dizendo que era para rimar o finalzinho e gque n8o era
38 para mudar uma letra do nome do objetoc - era para
rebatizd-lo com wna palavra usual.

Ja no prot. No. 11, a intervengdo questionou
o aluno mas né&o acompanhou seu raciocinioc: eles
estavam fazendoc o acrdstico a partir de seus nomes, e
guando a profa. corrigiu um deles, deparou-se com a

palavra Nelson, originada do "n” presente no nome do

aluno. Ela perguntou:”o que significa isso?”, "é& o
nome de alguém"”, ele respondeu. Ela rebateu: "o que
tem a wver com vocéd?", e ele arremata: "ful eu gue
egacrevil ™.

A intervenc8io parou por ai, com a profa. brava,
prometendo chamar a m8e dele, perdendo-se uma 6tima oportunidade
de tratar a respeito de caracteristicas pessoais.

H4 ainda casos de questionamento bastante simples, como
no prot. No. 12 e 2, onde ela perguntou =e "talvez é junto ou
separado”, e pediu gque o aluno revisse o inicio de uma frasge
porque ali havia algo errado; ou cascs bastante vages, gquase um
pseudo questionamento, como nos prot. No. 4 e 13, onde ela pediu
que o texto fosse reescrito, © gque ndo ocorreu, porque a
intervencdo néo forneceu resposta certa nem instigou o suficiente
a ponto de fazé-los reescrever (prot. No. 13).

De um modo geral a observac8c das praticas pedagbgicas
diante do erro revelam gque essa profa. costuma dar respostas em
suas intervencSes e que, nos poucos momentos em gque tenta

guestionar osg alunos, nem sempre € bem sucedida.

0 QUADRC 07 apresenta a andlise do tratamento dado pela
profa. ac desempenho do aluno e a todo o seu produto, no momento
de deteccdo do erro. Esta & a categoria Valorizac8o (do
degempenho do alunc)}, construida por intermédio das falas e
posicionamentos da profa. ao deparar-se com um-erro. Se a profa.
incentiva todo o trabalho feito, apesar da existéneia do erro,

considerou~se comoc uma intervencdo gue valoriza ¢ desempenho; =e
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QUADRO 07
Claggificac8o das atividades na categoria Intervencdo sobre o

Erro — Valorizac8o do Desempenho, de acordo com as subcategorias

Valoriza, Ndo Valoriza e Desvaloriza:
Subcategoria

\:;;;;;\H“\\ Valoriza N&o Valoriza Desvaloriza
No. 1 X
No. 2 X X
No. 3% _— — —
No. 4% X
No. & - - -
No. B% X
No. 7 X
No. 8 X
No. 8% A
No .10 —— - J—
No.1l1 X
No.12 X X X
No.13 X
No.14 —_— - -
No.15 — - —_—
No.186 —— - —_
No.17% X
No.18% X
No. 1S X

¥ Protocolos que contém mais de uma atividade.
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a profa. apenas dd indicios de que ha algum erro, sem considerar
o que foil feito anteriormente, a intervencdo pdeg _valoriza o
desempenho; e, por fim, se a profa. conaidera malis o erroc do que
todo o +trabalho do aluno, wutilizando-se, inclusive, de um
discurso pouco amistoso (tom de voz, expressdo facial),
considerou-se que a intervencdo degsvaloriza o desempenho do
aluno. Como em cada um dos protocolos pode haver a descricdo de
mais de um erro, & possivel ter, para um mesmo protocolo,
diferentes tipos de valorizac@o do desempenho do aluno.

Observando og 13 protocolos em que hda a descrigic de
errog, obteve-se o seguinte resultado: apenas 1 deles contém as
trés subcategorias; apenas 1 contém duas (valoriza e néo
valoriza); 7 =80 exclusivamente classificados pelas intervences
gue ndo valorizam; 2 pelas intervengfes que valorizam; e outros
2, pelas gue desvalorizam o desempenho do aluno.

0 procedimentc mails recorrente € o que ndo valoriza o
desempenho do aluno (prot. No. 1, 2, 4, V. 9, 12, 13, 17 e 18),
tratando do erro, sem considerar o que ele Jjd fez. Eaaa
intervenc8o pode processar—-ge de diferentes formas: a mais comum
& a profa. sinalizar que houve um erro e ndo comentar nada além
disso, nem demonstrar alteracg8o na voz ou expressdo (prot. No. 2,
4, 12, e 17).

0 prot. No. 17 mostra este tipo de situagdo:
a profa. estava pedindo que os alunos lessem, em voz
alta, um texto dado por ela. Ia chamando um a um e
todos estavam acompanhando a leitura, até que ela
chamou uma aluna, considerada “conversadeira”, a gqual
nem tinha idéia de onde eles haviam parado - a profa.
disse-lhe apenas de onde continuar & nada além. Ainda
no mesmo protocolo, &la interveio, néo.valorizando, mas
externalizando gque ndc gostou do resultado das
lejturas, dando dicas de treinamento em casa, sendo
que ela mesma leu para eles.

A "nd3o valorizac8o”™ com comentdrics sobre o erro também

aparece nhos prot. No. 1, 7, 9, 12, 13 e 18B.
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Dentre as interven¢8es que valorizam o desempenho do
aluno (prot. No. 2, 8, 12 e 19), aparecem aguelas em que ela
considera e faz referéncia verbal ao trabalho jd realizado pelo
aluno: dizendo "a partir daqui estd certo, mas esse comeco vocé
vai olhar outra vez” (prot. No. 2); dizendo que o aluno acertou o
sentido utilizade na ag8o mas que além dagueles hé& outros -
“"sempre usamos mais de um sentido” (prot. No. 8); guandoc um dos
alunos erra a palavra que fol ditada e agora serd eacrita na
lousa por ela, gue diz pra ele olhar direito - ele olha e
confirma a palavra certa (prot. No. 12); e, finalmente, quando o
tema & escrever um didlogo, um aluno fala do “"bal8ozinho” (que,
por sinal, estd desenhadc na folha) e ela concorda mas lembra-os
gue s0 & usado em higtdéria em quadrinhos (prot. No. 18).

A desvalorizacdo do desempenho do aluno & verificada em
apenas 3 protocolos (prot. No. 8, 11 e 12) e, nos trés casos, 0
aluno alvo & quase sempre o mesmo.

0 prot. No. 8 descreve uma situacfio em gque a
profa. havia dito que quem n8o terminasse de copiar o
texto da lousa nd3o sairia - o alurio em quest3o nio
terminou e a profa. impediu sua saida, irritada, porgue
2le ndo a estava chedecendo, mandando um cutro aluno
chamar a diretora. N&c =8 sabe como terminou o
episddio, mas o "clima" instalado ficou péssimo.
Q0 prot. No. 11 descreve o erro de um aluno ao
fazer um acrostico e a profa. considerando a
explicac8o que ele deu para © seu erro como falta de
regpeito ou outro tipe de comportamento inadequado, o
gue Jjustificaria chamar a m8e dele.
Por f£fim, no prot. No. 12 occorrem duas
situacdes de desvalorizacéo: una delas ainda com o
mesmo aluno - logo depois dele falar "frecha" e ela
responder que isso ndo existe e o correto é flecha, ela
88 irritou com o fato dele virar para conversar com o
colega que estava atrds dele e prometeu retirar-lhe a
folha do ditado. Ainda no mesmo protocole, a profa.

ficou irritada quande viu um aluno {(outro) apagando o



38

erro ao invés de escrever o correto e repetiu, brava,
para a classe, a instrucdoc dada anteriormente.

S80 poucos o8 casos de deavalorizag8o e, nem bem
caracterizados, pois, com excecgd3o do Wltimo episddio relatado,
todos confundem-se com comportamentos Jjulgados inadeguados pela
profa. - o erro & =26 um pretexto para advertir o aluno. Em
resumo, a intervencdo mais comum & mesmo no sentido de nSo

valorigar o desempenho do aluno.

Finalmente, ¢ QUADRO 08 apresenta os resultados da
andalise da abrangéncia da intervenc&o da profa. sobre o erro dos
alunos - se sla trata o erro individualmente ou com a classe.

- A intervenc&o da profa. em relacfic ao erro, feita para
toda a classe, nfo importando se na reexplicac8c da atividade ou
se no comentdrio de um erro particular, tentando evitar que fosse
repetido, foi considerada como gepal. A intervencs3o individual &
aquela em que a profa. dirige-se apenas ao aluno que errou, sem
chamar a ateng8o da classe ou chamando. Ressalte-se que essas
subcategorias podem coexistir num mesmo protocolo.

Observando os 13 protocolos que descrevem situacSes com
erro explicito, obteve-se o0 seguinte resultado: 8 desses
protocolos apresentam intervencdes mistas de abrangéncia geral e
particular; 1 deles apresenta intervenc8o exclusivamente geral;
enguanto 4 apresentam intervencdo exclusivamente individual.

Se a contagem for feita intracategoria, ha @
intervenctes gerais contra 12 individuais. Essas intervencSes
individuais obedecem a dois padr8es: sf8o direcionadas sd para o
aluno (prot. No. 2, 9, 11, 12, 13 e 18) ou sio direcionadas pra
ele sob a atenc@o de toda a sala (prot. No. 1, 4, 8, 8, 12, 17, e
193. J& as intervencfes gerails ocorrem guando a profa. quer
explicar algo para todos (prot. Neo. 2, 4, 7, 12, 13, 17 e 19) ou
gquando ela gquer que a classe auxilie na elaboragdo da resposta
certa (prot. No. 1 e 8).

De um modo geral a profa. interveio mais
individualmente sobre o0s erros, extrapolande a explicaclo para a

classe quando Julgou necessario. Observa-se também que a
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QUADRO 0B
Classificag8 das atividades na | categoria Intervencdo sSobre o
Erro -~ Abrangéncia, de acordo com as subcategorias Geral e
[ndividual:
Subcategoria

Fiotocalo Geral Individual

No. 1 X X

No. 2 £ X

No., 3% - —

No. 4% X X

No. 5 N -

No. B% X X

No. 7 X

No. 8 p.4

No. 9% X

No. 10 — _—

No.11 X

No.12 X X

No.13 X X

to. 14 S S

No.15 —_— S

No.186 - —

No.17x X X

No.18% X

No.19 X X

* Protocolos que contdm mais de uma atividade.
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intervenc8o de cardter cognitivo ndo foi direcionada para as

duplas.
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DADOS DE ENTREVISTA

0 ANEXO II apresenta trechos selecionados da entrevista
com a profeassora; este item apresenta, ent8o, uma sintese de sua

formac8o, histéria profissional e de suas principais concepgtes.

SOBRE SUA FORMACAOQ

A professora tem 33 anos, estado civil cagada, mas
vive separada do maride, com 4 filhos. Ela é mineira porém, com
a mudanca da familia, foi criada em Campinas, tendo estudado
sempre em colégios de freiras. Apenas na 4a. série, por ter sido
reprovada, foi colocada num colégio do Estado, na drea militar -
Jd. Chapadéo.

Com uma nova mudanca dea familia, para Belém (PA),

também egtudou em colégio de padres, até a 7a. série, quando, por

cauga de uma doenca no pulmdo, voltou A& Campinas. Foi
matriculada numa escola leiga (Objetivo), e decidiu fazer
magistério, no colégio "Ave Maria’, sem nenhuma pretensio. 0

grande contato com hospitais a fez, entdo, mudar de opinific sobre
a carreira a seguir: abandonou a idéia de fazer medicina e
ingressou em Pedagogia, na PUC-Campinas, curso incompleto até

hoje - pois cada vez que reingressava ficava gravida e trancava o

curso.
SOBRE SUA RELACAO COM O ERRO

A profa. contou que na ba. série, guando morava em
Belém, seu professor de portugués dizia gue ela falava errado,
por causa do sotaque diferente, paulista. Ela se defendia
dizendo que n8o falava errado; mas ele tanto “pegou no pé~ dela
que ela passou a detestd-lo e & matéria também. Quage foi
reprovada.

Uma outra lembranga acerca de erros passou-se numa
escola montessoriana em Campinas, o Dom Barreto: ela conta que

trabalhava sozinha com seu tapetinho e peginhas de madeira, era
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aula de matemdtica e Jjamais a profa. dizia que estava errado -

dizia que havia uma outra forma de fazer.
DE SUA HISTORIA PROFISSIONAL & DA FORMACXO CONTINUADA

A profa. disse Jja ter trabalhado com pré-escola, nas
eacolas Educap e Evolucgéo. Ha 7 anos prestou o concursc da

Prefeitura Municipal de Campinas, foi aprovada e se efetivou na

unidade onde trabalhava até agquele momento - pela primeira vez
estava em processo de remogdo. Sua carga hordria era de 32
hsaula, incluindo o hordrio de trabalho docente (TD). Para ela

seu tempo na escola foi de muito aprendizado com o grupo de

professores que, como ela, nfio se removiam.

FORMACAC CONTINUADA
Desde a época da faculdade, ela sempre fez muitos

cursos, de método (Alfa, Monteassori), de trabalhos manuails

(sucata, pintura, dobradura). Na Prefeitura, participava do
Grupoc de Formacgdo de professores (GF). Naquele ano havia
participade de “Alfabetizacio Além das Letras” - enicerrado antes

do tempo por desizténcia da profa. responsdvel. Ela e uma outra
profa. da unidade haviam desenvolvido e aplicado, na escola, um
projeto idealizado no GE, com os avés dos alunos. Depois, super
motivadas, enviaram=-no para Brasilia, concorrendo ao prémio
“ITncentivo & Educac&oc”". Para ela o GF era uma excelente forma de
reciclagem, um espago onde =e aprendia muitas coisas e trocava-se

maitas idéias.
COBRE O PAPEL DA ESCOLA

Segundo a profa. o papel da escola era educar no
sentido de mostrar a realidade para o aluno, ajudando-o a pensar
gobre os problemas para que ele tivesse um posicionamento. Por
outro lado, os pais tinham gque educar, dando limites, mas como
isso n8o estava ocorrendo, ficava muito dificil trabalhar na

escola. A escola, ent8o, procurava orientar os pais, com
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conversas e textos, sobre o problema da mudanca de papéis na

familia, sobre a desorientac8o e a desorganizac8o das criangas.

SOBRE FRACASS0O ESCOLAR

Para a profa., o fracasso ocorria quando a escola n&c
conseguia atingir o aluno; ndo era, entdo, apenas o aluno que
fracassava, a culpa era também do professor, da escola, dos pais

- era culpa do sistema.

SOBRE EVASZO E RETENCAO NA ESCOLA

A profa. disse que na Prefeitura n&c havia muita
evas8o; disse que os alunos que ndo estavam indo pra frente lam
para a FUMEC, supletivo, arrumavam um emprego. Os alunos que
saiam, saiam porque mudavam de bairro - n8o tinha abandono.

Quanto a retencdo, as profas. de la. & 4a. serie
costumavam decidir em conjunto, apdés analisarem atividades
produzidas pelo aluno com dificuldades, se reteriam ou nfo o
aluno. Muitas vezes o aprovavam e o prof. da série anterior
continuava acompanhande =eu desempenho -~ elas ndo costumavam
empatar © aluno na série, principalmente gquandc ele era mais
velho & j& havia dado o mdximo que poderia dar. Ela contou,
ainda, o caso de dois alunos gue no ano anterior ela havia
pensado em reter na 4a. série, mas que foram aprovados e
deslancharam na 5ba. série. Indagando-ss: Jjad pensou se eles

tivessem sido retidos?!
SOBRE O ERRO, SUA INTERVENGAO & A CLASSE

SUA INTERVENCZAO
A profa. disse ser bastante complicada a relagdc com ©

erro na la. série. Ela ndo tinha um método especifico, mas ia
modificando a forma de trabalhar. Ela acreditava que o¢s8 alunos
estavam construindo sua escrita -~ processo de construgdo e
degcoberta ~ e era dificil falar gque o aluno escreveu serrado.

Havia alunos que Jjd chegavam escrevendo, mas sscreviam errado,
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havia outrosa gque nem conheciam as letras; para ela, estavam
todos na “estaca zero’.

Ela tentava fazer que eles percebessem o seu proprio
erro sem que ela precisasse falar gque erraram, obtendo sucesso

apenas com alguns alunos.

QO ERRO E A INTERVENCAO

A profa. disse gue no més de novembro, 2/3 da classe Jja
poderia ser considerada como sendo formada de hons alunog. Para
exemplificar, ela citou o caso de um aluno, W, que até o meio do
ano g6 escrevia com vogais, 0 que estava certo, considerando-se
o estagio em que ele se encontrava. Ele escrevia “batata” com 3
"A" e “"a batata® com 4. A profa. considerou, entdo, que sua
egscerita teve uma evoluc&o muite significativa, pois naguele
momento ele estava escrevendo palavras, apesar de apresentar
erros, como palhaco com “3”. Ela intervinha porque tinha
congciéneia que precisava mostrar o correto, dando a resposta ou
abrindo uma revista, consultando, Jjuntos, um diciondrioc...

Ela costumava conversar com o8 alunog sobre as
dificuldades da ligua portuguesa - eram muitas palavras, os sons
eram parecidos - comentando gue até ela, &as vezes, ficava em
diavida. Voltou a falar do W, contando gue naquele dia ele havia
escrito 3 frases com palhagco, 1 vez certa e 2 erradas —~ assim
ficava fdcil, sem dizer que ele errou, ela mostrava as 3 formas e
perguntava como se escrevia palhaco. Agsim, segundo ela, o
aluno percebia o erro 8 o corrigia. Durante a alfabetizagdo o
aluno aprendia melhor dessa forma, ao invés de ficar ecrevendo
10-20 vezes uma palavra. Be o aluno escrevia muitas vezes uma
palavra errada, ele fixaria o errado; por issoc os professores

geralmente usavam egse recurso para gue o038 alunos fixassem a

forma correta.

O LEITOR E O ESCRITOR
A profa. disse acreditar que as pessoas gque liam muito,
acabavam gravando a forma correta de grafar as palavras e ndo

erravam muito.
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Aproveitou e falou de uma dificuldade que seus alunos
estavam apresentando: aoc ler e escrever didlogos, eles ndo
conseguiam diferenciar guando © personagem estava falando ou
ndo; mas teriam até o final do ano para estruturar esses textos,
pois, em portugués, s6 trabalhariam producdo e interpretacdo de
textos.

PROFESSORES DIFERENTES

A profa. mostrou-se preocupada com a possibilidade de,
no préximo ano, seus alunos terem um professor que tratasse do
erro de uma forma mais tradicional, perguntando-se sobre como
ficaria a cabeca deles. Ela disse que a cada anc os alunos
deparavam-se com diferentes formas de encarar a avaliac8c, o

erro, o contetido... e achava que era dificil pra eles.

DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO & DA RETENGCAO

A profa. ligou a guestdo do erro, na la. série, & falta
de amadurecimento dog alunos para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Eles aprendiam a ler muito mais rdpidoe do gue a
escrever, ndo se concentravam, a6 queriam brincar, fazendo com
que “errassem” (aspas citados por ela).

Contou um casoc de um alunc, E, que lia muito bem, mas
ndc congeguia acompanhar o ritmo da classe, que era um ritmo
acelerado; ele nio fazia nenhuma atividade por inteiro; brincava,
prestava atenc8io ao que faziam os outros alunos. Segundo a
profa. ele ainda ndoc havia despertado para o processo de
construcio da escrita - mas gostava de ler. Ela terminou dizendo
que jd havia falado com os pais dele sobre o fato dele n8c estar
amadurecido para um final de 1a. série, chegando a pensar em
reté-]lo - para que na 2a. série ele nfo se sentisse inferiorizado
em relac&o & turma. Cita, como exemplo, J, repetente gue sentia-
se superior a atual turma. Disse que E ndo iria conseguir copiar
nem resolver atividades em tempo e iria ficar chorando na classe.
N&o sabia ainda o que zeria melhor para ele, disse gue 08 pais
concordaram com ela porgue em casa o comportamento dele era o
me=mo, mas a decisfo seria tomada a partir do comportamento dele

até o final do ano.
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INCENTIVANDC O DESEMPEMHO DO ALUNO

A profa. disse que infelizmente precisou distribuir
“tazos® para incentivar os alunos a fazerem a lic8c para casa.
Naquele dia todos haviam feito de forma caprichada e ela Ja
estava pensando em usar esSa mesma estratégia com relacd@o ao erro
- para o8 que tivessem prestande mais atencdo e se corrigindo. A
profa. Justificou essa atitude com a preocupacgdo de incentivar
os alunos na escola e, mesmo usando masica. teatro, ela achou que

og tazos eram mais sficientes naguele momento.

SOBRE A CLASSE & OS "REPETENTES®

Segundo a profa. a sua classe era muito heterogénea -
cada aluno era um caso diferente e ela procurava saber, por
exemplo, a histéria de vida de cada um dos alunos repetentes.
Citou todos eles, dizendo serem alunos que faltavam muito, porque
os pais ndo tinham compromisso com a educac8ic dos filhos.

Citou, ainda, uma aluna que ja estava retida por faltas.

AS DUPLAS

A profa. Jjustificou a organizacdo da classe em duplas,
dizendo que favorecia a aprendizagem condunta. Ela geralmente
colocava um aluno gue egcrevesse bem com outre gque btivesse

dificuldades, para gue o segundo ndo ficasse muito presc ac

professor, podendo receber o apoio do colega. Para lidar com ©
erro a profa. achava fundamental gque os alunos trocassem
atividades e comentdrios sobre o085 erros do outro - sem a
interferéncia dela - porque ela acreditava gue eles aprendiam
mais com a interferéncia do colega. Quando percebeu gque 08
alunog com mais facilidade estavam ficando “injuriados”, comegou
fazar correcdo coletiva, onde todos se corrigiam. Ela também

dizia que eles eram seus ajudantes, chamando-os mais na lousa e,
conversando para gue entedessem que o colega estava aprendendo,
e que ele mesmo ainda estava aprendendo muitas coisas que, as
vezes, o colega ji sabia. Assim ela acreditava incentivar um

movimento de troca entre os alunos.
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0 ESPACO PEDAGOGICO

DA DISCUSSAO DA AVALTACAO

A profa. disse que, segundo o Projeto Pedagdgico, a
escola n8o avaliava o aluno por meio de provas marcadas
antecipadamente, porque a avaliacd@o seria realizada no dia-a-dia.
No entanto, com as constantes remocBes do corpo docente, os novos
professores de 5a. & Ba. série nfo eram adeptos dessa filosofia,
marcando provas. Ela achava que isso quebrava o processo de
trabalho da escola, porque cada um acabava pensando e fazendo do
seu jeito e a direc8o da escola e a orientadora pedagdgica néo
tinham autoridade sobre o professor - gque fazia na sala de aula o

gque quisegse fazer.

DA REFLEXX0O SOBRE O CURRiCULO - INCLUINDO O ERRO

A profa. contou que nas reuniSes de trabalho docente
das profas. de la. & 4a. série elas planejavam temas, conteldos e
estratégias comuns. Haviam tentado fazer um planejamento de
curso que n3o foi a frente por causa da saida da OP que havia
iniciado o trabalho, por causa de um projeto sobre ensino de
ciéncias e, as vezes, dos comunicados transmitidos pela diregéo
— tudo isso truncava o tempo (3h/a), que ficava curto.

A postura do grupo de professores de la. & 3a. série em
relac8o ao erro era parecida com a dela, mas a partir da 4a.
aérie a postura era outra: por serem professoras gubstitutas, as
profa. das 4as. séries achavam que se 0 aluno escrevia errado eale
deveria ter side retido na série anterior. Elas ndo wviram o
decorrer do processo pelo qual esses alunos passaram, mas estavam
fazendo um julgamento momenténeo. A profa. disse, entdoc, que
era muito dificil +trabalhar com professores gue possuiam essa
vis3o -~ atribuida ao fato delas serem diretoras do Estado
aposentadas, oriundas de uma escola tradicional, que valorizava
mais os professores... Contou também que a OP trazia textos para
que lessem e discutissem, tentando fazé-las adotar a filoscfia

deggsa escola. Mas chegou a conclus@o que seria muito dificil
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fazé-las mudar, principalmente porque elas sabiam egtar ali

aprenas por um ano.
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IV — DISCUSSAO: COTEJANDO A PRATICA E O DISCURSO SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA

DA FORMACAQ, DA HISTORIA PROFISSIONAL & DA PRATICA

Tendo por base a sintese dog trechos da entrevista
concedida pela professora, observa-se gue se trata de uma
profissional com boa formacdo basica. Ela havia estado
engajada num processo de formacdo continuada, participande de um
dos Grupos de Formac8o oferecidos pela SME (Secretaria Municipal
de Educacdo) de Campinas. buscando direciond-lo para sua pratica
pedagégica, na elaboracg8o e aplicacfo de projetos na escola onde
trabalhava.

Comparando-gse os dados de observacgdo de sua prdtica com
as concepcdBes por ela declaradas, realmente nfo se pode
considera-la como sendo uma tipica alfabetizadora tradicional.
Entretanto, por nd8o ser adepta de wum método especifico de
alfabetizacidc, mas estar em busca dJdo aperfeigocamento de sua
prdtica, muitas vezes realiza wuma pratica hibrida. Mescla
reaquicios de uma alfabetizag8o ainda tradicional, desenvolvendo
atividades como ditado de palavras e utilizac8c de cartilha
construtivista, com prdticas baseadas nas novas concepgdes, como
pesquisa em Jornaia e escrever bilhetes para o amigo oculto -
atividades aue correspondem a um uso social da escrita.

0 QUADRO 01 apresenta uma andlise da natureza das
atividades propostas pela professora, as quais s80, em sua maior
parte, de cunho escolar, mas n8o tradicionais - ou seja, estdo
mais voltadas para o letramento do alunoc do que para o simples
dominio do cddigo escrito; ha, também, um considerdvel ntmero de
atividades que ndo s8c exclusivamente escolares, gque podem
ocorrer em outras instancias sociais.

Mesmo tendo utilizado uma cartilha durante © ano
letivo, esta nunca foi a unica fonte de atividades; a referida
cartilha aparece como base de uma pequena parcela das
atividades realizadas durante o periode de observacio - em apenas

1 (prot. No. 7) deos 18 protocoles. Este ponto pode ser
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considerado positivo, porgque mesmo sendo  uma "cartilha
construtivista” - especificidade um tanto conflitante - tada
cartilha € representante de uma forma de linguagem escrita que
36 existe na escola. Trazer para a sala de aula outros materiais
produzidos e consumidos pela sociedade letrada (livros, filmes,
misica, revistas, Jornais...) €&, ent&o, um bom exemplo de
atividades de alfabetizac8c wvoltada para a funcionalidade da
escrita. A profa. Jjustifica a presenca desses materiais
diferenciados como um incentivo ao aluno; isto acaba ocorrendo
porque “desartificializa”™ a egscrita. Entretanto, sua
preocupacéo com relacdc A& motivac&o do alunc também pode ser
atribuida a formacdo dela, voltada para a pré-escola - periodo
no qual a aprendizagem estd mais vinculada a momentos llUdicos.

A comparac3oc entre a prdtica e o discurso sobre a
pritica, remete & questdo colocada por SANTOS (1992, p.27) sobre
as relacBSes entre teoria e pratica: ha defasagens entre teoria e
pratica, entre pensamento e ac8o; o nivel da ac8o é diferente do
nivel da consciéncia da ac8o. HNeste caso, muitos dos materiais e
das atividades utilizados para a alfabetizacéo, na préatica desta
profa., diferenciam-se do modelc tradicional mas ndo chegam a
estar consubstanciados teoricamente por novas concepgdes enm

alfabetizac8o - uma vez que ndoc foram declaradas.

DA SUA INTERVENCAXO SOBRE O ERRO DO ALUNO

DO TRATAMENTC DADO A0 ERRC DO ALUNO

Consultando os QUADROS 03 e 07, que tratam da
afatividade nas intervenc®es da professora e da valorizagdo do
desempenho dos alunos, verificou-se que, em sua pratica
pedagdgica, predominaram intervengdes rotineiras em termos de
afetividade - nem rispidas nem afetuosas - que foram aqui
denominadas ‘burccrdticas’, e gque também ndo valorizaram o
desempenho dos seus alunos, quando da constatacdo de um erro.

Uma interveng8o de gqualidade precisa ser afetuosa, no
gentido de valorizar o aluno £ preocupar-se com 3eu

degenvolvimento;
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"o wvinculo afetiveo, sentimental, entre o
sujelito gue Iinvestiga e o objeto investigado
gabidamente dinamizam, facilitam e  fortalecem o
desencadeamento da reagdo cognitiva. Ne caso da
crianca, no gual entre ela e o objeto a conhecer existe
um mediador, geralmente na pessoa de wum adulte gue
ensina, a calidez da vinculagdo afetiva entre eles
catalisa poderosamente a reagdc gque resulta na
apreensfo do objeto pelo sujeito.” (PINTCG, 1897, p.

687 .

Num ambiente afetivo, até o profezsgsor sente-se mais
motivado, porgque ele também se constitul, enguanto educador,
nesta relac8o intersubjetiva. Situacbes de conflito e embate
entre professor & aluno (prot. No. 8, 11 e 12) sdc extremamente

desgastantes e tém outras consequéncias:

13

"seneticamente, foi a comunicacdo emocional
primeira a surgir; & ela, portante, gque garante a
insercdo no planc do convivio humano gque ¢é também o
plano cultural e cognitivo. Em outras palavras: a
smoc8o obscurece a razdo (e a perceppdo do exterior) e
induz ao erro.’” (PINTO, 1997, p. 69).
Trata-se, entretanto, de uma relagdo entre sujeitos.
Se o conflito leva o aluno a errar, o professor também n&c esta
imune, mas seu erro & de outra ordem: é inadmissivel que ocorram
embates entre prof. e aluno em sala de aula - o8 protocolos No.
8, 12 e 18 apresentam situacdes muiteo conflitantes. Auto-
critica e auto-controle devem ser caracteristicas essenciais de
um bom professor, porgue entre ele e o aluno precisa ser
estabelecida uma relacdo de mediac8ic € ndo de competicdo. Numa
competigdo, o prof. é sempre o vencedor porque tem mais poder,
mas também perde porgue se desgasta, inclusive emocionalmente,
prejudicando seu trabalho, alimentando uma certa animosidade em
relacio ao comportamento do alune, e deste em relagdo ao prof..
Fecha-se o circulo: a animosidade pode deteriorar as experiéncias
de aprendizagem e prejudicar o desenvolvimento cognitivo do

aluno.
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Num momento em dque a dimensdo afetiva no processo
cognitive & reconhecida e reverenciada, o confronto entre a
pratica pedagdgica, o discurso sobre a pratica e a experiéncia
pessoal relatada pela professora revela um descompasso entre
essas trés esferas: a preocupacdco com a dimens8c emocional dos
alunos restringe-se a vida deles em familia, como no protocolo
No. 14, onde trata de uma forma afetuosa e ladica, os problemas
surgidos durante as separacdes de casais; tal procedimento, no
entanto, n8c foi observado nasg atividades do processo de
alfabetizac8o - quando as intervencdes perdem afetividade,
tornando-se numericamente mais “burocrdticas”. Expresgssar
afeto, numa relac8oc educativa, nada mais & do que conhecer e
respeitar o aluno - como ela fez, no prot. No. 1, ao confiar e

aguardar pela resposta de um aluno com mais dificuldades.

A MEDIACAZQ0 PROFESSOR-ALUNO

Segundo os dados da entrevista, a profa. evita dizer
gue o aluno errou, tentandc fazé-lo perceber e consertar seu
arro. Segundo o8 dados de observacdc, na maior parte das
ocorréncias, ela identifica o erro para o aluno (QUADRO 0b) e
fornece a resposta correta (QUADRC 06).

A profa. relata, ainda, uma passagem na qual pede gque
um alunc compare duas formas diferentes, escritas por ele, para
uma mesma palavra. Ela nfo diz que ele errou e espera que ele
perceba e corrija o erro. Muitas vezes o professor nio quer
apontar o erro, utilizando-se de eufemismos para indicar que ha
algo n8o desejado. Agindo assim, pode estar criando um outro
problema: o aluno pode ndo perceber gue errou, ou percebe mas ndo
consegue, sozinho, identifica-lo. Identificar o erro para o
aluno & localiza~lo especificamente, sendo, portanto, essencial
para que ele possa compreender o seu desempenho e, assim, revé-
lo, tomando um outro caminho, lancando mdo de uma outra hipdtese
de soluc8o para o seu problema. Por outro lado, limitar =&
intervenc8o, dizendo simplesmente gque estéd errado ou utilizando

eufemismos como ‘ndo estd bom (prot. No. 4), é realizar uma
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mediac8o de baixa qualidade, desperdigcando um tempo e um espaco
gue poderiam ser utilizados para a superacio deste erro.

A grande gquest8o, no entanto, encontra—se no passo
seguinte: o que o professor faz com relac8o a esse erro percebido
e identificado, ou ndo, para o aluno? Colocam-se duas
possibilidades: dar a resposta pronta para o aluno ou guestiond-
lo a partir de sua resposta, para gue o prof. possa entendé-la e
ajudar o aluno em sua superacfo.

0Os dados obtidos na observac8o da prdatica pedagdgica da
profa. originam duas importantes cgueastdes a serem discutidas:
a primeira delas relaciona-se as diferentes formas de fornecer
uma resposta. A resposta pode ser dada, utilizando-se a forma de
comparac8c do gque estd errado com 0 gue se considera certo (prot.
No. 9); comparar pode ser uma importante atividade cognitiva.
No entanto, esse tipo de intervenc8o pode configurar-se como um
jogo de "descobrir’” erros - o aluno até pode conserta-lios, ma=s
serad através de cépia, sem muita elaboracdo a respeito. Ou seja,
& apenas uma forma mascarada do ato de fornecer, verbalmente ou
por escrito, a regsposta correta.

A segunda qQuestdo gue se colocca é gue a intervengdo gque
se propde a questionar o erro do aluno, nem sempre serd bem
sucedida; talvez isto ocorra vorgque questionar ndo & o mesmo gue
perguntar simplesmente o que o aluno fez - & construir perguntas
tendo por base o erro dsle, ir seguindo seu raciocinio para poder
auxilid-lo, até o ponto em que ele possa prossegulr sozinho.
Observaram—-se, nas praticas da profa., guestionamentos mais
glaborados, porém inadequados aguela =situacdo de erro, como no
caso da elaborac8ic do acrostico, quando ela pede ao aluno gue

egtabeleca uma relacfio entre caracteristicas dele e um dos nomes

colocados em seu acréstico - o aluno faz a relac8oc e ela ndo a
considera, encerrando a mediac8o (prot. No. 11); ha, também,
outros questionamentos gue, de t3o simples ~ como a situacdo em

gue ela pergunta se “talvez” é palavra e sSe & para escrever
Junto ou separade, e o aluno volta para o lugar refazendo a

pergunta para um colega {prot. No. 2) -~ ndo produzem o efeito
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desejado. Ambos s8o pseudogquestionamentos, deixando a desejar
como exemplos de boa mediac8o.

Para CAGLIARI, "a escola muitas vezes
procura a causa do insucessc do aluno em lugares
errados. Em vez de atribuir-lhe uma deficiénecia, por
que ndo investiga melhor, antes, gque tipo de reflexdo a
crianca esta fazendo gquando comete seus erros?" (1996,

p. 31).

No entanto, para gue a mediac8o seja revestida desse
cunho investigativo, é necessdrio que o professor tenha um bom
nivel de conhecimento do processo de desenvolvimento cognitivo e
da apreensdpo da escrita. A deficiéncia, entdo, vai deslocando-
ge; antes de estar no aluno ou na escola, estd também na formaclo
deficitdria do professor.

Ndo & simples e facil fazer com que o aluno perceba e
entenda o seu erro. No presente estudo, a andlise das atividades

regsalta a importancia da identificacdo do erro e do

questionamento do alunoc sobre seu erro - principais atribuigdes
da funcio mediadora do professor, funcdc de gQue nem sempre o
professor tem plena consciéncia. A profa. deasta pesquisa assume
que & necessario interferir gquando obgerva um erro; coloca,
entretanto, a questio entre o poder fazer com gue o aluno

perceba seu erro, consertando-o sozinho, ou ter que apresentar
diretamente a resposta certa ~ a depender do aluno aue errou.

As diferentes intervencdes n8o dependem apenas da
formacdo do professor, mas também de sua concepglic de mediacédo.
Durante a alfabetizac8o, a mediagdo &€ o processo prelo gual um
sujeito que tem um bom dominio da linguagem escrita auxilia um
outro a domina-la também. A detecc8o de um erro e, portanto, um
sinal de que o sujeito que estd sendo inserido no mundo da
escrita precisa continuar sendo acompanhado até que ele consiga
resolver o aspecto gque gerou o erro, isto €, até que ele
internalize a operacdo antes mediada pelo outro. Se o caminho de
apreenado da escrita é mediado principalmente pelo professor, ndo
hda porque assumir que o aluno deve compreender e "consertar’” seu

erro sempre sozinho - como declara e espera a profa.. A
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aprendizagem ndo é um processo exclugivamente solitdrio - o0
procesaso de internalizac8o realizado pelo sujeito s6 acontece a
partir da mediac@o entre ele e o sujeito que jd aprendeu.

Neate caso, tanto na préatica pedagdégica gquanto no
discurso sobre sua prética, a profa. ndo deixou transparecer esta
gualidade de mediacéo, iimitando-se a dar respostas aos erros dos
alunos ou a gquesationd-los muito guperficialmente, praticamente

sem identificar o que estava errado.

A MEDIAGEO ALUNO-ALUNO

Os alunos estiveram sentados em dupla durante todo o
periodo de observacdo das atividades; tal pratica foi
Jjustificada, na entrevista, bpor dois aspectos: a eficiéncia da
mediacdc aluno-aluno (..."eles aprendem mais com & interferéncia
do cologa"...) e a geragdo de autoncmia em relacdic & figura do
professor (..." pra ele ndo ficar tdo dependente do prof. em sala
de aula.").

A mediac8o na alfabetizacdo, como ja& abordado, da-se
entre um sujeito com maior autonomia diante da linguagem escrita
e outro, com menor ou nenhuma autonomia. Logo, scb esse ponto de
vista, a formac8o de duplas, que tenha por base ests critério,
pode ser bastante proveitosa. Isto, contudo, ndo libera o
professor de seu papel de principal mediador - ¢é ele quem mais
domina o objeto a ser apreendido e deve ter o controle sobre as
praticas pedagdgicas que ali s8o desenvolvidas.

A guestdo do poder & cutro ponto importante na formacéo
das duplas: a dimens3o emocional é fundamental no desenvolvimento
cognitivo e, a depender da afetividade presente na intervengédo
do professor, ponto jd abordado nesta pesguisa, a mediacdo
aluno—aluno deve ser mais tranquila, gerando mencs ansiedade e
medo para o© aluno gque estd com mais dificuldades, podendo
facilitar sua aprendizagem.

Segundo sua concepcdo de trabalho em dupla, a profa.
demonstrou uma preocupagfo louvavel: possibilitar a ocorréncia
de uma relac8o de troca entre os alunos, na qual todos estivessem

recebendo e dando ajuda aos seus colegas, simultansamente.
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Puando cada aluno tem uma funcdc nessa relac8o, participando com
sua habilidade especifica, a mediag8o ganha muito em qualidade
porgue deixa de ser assistencialista, passando a mutualista - os
dois sujeitos beneficiam-se da relacdo.

Entretanto, para ques a relac8o de mediagdo seja bem
sucedida, & preciso gque o professor crie condigBes para que o
auxilio matuo ou mesmo unilateral aconteca. Durante as sessOes
de observac8o das praticas, constatou-se uma uUnica explicitacgédo
de mediac8o0 unilateral por parte da profa., condicionada ao
término do trabalho individual, para gque, ent8o, um dos alunos
pudesse auxiliar o outro - o prot. No. 3 apresenta uma situagdo
na gual um alunc com mais facilidade, apdés terminar a Za.

atividade, é liberado para ajudar o coclega na execugdo da la.

tarefa. Num outre momento em que ¢ trabalho individual foi
reafirmado, a mediac8oc aluno-aluno deu-se A& vrevelia da
professora, sendo, entretanto, recehida até C ol certa
afetuosidade - o prot. No. 2 descreve o momento em que ela pede

que cada um fagca a sua prépria folha de exercicios e, logo a
seguir, um colega auxilia o outro, acarretando sorrisos e
comentdrios entre a profa. e o observador. De um modo geral, o
grande nuamero de atividades n8o proporcionou a mediagio entre
alunos mas, mesmo assim, eles burlaram essa estrutura de trabalho
e, as vezes, conseguiram criar um espago de mediagdo entre eles.

Criar o espaco e as condigdes para que acontega a
mediac&c aluno-~aluno é funcgdo do professor; no entanto, todas as
atividades presenciadas neste estude foram individuais e as
intervencBes da profa. também; quando ndo, eram para a classe
como um todo - dados apresentados e analisados no QUADRC 08,
gegundo os quais a abrangéncia da maior parte das intervenclaes
da profa., nas situacgdes de erros dos alunos, deu-se
individualmente.

Em relac8o & mediacdo aluno-alunc, o confronto entre as
concepcdes & as préticas da profa. aponta para um maior avango
das idéias, enquanto as pradticas ainda ndo possibilitam esse tipo
de mediac8o - apesar da condigdo basica ter sido satisfeita — os

alunos estavam em dupla. Constata-se, portanto, qQue o simples
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contato entre sujeitos ndo possibitita a relac8o da mediaclo -
uma vez gue a mesma & uma relagfo intersubjetiva, gque precisa da
aceitacdo dos sujeitos envolvidos. Asaim, o professor precisa
criar outras condig¢tes, atividades em dupla ou grupo, por
exemplo, onde as regras sejam voltadas para a troca, para qgque,

degsa forma, a troca possa acontecer.

VOLTANDO A QUESTAO DA VALORIZACAC DO DESEMPENHO

Considerando-ge os dados de entrevista, observa-se gque
a profa. parece colocar num mesmo patamar cognitivo os alunos
que Jj& escrevem, mesmo apresentando erros, € 0s gue nem conhecem
ag letras. Esta colocagdo pode representar uma simples forga
de expressdo ou pode refletir uma ndo valorizag8o do desempenho e
do conhecimento dos alunos que ainda ndc dominam a escrita.
Neste segundo caso, seria uma ratificacdo dos resultados obtidos
a partir da andlise dos dados de observagdc em relagdo &
gubcategoria Valorizagdo do Desempenho {(QUADRC 07}, gque apontam
para uma pratica pedagégica gue, apds a detecgdo de um srro, ndo
valoriza o desempenho do aluno.

Entretante, noutro trecho da entrevigta, ao falar a
respeito do desempenho de um dos alunos, a profa. recupera a sua
trajetdria ao longe do processo de apreensde da escrita,
considerando-a como altamente evolutiva. Neste mesmo trecho,
ela parece identificar e valorizar as hipdoteses do aluno,
valorizando seu desempenho no processo de alfabetizacgdo.

Valorizar o desempenho apresentado pelo aiuno, mesmo
gque tenha resultado num erro, incentiva-o a continuar produzinda.
N3gc se deve aceitar tudo o que for produzido como sendo certo,
comc dizem alguns professores ao referirem-se as novas concepgdes
e praticas de alfabetizacdo; trata-se de ndo desconsiderar toda
a produc8o em fungdo de um erro.

Esta wvalorizacdc exprime-se de diferentes formas:
através do entendimento e da contextualizagdo do erro, gquando o
patdgio de alfabetizacdo j& estd maizs adiantado; ou através do
resgate e do questionamento das hipdteses utilizadas pelo aluno

no iniecioc da alfabetizac8o, guando & cedo para falar em erro,
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mas Jja sente-se os efeitos benéficos do processo de mediagdo. O
aluno realiza uma série de elaboracdes mentais para chegar a uma
resposta, mesmo gue errada, sendo gue essas idéias tém que ser
resgatadas e ndo expurgadas, uma vez que elas s8c a base do
processo de aprendizagem que gera o desenvolvimento cognitivo do
aluno. Por outro lado, retomando a questdo afetiva, a constante
ndo valorizac8o ou desvalorizac8o do desempenho do sujeito, pode
gerar inseguranca, tendendo a tolher sua criatividade e
autocnomia.

A valorizag8io do desempenho do aluno é, entdo, um
ponto de conflito, no &mbito das idéias a respeito da pratica
pedagdgica e, também, em relacfo a proépria priatica desta profa.:
suas idéias alternam valorizac8o e ndo valorizag8o do desempenho
dos alunos, enquanto, em sua pratica, predominam momentos de nio

valorizacg8o.

RETOMANDO ¢ DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL/COGNITIVO
A profa. afirma que um grande problema existente na

1a. série & a falta de "amadurecimento” dos alunos, impedindo-os,

muitas vezes, de irem para a 2a. série. Entende—se por
“amadurecimento’”, tanto o desenvolvimento emocional qguanto o
cognitivo.

Segundo VYGOTSKI {1994, o aprendizado gera

desenvolvimento; logo, ndo hd como esperar que a criancga em idade
escolar “amadureca’ para poder aprender ler e escrever ou para se
relacionar com mais responsabilidade. ¢ sujeito wvai sendo
inserido numa cultura letrada e escolarizada, val aprendendo e
constituindo sua autonomia em relac8o aos seus mediadores, isto
é, wvai desenvolvendo-se. A partir desta concepg¢lo de
desenvolvimeto, ndo hd falta de "amadurecimento" que justifigue a
retenc80 de um aluno que saiba ler, mas ndo goste de escrever e
nem acompanhe o “ritmo" da classe - como expbs a profa..

Falta a profa. em quest8o, e aos professores de um modo
geral, agsumirem-se como mediadores, por exceléncia, desse
desenvolvimento, conscientes do seu papel e da melhor forma de

desempenha-lo.
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V - A GUISA DE CONCLUSAQ

Este & um estudo de caso gue pretendeu desvendar um
pouco das complexas relacgdes que se estabelecem numa sala de
aula, sobretudo em torno do erro. Valendo-ge de um corte na
realidade de uma primeira série, feito a partir de uma pequena
parcela de observacdes de uma pratica pedagégica e da coleta das
concepgBes norteadoras dessa préatica, € possivel gque sejam
elaboradas algumas consideracgdes.

0 gurgimento do erro ndo & uma etapa obrigatdéria numa
relacdo de ensino/aprendizagem. Em 6 dos 19 conjuntos de

atividades (protocolos) o erro nd3o surgiu ou nao foi explicitado.

Esseas dados encerram uma série de caracteristicas gue se
repetem: esses B protocolos utilizaram livros e filmes como
material base para as atividades de alfabetizacdo; essas

atividades eram simples e correspondiam ao uso social da escrita.
Grande parte delas contou, ainda, com uma instruc@o clara &, na
hora da avaliac8o do desempenho final ou parcial do aluno, essa
avaliac8o foi compativel e coerente com as instrugles e
intervenc8es feitas anteriormente pelo professor. A intervengéo
coerente &, ent8o, fundamental na tentativa de evitar o erro:
precisa ser estendida para as atividades de cardter escolar,
comecando com uma instruc@o clara, completa, que dependa do tempo
gue se tem disponivel e da adequacg8c de sua formulagdo,
procurando utilizar dados escritos e orais, complementares entre
si. & clareza, durante a instrug8o, além de contribuir para
evitar o erro do aluno, ainda contribui para que a intervencdo do
professor nio se torne rispida, irritadiga, ao ter que repetir a
instrucdo indmeras vezes - come demonstraram os resultados das
andligses a respeito da clareza da instrucgd@o (QUADRO 02) e da
afetividade presente na intervengdo do professor (QUADRO 03).
Em regumo, muaitas vezes, o tipo de intervengio do profeasor pode
evitar o surgimento do erro e de outros conflitos.

Se, contudoe, o erro ocorrer independentemente da

intervencdo do professor, como proceder diante dele para auxiliar
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o aluno em sua superacdo? ¥ novamente na gqualidade da mediagdo

gue estd a chave para o problema: o professor precisa identificar

0 erro para o aluno, com precisfo; evitar intervir dando a

resposta certa, de modo gue o aluno pense a respeito de sua;

producée, tendo o professor como um interlocutor; e,
principalmente, © professor n8o necessita valorizar o erro do
aluno, e sim valorizar o desempenho do alunc durante toda a
atividade, mesmo gue ela tenha desembocado num erro. N3o se pode
invalidar todoc um trabalho porque seu resultado parcial foi
insatisfatério; cabe ao professor resgatar o percurso e auxiliar
na reorientacsc do caminho, pois a escola continua trabalhando
com a veiculacfio do que é socialmente considerado correto sem,
para isso, precisar promover uma anulag8o do sujeito aprendiz.
Assim como, para o aluno é dificil entender o seu erro,

também ndc basta colocar dols alunos juntos para que uma relagéo

de mutualisme seja instalada - principalmente porgue se esta
congiderando uma sala de aula, onde hd regras (explicitas ou n&o)
de trabalho. A relacdo de mediagdo alunc-aluno também &

fundamental no processo educativo e deve ser promovida. N&o hd

espontaneismo em educac&o. E preciso planejar estrategias de
acdo em ambos os casos: se a meta for gue os alunos entendam e
superem seus erros, ou se for gque eles se auxiliem. Praticas
individualistas, freguentes em nosga sociedade, ndo permitem

trocas de experiéncias e, neste sentido, as salas de aula ndo
s80 uma excecéo!

Talvez o professor, lendo estas consideracdes, esteja
saturado de tantas velhas “novas”™ incumbéncias, pois esta
pesquisa ndo traz grandes novidade. Mas, como apontou a profa.,
investir no trabalho em duplas ou em grupo guebra as amarras da
relacdo professor-aluno, inserindo oficialmente um outro sujeito
- um outro alunc. Pogsibilitar gue o aluno pense sobre seu
desempenho e sobre seu erro também gera uma certa independéncia
em relac8o aoc professor; tal independéncia & desejada, Jd que o
processo de mediac8o s6 visa & interdependéncia dos sujeitos até
certo ponto - o ponto em gue o sujeito aprendiz alcanga o

desenvolvimento real. Mas esta descentragio de tarefas e,
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aparentemente, de poder & feita sob © controle do proprio
professor, que é quem gere a sala de aula e as praticas gue nela
se desenvolvem.

Hid muito o que fazer... O professor ndo &, sozinho, o
cerne da quest3o. Esta n3o assungdo do seu papel de mediador (de
gualidade) do processo de desenvolvimento do aluno pode ser
reflexo de uma formac8o bésica insuficiente e, principalmente,
da falta de espaco de reflex@o pedagdgica nas escolas, sobretudo
nag escolas publicas. Pode soar estranho questionar, mas gquem
egta, analogamente ao processo de desenvolvimento do aluno,
mediando o desenvolvimento do professor? Ou pode—se dizer gue
todo professor Jja& conguistou sua autonomia, tendo capacidade,
inclusive, de refletir sobre sua prdpria pratica e transforma-la?
Longe disso, os espagos destinados ingtitucionalmente &4 reflexdo
das prédticas pedagdgicas precisam fazer uso da mediacdo de
qualidade, na relag8o orientador/professor e, principalmente, na

réigcéo professor/professor - porgue todos aprendem melhor com

seus pares, numa relacgdo mais amistosa, como acredita o sujeito

desta pesquisa.
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ANEXO T
PROTOCOLOS DA FASE DE OBSERVACAQ

PROTOCOLO No. 01 - dia 30/08 - 26 alunos - horaric - 7:10h
NCME: JIntrometidas
DESCRICAD

A instruc@o para esta atividade de pesgquisa, em casa,
foi dada na aula do dia anterior, portanto ndo a presenciei mas
pude inferi-la: procurar, recortar e colar no cadernoc palavras
gque possuissem a letra "r" entre uma consoante e uma vogal.

No inicio da aula ela deve (porgue entrei, a pedido
dela, uns 10 minutos depois, trazendo as folhas mimeografadas
pela professora volante) ter pedido que abrissem os cadernos com
a pesquisa feita e olhou grande parte deles. Uma das alunas disse
que ndo fez porgue ndo havia Jjornal ou revigsta em sua casa - a
professora h&o disse nada ou o fez t8o baixo gue ndo pude
entender de onde estava.

Foi & lousa e pediu que cada um dos alunos chamados
fosse lendo suas palavras. Pedia rapidez na leitura das palavras
e quando uma aluna se atrapalhou ela disse que voltaria a ela,
mas esgqueceu. N80 chamou todos, mas o resultado foi sendo
escrito, por ela, na lousa: secretaria, Africa, Petréopolis,
sempre, Drama, trilha, brance, Adriana, dragdo, compra, tronco,
Bradesco, Lubrax (gue ela foi ao caderno do alunc para ver como
egcrevial. A cada palavra ela perguntava o significado para o
autor do trabalho e frisava a importéncia de conhecer o
significado das palavras para poder utilizd-las; se outros
gqueriam falar ela pedia gque sempre levantassem as mdos. Os
alunos que nfo fizeram copiaram as palavras.

Entre as palavras ditas pelos alunos, um deles (E) leu
* gocorrg’ e ela colocou fora da lista, perguntando para a sala se
era ou nrdo uma intrometida -~ ndo era, ela diz isso a ele e
reexplica a “teoria”. J& no finalzinho dessa parte da atividade,
um dog alunos diz 4 professora que Brahma tem "h”™ e ela diz gque

ndo havia reparado, consertando na lousa.



Una outra atividade feita a segulr fol perguntar
oralmente para alguns alunos gquantas asilabas tinham algumas
dagquelas palavras; aparentemente todos respondiam rdpido e
tranquilamente... até que ela perguntou ao L e ele manteve ©
giléncio, ouviu-se algo como ""ele n8o sabe’... e a professora
disge gque ele respondesse porgque ele sabia sim. E ele respondeu,

mesmo tendo demorado mais do gue os outros.

COMENTARIOS

Nesmsa primeira auls senti a professora muito
intrangquila, talvez por n8c s=aber como seria a minha presencga
ali: pediu gue eu entrasse depois, comentou gque a classe ficaria
inguieta, que ela nunca aceitava estagidrias, gue era dura com
eles... Vejamos no que isto vai dar!!! (Digo eu, agui!)

A intervencdo dela sobre o erro de um dos alunos, o gue
egcreveu “scocorro’ guando ela pedia um exemplo de “intrometida”,
pareceu ndo ter nenhum problema; sem gualguer constrangimento,
ela pediu que a classe julgasse a adequag¢do ou ndo, aproveitando
para reexplicar o casc para todos. Interessante & gue dJdepois,
ela comentou, 3d comigo, n8o ter paciéncia com esse aluno, por
causa de seu comportamento — mas isso ndo transpareceu por um sd
momento nessa atividade, e mesmo ele reagiu bem a intervencio
dela.

Sobre o inicio da atividade temos pouccos elementos:
podem ter trabalhado pouco o tema {(mas todos os outros pareciam
saber bem do que falavam), ele pode n3o ter prestado atengdo ou
tegtadeo alguma outra hipStese (do tipo hd um “r” intrometido
entre o primeirc "r° e o “07 do “rro’ - 0 que s8d& saberiamos

conversando com ele).
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PROTOCOLO No. 02 - 30,09 - 26 alunos - hordric ~ 7:50h (aprox.)
NOME: Cobras e Zebras
DESCRIGAO

A professora distribui uma folha com trés atividades
para cada aluno. Vai para a lousa e explica mais detalhadamente
a segunda delas: escreve em letra de forma "OMEUBANCOEOBRADESCO" ,
pede que leiam, e que separem as palavras, passando um traco
entre elas e, na linha de baixo, escrevam a frase com letra de
mdo. (Me parece uma instrucdio tdo rdpida que eu mesma néo
lembrava, na aula, desse detalhe (letra de mdo); 84 o relembrei
ac ler minhas anotacdes). Enguanto ela explica, um dos alunoas 14
da frente diz que & a atividade mais fdcil do mundo. Sers?

Eles “dispersam’um pouco (olhandc para o lado,
conversando com o colega) e ela pede que observem a lousa para
que ela possa explicar. Explica e frisa que & para fazerem
80zinhos e quando terminarem é para levantar a méo que ela ira
ver. Realmente a major parte deles trabalha independentements,
apesar de estarem sentados em dupla. Apenas alguns viram-se e
conversam com os amigos. Um deles levanta-se e vai falar com ela
sobre a atividade, outro (do préprio lugar) rergunta o que deve
fazer - ela explica, mas diz que Jjd havia feito isto a que ele
ndo prestara atencio. A profezsora costuma exigir sgiléncio,
explica uma vez, no mdximo duas, e diz que sles também tém que
ler o que o exercicio pede (mas esta folha de atividade ndo &
autoexplicativa! Tendo enunciados do tipo: "0 gue diz o texto?";
"Separe as palavras de cada frase"; e finalmente a mais clara,
"Leia e escreva a mensagem’ - assim, o aluno tem mesmo que
prestar ateng8o & explicac8io dela; é& a 1Unica possibilidade, em
alguns casos, de saber o que & para fazer).

Ela se levanta e passa pelag fileiras para ver como
estéo se saindo. Resolve voltar para a lousa e reexplicar o quea
é para ser feito; passa por mim e diz gue a atividade, para esles,
foi mais dificil do que ela pensara (nesse caminhar por entre as
fileiras deve ter deparade com atividades em branco ou com

coisas que ndo pediul).
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Volta a andar, passa pela carteira do L, vé que ele
ndo estéd fazendo e pergunta se ele ndo entendeu. Ele fica em
siléncio e ela diz gque se ele nfo disser (ndo assumir, na
verdade) que nac entendeu ela n8op pode saber e ndo pode
reexpiicar. Ela espera, perguntando, e acho gue ele balbucia ou
sé acena com a cabegca (eu estava longe, no funde da sala),
confirmando que ndoc havia entendido (como se fosse necessério!!).
Al ela explicou sd pra ele, nada diferente das outras explicac8es
e logo depois se vai.

A atividade continua, ela senta—-ge na sSua mesa e eles
v8o chegando; ela levanta e os relembra que o combinado é que ela
va a4 mesinha deles, ndo vice-versa, e nem que eles andem atras
dela. Ela recomega a andar, pdra proéxima de um aluno, pega o
caderno, l1& as frases e vai perguntando onde acaba uma palavra e
comega outra... © aluno vai lendo e fazendo (& o Zo. exercicio).
Ela observa a sala como um todo (e v& gue uns estdoc ajudando os
outros); pergunta se era pra fazer em grupo, pede para gue facam
sozinhos. Logo em seguida vemos um vizinho ajudando o outro.
Nesse momento, trocamos (eu e ela) olhares ciumplices e ela
comenta, 14 da frente, mas para mim, que nédo tem Jeito e ele (o
aluno) sempre ajuda o outro.

Continua andandc e pede que pintem a zebra antes de
entregar a folha; para os gue terminaram ela jd vai dando outra
atividade (a do menino malugquinho). Mas continua corrigindo
egsa: 'a partir dagul esta certo, mas esse comego vocd vai clhar
outra vez'" - diz quando passa pela carteira de um dos alunos,

No terceiro exercicio ag silabas est8oc todas juntas...
alids ela n8oc deu uma instrucdo inicial especifica para esse
exercicio, contando (imagino eu!) com a leitura e o (grande)
entendimento deles. Enquanto anda por entre eles pergunta se

“uma” é junto ou separado? (Um coro responde que & junto) Entio &

precigo Jjuntar para escrever a palavra. Primeiro diz isso para
esse aluno e depols para toda classe. A gquest3o & gue nesse
momento alguns ji terminaram. Ela vai para a mesa dela, eles

levam a folha & ela corrige (em vermelho) imediatamente -~ gam
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miitos detalhes, rapide - com tipos de frase e intervenc8o Jja
registradas.

Durante a préxima atividade, nmuitos alunos ainda
ficaram fazendo essa e resolvi trazer prd cd as ocorréncias. Um
aluno vai até ela com a folha e ela 1&: "tal vez & palavra? &
junto ou separado? “. N&c consigo ouvir o gue ele fala. Ele vai
para o seu lugar e continua perguntando se é junto ou separado.
(Ou s=eja, essa sua intervencdc nd3o o ajudou a resolver sua
davida. S&o muitos alunos, eu sei, mas acho tudo tdo rdapidoli)

Outro aluno vai até ela com essa la. folha e ela diz:
"Namoradeira -~ cadé& o nd? Ta tudo junto?’ Ele volta para a
carteira (e n8o sei no gue possa ter ajudado; um grande problema
é que essa folha n&c tem uma boa qualidade de tipografia e

impress8o - & mimeografada. Eles estflo fazendo milagre!).

COMENTARIQS

Ela havia comentade comigo que esse tipo de exercicio
era para resclver os velhos problemas de “juntura® e de
hipersegmentagdc das palavrag, gue muitos alunos tém; no entanto,
tanto a pouca e rdpida instrucloc dada, aliada a4 ma qualidade de
impressfo sé podem agravar ¢ problema, porque certamente apenas
os alunos com mais facilidade conseguiram fazer adequadamente a
atividade no tempo planejado por ela. Fasa questlo de tempo
também me preccupa - el entendo quande ndo gquer deixd~los
parados, mas trazer livros para leitura e outras coisas do tipo é
maig eficiente e até prazeroso do gue correr muito - o grands
problema é gue alguns alunos vdo ficando pra trds e colecicnando
insucessosa.

Aconteceu algo mais de interegsante: num dos momentos
em que ela saiu da sala, ela pensou (imagino eu!) gque eu fosse
ficar absolutamente atenta a tudo que eles faziam e, quando
voltou me perguntou sobre a atividade de uma aluna, se ela mesma
havia feito; eu nfo =abia, e disse, esperando gue tenha ficado
claro que eu néo estaria ali pra isso -~ vigid-los n8o! Mas este

foi o tnico "incidente” quanto ao meu papel ali dentro!
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PROTOCOLG No. 03 - dia 30/08/88 - 28 aluno= - hordario B8:25h
NOME: ¢ menino maluquinho
DESCRICZO

Alguns alunogs {(uns ©B6) &d8o muito rapidos & ela Jja
distribui outra folha de atividaede. Come¢a explicando gue se ela

falar "“Janaina bateu a cabegca para achar tal coisa™, néo
significa que ela realmente bateu; gque hé& palavras com
significados diferentes. "0 gue significa ter fogo no rabo?”,

ela pergunta. E eles v8o respondendo (meio que todos juntos - é
um momento de conversa!). Ela explica com o livro (do
Maluquinho) na méoc, lembrando que Ja leu agquela histdéria pra
eles, e logo depois vai entregando a feolha para os gque
terminaram.

Dd as instrucdes: € para ler, marcar as “intrometidas’
(que s8o poucas, porgue 86 achei duas: “abracar” e “palavras’),
e fazer/ pintar o desenho desse menino que era mesmo imposssivel.
Aproveita e diz (loucura!!) gue, gquem acabar essa atividade
também, pode pegar um livro, dos que ela colocou sasobre o
aparador” de giz, na lousa. S8o livros (ela diz) sobre o0s
sentidos humanos ~ vis8o, tato, paladar... Ela {talvez
percebendo gue o pigque estd muito puxado!) libera o vizinho mais
rdpido para ajudar o outro na la. atividade, mas s6 gquando ele
acabar a Z2a. também. Completa avisando gque depois do recreio
retirard a la. folha de atividade. (Durante essa atividade ela
chamou alunos e corrigiu a outra, sendo gque o produto dessa
intervencdo foi desleocado para o protocolo anterior - ou seja,
maisa tempo - e apontamentos - se passou até o recreio).

Num dos momentos em gue ela levanta e anda na frente da
sala alguns alunos mostram-lhe os seus desenhos, que ela achou
dtimos, comentando e mostrando pra mim.

Quando As 8:45h o guarda velo busca-los para o recreio,
os alunos mais “lentos” demoraram para sgsair (devem ter ficade
terminandoc antes gque ela recolhesse - e ela nem falou de novo,
ela sé& disse anteriormente que recolheria. Eles 830 bem

responsaveis ou ndo guiseram contrarid-lal).
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COMENTARIOS

B muiteo intereassante que ela enfoque ogutras
possibilidades de sentidos para as palavras que conhecem:; gque ela
trabalhe essas expressies. Principalmente tirando-az de um
livro, 1lido, “curtido” {certamente) por eles - as80o diferentes
linguagens, extraidas de fontes de uso social.

Uma outra guestdo importante & ¢ fato deles eatarem
sentados Jjuntos para se ajudarem; perfeito: a mediagdo do outro
que, mesmo sendo aluno também, Jja domina a elaboracdo de uma
atividade, facilita e nmuito a aprendizagem - porgue ndo tem a
presenca do professor, que &s vezges pode delxar o aluno mais
tenso, e porque multiplica o conhecimentc. Mas como nem tudo &
perfeito: ela ndo aproveita muito esse esgquema por ela mesma
montado — quando os primeiros terminaram ja podiam auxiliar (pelo
menos um poucd) 0s outros; assim, eles estariam ocupados em algo

bagstante 1til, treinando também um poucc de solidariedade.



FROTOCOLO No. 04 - dia 30/08/88 - 26 alunos - horédrioc 9:05h
NOME: Forca de Expressio
DESCRICZO

Ela comeca esgcrevendo/degsenhande um trecho da folha
(atividade) na lousa: a frase “sem pé nem cabega” & colocada
frente ao desenho, e ela liga, exemplificando {problema: na folha
essa correspondéncia direta n8o ocorre sempre e ela ndo chama
atengdo proc fato de estar tudc misturado. sendo preciso ler.
Portanto, ndo foi boa a idéia da primeira associagdo ser o unico
cago agsim). Ela dda a instrug8o: é para ligar e pintar os
desenhos (e ler, gque é bom?! nada!).

Ela comeca a andar pela sala, passa por mim e diz que
acha que hoje eles est8o mais trangquilcs por causa da minha
presenca (serd mesmo?! porque ela acha gque guando eles se
acostumarem... mags as outras observagdes nos dirdo isso!). Eu
digo que estou admirada com a velocidade e o “pigque”™ com que
alguns trabalham e ela diz que ndo pode deixd-los por um minuto
sem atividade, sendo eles "pegam fogo'.

Logo depois (9:20h) a professora de ed. fisica wveio
repor aula; saimos, retornando as 10:10h.

Na wvolta & sala ela Jja manda alguns aluhos retirarem

iivrog na biblioteca - vao os qgue ja terminaram, enquanto os
outros continuam fazendo. Ela wvai andandoc por entre as
carteiras, olhande as folhinhas e avisa: n8c quer que eles

figuem perguntandc se estd certec ou ndo, quer gque eles leiam.
Mas acaba descobrindo que eles estdo ligando a eamoe - frase =zem
relag8o com o desenho (ou serd que seguiram ¢ modelo feito na
lousa®?! ).

Ela chama a atencd8c de todos e vai usando as expressdes
da folhinha e o nome de alunos em frases criadas por ela:

““fulano” (do gual eu n&o lembro o nome) fez tal lic8o sem pé nem

cabeca" e fol explicando o sentido. Ia continuar com os
exemplos, mas penzou (em voz alta): "é melhor ndc falar o nome de
ninguém da sala”, e inventou outros nomes {(prudente!). Um aluno

levanta e val mostrar o que fez pra ela. ela diz que nioc estia bhom

{mas n3o diz qual & o problema}, e gue ele refaca tudo.
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Acabha indo para a louga fazer o exercicio Jjunto com

eles: faz os desenhos e as frases, na ordem em gue aparecem na

folhinha. Vali perguntando: "o que é& chupar o dedo?"” e vai
respondendo:” & ficar sobrando?”! (Se eles nédo sabiam, agora
gabem(?!} - fico me questionandoc até que ponto essas expressies

ndo sdo, como as do menino maluguinho, do “tempo” do Ziraldo ou
no maximo do nossce - temos mais ou menos a mesma idade. Serd gue
isso & significativo pra eles?! Acho gque ndo - hd exemplos mais
contemporéneog! ). Nog restante da correcdo tudo é mais
tranquilo: ela wvail perguntando se tal expressdo significa uma
coisa {(que n&o significa) e (mas) eleg vao acertando. Quando
termina ela pede que eles corrijam tudo e guardem a folha na

pasta para, no préxime dia, escrever frases com aguelas

expressdes.

COMENTARIQS

Aproveitando a deixa, retomo a questio da adequagdo dos
termos utilizados - ndo gque n8o devamog conhecer os gque esatdo
caindc em desuso - mas também devemos entender e conhecer novas
girias e expressSes. Nesse sentido teria sido bom se ela tivesse
utilizado termos usadozs por co¢riancas e adolescentes daguela
escola e depois perguntado para os pais e até para o Ziraldo -
por que ndo?! Mesmo o exercicic para o préxime dia, seria mais
rico se eles fizessem frases com as expressdes que falam e ouvem
- & nds aprenderiamos muito!!!

Neata atividade surge uma outra gqueatdo polémica:
guando o prof. diz que ndo estd bom e ndco diz porgue. Imagina-se
que o aluno fez o que ele Jjulgava certo e o melhor a fazer,
entdo é& ineficiente dizer pra ele refazer tudo; sera que ndo ha
nada a “salvar’ e nem uma pista do gue pode ser melhorado?!

N8o posso esquecer de contar que durante a reposiclo de
ed. fisica (=ai porgue minha combinac8o é com esta profa. e nio
com a outra), figuei com ela na biblioteca, enquanto corrigia a
ta. folhinha feita e recolhida. Com uma caneta vermelha ela ia
juntando ou separandc as respostas dos alunos para a atividade

descrita no protocolo 2. Iszo me chamou a ateng8o porgque no



nosso primeiro encontro ela digsse gue ndo havia erro - ent8o o
gque ela tantoe asslnalava?! Alliéas isso €& complicado porque o
alunoe Jj4& receberd o material corrigido e nZoc =26 com © erro

apontado, como seria mais interessante para ele.
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PROTOCOLO No. 5 - dia 30/09/98 - 26 alunos - horarioc - 1G:40h
NOME: Zoom
DESCRIGAO

Ja estava quase na hora da saida, eles ja guardavam o
material para esperar o sinal. Ela pega um livro para contar uma
histdéria (percebo qQue & algo comum no final das aulas, e durante
também!); eu n&o o conhecia (ela J& havia perguntado) e ela quis
que também fosse uma surpresa pra mim, ndo me deixando vé-lo
antecipadamente. Ela pede siléncic para comegcar e abre a la.
pdgina, gue tem o desenho de um monte de bolinhas, vira a Za. e
comeca a perguntar pra eles ¢ que é agquilo: a partir dai acaba
completamente o silé&ncio, pois nfo & um livro com palavras, s&o
imagens, nas quais uma estd dentro, faz parte, da outra. Eles
comegcam a “adivinhar” (reconhecer ag imagens): uma crista de
galo, ou seria de dincssauro? (aposta um outro aluno)}, uma
maquete (fico espantada com o© nivel de conhecimento dessa
garotada) de um sitio, uma imagem de propaganda colada num
dnibus, uma imagem de televisZo, um navio (transatléntice, dito
por mim aqui, eles c¢hamam de navio ou barco) visto de um
helicéptero ou de um avi8o?... Eles foram reconhecendo todas as
imagens aos gritos e pulos cada vez gque o pedaco anteriormente
mostrado realmente correspondia ac que eles haviam dito. Num

primeiro momento ela brigou, pediu que levantassem a mio para

falar... nem ela resistiu a tanta empolgacdo e acabou deixando
gue eles gritassem, vibrassem e até (alguns) subissem na
cadeirat!!! As imagens chegam ao final e a aula tambem -

vibrac8o total na hora da saida.

COMENTARIOS

Saimos Juntas da sala e eu comentei, empolgada, que
achava o nivel de conhecimento deles muito bom. Ela tambem
egtava empolgada e comentava comigo que conheceu o livro por
intermédio da Orientadora Pedagégica, numa reunifc, guando as
profegsoras nic congeguiram acertar guase nenhuma das imagens.
Entramog na sala dos professores e ela comentou o sucesso da

leitura com as outras professoras e para ratificar o 6timo
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desempenho das criancas ela pedia minha confirmacdo. Me aenti
muito bem pelos dols motivos! !

Verdade seja dita, apesar de toda correria percebids em
muitas das atividades, se for para comparar esga
classe/professora com oubtras nags gquais jad fiz estdgio (ndo para
esta resguisa), e todos sempre lancamos mao de uma
comparacd8ozinha: o ritmo é muiteo mais acelerade, o nivel de
conhecimento deles & muito superior e as atividades est8o mais
interessantes - provavelmente por vdrias razfes, mérito das
familias, da professcra e da prépria eacola, ndo necegsariamente
nesta ordem. Falando em atividade interessante, © livro faz,
muito, parte da vida deles: ela 1& pra eles e eles levam pelo
menos trés livros pra casa por semana (toda quarta feira estio na
biblioteca). Sendo que ela, as vezesg, gepara uns livros para
gque eles escolham, tentando livréd-los daqueles livros de texto

pobre e bobo (porque sabemos gque hd muitas colegdes infantis

ruins!).



78

PROTOCOLC No. 06 - dia O7/10,/98 - 26 alunog - hordric 7:1ibh
NOME: @ Corpo e os Sentidos
DESCRICAO

Ela inicia a atividade retomando o trabalho feito na
semana passada: cartazes com os temas "Eu cresco”, "Diferentes
movimentos dos musculos do rosto”, "Diferentes movimentos do
corpo”. Enguanto ela fala, alguns falam junto com ela e ela diz:

"tem aluno conversando ainda” (nada amistosa, meio impaciente ao
olhar para a sala). Logo depois fazem siléncio. Fala que estéo
egtudando como & o aluno por fora e por dentro, ¢ esgueleto dele.
Pede e coloca, num dos painéis ('"Ndés somos assim'), mais fotos
trazidas pelos prdéprios 'modeles” (os alunos), escrevendo seus
nomes.

Diz para a classe que até aqui estudaram o que temocs
por fora. "Mas e 0 que temos por dentro?" (Isso soou estranho}
Trdo estudar como percebemos as coisas {e usa exatamente esse
verbo - mas Jja disse qQue eles me surpreendem). Comeca a dar as
instrucfies da atividade: wvai dar uma foto para cada um deles
trabalhar no seuw caderno, observande a foto, © gque a crianga da
foto estd fazendo e como estd fazendo. Comenta algumas fotos
junto com eles, oralmente: mostra uma crianca de olhos vendados
gue percebe o mundo peleo tato (eles respondem, ou seja, eles Jj&
sabem o que & tato. Acho que ando subestimando essa criangada!l),
pele cheiro. .. Ela mostra outra foto, agora de uma ¢rianca
comendo e val perguntande o gue ela faz e como percebe o gosto
até que eles dizem que é pelo paladar; a UGltima foto mostrada &
de uma menina jogando & ela prossegue com as perguntas até obter
"og olhos", ou =Zeja, a visdo (ela diz)}, como resposta.

A professora vai até a lousa e escreve: '"tato - sentir
através das miog; paladar - sentir o gosto das coisas; visdo -
olhos, enxergar as coisas; olfato - cheiro das coisas (nariz) e
audicdo - som das coisag (ouvido)’. Val de carteira em carteira
distribuindo as fotos gque -logo acabam; diz que os outros irao
recortar direto da revista e colocar o gue mais estd sendo usado

na foto recortada; wvao escolher a foto que gquiserem e dizer gqus



77

drgdo do sentido aquela regsoca esta usando. Pergunta e
responde: "Se estiver comendo? Paladar’.

"Muda” de idéia (pelo menos & o que parece, polis disse
que ia, e jd estava se voltando para sair da sala) e, antes de
sair para pegar as revistas propSe: "Que song fazemos com o
proprio corpo?” Eles v80 respondendo, primeiro timidos, depois...

Ela fol anotando na lousa tudo o que ouviu: roncar, estalar dedo,

dedo na boca, arrotar, peidar, bater palmas, tossir... e eles
v8o fazendo a sonoplastia (& uma Ffesta!!). Ela termina de
escrever, sal e pega a caixa com as revistas. Observa o

movimento da classe e diz que eles precisam copiar rapido, que
val apagar a lousa e que eles ficaram muitc tempo sem copiar,
porque ela faltou (na véspera). Diz ainda que n8o é para que
conversem, € para usar apenas a viséo.

A professora fala de forma mais rispida com uma aluna
(dando uma bronca), perguntando se j& cortou e colou a figura
encentrada (e eu ndo me lembro dela ter falado isto na instrucio,
gobre colar). A menina responde-lhe algo, inaudivel para mim.

Ela sempre chama a atenc8o de quem ge manifesta no
lugar do outro, em substituic8o ac outro. Uma das meninas ficou
sem revista para recortar e o amigo € que reclamou; ela, num tom
ndo muito amistoso, pergunta se a menina ndo tem boca e se nao
sai som da bhoca dela. Og dois alunos ficam meic “sem Jjeito~
(expresado de guem levou bronca)l, e ela entrega a revista.

Loge em seguida alguns alunos v3o até ela, na frente da
sala, e perguntam o gue € para fazer; dessa vez ela responde
tranguilamente gqgue & para ver e escrever guaig os Srg8os do
sentido estio sendo usados. Continua explicando, dizenda que &

para escrever & escreve na lousa: "Nesta figura eu percebi gque

estd sendo mais usado

(vigdo, audig¢do...})", dizendo gue & para escolher o que for
melhor. Como sempre, rédpida, sai andando e pdra para explicar a
um alunc, ele nem olha e ela péara de explicar. Tudo muito

rapidamente (o ritmo Qque ela impde as atividades é algo que me

aggugta um pouco?l.
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Aproveitando o cheiro de merenda no ar, ela pede que
sintam-noc e tentem descobrir o que é. Um ou dois dos alunos déo
um palpite e ela vai conferir; volta contente (sorrindo e dizendo
que eles acertaram), elogiando os sentidos deles, da classe como
um todo (pelo menos é o Que sinto -~ e isso, essa forma de as
vazes envolver toda a classe, & 6tima!), pois era frango mesmo,
risoto, pra ser mais exata.

Enguanto eles ainda trabalham ela Jjd anuncia gue dara
uma pesquisa para casa; terdo vdrios dias para pesquisar, pois
sera para a préxima 2a. feira, asobre doencas e salide do corpo: o
que é bom para o corpo, porque ficamos doentes... Ela vai deixar
livros na biblioteca para que congultem. (Acabei ndo perguntando
a ela se daria mais ingstrucdes e indicac¢Ses de como realizar essa
pesquisa, pois foi muito rdpido e superficial, além do tema ser
muito amplo!! Mas acredito que =im, afinal esse jeito de deixar
gque antevejam tudo ¢ que ainda tém por fazer parece ser uma
caracterigtica dela enguanto professora). Engquanto ela falava,
alguns alunos conversavam também; ela para e diz que enquanto ela
fala eles tém que ouvir, mas sabe gue eles aproveitaram pra fazer
igso com outras professoras mais “moles” (afinal ela faltou na-
%a. e na 3a. feira e estava achando, conforme deixou transparecer
pelo menos duas vezes ao falar com eles e comentar comigo: eles
perderam um pouco o ritmo e o esguema de trabalho).

Comeca a correc@o: ela pesgsa um dos cadernos e a foto é
de um jogador - o menino acertou, "é o tato e%?” ela pergunta para
a sala. A visio também, respondem ela e alguns alunos. (Me
parece que durante a instruc8o havia ficado combinado colocar
apenas o sentido mais utilizado - entdo hd uma mudanca de regra
na hora da correcdo, que alguns alunos podem encarar numa boa mas
para outros pocde ser um grande problema). A proxima foto & de
uma moca tomando café: a resposta também & mais de um dos
sentidos, o tato, o paladar. E agora ela diz (o que deveria ter
dito antes): "geralmente usamos mais de um dos sentidos'. (Na
hora da instrugio parecia que era para citar sé um, podendo
ievar a conclus8o de que usamos apenas um s6 sentido em cada

atividade). Por fim, a foto de uma moga lendo, na gqual utiliza
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viafo, tato... eles v8o falando e ela pergunta se a moga utiliza
a audigdo. Elegs respondem "n&o!!"” Ficando por isso mesmo (néao
aei se deveria terminar ai, a quest8o €& que acho tude muito
rapido e &s vezes poderia se explorar um pouco mals as gaituacdes
- nesse caso se a pessoa estiver lendo em voz alta ou, como eles,
estiver aprendendo e falando baixinho...).

Ela val até sua mesa, indica a pdg.180 do 1livro de
portugués ALP (pra que, se 0S8 que terminaram supostamente estaréao
na fila e os que est8o sentados continuam trabalhando com 0S8
gsentidos e a foto?), senta-se, chama os alunos e vai corrigindo
og cadsernos. Eles est8o em fila na mesa dela e alguns fazem
bagunca (cotucam, brigam, falam); ela o8 manda sentar dizendo
que, durante a execucdo da préxima atividade, vera os cadernos

(agora sei porgue ela Jja havia dado outra atividade!).

COMENTARIOS
Nesta atividade volta a ficar evidente a quest&o da

importancia de uma instruc8o clara e completa - a menos gue a
opcdo seja a de vdesestruturar"” o aluno, exigindo sempre mais do
que foil pedido ou, também, uma questlio de acreditar que eleg
subentendam o que ela gostaria gque fosse feito. Tudo isso &
muito perigosc e pode conduzir o aluno a errar - o professor
precisa estar sempre atento a igsto para ndo responsabilizar os

alunos por uma falha gque ndo & deles.
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PROTOCOLD No. 07 - dia 07/10/98 ~ 28 alunos - horédrio 8:30h
NOME: Passeio de Barco
DESCRICRO

Ela pede que eles abram o 1livro ALP na pig. 190 e
observem a figura passeio de barco. Leiam a “tela” (desenho) com
a visfo (ela os lembra), observando tudo o que ha nesse barco:
quantas pessoas, quem s8o e o gue fazem? Pergunta &8 M qual a
cor que mals chama sua atencdoc. A menina olha e demora. "Vamd
Mi"™ “"Amarelo", responde a menina. “"Que eata onde?!"”, pergunta
novamente a profa.. Dessa vez ela mesma responde: "Estd na vela,
ele n8o tem motor, vejam bem!". Ela continua comentando o que
vé, diz que 35 hd criangas nesse barco e rergunta se & possivel
viajar assim. Eles respondem em coro: "N&o!" Ela continua:
estdo felizes ou tristes? (Nesse minuto fico me perguntando o
porgué de tudo iasc, onde ela quer chegar com essas questfes que
parecem t8o descontextualizadas de tudo o que té&m feito até
agora! 56 depois que a atividade termina é que eu descubro: ela
estava seguindo um roteiro de conversa com o8 alunos exigtente
na cartilha. Cartilha construtivista?!!). E a 'conversa"
continua: estdc no mar, no rio... est3o indo para onde? Alguém
diz para um aniversario”. (Até que essas gquestdes finais
poderiam ter dado oportunidade deles pensarem numa histéria — e
ndo por coincidéncia essas n8o estavam no roteiro da cartilha!
Teria sido bom fugir desse roteiro desde o inicio.).

Na pag. 191 ha 5 perguntas para serem lidas e
respondidas, ela dd a instrug8o, mas o guarda v&m chamd-los para
0 recreio, das 8:45 &s 9:00h.

Na volta ela retoma a instrucfo: como dar uma regposta?

Quantas criangas estfio no barco? Doze (eles respondem)! Ela diz
que ndoc! Ela quer resposta completa! "Hi doze criangas ou sdo
doze criancas!” Chama alguns alunog para gque leiam as perguntas

(em anexo), os escolhidos sfo o E, a T e o R. Depois pede que
regpondam, Sem conversar, para Qque possam corrigir logo mais.
Todos comegam a trabalhar em siléncio. Ela jd havia feito a 1la.

(quantas criancas) na lousa para exemplificar. Chama a atencdo
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para o ponto final. E diz gue o8 gue estdo “parados”™ serio
chamados para fazer na lousa,. S8oc $:1bh.

Logo depois diz que para o8 alunog dque acabarem ela
dara textos para a leitura. Passa por mim dizendo que acha que
eles estdo lentos e ja pede gque alguns dirijam-se & lousa: M, R e
Jd (naquele momento esses trés nomes ndco sighificavam nada para
mim pois n8o os conhecia, hoje s8el que ndc tém muitas
dificuldades; a J & muito boa aluna, © R também, mas & disperso -
o que nhdo faz diferenca pois ele se sai bem, e a M também & boa,
86 que & “conversadeira®! Ou seja, ela acabou chamando trés
alunos que realmente poderiam responder com tamanha rapidez! Mas
e o8 outros?!).

A resposta 2 (sSobre oz pdssaros) val para a lousa
assim: "tem treiz no barco e tem dois no ar”. Ela corrige para
"Tem treis no barco e dois no ar’, fala da letra maitscula mas
ndc fala do treiz e muitoc menos do treis (gue permanece na lousa
como © certo)l. (Julgo ter sido wuma oportunidade duplamente
perdida em relac8o & grafia correta da palavra trés - naoc é algo

gue precise ser corrigide disfarcadamente, todos estéo ali para

aprender, incluindo ndés!). A resposta 3 foi colocada assim:
"vermelho e amarelio’. A corregdc: Tas cores sdc vermelho e
amarelo." (Dessa vez a profa. lembrou do ponto final mas esqueceu

da letra maiuscula: acho gue tudo isso tem relagfo com a rapidez
com que executam as atividades}. Na quest8o 4 (um nome para o
barco) a aluna escreveu 'Titanigque” e, enquanto a profa. atende
alguém que estd na porta, apaga & escreve de novo, maior,
mantendo a grafia. A profa. corrige com certo, (esguecendo-se da
histéria da resposta completa e do “aportuguesamento” da palavra
Titanic). Para a questao h ela n3c chamou aluno porgque a
resposta & pessoal (sobre passear ou ndo no barco) e coloca
{oralmente) as duas possibilidades: "Sim porque... ou N3o
porque...’.

Enquanto ela terminava de falar um aluno tentou mostrar
seu caderno mas ela disse que enquanto fala ndo olha o caderno de
ninguém, e ndo guer que eles levantem. Ela continua: amanhd vao

criar um texto coletivo (seria sobre o barco?! NSo sei, & mais
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uma atividade que fica no ar!). Diz que val olhar o livro de
gquem terminou. (E aquela atividade com a foto, Jj4 & passado?!).
Pede que abram o livro de matemdtica, pég. 143, enquanto vai
olhando o de portugués. S8c 9:30h. O E levanta e wvali perguntar
da quest3o 5: "por que ndc tem resposta?!” Ela diz que ele
precisa ler a pergunta (esse foi um dos que ficou para trds e eu
nde o julgo como um aluno com muitas dificuldades, sendo também

"corajoso' para fazer uma pergunta dessas, mas e os outros?!).

COMENTARIGS
Duag questdes sdo pertinentes: ndo podemos ignorar a

ioucura que € pensar numa cartilha construtivista, que sugere
didlogo entre professor e aluno, mas dd um roteiro para que ele
acontega. Fase & um livro muito diretivo, uma cartilha mesmo,
para ousar autointitular-se congtrutivista - as atividades da
profa., com livros, sobretudo, s8o muito mais “construtivistas”.

E tenho que me repetir, dizendo gque muitas colisas
fundamentais tem sido deixadas para trds: oportunidade de dar uma
instrucdo mais clara e precisa, alunos com algumas dificuldades,
atividades nd8o terminadas e nem corrigidas (mas acho gque em
outraa aulas ela retoma muitas delas), erros a espera de passarem
por uma reflexdo... muitas oportunidades de uma mediacgio mais

eficiente (que os faga ganhar em conhecimento) tém sido perdidas.



83

PROTOCOLO No. 08 - dia 07/10/98 - 26 alunos - hordrio 10:30h
NOME: @ Dedo
DESCRICXQ

Ela anuncia que vai passar na lousa o texto chamado 0O
Dedo”, de um livro, para ficar no caderno de classe e, em 20 min,
precisam copiar tudo. Comega. Logo para e pede que conversem
mais (ironizando), avisando gque esse texto sers trabalhado no dia
seguinte. Adverte ("cuidado”) dois alunos, E e Ta, para nZo
“grudarem” as palavras. Escreve ¢ faz outros comentarios sobre a
importdncia da atencfic aoc escrever: Tescrevemos para os outros
lerem também e néo 86 para nods".

"0 Dedo

Um homem muito pobre se encontrou com um velho amigo
gue tinha poderes mdsicos.

Comoc o homem pobre reclamava da vida, o amigo tocou com
¢ dedo em um pedago de cerémica Qque na hora se transformou &m
CUro . Depois ofereceu o pedaco de ceramica de ouro ao amigo
pobre que diase:

- B muitc pouco.'...

Enquante vai copiando ela diz que ja-jé vai apagar o©
"Para Casa" (gue & wum bilhete para gue tragam dinheiro para a APM
e livros para doarem para a biblioteca). Diz ainda que precisam
ger rapidos com os olhos e mfos e n8o 86 com a boca!!

Negse momento batem & porta. Ela pira de escrever e
vai abrir. E uma turma de alunos, uma das chapas que se
candidata a presidir o Grémio Estudantil -~ Chapa 1 ou MEDA
(Movimento Escolar do Adolescente) - eles se apresentam, dizem o
que pretendem fazer e os alunos da classe est@io atentos (olhos e
ouvidos voltados para o MEDA), pois também vio votar. Quando
@les terminam j& & tarde demais para prosseguir escrevendo e a
professora para, para continuar amanh3, e 1&, para a clasae, o
que estd na lousa.

Quando toca o sinal ela, percebendo que o E n3o havia
terminado, n#8o o deixa sair, fecha a porta e chama a diretors

para tomar alguma providéncia (nesse momento eu sai para deixar



B84

que oS trés regolvessemn esse grande problema de

"incompatibilidade de gé&nioa”! N8o sei o que deu! ).

COMENTARIOS

Por varias wvezes a profa. reclamou das interrupcdes a
gua aula, porgue prejudicam o desenvolvimento das atividades.
Dessa vez, por mals interessante gque tenha sido, acabou
acontecendo isso - tudo bem, eles terminam de copiar amanhd. ..
536 que por trds disso hd uma gquestdo séria, o fato de hoje se
encarar a sala de aula como um espago sempre aberto a palestras,
propagandags, escovagbes, enfim, eventos de ultima hora, sem uma
prévia combinacdco, como 8e o trabalho desenvolvido dentro da sala
fosse eventual e n8c planejado. Entendo e compartilho da

preccupacdo dela; se bem gue dessa vez ela n8o disse nada!
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PROTOCOLO No. 09 -~ dia 14/10/98 - 26 alunos - horério 7:30h
NOME: O eravo brigou com a rosa
DESCRICEO

A profa. entra na sala um poucc depols das 7:00h e os
alunos a recebem pedinde gue ela “passe” uma fita de video
trazida por um deles. Ficam em siléncio e ela diz que, se
acabarem rdpido o© que tém que fazer, passard a fita. As
carteiras estavam em filas individuais e ela pediu que as
colocassem em dupla. Entrega a lembrancinha do dia das criancas
para os que faltaram na sexta-feira (2a. e 3a. ndo houve aula},
dando beijo e afagos (hoje ela estd bastante carinhosa). Em
seguida ela perguntou sobre como foi o dia das criancas no SESC,
onde s6& um dos alunos foi, e conta como foi o seu dia la, Jjunto
com oz filhos: havia capoeira, teatro, cortes de cabelo, trio
elétrico... Para o restante da sala perguntou o que fizeram de
diferente no seu dia: uma das meninas fez um bolo, outro foi &

cidade fazer compra, um foi & chdcara do tio, outro foi a Praia

Grande. .. Enquantoc issec ela pede que eles esperem os outros
falarem, que nd8o falem todos juntos. "Quem ja falou esperal”
Hi outra novidade: o hordric de verdo; ela propBe o

tema e eles conversam sobre ¢ que significa e porgue foi adotado
- falam em economia de energia {esse pessoalzinho &
“antenado”™! ).

Comeca a primeira atividade formal do dia: ela
distribui uma folha mimeografada com 4 exercicios. Do primeiro
deles ela coloca um trecho na lousa para dar a instrucdo:

Quem?

aravo brigou com a rosa

foi wvisitar o cravo

teve um desmalo

Ela comeca a dar a instrugdo para que facam e déd a
entender que é para ligar uma c¢oluna & outra; logo em segulda ela
percebe o seu erro, pede desculpas e diz que se enganou. E para
completar com quem fez agquela agdo. Una aluna teima em falar

junto com ela e a profa. diz se ela pode explicar o gue & para
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fazer; a menina pdra de falar. Um outro continua e a preofa. diz
Qque vai mudéd-lo de lugar. (Isso tudo tumultua um POUCO a
instrucdo!). Os exercicios 2 e 3 830 para serem feitos no
caderno (naguele momento eu estava sem folha de exercicio porgue
as copias que ela havia trazido acabaram, mas depois observando-
o8 percebo gque o Z poderia ser feito na prépria folha, porque era
apenas de completar com "r" & ler - em anexo). O No. 4 ela disse
para fazer também na folhinha.

Ela vai para a lousa e escreve:

"Campinas, 14 de ocutubro.

Amanh& é dia do professor.

Fazer o exercicio 3 e 4 da folhinha." (E eu me
pergunto, e os outros?! Imagine aquele alunc que n8o prestou
atengfo ao que ela falou, se bem que ela hoje estd meio confusa,
entdo ndo sel o que é pior, prestar ou nfo prestar atencdol).

Ela diz gque vai coleecar novamente a letra da musica "0
cravo brigou com a rosa" na lousa, porque muitos cadernos jia
acabaram:

"Q gravo brigou com a rosa

debaixo de uma sacada

o gcravo saiu feride

e a rosa despedacgada

0 gravo ficou doente
A rosa fol visgitar
0 cravo teve um desmaio

E a rosa pés-se a chorar"”

Engquanto eles trabalham, ela estd sentada em sua mesa,
tendo dito para que n8c ficassem chamando o tempo todo. QO W vai
até ela para gue corrija algo (acho que apenas uma parte feita,
porgque nio se passou muito tempo!), ela diz que a correcdo serd
feita no proprio lugar dele, mas olha como ele escreveu '"rroza'.
Diz-lhe que aguilo ndo existe, risca a mesma palavra na lousa e
diz para ele comparar. Ele volta para o seu lugar & ela comsca

a passar de carteira em carteira (deve ter percebido que estdo
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precisando de ajuda!), perguntande se entenderam o gue & para ser
feito. Pede também gue um aluno ajude o outro. ¥la ainda esta

de pé e o W se aproxima, ela diz que ele esta levantando muito e

"de novo vocé veio me perguntar?!"” (num tom meio insatisfeito).
Para um outro aluno sobram o8 mesmos comentdrios: "B, Ja
expliquei duas vezes pra vocéd!!" (Isto é complicado, prorgue ndo &

uma relac8oc de mfo (nica, o professor explica e, logo, o aluno
entende; ndoc & td3o simples assim!! Eles podem ter dificuldade em
estar entendendo, mesmc pordaue nés Jja detectamos problemas na
instrucéo!).

Enguanto issoc a M ndo pdra de falar e a profa. pede
para ver o seu caderno (ndo sei o que ela viu, mas a aluna devia
estar fazendo e fazendo certo, porque parece ser oOtima),
devolve—-o e pede que a aluna mude sua carteira para junto da mesa
dela, para acompanhd-la de perto.

Ela pergunta para a sala o que estd acontecendo que
eles perguntam 2-3 vezes o gue & para fazer, e cita o E,
ssquecendo-se que o D ¢ 0o W também o fizeram. Continua andando e
vé gue o L ndo estd fazendo, pergunta se ele entendeu o gue =
para fazer e ele diz que sim. (Mag por que ndc faz? Muitos
alunos sentem vergonha ou medo de assumir gque n8o sabem,
princiralmente depois do comentdrio anterior dela.)

Ela diz (ameaca) que nfo val passar o video porque sles
ndo estio se comportando (nesse momento, ha sala, s& héd um
barulhinho, que pode ser entendido comoe o de wuma classe
trabalhando em dupla!l! Passa por outro aluno vé gque ele ja
terminou e diz para a classe que 'quem nd3o conversa, como o Ju
j& acabou!" (sé6 faltandc completar que, além disso, ele tem muita
facilidade para desenvolver as atividades propostas!). Passa por
uma aluna que falta muito e gue n3o faz as atividades e depois
comenta comigo: "aluno que nfo tem jeito a gente nem liga mais -
ela estd estourada em falta e o pai nem liga, eu vou ligar?!".
(N8o sei se & oportune, mas acabo pensando numa diferenga,
colocada por um palestrante num encontro para professores, entre

o médico e o professor ~ o primeiro deles sempre tenta fazer algo
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para salvar alguém, até o final, até que haja vida; o=
professores nem sempre tentam! ).

0 hordrio do recreioc se aproxima e ela anuncia que
colocard a TV la fora e 08 que acabaram ird3c ver a fita. Nfo
fala em correcd8o e ela realmente nfo ocorre, pelo menos na aula

desse dia. Eles saem para o recreio.

COMENTARIOS

Além dos jé& t8o citados problemas com a instruc8o, uma
usual concepc8So de ensino/aprendizagem salta asos olhos nesta
atividade: a de gque, se o professor ensina, o aluno 85 nio
aprende se ele tem algum problema mental ou ndo quer aprender.
Ou s=meja, ndo considerando o processo de ensino como
interacionista, como uma relacdo entre educador e educando, na

qual o educador tem o importante papel de mediador da apropriacio

de conhecimento. Tudo bem que a apropriacio & subjetiva, mas
ocorre a partir da mediagdo - entdo porque o problema tem que
sempre gue estar 35 no sujeito “cognoscente”?! Outra questéo

derivada desta & aguela que liga o n8o aprendizado ao mau
comportamento, a bagunga - ¢ que nfo é verdade, pois nesta s=ala
mesmo tem muito aluno quietinho com muitas dificuldades. Aliss,
mau comportamento & alge bastante subjetivo (talvez apatia seja o

pior comportamento em educacgdo!).
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PROTOCOLO No. 10 - dia 14/10/98 - 26 alunog - heréric 9:00h
NOME: Mamiferos felizes - o filme

DESCRICAO

Voltamos do intervalo e ela traz a TV e o video; veréo
"Os mamiferos felizes" (trazido por um dos alunos), baseade
naguela propaganda da Parmalat. Ela diz que & para ver a fita e
escrever sobre o filme. Segunde ela disse pra mim, ela & a
profegsora gque mais utiliza videos. Antes de iniciar a exibicdo,
ela diz aque €& para gue eles prestem atenc8o aos nomes dos
personagens.

Comeca o filme e o silénecio é total, ou guase, porgue
ung poucog alunos ndo param de se mexer. Ela diz pra mim, pois
egtd sentada no fundo da sala; na minha direc8o, que acha que o
E, por exemplo, n#o vai conseguir fazer a atividade - ele tem
dificuldades em se concentrar (e eu fico me perguntando se sd
ele, porque ndo 86 ele estd desatento!! Mas ela Jja disse que
tem uma certa implicancia com elei!).

0 filme dura aproximademente 35 min; €& muito cansativo
(deu até sono, em mim!) pra ndés duas (ela também comentou), mas
o3 alunos adoram - estfio todos concentrados. GQuando a fita ainda
estava sendo exibida ela sai e volta com folhinhas pautadas. Eles
percebem e alguns dizem: "Ah! Escrever n8o, desenhar!”

A fita acaba e enquanto ela a rebobina, coloca na
lousa: "A Ffloresta feliz'", e diz gue o “fl1" serda a proxima
intrometida a ser estudada. Pede (s8é oralmente) gue eles
escrevam a histéria vista. 0 E realmente se nega a fazé-lo, quer
fazer desenho e, diante da negativa dela, fica "emburrado"
(fazendo cara feia e fingindo que ndo ouve o© que esta sendo
ditod. 0 D diz que ndo entendeu muito bem a histdéria (fico
pensando: sé agora ele descobre isso?! Provavelmente ge ela n3o
tivesse pedido atividade ele nem comentaria; ndo faria diferenga!
Pode ger um trugue dele, ele é muito esperto!). Ela oclha, ri =
diz pra ele fazer (o riso dela refliete exatamente o que eu

comenteli, gue ela sabe gque ele estd tentando engana-la; & um riso
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de "até parece que vocé n8o sabe, engracadinhc!” -~ & uma boa
espécie de broncal).

S8o 9:40h e todos aparentemente estic escrevendo. (Fico
pensando na atividade anterior, que nem todos terminaram e agora
j4 nfo terminardc - ao final do dia deve haver alunos gue ndo
conseguem chegar a0 fim de uma Unica atividade! Pra que tanta
pressa?! ;. Ela d&, ainda, uma instrucdo: gue escrevam e vao
relendo, pra ver se tem comeco, meio e fim (essa ndo & uma forma
muito tradicional de texto?!). Oz que terminarem irdo a
biblioteca para entregar e pegar livrinhos. (A biblioteca me
parece um dos pontos altos dessa escolal!).

Enquanto isso ela coloca na lousa uma li¢do que é...

"Para Casa

Pesquise palavras com as silabas

bl - 41 - f1 - g - pl - £l

Escreva no caderno e faga 10 frases.”

Durante a realizacg8o da proxima atividade ela ainda
interveio nesta - material deslocado para este protocolo:

Ela continua andandc, passa pela carteira do Ju (o bom
alunc!) e diz que chega de eacrever a historinha porgue sendo ele
ficard atrasado (o processo de producdo hoje estd bem mais

acelerado! ).
As 10:25h ela diz que wai recolher ¢ texto sobre o

filme. (As vezes quande estd explicando algo o tom de voz dela

sobe muito, comeg¢ando quase a gritar).

COMENTARIOS
Com essa atividade ela conseguiu contemplar duas

questBes: a de satisfazer um desejo dos alunoz, mas inserindo-o

no “hall” das atividades escolares - porque escola nao &
cineclube; tem outras especificidades. Aszim, ela aproveitou
para langar o préximo tema, o "fl", e para fazé-los escrever.

Os professores geralmente impde muitas regras para a
execucdo de um texto, tolhendo a liberdade de criac@io do aluno.
Desta vez a profa. diz a um (bom) aluno, em meio & composicido do

seu texto, gque Jj& estd na hora de parar; como & que se pode



21

interromper assim uma criagdo?! Parece que ele ndo estava
criando, apenas gastando tempo e papel; € melhor estipular um
tempo para a entrega e comunicer ao aluno, asaim ele tem algum
controle sobre 0 gque ird escrever.
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PROTOCOLO No. 11 - dia 14/10/98 - 28 alunos - horério 10:1Ch
NOME: Acrdstico
DESCRICAO

Ela ainda estd mandando os alunos, em peguenos grupos,
4 biblioteca. Enquanto isso vai distribuindo folhas sulfite com
o nome de cada um escrito na vertical. Diz também que jéd fizeram
un acrdstico antes e gque agora far8c um a partir do seu prépric
nome. DA como exemplo o nome de um deles (R), dizendo que ele é
amigo e tagarela, coisas que aparecerdo no acréstico dele, por
exemplo. (Parece-me que falta dizer e mostrar na lousa que a
letra do nome pode estar no inicio, no meio ou ne fim da palavra
escolhida para gualificd-lo. Continuo achando que tudo & muito
rédpido e que fica muito para tréas, sem terminar. Ela, por sua
vez, como Jja& me confidenciocu, acha que tem de “"entupi-los” de
lic8o sendc perde o controle da classe! Mas sera gue Jjd nao
perdeu, ndo em termos de disciplina, mas em termos cognitivos?!).

Durante esta atividade ela ainda interveic na
realizac8o da atividade anterior, no caso dos alunos que estavam
atrasados; anotagBes transferidas para o protocclo No. 10.

Ela wvolta a dar instrugfes: preencher o acrdstico com
palavras que lembrem o proprio aluno, como ele &, o que gosta ds
fazer. .. Uontinua dizendo gue guem acabou © acrdstico deve
copiar a ligd3o para casa e depois levantar a mfo para pegar um
bilhete para os pais. (Fico estarrecida mas,) hd mais de um aluno
que levanta a m8o, ou seja, vdrios Jja terminaram tudo!! (Em
compensacio. .. ).

Ela levanta, entrega alguns bilhetes e val vendo o que
fizeram no acroéstico, chega a vez do E : ele escreveu Néelson; a
profa. pergunta o gue significa isso, ele diz que & o nome de
alguém. Ela pergunta: "o gue tem a ver com vocé?!" Ele diz que
foi ele que escreveu (e ndo deixa de ser verdade! Acho gque a
pergunta foi mal feita!). Ela tha impaciente e diz gue a mise
dele terd uma surpresga! Ele {que j4 n3o egtava feliz) fica bravo
e xinga a profa. (ela n&oc ouviu, eu ouvi!) e o vizinho dele ouve,

fala, & aparha dele por falar. Mas tudo fol t8o rdpido e ela
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egtava corriginde trabalhos que n8c ouviu/viu o desentendimento!
(Sorte dele!)

Ela diz que & para quem n8o terminou a folhinha do
acréstico, terminar; para os gue erraram, refazerem, menos o
Edson (porque estd com ela). Para finaligzar explica que o bilhete
€ sobre uma ida ao cinema no dia 15/10, e entresa o restante.
Terminam a aula com o Jjogo do siléncio, enquanto arrumam as
mochilas e permanecem sentados (86 assim mesmo! © Jogo consiste
em escolher alguém quieto para ficar 14 na frente - e eles
adoram! ).

COMENTARIOS

Neste caso a principal quest@o é a forma como a profa.
conduz a intervencdio sobre o erro de E - ela comeca a indaga-1lo
scbre o nome escrito no acrdstico, ele responde de acordo com o
que entendeu e ela ndo esclarece o problema, encerrando a
intervencdo de uma forma drdstica. Um pouco mais e provavelmente
ele teria compreendido seu erro, escolhendo outra palavra. Além
disso, a profa. nd3o comentou as outras palavras que deveriam

estar certas. Ou serd que ele 86 havia feito uma?!
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PROTOCOLO No. 12 - dia 21/10/88 - 286 alunos - hordrio 7:20h
NOME: Mega ditado
DESCRICRO

A aula comega com a profa. comentando sobre a reunifo
de pais que ocorreu no dia anterior, onde eles pediram para que
ela mudasse os alunos de lugar. Ela muda muites deles e os
lembra gue o© companheiro pode ajudar mas ndo fazer a lig8oc por
ele. Fala o nome dos alunos cujosg pais ndo vieram e pergunta o
porqué, dizendo que 86 vai ao Parque do Gugu (um passeio gque
ocorrerd em dezembro) gquem trouxer a mde para conversar com ela.
Diz que o E & um casoc & parte: ela vai pensar se vai leva-lo.
Vai lendo o prospecto das atracBes do Parque e, quando alguém

fala Junto com ela, pira e espera para poder continuar {e da

certo, eles percebem e param de falar!). A G insiste em falar e
ouve da profa.: "além de sua mde ndo ter vindo, vocé ainda vai
falar?!" "N8o" a menina responde.

Olho a sala e percebo que & a primeira vez, desde que
comecaram as observacdes, qgue o M, aluno portador da sindrome x-—
frégil, vem a aula da 4a. feira. Enguanto issc a profa. comenta
com eles o que falou para os pais: que ndoco fazem tarefas, que
falam demais, gque as notas estdo baixas - ndo que n8o tenham
competénecia, ou que ndo saibam fazer, mas é gue deixaram de aze
empenhar. Entfo é a hora do arranque final. Além disso pede que
cada um use seu material; nada de emprestar “canetinhas”... Fala
que falta estudo em casa, fala das faltas e da necessidade da
reposicdo nos TDs (trabalho docente - um hordrio destinado para
atendimento aos alunos e para reunides de integragdo entre
professores), anunciando gque mais alguns alunos também passario a
ficar durante este TD; depois ela diz quemn.

Finalmente, a primeira atividade formal vai comecgar:
serd um ditado, sobre o qual ela jd& havia avisado e pedido que
estudassem. Logo em seguida falou qgue uma atividade da aula
passada nd8o havia ficado boa, “ficou incompleta™, e diz que
devolvera para gue a terminem, para gue a releiam...

Mas, primeiro, as instrug8es para o ditado: abram o

cadernc, ela diz. S6 gue logo apdés entrega-lhes uma folhinha

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA
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rautada. Enquantce isso diz que val chamar alguns aluncs para
lerem o textinho {(gue eu n8oc sei qual é!}. Mais instrucdes:
"ditado com lapis preto, letra caprichada, redondinha,
bonitinha". Comegando... (n&8o, ainda nd8o, fol rebate falso, mas
a adrenalina deve estar a mil!! Quanta expectativa! E acho gque
ela nem se da conta do que pode estar acontecendo).

Ela para o inicio do ditado para dar mais atenc&o aos
dois alunos deficientes: pega o lépis no eatojo do M; dd outra
folha para a A e diz que acabou a brincadeira, que eles est@oc ali
para aprender. Qlha para a menina e diz: "escreva 0 seu nome na
folha'.

Volta as instrucdeg para o ditado: diz que vai repetir
2 vezes a palavra e que ndo é& para ficar falando "pronto”; ela
mesma vai calcular o tempo necessédrio. Comeca a ditar:
“bicicleta, bici-cleta (mais pausado), bi-ci-cle-ta" (enguanto
isso o M - o portador de x-frdgil - nem toma conhecimento do
ditado e continua a "ler"” (olhar) seu livro de histérias). "Blu-
ga, blu-sa; cli-ma, cli-ma"; e repete az 3 primeiras palavras jé
ditadas. “Trin-ta, trin-ta; fle-cha, fle-cha; clu-be, clu-clu-
be, clu...be; pla-ca, pla-ca"”. Enguanto isso ela olha o que a A,
a outra deficiente, estd fazendo e vé& que ela fazr em letra ds
forma - diz para a menina que placa € com a. "Bruxa, bru...xa;
bri-ga; prova, pro-va; vidro, vi-dro"'. Ela vai ditando;: ouve-ze
um burburinho das pronitncias enguanto escrevem -~ falam para eles
e para os vizinhos. "Fruteira, fru-tei-ra; flor, flor", ela fala
o nome do E (chamando sua atengdo), mas ndo diz porque (serd gque
ele estd copiando da vizinha?!). "Flauta, fla-u-ta, flauta, fla-
u-ta, flauta de tocar; bi-bli-o-te-ca, bi-bli-o-te-ca”.

Pede gue leiam as palavras gue esScreveram para ver ge
querem fazer correcgdo antes de entregar. Diz "Jé, cada um l& as

suas” (porgue a menina estd virada, perguntando algo a dupla ds

trasy. Alguém levanta fazendo men¢do de entregar e a profa. diz
gue vali passar na mesinha de cada um. Comega por "corrigir” (ou
olhar?) o da A. Continua andando, olha a folha de outro aluno e

pergunta se ele ja leu - ele diz gue néo, ela olha de novo e diz
"bi-bli-oteca". Vai recolhendo a folha dos que j& leran. Um
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deles, mostrando a folha, pergunta: "é assim?!"”; ela responde
"pndo sei, na hora da correcfo vocé wvera!" (Serd que estava certo
ou nio? Se estava ela perdeu uma chance de aplacar a ansiedade do
alunoc, e se nfc estava ela perdeu a chance de fazé-lo pensar um
pouco mais a reapeitol!l). Diz para toda a classe: "Quem se
atrapalhou escreverd 10 vezes cada palavra'.

Da as instrucdes para a corregdo: ela ira trocar as
atividades e eles corrigirfio com ldpis vermelho. Recolhe as
folhas. A A n8o corrigird nenhuma (ela nem fala do M, que nao
fez mesmo!). Vai entregande as folhas trocadas, mas diz que ndo
é para mexer, ainda, pois ela n8o escreveu nada na lousa; ''vou
colocar a palavra'. Se o aluno errou eles colocardo um trago
vermelho embaixo, se acertou, colacardo um certo; diz que é pra
prestarem muita ateng8o, repete a instrucdo da corregdo, falando
e desenhando na lousa o trago embaixo da palavra e o certo.
(Dessa vez o “timing” estd bom!)

"A primeira foi..." todos dizem bicicleta e ela escreve
grande com letra "de mo”. Alguns alunes ainda tem davida se
corrigiro o seu prdprio ditado ou o de outros colegag; ela
esclavece. Ela ouve manifestacBes do Mt contrdrias & correcédo do
seu trabalho (gue estd muito préximo dele, ja aue ele pode vé&-lo?}
e diz que ndo quer comentdrios sobre a correcdo feita pelo
colega. Também chama ¢ nome (a atencdo) do E, de novo.

Ela volta a escrever as palavras na lousa, uma a uma.

Pede muita atenc8o e nada de conversa. A préxima palavra €
flecha, que o E diz "frecha" - ela responde: “frecha (frisando o
ry ndo existe, agora & fle-cha". Logo em seguida, denotando

impaciéncia (pelo tom de voz Ja alterado} promete tirar a
folhinha gque estd com ele, porque ele vira e fala com os vizinhos
de tras.

Todoz juntos falam a préxima palavra, menos o Jl, que
fala outra; ela diz pra que ele olhe direito e ale concorda gqus
orrou. ''G, olhe na lousa, na folha e sd"; aproveita para chamar
a atencdo de mais uma aluna distraida. Passando pela carteira do
E, logo ali na frente, ela percebe que ja estd tudo corrigido:

“Como?! Se eu ainda ndo terminei? E se vocé estiver enganado®!l”
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(Pode ser, mas ele & do tipo que estd muito além da maior parte
das atividades). Ele simplesmente olha para ela.

Anuncia para a classe que val recolher as folhas assim
que terminarem; pede também que cologuem seus nomes com O lapis
vermelho para que ela saiba quem corrigiu. Uma das alunags (Gi, se
ndoc me enganoj), ao entregar, diz que nao corrigiu nada porgue
ndo tinha lépis vermelho - a profa., imitande uma voz infantil,
meio debochada, repete o gue a menina disse. (Tranaparece
irritagdo; mas, 36 agora a menina fala?! Desinteresse, desatencéo
ou medo de falar?!). Ela recolhe a folha assim e ela mesma,
provavelmente, corrigira.

Pede que abram o caderno para que ela possa entregar as
folhas para a continuidade da atividade: a cada palavra errada,

reescreverio 10 vezes. Ao entregar a da § diz: "esta faltando
estudoi” Vai entregando e falando: ‘“colem a folhinha no
caderno!"” Quem errou pouco ou nada, ira colar e fazer cinco

frases com as palavras (sem maiores detalhes, mas também, guem
ndo errou Jja tem autonomia para fazer como gquiser!).

Ela comeca andar por entre as carteiras e observar
enquanto eles trabalham. Percebe que © W apagou o que havia
errado na folha; dura (pelo tom de voz, nada amigdvel}, diz que
vai explicar de novo, "é& para reescrever o gque errout’” Passa
pelo L e diz gque & para reescrever g6 uma vez o gue estiver
errado {(mas ndo eram 10 vezes? Fico me perguntando qual o motivo
dessa reducdo de tarefa; seriam muitos os erros?!). 0 E levanta-
ze, vai na direg8o da profa., dizendo que a correcdo que fizeram
estd errada. Ela responde: "“Serd gue vocé ndo mexeu?!"” "HNio",
ele diz. "Estd bem, escreve s6 duas vezes!', Ele volta para o
seu lugar e fica falando com os colegas (deve ser s=obre o
assunto!); ela novamente chama a atencéo dele e ele fala com voz
bem “manhosa’ (chorosa mesmo) que ndo errou. Ela passa a imita-
lo & brava diz que ali nZo hd nenhum nené!! Ele continua
contrariado (o “bico” denota isso!).

Ela passa pela carteira do W e vé que ele escreveu
“brusa', ela aponta, ele pergunta se ndo & a mesma coisa; ela vai

com ele até a lousa e mostra que ¢ "blu”. Engquanto isso a turma



do E conversa sobre aquele assunto: ele guesticna a ordem dada ao
L - por que sd reescrever uma vez a palavra errada?! (Eu também
achei estranho!! E eles estdo atentos!t) Ela diz que o E n8o tem

o gque reclamar, porgque ele & "igual a todo mundo”. Ele pergunta:
"E o L?!" (com a express8o ainda “emburrada’). Ela diz: "Ele é
diferente!” (Acho gue eu e eles pensamos a mesma coisa: mas todos
ndo eram iguais no minuto anterior?!). 0 D aproveita e também
reclama, ela j& bastante brava diz que "é 10 vezes cada palavra €
pronto!”; ele resmunga, dizendo que vai mudar de escola!! Acho
que ela ndo ouviu! Guanto ao E, ele “empacou” na bicicleta
(porque, segundo ele, ndo estava errada!); ela passa por ele e
diz "td4 bom, faz a ocutra, eu jd falei pra fazer a outra!” (isso
parece significar que ela ndo estava assim tdo0 brava, apenas um

pouco impaciente com as reclamacBes dos alunos).

COMENTARIOS
Afinal, s30 todos iguais ou s#o diferentea? E ldégico

que somos diferentes, mas & multo complicado administrar essas
diferencas em sala de aula - o que ndoc pode ocorrer & mudarmos de
pardmetro t8o rapidamente, e sem nenhuma explicagéoc - eles
cobrardc sempre uma postura bem definida do professor,
independentemente de sua série. Quem sabe tivease =aido melhor
baixar a media de reescrita para cinco, ou uma uUnica vez! A
gquest&o & que o L & um aluno sobre o qual ela tem a seguinte
opinidoc (gue me foi dita um dia na bibliotecaj: ele & do tipo que

demora para acordar e para participar da aula; segundo elsa,

depois das 10 ele fica mais esperto - e eu Ja pregenciei ele
dancando ‘E o Tchan® depois do recreio! Licdo de casa ele faz
sozinho (segundo ela e a mie dele), porque € & tarde... entdo é

melhor mudé-lo de hordric, porgue de manhd ele & bastants

apdtico.
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PROTOCOLO No. 13 - dia 21,/10/98 - 26 alunos - hordrio 8:07h
NOME: @Quem 1é com pressa, tropeca
PESCRICAO

No inicio da aula ela Jja havia dito que seria preciso
retomar ume& atividade da aula anterior; ent8o comegou a
distribuir os textos para os que jd haviam terminado o ditado &
cia. Era para reler o gque escreveram € para completar;
comentando: "“quem lé com pressa, trope¢a’, para que fizessem tudo
com calma.

Ela chamou e a Je fol pegar o seu texto (em anexo),
mas ele nfo tinha nada escrito nem apontade pela profa. (nada
errado, nem incompleto?!). A aluna simplesmente 0 pega € 0 deixa
sobre a carteira. {(Depols eu o peguel para xerocar € © 1i, havia
muito o gue mexer - mas talvez ela n8o tenha antendido o que era
mesmo para fazer, talvez algumas marcas no texto resolvessem o
problema, ou mesmo uma conversa entre elas sobre o texto e suas
falhas!). Outros alunos procederam do mesmo modo.

Engquanto isso a profa. estd na sua mesa corrigindo
cadernos e atividades e retoma o que eles tém para fazer:
reescrever 10 vezes cada palavra errada, fazer ©5 frases, ler e
resscrever a historinha e pintar o desenho; anuncia também gque
para quem terminar ela Jjé tem mais ligdo {até eu cansei!!l). A
propésitc, essa atividade consistia em "Olhe a cena e escreva uma
histéria:”, onde metade da folha possuia um desenho, um espacgo
para o titulo e 13 linhas para escrever a histoéria. As histdrias
foram feitas no dia anterior mas ela leu e achou que precisavam
ser refeitas.

Fla observa og alunos, da sua mesa mesmo, e val
comentando: "Jn, vocé estd atrasado...”, "G, estou indo na sua
mesinha, se vocé ndo terminou vou escrever um bilhetinho" ({a
menina Jja foi pega vArias vezes conversando...). As B:30h a
profa. pas=sa pelas carteiras olhando cadernos e folhas,
anunciando que faltam 10 min para o recreio e Que guem nido acahou
nio saird. (Sera?!). Passa pelo W e aponta algo {provavelmente

a falta de alguma palavra ou silaba) ele olha pra ela e diz:"ndo
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deu para caber”, ela responde que "ndc existe, & ndo coube”. Ja
para o P ela diz gue hoje ele 86 esta brincando.

Falando em brincadeira, guando as 8:40h o guarda veio
buscd~los para o recreio, realmente gquem ndo acabou de reescrever

as palavras do ditado ndo saiu; entre eles o E.

COMENTARIOS
Reler um texto & fundamental, mas gual a eficiéncia em

dizer isso para as criancas que est8o comegando a dominar a
escrita? 0 ideal sgeria reler junto - o que & impossivel com
mais de vinte alunos na sala. Talvez jd auxiliasse se ela lesse
uma frase, comentando os problemas; gse frisasse a necessidade
de reescrever realmente o texto - oralmente ou por escrito; ou =e
marcasse os trechos mais problemdticos. A Je, de quem eu
xerogquei o texto, deu-se por satisfeita, ndo alterando nada;

talvez porque o tenha recebido tal gqual o entregou!
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PROTOCOLO No. 14 - dia 21/10/98 - 26 alunos - hordrio 10:30h
NOME: Dois de Cada
DESCRICZQ

Depoisz do recreio, eles fizeram exercicios de
matemdtica no livre e foram & biblioteca pegar livros. Durante
o intervalo eu e ela também estivemos na biblioteca, onde ela
separou muitos livros gque ela gostaria que eles pegassem e
aproveitou para selecionar o livro Qque leria para eles, no final
da aula, e para mim, que o desconhecia - "Dois de cada', =zobre
separacdo que é, segundo ela, um problema que estd afligindo seus
alunos.

Ela comeca a leitura andandoc de um lado para outro na
frente da sala - o gue atrapalha os alunos gue estejam copiando
algo da lousa, gue é o caso do E, e ele reclama, causando um mal
estar no cliima de “hora do conto”. Também teve aluno que ainda
estava na biblioteca, chegando atrasado e perdendo o inicio da
historia. Enquante ela vai contando, se ha barulho, ou algusm
falando, ela eleva o tom de voz, quase gritande a histéria.
Aproveita e pede gque parem de arrastar a carteira (esses sdo os
que chegaram agora da biblioteca e ainda estdo se acomodando, mas
também deve haver alguns alunos inquietos!). Apesar disso tudo,
a maior parte dos alunos parece ouvir com ateng&o {olhando e
ouvindo).

Ela retoma a histéria, fazendo uma espécie de resumo

para os gue a perderam desde o inicio, frisando que a separacgio

ndoc & culpa das criancas!! Uma das alunas, a G, fica um tempao
com a mdo levantada, mas a profa. ndo percebe. E a histdria
continua. .. agora fala da questdo dos irmdos falarem-se por

telefone quando estfio em casas separadas; ela envolve os alunos
perguntando se ali todos tem telefone - e a maioria tem. Ela d&
uma brecha, a menina a chama e congegue falar: conta gue o=
pais brigam e dormem separados, como 0s pais da histéria. A
profa. comenta que muitas vezes ocorre a gaparacio e depcois uma
volta (acho que eles ndo sabem mas esse & o caso dela, profa.,
também!). E o final & feliz, mas de uma outra forma: as criangas
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agora tém duas casas legais para viverem. {(Pena que nem sempre

igso occorrall).

COMENTARIOS
Ela estd sempre preocupada com 08 problemas sociais da

comunidade, e isso é importante, é envolvimento. E claro gue essa
leitura ndo resolveu o problema de ninguém, mas o0s levou a pensar
sobre igso, e a achar cGmplices para suas higtdérias particulares.
Ela costuma fazer esse trabalho também com pais, em reunides:
onde discutiu, por exemplo, algumas mudancas na familia

brasileira, matéria publicada pelo Jjornal Folha de SP,
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PROTOCOLO No. 15 - DIA 29/10/98 -~ hordrio 7:20h
ROME: 4 volta da Professora Maluquinha
DESCRIGAO

Troguei, esporadicamente, de dia. Hoje é quinta feira,
dia da aula de ed. fisica - mas a professora faltou (o gque é um
velho problema, Jjd que a nossa profa. tinha se planejado para
fazer outras coisas nesse periocdo). Pede que eles se preparem
para um ditado e, enguanto isso, procura material para a
primeira parte da aula em seu armario. Traz a "Professocra
Maluquinha”, o livro.

Relembra com eles, contando também pra mim, da
atividade feita no dia anterior: deixou bilhetinhos por toda a
sala, para que descobrissem balas, palavras erradas... Ela
voltard a contar a histdria (gue o8 acompanhara em virias e
espacadas atividades), pedindo atengdo a um aluno - D - que ndo..

réra Quieto, dizendo 'depoils wvocé nfc vai saber escrever sua

higstorial". Utilizando ¢ mesmo argumento chama seu nome (sua
atenc8o) por duas vezes. (Fico sem entender, o que eles fario
depois?! Um ditado ou uma histéria?! - acho gque nunca

saberemos!!}.

Ela diz que a histéria fala das lembrancas do passado
egcolar dagueles aluncs, retoma o inicio, & um dos alunos lembra
(fala Junto) com ela. Volta a ler outros pedacos... No final do
anc cada aluno recebia sua medalha, porgue todos tinham
qualidades, mesmo que absolutamente diferentes. Enquanto ela vai
lendo e comentando eles estio todos em siléncic, 835 o E mexs na

mochila que estd em sua cadeira, mas ele também presta atenc8o

(do Jjeito dele de prestar!! Pois nem sempre precisamos estar
virados e olhando para quem fala para prestarmos atengdo - eu
particularmente aprendi isso com as criancas “de hoje”!! E como

sabemos gue ele presta atengdo?! Dependendo do trecho em que ela
egstd, da entonag8o, do gue estd para acontecer, ele pdra e se
vira ou “apura’ os ouvidos para entender melhor). Ela (também
percebe esses movimentos e£) pergunta se ele estd mesmo preatando
atencio (ele estd mesmo desacreditado!) - ele confirma, e ela

acha bom!! (Tudo em paz hoje!l).
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Num outro trecho o livro aborda a morte e ela fala do
dia dos finados, do significado de “aqui jaz”, a data e o nome...
acompanhado de um "prestem ateng8o!"” (céd pra nda, pra eles, essa
ndo & a parte mais interessante do livro; mas & algo gue também
precisa ser tratado). E a histdria continua... “prometo prestar
atencdo as ligdes..." a professcora mais severa, que substituiu a
maluguinha, faz os alunos do livro escreverem isso muitas vezes;
a noasa professora diz que também vai fazer isso com eles - todos
gritam, “"n#ioi!!"(mas fica claro que todos estdo brincando! Be
havia alguém pensando que eles poderiam n8o estar prestando
atenc8o 4 histéria... estdo, e muito!).

Mum outro momenta do livro, fala-se no boemio, o
namorado da professora, e ela explica pra eles o que &,
recontando os trechos da boemia dele. De vez em gquando a nossa
profa. chama a ateng3o da classe com um “psiu” ou com um olhar
especial (gue significa "vocés estdo se excedendo!").

Esta atividade é wn misto de ler e contar a histéria:
ela retoma o final - depois gue a profa. foi embora eles
cresceram, guardando a imagem gque tinham dela na infancia.
Retoma também os principais momenteos do livro. Aproveita e
comenta com eles as diferentes condigBes da mulher: naguela época
ag mulhereg =& podiam ser dona-de—casa ou professora; imagine
entdo fugir com o namorado ~ era um escéndalo! Sobre o final: as
pessoas as vezes preferem guardar apenas lembrancas, guardar as
pessoas na memdria. (N&o sei se eles entenderam - mas quem diszze
que precisamoz entender algo no minuto em gue ouvimos! Vai
ficando “registrado”!).

Pronto, ela distribui uma folhinha pautada, wvai para a

lousa, coloca "Campinas" e, nesse momento, entra o professor de

ed. artistica (j& & hora da aula dele!). Os alunos gritam
(vibrande!! pois estfo salvos da segunda parte da atividade -
mezmo sem saber ¢ gque 3zeria; ditado ou historinha??! Ficamos
todos sem saber!). Sai com a professora {pois o meu acordo & com

ela e nio com ele); tivemos o recreio, e sd depois voltamos para

a classe.
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COMENTARIOS

Mais uma vez o imprevisto “assalta” a profa., g6 que
deaga vez & ao contrario - ela n8oc tinha nada preparado e teve
gque correr atrds de uma atividade - gue acabou sendo apenas uma
"hora do conto'. Até que deu certo, mas planejar atividades &
fundamental - o prof. tem sempre que saber, e bem, o que guer
dos alunos - b assim uma atividade pode ser produtiva; o

egpontaneiamo é muito perigoso em educacdol



PROTOCOLO No. 168 - dia 29/10/98 - horéario 9:08h
NOME: 101 Ddalmatas, o filme
DESCRICAQ

Quando estavamog entrando na sala, na volta do recreio,
ela me disse gue ndc estava "a fim" de dar aula. Vira-se para os
alunos, Jja sentados, e pergunta ''vocés Jja viram os 101
Dalmatas', gosgtariam de ver?!” Em resposta ela obteve 1 minuto,
computado por mim, de vibracdo e gritaria. Nos duas rimos,
depois ela pediu que parassem para gue ela pudesse entregar a
autecrizacdo para irem ao Parque do Gugu. (O “eclima”™ hoje esta
6timo, bem pré~ feriado prolongado).

Ela sai para pegar o video/tv e guando aponta na porta
da sala eles recomecam a gritar; dessa vez ela dd bronca: "ndo
comeca a gritar gque eu leveo de volta!"”. Eles param. Mas ela ndo:
"se eu ouvir conversa eu desligo imediatamente; estd claro i=mso?
entenderam!?" "Ha, h3!!", eles respondem em coro!

Enguanto prepara o8 aparelhos ela da algumas
instrucdes: ''gquem nfoc fez a ligdo que del ontem, faz nesses dias
que vio ficar em casa, que a gente val retomar no prdéximo dia de
aula'. Comeca a exibig8o do video e ela sal da sala; alguns
ainda c¢onversam, mas € por pouco tempo, logo todos estio em
giléncio. 86 o E e uma outra menina Jjogam seus estojos para
cima. Ela volta... 0 E ainda n8@o parou e ela briga com ele,
dizendo que & para ele ndo tirar o olho da TV, e que depois ele
vai ter que contar toda a histdéria para ela! Ela senta-se atrés
dele.

Um tempinho depois ela levanta para mexer no armario;
ele volta a se manifestar e dessa vez ela senta-se ao lade dels.
Por fim os dois se “rendem” ao filme, ficam vendc Jjuntos, s88 que
de vez em quando ouve-se um simples "olha 14 E!"” (mas o tom &
amistoso! ).

Ag 10:40h o filme ainda esta passando mas ela vai para
a lousa e escrsave:

"Para Casa

Conte na folhinha o filme 101 Dalmatas

Faca um desenho bem bonito
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Aula 8é& 3a. feira.”

Ao mesmo tempo em gue escreve, ela diz gue ndo sera
preciso contar todo o filme; & 85 o0 que entenderam e o8
principais personagens. 0 filme termina exatamente uns

segundinhos antes do sinal.

COMENTARIOS

Ndo vi os textos produzidos, mas talvez tenha havido
problemas em dar asg instrueles engquanto eles ainda assistiam a um
video. Na wverdade ela guis aproveitar os Ultimos minutinhos da
aula pra gue o video n#c fosse em v&o; mas pode ndo ter dado
resultado! Novamente ganha relevdncia a questfo de planejar o

tempo de duragdo das atividades em relagdo ao tempo da aula
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PROTOCOLO No. 17 - dias 04/11/88 - 26 alunos - hordario 7:10h
NOME: A mania de Thalita
DESCGRICAQ

Entramos (a profa. e eu) um pouco depois dag 7:00h. Os
alunos Jjéd estavam na sala, sentados (a impressido, denunciada
pelog seus rostos sorridentes, é de gque estdc alegres, de bom
humor - também, est&o praticamente come¢ando a semana, depcis de
muito descanso!!). Ela entra scorrindo (também parece animada -

pudera, ela descansou mesmo, porgue faltou na aula de dia

anterior!) diz "Bom dia!" e todeos respondem gritando e sorrindo
{chegam a estar eufdricosi!). As 7:10 ela os lembra da ligdoc de
casa da ultima aula - um texto para cdpia - anunclandeo que gquem

copiou val ganhar uma surpresa; eles se manifestam favoravelmente
(empolgados, com mios levantadas e gritos de éba., Oba...). ¢
prémio é o Tazo (& assim que se escreve?!). Ela completa rindo e
olhande pra mim: “Infelizmente tem que apelar para esses
recursos!’.

Logo depois de fazer a chamada, chama alguns alunos
para resolver os problemas da ida ao Parque do Gugu. Levanta-azs,
lembrande gue faltou no dia anterior e pede um cadernc para ver ©
gque a profa. substituta trabalhou com elss. V& e comenta que a
substituta continuou trabalhandc uma historinha que ela, a
titular, havia dado na ultima aula (deve ser a do filme).

4 profa. pede que peguem o texto levado para a casa
para treinar a leitura e v#o treinando mais, na claase, gue =la
vai chamar alguns aluncs para ler. Muitos dizem que faltaram no
dia em gue o texto foi dado e por isso ndo o tem. Ela confere na
chamada quem realmente faltou, e distribul os textos. Ela wvai
olhando cadernos de guem estd bem prdéximo dela e diz, olhando pra
mim: "Eu guero morrer quando faltc e outra pessca déd aula!”. Pra
quem perdeu o texto ela diz que ndc vai dar outro, comentando: "E
falta de responsabilidade!”. No entanto, ela jd deu 2 ou 3
textoz que sobraram para alguns alunos (irresponsdveis ou nem
tanto?! O discurso contrdrio a acdo é algo complicado em sala de
aula e, geralmente, o8 alunos gqueationam muito ogRs

pozicionamento - ainda gue dessa vez ndo tenha havido problemal!).
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Comega a olhar os c¢cadernos com os Tazos na m3o,
dizendo: "Aposto que amanhd n8o tera um alunoc gue ndc fara licdo
de caga!!” FE depcis olha pra mim: "Voecé vai ver como val chover
lic8o aqui amanh&!". Enguanto termina de olhar os cadernos a
profa. da mais uns minutinhos para que leiam, 08 que ainda néo
leram, o texto "A mania de Talita". Os alunos, por sua vesz,
aproveitam para conversar em grupinhos. A profa. volta para sua
mesa para carimbar os recibos do Parque do Gugu, mas logo percebe
a converga e diz gue €& para ler o texto ou para armar as
continhas (eu me pergunto: que continhas?! Deve sger alguma licso

comecada em aulas passadas no caderno ou no livro!! Eu fico sem

saber).

Exatamente &s 7:40h ela pade que o W comece a ler o
texto. Ele 1& baixo (nada muitc convincente) mas ela ndoc diz
nada, apenag pede que ele pare e o D continue. Esse segundo 18

melhor, mais clarc, mas logo & interrompido e ela pede para o Jo

progaseguir - esse 1lé por mais tempo, dd uma engasgada, depois
deslancha. O proéximo é o E, ndo antes de levar uma bronca:'to
egperando E!l!"”. Mas ele sabe onde parou a leitura e 1&8. Chega a
vez da M e ela responde:”Ah?!", denunciando gue estava perdida.

A profa. dig-lhe de onde continuar (decerto aoc chamd-la ja tinha
idéia de que ela, por encontrar-se conversando, nidc acompanhava a
leitura) & ela 1lé {interegsante gue mesamo com esse incidente a
aluna 1& muito bem; & a melhor até agui}. Ela péra & o prdximo
&€ o Jn gque volta um pedago (serd gque ele ndo acompanhava?! Acho
gue a M 1& muito rdpido para que ele pudesse acompanhd-lall};
ale vai lendc muitc devagar. Ela chama a Ad gue 18 bem, mas
baixo demais; a professora aproveita para dar instrucdc de como
treinar em casa (o tom mais alto, a postura para o pliblico,
talvez na frente do espelho ...) e de como ler em classe também.
Nesse meioc tempo ¢ E Jja& levou outra bronca: =e
continuar a conversar ird para fora. Sobre o texto ela anuncis
gue continuard esse exercicio de leitura amanhé, de novo, pois
n8o estd gostando do resultado. Pdra de chamé-los e ela mesma 18

o texto.
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A partir do fim da leitura ela comega a fazer oralmente
perguntas sobre o texto: "B, gqual era a mania da Talita?!" Ele
responde certo (ver texto, ANEXGC ITI}. "Como ela dava os homes
aos objetos?!" Alguns alunos respondem que &€ da cabega dela que
ela tira o8 nomes. A profa. diz que & claroc gue sSim, mas como
ela faz isso?! G Ju diz que & com ¢oisas que rimam. E ela
pergunta: "E o gue & rimar, M?!" A aluna que estava conversando
diz que ndoc sabe. A profa. vai para a lousa, escreve poltrona e
pergunta qual © nome dado. Eles respondem V& Gordona e ela
mostra-lhes gue é a mesma terminacgdo. No caso do armario Dr.
Mirio ela mostra gue uma palavra estd dentro da outra. Pergunta
gquem havia percebido e muitos levantam a méo.

Continuandc as perguntas: "essa troca pode dar alguma
confusdo?!” A T, aluna, diz que se vier uma visita ela ndo
entendera nada!. Ela concorda dizendo gue isso sd & possivel
com combinacdo prévia, sendo ninguém se entenderia. Arremata
dizendo que, mesmo assim, é bom que todog falemos de forma clara
para gque nos entendamos com facilidade. (Na verdade ela esta
falando da importéncia do cddigo, das palavras, apesar de ndo ter
explorado mais esse tema t3o importante e controvertido - poderia

por exemplo ter falado das falas regionais! ).

COMENTARIOS
Ler em voz alta nd8c pode ser a unica modalidade de

leitura, mas também & importantse, e & preciso pratica-la, com
apraciactes de quem jd sabe como ler em publico - portanto o que
ela fez com a A foi bom e poderia ter feito com os outros tamb&am.
Mas o melhor da aula foi o texto gque suscitou outras
peculiaridades da linguagem - ¢ fato dela ser frute de uma
combinacio social - o que deveria ter ficadoe mais claro,
extrapolande para o nosso uso didrio da lingua, e nfc sSC numa
histdria fantdgtica, como a do texto - o gue deu ao tema um

cardter meio aneddtico.
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FPROTOCOLO No. 18 - dia 04/11/88 - 26 alunos - inicio 8:00h
NOME: Rebatizando objetos
DESCRICXO

A profa. diz que é para cada um fazer a proxima
atividade sozinho; aproveita e adverte a M: "chega de conversa!"™;
pede organizacdo a A; diz para a classe que elea estdo falando

muito. Finalmente senta o R (conduzinde—~o pelos ombros), porgque
ele ndo pdara quieto no lugar! VYai para a lousa e escreve
“Responda:”, perguntando: “estdo junto comigo?!” Eles comegam a
gritar e ela diz num tom elevado e forte: "Chega, acabou a
brincadeira agorai!". E o sgiléncio, ndo total, se fez. (Fazia

tempo gque eles ndo estavam t&o irriquietos como nesse momento !t

E nem ela estava precisando ser t3o contundente como teve que ser

agora!).

Ela volta para a lou=sa e completa:

“"Campinas, 4 de novembro de 1998.

Responda:

1. Complete as frases com o8 nomes gque Talita dava aos
objetos:

3]

a mesa era

Pdra de escrever e diz: "Presta atengfo, eu vou pedir
um exercicio para vocds sobre o nome dos objetos, porque Jja
conversamos sobre o texto. Tal objeto era gque nome?!"” Continua
digendo gque depois, no outro exercicio, eles 1irdo recortar

objetos das revistas e inventar nomes que rimem com oS Seus

verdadeiros nomes. Pergunta se tém alguma duvida. Siléncio
total. Ela mesma diz: "depois vocéds perguntam, quando chegarem
no No. 2 ".

Continua na lousa:

"0 armério era

A lavadora era

A era Dona Ada

A era tia

E comenta: "Vamos ver se vocés desacocbrem o que &€ esse
Gltimo!". Um aluno comenta que & muita coisa e ela vira-zse e diz

gue estd apenas comegando.
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Volta-se para a lousa e continua a escrever:

"2. Recorte da revista objetos de sua casa. Cole as
gravuras e escreva nomes para cada um deles como Talita”.

Explica para os alunos: & para recortar da revista o
que houver na casa, h&o precisando ser sd o que esta no texto, e
dar nomes. (Fico pensando que hoje ela estd dando a instrugdo com
mais vagar e mais detalhes, acho gue serd mais efiecaz!). Ela sail
e traz as revistas.

A aluna T pergunta se & s6; a profa. diz que sim porque
o exercicio nGmero 2 & muito grande: € preciso procurar,
recortar, colar e dar nome aos objetos. (Definitivamente essa
instrucdc mais detalhada me surpreende e contenta! Fico pensando
se nos primeiros dias ela n8o estava mais ansiosa com minha
presenca, gquerendo dar mais atividades, fazer com gue todos
trabalhassem muito mais rdpide... s8c idéias gque passam pela
minha cabeca ac me deparar com uma instrucfdo tdo diferente das
demais!).

Depois, enguanto eles trabalham, ela vem comentar
comigo sobre um livro que trabalha preconceito racial; persgunta
se eu conheco, e diz gque vai ler pra eles numa aula futura.
Aproveitando gque estamos proéximas, ela comenta achar dificil a
realizac8o dessa atividade pedida (talvez por isso ela tenha se
esmerado mais na instrucdo!). Ela pede e dois alunos 4qus s=tio
préximos de noés ddc exemplos do que fardo, mostrandoc que ela
tinha raz8o: o B diz que um guarto pode ser “quartine”; & para a
Pt o chidc receberd o nome de “chdozeire”. Ela comenta com oS
alunos que & a termina¢8o da palavra gque tem gue rimar e nic o
inicio. Olhandc pra mim reafirma o que Jjé& havia dito: "gsera
dificil!"”. Mas avisa a classe: ter8o 30 min para fazer, e guem
n&o terminar ndoc sai para o recreio (dessa vez sei que ela nao
estd brincande e nem simplesmente ameagando; ndc sai mesmno! ).

3 Jn, fazendo o primeiro, vai perguntar o0s nomes dos
objetos pra ela - ela responde que ele tem gue procura-los no
texto. Ela diz que a Ad e guem mais Jé acabou o HNo. 1 podem
pegar uma revista, na caixa colocada na frente da sala. O Jn wvai

de nove conversar com ela; o gque ele diz é inaudivel, mas deduzo
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que o tema seja o mesmo, pols a resposta dela é&: “Lavadora
termina com “dora’, procura ail". A 8 também vai perguntar algo
e ela responde, lendo o que pede o enunciado do primeiro
exercicio e dizendo gque é para ela sempre ler o que é padido.
Completando: “procura no texto e vé onde vocé estal!” (para que a
aluna possa localizar og objetos).

Pergunta para toda a classe: "Algum aluno tem davida?
Alguém n8o entendeu o exercicio?!” Ninguém mals se manisfestou.
(H& duas questdes: a vergonha em se manifestar num momento de
tamanha exposicBo, e o fato de gque nem sempre sabemos que néo
entendemos bem o gque era pra ser feito - a maior parte deles
eatava trabalhando e achando que fazia o certo!).

As 8-3830h uma auxiliar de dentista veio chamd-los para
fazer escovacdc - primeiro meninas, depols meninos. A professora
comenta comigo gue “guer morrer com essa interrupc8o” (e su
concordo, afinal ela ndo sabia, e tinha outros planos para esses
proximos 30 min.). Eles voltaram a trabalhar todos Jjuntos,
apenas apos o recreio, e dessa vez ninguém ficou sem sair (salvos

pelos dentistas!).

Depois do recreio, enquanto eles retomavam a atividade,
ela deu uma saidinha e virou bagunga: “A nova loira do Tchan..."
uns guatro ou cinco alunos cantavam no corredor entre as
carteiras e em direc8c & porta, € 08 que permaneciam sentados
morriam de rir!! O alune gue estava na porta avisa que ela vem
voltando e tudo volta ao normal (esse momento foi &dtimo porgue
significou o gque eu ja suspeitava: eles n@o me encaravam CoOmo uma
autoridade, era como se eu ndo estivesse alil!l).

Ela volta para retomar a atividade 2Z; pergunta para a
Je o que ela recortou, a menina diz “telefone”. Ela escreve na
lousa e depois pergunta o nome dado pra ele; Je diz "cone” .
Muito bem! E a professora grifa fone e cone para marcar a rima.
Diz que & assim que todos devem fazer e completa: "recortar 5
objetos, ndc & 1, 2, 3, 4, & 5!" (Estava bom demais pra ser
verdade: ela 85 mencionou ¢ numero de objetos agora, porque

antes, nem por escrito nem na fala).
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Diz que J& estd na hora de corrigir o primeiro; sera
oralmente e na lousa: " me=a - Dona Teresa...”’. Corrige todo o
resto, sempre perguntando para a classe e ela mesma agcrevendo a
resposta na lousa.

A profa. olha o caderno da Gi, gue senta bem na frente,
v& 0 objeto colado e diz que a menina n8lo entendeu porgue colou
uma lousa, e depois a questiona: "tem lousa na sua casa?!" Ao
que a menina responde afirmativamente; entdc ela diz gue &€
preciso fazer uma outra palavra com O sSom final de “ousma’.

Durante a proxima atividade a profa. ainda corrigiu
egta, em intervengdes que foram trazidas para este protocolo.

Ela senta-se em sua mesa e vai chamando os alunos para
corrigir seus cadernos; para quase todos diz que é preciso
arrumar palavras com o som final do nome do objeto e ndo a6 mudar
uma letra do mesmo nome, como muitos estdo fazendo.

Ela levanta-se, vai até o lugar do R e o retira de 14,
trazendo-o para junto de sua mesa - porque ele realmente ndo para
(é o gue ela diz e & o Que eu Jja& havia notado!). Mas tudo isso é
feitp com muita calma por parte dela e dele tambem! Agora vai
até o E, olha o caderno dele, ele diz que ndfoc achou figura de
objeto - ela responde gue vai achar pra ele (prelo menos o tom de
voz era indicative de gue iria mesmo procurar, ela parecia
calmal!), mas ''muda” de idéia e tenta colocd-lo para fora da
classe, para que trabalhe longe dos colegas; nfo consegue: els
comeca a chorar e =& agarra & sua carteira {ela tentou pegar o
material e tird-lo levando-o pelo braco). Ela manda um aluno
~hamar a diretora — mas o alunc volta e a diretora n&o! Ela
continua dizendo que & para ele ir para fora, e els nioc vai; =la
diz gque na sala dela ndo hd lugar para ‘nenezinho”... (mas parece
gue o clima Jja& esta melhorando, © o8 &nimos estdo ficando mais
hrandos. .. ele 34 ndo retruca mais e ela j& estd usandce um tom
menos rispido ou nervoso!l).

Ela volta para sua mesa e reexplica a atividade, para
outro aluno: se é revista tem gue terminar com viata {comentario
impréprio, pois e@se v~ pode atrapalhar a rima, maig facil seria

rimar com “ista’). Tomando uma borracha esla diz que e=ta srrado
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e val apagando (n8o ssi o que ele havia escrito!); diz, ainda.
que "ndo é sé mudar uma letra (da palavra) ndo"!!! Como tudo
j4 voltou ac normal, ela diz pro E sair (parece estar pedindo,
tranaquila) e ele sai (ele ja estd calmo tambem!).

A correcfio individual continua: “issoc é filmadora,
entdo vocé val ter gque arrumar alguma colsa gque acabe com
*dora”". O B vai até ela para perguntar se a conta (era licdo de
matematica) estd certa e ela responde que corrigird na lousa;
“pra que vocé& acha gue eu corrijoc na lousa?!"” (o que ocorre & que
muitas vezes eles ndo prestam muita atencdo & correcdo geral, mas
4 particular, com ela!). Alids, muitos néo corrigiram da lousa a
questdo do textoe "A mania de Talita™. Quando olha o caderno e
percebe, ela diz que & pra corrigir (mas como?! se a lousa ja foi
apagada?! A rapidez gquase sempre atrapalha - e hoje o ritmo ate
gue estd lento!!l).

0 E volta com a LlicHo toda feita (isso praticamente
demonstra que ele sabe fazer e ndo faz por ficar conversande,
(como ela acha); parece que estd tudo bem, mas ele resolve gue
gquer ir trocar livros na biblioteca (o= alunos da primeira
fileira Jja foram) - ela diz que ainda n83oc & hora e ele fica
brave, atirando a sua tesoura no chéo. Ela diz que nfo adianta,
=e sle consegue tudo na “marra’, com ela ndo vai congseguir, pois
ela tem 4 filhos e ndo liga pra isso!

Tudo tranguilc de novo, ele volta a fazer a nova ligéo
e dali alguns minutos ela diz gue €& para a segunda fileira sair -
gque por um acaso & a dele. Un colega pergunta se ele (E) val
também (pudera, depois de tanto desentendimento! !ty... ela di=z,
olhande pra mim e pro meninc gque perguntou, se eles estdoc no
mesmo ponto (id que o outro fol recuperar O tempo perdido l&
fora, como contei a pouco). por que o E n3p iria?! Enquanto eu
observo a saida do E, ela diz para wn outro alunc (gue eu Jjulguei
ger o L) que ele sd ird, ne final, se terminar tudo; '"'por isso
pode botar um motorzinho, que quando vocé quer, vocd consegue''.
Ela ndo diz o nome dele, e quando ela termina de falar o L se

levanta & vai (entfo ndo era pra ele e esu fiquei sem saber quem
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seria, porque nfo notei se alguém ficou sem ir até a biblioteca;

o que seria dificil, porque ela dd muito valor a essa atividade).

COMENTARIOS
Mais uma vez a instrucdo sd se completa no final da

atividade e, além disso, as rimas propostas foram sempre as mais
pobres, as que limitavam muito a escolha - se era “lavadora” ela
sugeria gque se rimasse com “dora’, guando “ora’ j4 resolveria o
problema e ainda ampliaria as possibilidades. Ainda bem gque

alunos com a Je conseguiram deduzir isso!
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PROTOCOLO No. 19 - dia 04/11/88 - 28 alunos - horario 10:30h
NOME: Conversa na Cozinha
DESCRICAD

Entre ag atividades descritas nos protocolos 18 e 18 os
alunos fizeram exercicios de matemdtica; ela continuou a correcdo
da atividade de “rebatizar objetos’, que jd foi transferida para
o protocolo anterior; e eles foram trocar livros na biblioteca.

Quando os Ultimos alunos voltaram da biblioteca havia
um Para Caga na lousa:

- bilhete para mamde
~ folhinha (gque eu, hfoc ela, explico j&a)
- mamie: mandar cheque ou dinhelro de passeio
- continhas de matemdticg”

Eia 9ai momentansamente da sala e alguns alunos
percebem o erro no final do Para Casa e um deles wvai até 14
corrigir, trocando o "o  por “a’, Ela volta e, mesmo assim, eles
continuam agitados (falando e levantando mais do gue o costume).

Ela entrega a “folhinha® de atividade para casa - é uma proposta

de produc8c de textoc, passade na cozinha, onde o feogac
conversaria com a geladeira. Hé espaco para o titulo e mais 8
linhas. A partir dai retoma com eles o que & travessdo,

perguntando "quandoc num texto alguém conversa com cutra pessoa, ©
gque precisa ter?!” S6 a Ad diz "um tracinho!”. "Igso”, a
profa. diz, '"que é um travessao; todinho com travessdo, 4quando
alguém estiver falando. Quando o personagem estd falando tem que
ter travessi3o". Alguém fala do balfozinho para colocar a fala,
gue por sinal aparece desenhadc na folhinha, e ela lembra gque
isso s6 é usado guando a histdria é em quadrinhos.

Eles v8o guardando o material e ela propde o velho jogo

do siléncioc (assim eles ficam mais tranguilos!).

COMENTARIOS
Hoje duas atividades se misturaram, porque enquanto os

mais rdpidos 3j4 faziam as continhas, ela pdde corrigir todas as
atividadeg - seria ideal que isso sempre ccorregsse, € que 0S

menos rapidos pudessem contar com um auxilio ou um tempo malor,
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am classe, para fazer suas tarefas deixadas para trés. Quante &
lic8o para casa, eu continuo discordande de uma folha com um
espaco t8o pequeno para acomodar um texto - o aluno pode
simplesmente ir escrevendo até preencher a “lacuna’, e o texto

pode ndo se realizar, trazendo de volta apenas um amontoado de

frases.
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ANEXO IT - TRECHOS DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

SOBRE SUA FORMAGCZO

" Tenho 33 anos, estado civil, casada, mais ou menos. ..
é, que eu estou meio separada...” Bom, eu estudei, eu sou mineira
de Belo Horizonte, mas a minha familia velo pra cd j& hd muitos
anos. Estudei sempre agqui em Campinas em escola de freira, meus
rais queriam que eu estudasse numa escola de freira. Estudei
meito em escola de freira, no “Imaculada®, no “Ave Maria“'". .o
"Huande eu estava na Sa. série, até a 5a. série eu estudel no Ave
Maria, no Imaculada. E depois teve um ano, na 4a. série, antes
de eu viajar ~ porque eu fui pra Belém. Ent3o, na 4a. série, eu
reprovei a 4a. série, ai o0 meu pai me colocou num colagio do
Eatado, 14 no jardim Chapadios, que tem até hoje."

"Por causa da reprovagdo ele me colocou num colégio do
Estado, que na época era na Chicara do Chapad&o, 14 na zona, na
area militar. Al a gente foi pra Relém no ano seguinte. Eu
estudel em colégio de padre também 14, até a 7a. gérie. Na 7a.
série eu figuei doente, com um problema no pulmdo, 14 em Relém.
Ai su precisei voltar pra Campinas pra fazer o tratamento. Fiz
"Objetivo"”... mas ai eu decidi fazer magistério, assim por fazer
tambem, porque eu nfc tinha... Eu queria seguir ocutra profissédc
completamente diferente. Ai eu fiz magistério 134 no "Ave
Maria"."

"Hu tinha pensado. eu queria fazer medicina, mas depois
que eu figuel doente, eu ndp gqueria mais saber de medicins.
Porgque foi um ano e meio de hospital, fazendo coisa noe puimdo,
quimioterapia, entdco eu ndo... sabe?! Figquei com trauma de
hozpital, entio deasisti, néft! E ai como eu tinha feito até o
quarto ano do magistério... Nessa época su estava namorando,
casel. Mas su J4 estava fazendo PUC - Pedagogia, s gue ali eu
casei, fiquei grdvida e tive gue trancar. E ta trancada ata

hoje., porgue su ja voltei 2 vezes e jd figuei gravida mais 2",
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SOBRE SUA RELACAO COM O ERRO

"Olha, eu tinha um professor 14 em Belém, eu lembro
porgue fol na Da. série e a gente Jja lembra mais, né?! Ele
chamava Carcara e ele era o prof. de portugués. Ai su detestava
a matéria de portugués - até entdo eu gostava. Mas eu detestava
poerque ele pegava... porgque eu estava wvindo do Estado de Sé&o
Paulo, ja falava diferente de todos 1la. Ent8o ele falava gque su
falava errado, entendeu? Falei: n8o eu ndo falo errado. Mas eu
figueli com tanta birra desse professor, ele pegou tanto no meu
pé, eu guase reprovel nessa materia 1la tambeém. Porque eu nso
guentava vé a cara dele, eu ficava cantando aguela musigquinha
carcard, pega, mata e come” (risos, meus e delal).” ...

... ‘Agora ja nas escolas de (Campinas)... o Imaculada,
que eu estudei; agui no Dom Barreto. também esqueci de falar gque
estudei 1 ano, sempre colégio de freira. Era Montessori. E &
muito individualista, Montessori. Ent3do eu me lembro que eu
pegava o meu tapetinho, eu sentava, eu fazia. FEu me lembro das
cores da unidade. dezena, centena até hoje. Ficou marcado pra mim
isso ai. Mas era um trabalho muito individualizado, e realmente
eleg nio falavam gue tava errado. A profa., ela, lembro muitec de

i1

matemdtica, ela falava: “olha, tem outra forma de vocé fazer”
DE SUUA HISTORIA PROFISSIONAL & DA FORMACAO CONTINUADA

"Fu j& trabalhei muito com pré-escola, na época que su
tava me formando. Agqui no Educap, eu trabalhei no Eveolugdo
também..."... "Depois eu fiz o concurso da Prefeitura e passei -
iggo hd 7 anosg atréds, naguele concurso gue teve, passado. Ai eu
decidi ficar sd com a Prefeitura, por causa das criancaa, os
meus filhos, ne?! E desde que esu entrei eu sé t6 nessa eacola,
eu nunca me removi daqui.”... "Esse anoc € que eu vou sair pela
primeira vez!"...

"Sou professora efetiva da Prefeitura, 32 horas/aulas,
a gente tem hordrio de TD, né?! Entd@8o agqui, por exemplo, o
tempo, o tempo agqui na escola foi um periodo de muito

aprendizado. A gente pegou muitas diretoras gque entraram aqui,



nogssa escola é um grupo de professores que ndc =me removem. Ent8o
tem toda essa parte boa, porque na rede tem essa reciclagem aue
eu ndoc acho muito produtiva."'...

FORMACAD CONTINUADA

... com relac8oc aos cursos de formag8o, na época da
faculdade eu fiz muitos cursos, muitos de método, Alfa,
Montessori. Eu cheguei a fazer todos esses cursos que eu sempre
me interessel e busquei diferentes formas de trabalhar. Mesmo de
curso de pre-escola, fiz muito, porque eu jd dei aula em pré-
escola em colégio particular, ent8c a gente tinha gue ter uma
bagagem de material de sucata, de pintura, de técnicas de
dobradura... Ent8o eu fiz esses cursos."”

"Agora, aqui na Prefeitura, eu vejo assim: excelente
esges grupos de formac&o. Esse ano eu comecei a fazer um, peha
que terminou! "Alfabetizacdo além das letras'. Foi muito bom;
gragas a esse grupo de formagdce nds desenvolvemos, eu e a K
{nutra profa. da escela), um projeto de trabalho aqui na escola,
com o8 avos. A idéia surgiu no grupo de formacSo. Realmente foi
uma pena ter acabado, a profa. decidiu voltar para a sala de aula
e ai n8oc deu pra gente se engajar em outro grupo de formacio.
Mas eu vejo assim como uma excelente forma de reciclagem, né?! A
gente troca muitas idéiasg, aprende muitas coisas ali. E ossze
projdeto ficou dtimoc & a gente mandou pro prémio "Incentiveo a
Educac&o”, 14 pra Brasilia. Al a gents recebesu uma carta, tal...

?

foram classificados sé 3 do Brasil”... "...mas nés ficamos super

motivadas pra fazepr!!!"
SO0BRE O PAPEL DA ESCOLA

"E, eu acho gue o papel da escola, entfo, seria educar,
mag née igual a gente educa um filho em casa. Porque acho que
educar o filho em casa & uma coisa, eu tenho filhos, eu sei como
& gue &, né?! E a educac8o gque a escola deve dar, eu acho que é
mostrar a realidade, mostrar as situagBies, os problemas - ajudar
o aluno a pensar sobre isso; aonde gque ele estd, qual o

posicionamento dele, ajudar ele a refletir sobre isso, a ter uma
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posigdo, tomar um posicionamento. Eu acho que esse é o papel da
eacola, ndlo & vocé ficar ensinando coisas que o2 pais deveriam
estar ensinando em casa; limites que os pais deveriam estar
colocando, eles ndo pdem. Ai fica muito dificil vocé trabalhar
tudo ao mesmo tempo, né?!'.

..." o gue a gente procura fazer agui na escola &...
percebendo isso, a gente procura conversar com o8 pais, xerocar
textos, procurar chamar a atengédo deles pra esse problema.
Porgue as criancas est8o tdo desorientadas, t8o desorganizadas.
A mudanca de papéis na estrutura familiar, porgue isso tudo esta
ocorrendo, como € que a crianga esta ficando, como é que ela ta

reagindo..."”.
SOBRE FRACASSO ESCOLAR

" Porque a gente tem que analimar que ndo é s6 aluno

gque fracassa, ndo & o aluno... O fracasso da escola... dels na
escola, n3c & culpa do aluno somente, & culpa do prof., & culpa
da escola, é culpa dos pais, ¢ culpa de um sistema! F guandeo a

gente ndo consegue atingir esse aluno, ai se dd o fracasso..."

SOBRE EVASAZO E RETENCARO NA ESCOLA

"Agui na Prefeitura a gente n8o tem quase evas3o, muito
pouca evasfo; geralmente os alunos que n8o estio indo pra frents
vado pro supletivo, vdc pra FUMEC, arrumam um emprego."..." quando
as vezes o aluno sai... Agui tem muito assim, nd3c =& alunos do
bairro, tem alunos de fora do bairro., entfic quando muda, muda de
escola. E mais assim, porgue mudou de eacola. Agora abandonar,
assim de abandonar, n8o tem mesmo."”

..."Agqui a gente faz assim: nés professores de la. a
4a. gérie, a gente tem caso de nmuitos alunos gque, por exemrlo,
t8o na 2a. (série) hoje, mas que a profa. estd falando ndc tém
condicgBes de ir para a 3a., n8o tem, sabe?! E um aluno muito
fraco, 1l& e escreve muito pouco... ndo tem raciocinio, n&o tem. ..
sabe?! Mas, a gente, quando o aluno td numa idade ja que a gente

acha gue ele ja deu o mdximo dele, a gente passa. A gente nan



empata ¢ aluno na gérie, tA&7! A gente tem, inclusive, varios
cagos de 4a. gérie, esse ano, que vEo para a ba. série, o prof.
val colocar na Da. série. Porgue aconteceu comigo ano passado,
d’eu querer, eu pensei em reter alguns alunos da 4a. (série)...
Mas esu pensei sobre outros varios fatores, né?! Entdo eu e minha
colega decidimos passar esses alunos. E eu td acompanhando pra
v& como €& que eles est8o egse anc na S5a. —- e eles estdo
deslanchando, gquer dizer, Jj& pensou se eu tivesse deixado na
48,71

Entdo a gente tem agul na escola isso ai: a gente
conversa muito em reuniBes, em TD, em conselho de classe; todos
os professores vedm todas as atividades desse alune, a histéria
desse aluno e ai a gente resolve junto. Porgue no préximc ano,
como agui ndo tem muita remogio, ele vai ficar com um ou alguns

professores que ja fez a escolha.”

SOBRE 0 ERRO, SUA INTERVENCZO & A CLASSE

SUA INTERVENCAD

"#, na la. s=série ¢é assim bastante complicada essa
relac8o com o erro. Porgue eu n3o tenho um método, a gente cada
ano que a gente dd aula, a gente val se modificando... Mas eu
tenho © pensamentc que os aluncs de la. gérie estfo construindo
sua escrita, t80 descobrindo a escrita e VAo a0s poucos
construindo sua escrita. Ent8o & dificil, por ex., eu falar pra
ele que ele escreveu a palavra errado. Mas ele t4 construindo,
ele t4 num processo de construcdo e descoberta, néd?! Ou agueles
alunos que Jj& chegaram escrevendo e escrevem errado a palavra, e
ge colocam errado na frase, e em todo o processo. Ent3o mesmo
gsses gque vieram ou 08 que ndo sabiam qual era o “a’, pra mim
est80 no mesmo ponto — porgue pra mim estio da estaca zero. E na
minha =ala de aula, com alguns alunos até que eu consigo néo
falar do erro, entendeu?! Eu tento fazer com qgue slea percebam.”

G ERRC E A INTERVENCAD

... 08 alunos que =2u tenho como alunogs bons, hoje,

agora no més de novembro, gue j& é 2/3 da classe, ne?! Eu acho

assim, gque da minha sala s8¢ poucos aluncs que t8o apresentande



algum tipo de...por exemplo o W. Ele, até metade do ano, ele ndo
egcrevia, ad escrevia vogal. 8506 escrevia tude com vogal. Entdo
cé& ia 18 e tava certo o gue ele escreveu - porgue ele escreveu
batata com 3 "A":; a batata, entfo 4 "A", tudo Jjunto. Entdo a
evoluclBic da escrita dele fol significativa demais. Haoje ele
escreve com todas as dificuldades, mas ele escreve a palavra

palhaco, ndo escreve com "¢, escreve com "s"! Entendeu?! Entdo,

as vezes, tem momentos gue eu corrijo, falo "olha, palhago se
escreve com “¢°". Porgue eu tenho que fazer essa interferéncia,
mostrar qual é o correto, ou abrir uma revista "olha, palhaco se
egcreve assim', ou ir no diciondrio, “olha vamos ver como & gue
eascreve egsa palavra'.

Porque eu mostro pra eles que a lingua portuguesa & uma
lingua dificil, gque é muitas palavras, nem eu, as vezes fico na
duvida. Porque os sons sfo parecidos. Entfc a todo momento ta
mostrando essa face pro aluno. A maioria da classe ja consegue,
por exemplo., hoje o W escreveu “palhaco”’ c¢erto, nas duas frases
de baixo escreveu palhaco errado. Ai & fdcil de vocé interferir,
nio mostrando que ele errou: fala “"olha palhago agui, palhago. ..
gual palhaco que é71" Ai o aluno percebe o proéprio erro e
corrige. 0 gue & a intengdo - principalmente na alfabetizacdo,
porague ele aprende melhor dessa forma; nio adianta els escrever
10-20 vezes uma palavra. Vocé pode até usar dissc ai, porque
vocd sabe gue o gue fica... se a crianga escreve teda vez srrada
aquela palavra, o gue que vai acontecer? Ele val firar o errado
e nd0 o correto. Por isso gue as vezes o professor manda, peds
pra ele escrever varias wvezes, pra ver se ele fixa o correto e
ndo uma vez ¢ errado.

O LEITOR E 0 ESCRITOR

0 que a gente escreve realmente, 3 a gente 1é a
palavra vdrias vezes e... por isso g que & dificil pra todo bom
leitor... ele ndo escreve errado. Porgue ele tem muita leitura,
entdc ele leu muitas vezes a mesma palavra e gravou a forma
correta. Tem algumas pessocas qgue pensam dessa forma e eu também

penso deasa forma, gque a leitura auxilia nesse ponto.
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Ent8o &, sobre o erro, na la. série td assim, na minha
classe. Ent33o eu tenho, por exemplo, tenho o W, que teve um
avanco significativo, mas n8o escreve ainda todas as palavras

corretamente. T&a sendo dificil de colocar pra eles, per exemplo,

alguma... eles acham dificil guandce © persconagem ta falando,
quando ele ndo td falando - se eu colocar uma histdoria - eles
guerem tudo corride. Que, de agora até o final do ano a gente

vai estruturar isso dai, gue agora ¢ trabalho estd sendo centrado
em producdo de texto, interpretacdo de texto e redagdo, em
portugués, né?!

PROFESSORES DIFERENTES

Agora, cada... por exemplo, eu ndo sei, o ano gue vem
eages alunos vao ter outro professor, ele pode estar lidando de
diferenteg maneiras a questdo do erro. E ai a gquestdo do erro,
ele pode ser como o professor tradicional é com a questdo do
erro. Ai eu nfio sei como & gue vai ficar a cabega desse aluno.
Ent30 o aluno, coitado, se a gente for ver desse ponto, cada ano
& uma coisa diferente., cada professor lida com essa questdo de
uma forma diferente, com a questfo da avaliag8oc, com a questdo do

t

errc, com a guestio do conteddo...

DO DESENVOLVIMENTC COGNITIVO & DA RETENGQAC

"A quest8o também, na primeira série, do erro, & o
amadurecimento do aluno, também, eu vejo, né?! ¢ aluno, as
vezes, ele ndo td4 maduro o suficiente pra a aprendizagem da
leitura e da escrita, porque ele aprende a ler muito rapido,
muito mais rdpido gue escrever. Entdo ele... A&s vezes o0
amadurecimento do aluno faz, aguela falta de concentragdo, o 36
querer brincar, faz com que ele “erre” (aspas falado por ela)
maia vezes.

... "No caso do E, o fator & sd& amadurecimento, porgue
ele sabe ler tudo! Vocé 1& agui "eatojo de natal”, ele 18 "estodo
de natal'. Ele sabe 18 bem, sd que ele ndo consegue acompanhar o
ritmo da classe, que & um ritmo mais acelerado, né?! Mas sle nao
consegue fazer nenhuma atividade por inteiro, nenhuma atividade
por inteiro! Ele se interessa de prestar atengdc na vida do=m

outrea, t3 hrincando, levantando da carteira, apontando ldpis o



tempo todo... Quer dizer & guestdc de amadurecimento; ele ndo
despertou ainda para o processo de construclo da escrita, o gosto
por escrever. Ele n8o gosta de escrever, ele gosta de ler, de
escrever ele ndo gosta. Entdo ¢ questdo do amadurecimento gue
até eu falei para os pais dele; ele néc amadureceu ainda para a
la. série. Prum final de la. =série ele ndo tad amadurecido ainda.
Fu ndco sei ainda o gque gque eu vou decidir com relacdo a ele até o
final de ano. De agora em diante, como que ele vim se
comportando & gue eu vou tomar uma decisio. Porque s=se ele j&
estd assim na la. série, serd que na 2a. ele vai sentir...
Porque o gue acontece, o aluno se sente inferiorizado perante a
turma. Enti3c & melhor... por exemplo, o J (repetente) se sente
hoje superior, porgue ele superou todas as barreiras que ele
tinha..." "... O E na 2a. série vai ge sentir mais inferiorizado
do gue ele ja estd hoje, por que?! Porgue ele nd3o val conseguir
copiar da lousa em tempo, ele ndo val conseguir resolver em
tempo, ele wvai ficar chorando... Sera gque isso vai ser melhor
pra ele ou vai ser pior?"'(...) "E os pais concordam comigo,
porque todo o comportamento gue ele apresenta agui, ele apresenta
em casa também!”

INCENTIVANDO O DESEMPENHO DO ALUNO

E © gue gque eu tenho percebido - au comecei...
Infelizmente, eu tive gque usar degse estratagema, mas a guestio
d"eu distribuir tazo pros alunos, dele escolher o tazo, td uma
coiga impressionante. .. Hoje todos fizeram a ligdo. Mas bem
caprichado, hoje mandei mais... Entdc, agora, depois dessa
zemana, na semana gue vem., eu vou fazer, td prensando em fazer com
a guestdo do erro, deles tarem se corrigindo, prestando mais
atencgdo no gue escreve, pra td se corrigindo... 0Os alunos gue eu

perceber gque t&c fazendo esse esforgo vdo ganhar outres tazos,

entendeu?! Porgue eu acho gque o aluno tem gque ter um incentivo
na escola, e a gente uga teatro, usa musica, usa tudo. Eu nunca
tinha usadc esse... mas acho que € o mais eficiente. Esse estéa

sendo mais eficiente pra eles nesse momento.



SOBRE A CLASGE

... "mais heterogénea ela néo pode ser. Porgue ela &
t&0... cada aluno € t3o0 particularmente individual ali, e cada
aluno eu... por exemplo o3 alunos gque vieram repetentes eu

procurei a histéria de vida de cada aluno. A T é repetente, mas
eu acho gque vocé ndo conhece porque ela falta mais do que vem.
Eu tenho a @, a Ta, o M, tem o J." ..." E gque s8o alunos que
faltam muito - os pais n8o tém compromisso de acordar no horério
e 7:00h tem que estar aqui na sala de aula, entdo é aqusla
quest8o do compromisso dos pais com relag8o & educagdo dos
filhos. Entdc esses alunos gque faltam muito - a Ta Jja estad

reprovada em falta...

AS DUPLAS
..." A prépria estrutura da classe, dos alunos sentarem
em dupla, favorece a eles tarem aprendendo junto com alguém. Que
& também um movimento de constante., que nem € sempre O mesmo na
dupla. Mas eu procurc coleocar na dupla um aluno que esta
escrevendo legal, com um alunc que tem bastante dificuldade, pra
que esse aluno empurre o outro, pra que els possa servir de
suporte, pra ele ndo ficar t8o dependente do professor em sala de
aula. Entéio o trabalho em duplas na la. série eu acho
primordial, justamente por causa dessa questdo do errc, ali eles

trocam o que eles escreveram, a folha, um 1& do outro, um comenta

do outro: "olha eu acho gque essa palavra agqui”... Eles falanm,
"oh, c& n3oc escreveu certo essa palavra aqui”; "eu ndo escrevo
essa palavra assim’”; “"gqual Jjeito serd que ta certo?” Entédo é
muito construtivo, dele egtar se wvirando sem a minhs

interferéncia. Porgue eles aprendem mais com a interferéncia do
colega, eu acredito. Na sala de aula, por exemplo, esses alunos
qQue Ja estdo escrevendo legal, eles ficam um pouco
desestimulados; e também "ai, que esse meu colega ndoc escresve
nada direite”, sabe eles Jjd estdo... Teve um momento gue eu
percebi gue eles jid estavam ficando melo injuriado. Entd3o foi
quando eu comecei com essa atividade dele corrigir a atividade do
colega, e fazer depois uma corregdo coletiva, dales tarem =&

corrigindo mutuamente. E ai eu falo pra eles que eles =280 meus
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ajudantes, entéo eles ficam todo empolgados, e chamo muito na
lousa esses alunos... E também procuro fazer com que eles
respeitem o c¢olega, que © ¢olega estd aprendendo. E que ele
também estd aprendendc outras coisas, ele Ja aprendeu. Eu
procuro mostrar pra ele, "“oh, vocé j& aprendeu isso, mas isso
que o seu colega sabe fazer vocé n8o aprendeu ainda”. Entdc que
tal vocés trocarem, um val ajudar o outro o gque ainda ta

faltandeo! Esse movimentoc de troca.”

0 ESPACO PEDAGSGICO
DA DISCUSSAQ SOBRE AVALIAGCAO

.." a gente nfo tem prova nessa escola. Era para néo
ter, na verdade, foli decidido em reunido. Pelo Projeto
Pedagégico da escola seria... a gente ndo teria prova, tudo é uma
prova. O aluno estd em constante avaliac8o. Entfio ndo tem uma
data marcada para uma prova porgue ndo tem como avaliar um
momento - que o aluno pode até td mal naquele dia. Mas com essas

mudancas constantes na Prefeitura, de remog8oc, os professores

novos gque entraram, eles ndo tém essa filosofia. Entdo eles
marcam prova. De 5a. a 8a. série eles marcam prova e ddo prova,
vocé entendsu?! Ent3c eles estio quebrando com um processo de

trabalho que ja foi comegado had muito tempo atras, gque esses
alunos ndo sabem © gue €& prova. E eases alunos estdo sendo
avaliados meramente dessa forma.

Esse & que & © problema, porque que quebra tante as
escolas da Prefeitura - porgue as escolas ndo conseguem ter um
Projeto Pedagdgico, auténtico da escola, pelas mudancas dos
professores, porgue cada um pensa de um jeito, faz de um Jjeito
diferente, ninguém controla. O diretor n8o tem autoridade sobre
o professor e o OP também ndo. Ele faz na sala de aula o gue
realmente ele quer, se ele quer marcar prova, ele marca prova; se

ele quer reprovar, ele reprova.”
DA REFLEXED SOBRE CURRICULO - INCLUINDO O ERRO

." A gente sempre td combinando estratégias comuns,
que tem que ser tomadas pelos professores, discusadeg de temas,

discugg8o do gque que a gente vai entrar agora no contetdo,
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também. . . 4 gente estava estudando planedamento, pra tentar
fazer um planejamento de curse, ndo sb de série, mas de curso
também. Mas eu percebo gque fica meio truncado, primeiro pela
saida da Silvia (ex-0P, voltou para & sala de aula na mesma
escola), que comegou esse trabalho e depols porgaue entrou o rapaz
do tema luz (um projetoe de ensino de ciéncias) e metade do TD ta
ocupado. As vezes a diretora vem com comunicados... EHEntdo, fica
um espaco de trés horas aula muite curto que, a&s vezes, ndeo da

para fazer tude.”

X

(A postura do grupo com relacdo ao erro)... € parecida
com a minha, porque nds de la. & 4a. temos mals ou menos a mesma
conduta com relacdc ao erro. Até a 3a. gérie é assim, agora de
4a. série, como sdo professoras substitutas, elas ndo tem esae
posicionamento sobre o errc. BErrado pra elas & outra coisa;
"nossa mas esse aluno escreve muito errado, eu nem sei como & gque
ele veio parar agui!!"” Esse tipo de posicionamento, nfo de
construcdo, porgue eles ndo viram o decorrer do processo. Entdo,

ndo sabe Jjulgar, t8o vendo comoc é que ta agora; perante o

restante da classe devia estar num amadurecimento “x°, de
egcrita, producdo de escrita. Ent3c ai, esses professores, fica
muito dificil trabalhar com eles. No casoc, principalmente, da

da. série agui esse ano, porgue ela eram diretoras de escola ano
passado, e agora tdo com uma 4a. série. Diretoras do Estado.
Entio, & diferentea forma como elas pensam, a escola da época
delas pra agora, quando elas davam auls antes de pegarem cargo
de admnistracdo pra agora teve uma modificagido muito grande...
Entdo a conduta, como elas levam a classe... Elas até tavam
reclamando gque antigamente a egcola  tinha outro valor,
antigamente professor tinha outro valor, na épcca delas. Entdo,
ala szente uma dificuldade muito grande porgue ficaram ai 15 anos
fora do magistério, 8% no cargo de administraclio e agora pegaram
a rlasse e td3o vendo como Que os alunos t8c. Ent8o, ela teve uma
transformac8c muito grande, ai a gente ndo consegue fazer a
integracgdo com eles, porgue o pensamento delas e da escola como
elas conheceram & totalmente diferente da escola atual. E ai gue

muitas vezes as discussBes gque a gente tem, a OP traz textos
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baseados nagquilo, pra gente continuar discutindo na outra =zemana.
Pra tentar fazé-las entrar dentro da filoscfia que a escola tem,
dos principios do Projeto Pedagdgico dessa escola. Mas € muito
dificil quando “pega o bonde andando’. Ainda mais gque elas
gsabem que elas vdo sair o ano gue vem - porgue elas ja salram.
UIma J& saiu mas s gue conseguiu pegar agul outra vez. Entio

T

complica muito, muito, muito.’
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ANEXQ III -~ MATERIAL UTILIZADO NAS ATIVIDADKES DESCRITAS
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Quais as cores que mais Ihe chamam a atengao?

Na sua opiniao, para onde as cnangas estdo [ndo’?

APl

1
2
3. Vocé acha que € um barco grahﬂe ou pequeno'? Justlﬂque
4.

‘Na sua opinido, é possivel um barco navegar, levando apenas
criangas? Por qué? . S

5. Quais os elementos presentes na tela que comprovam que as criangas

gstdo felizes?

As respostas destu atividiide pudem

1- - Quantas Crian(;as hé no baI'CO? ser eorrividas atraves dustocortegdo,

2. Quantos passaros estaono barco e quantos estdo no ar?

3. . Quais sio as cores das velas do barco?

4. Que nome voceé daria a esse barco?

5. Vocé gostaria de passear neste barco? Por qué?
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Talita tinha a mania de dar nomes de gente aos objetos
da casa, e tinha que ser nomes que rimassem. Assim, por
exemplo, a mesa, para Talita, era Dona Teresa, apoltrona)
era V6 Gordona, o armdrio era Doutor Mario. A escada era
Dona Ada e a escrivaninha era tia Sinhazinha, a lavadora
era Prima Dora, e assim por diante.

Qs pais de Talita achavam graga e topavam a brincadei-
ra. Entdo podiam-se ouvir conversas como esta:

_ Filhinha, quer trazer o jornal que estd em cima da Tia

Sinhazinha?

— £ pra j4, papai. Espere sentado na Vo Gordona, que eu
vou num pé e volto noutro.

Qu entao:

_ Que amolagdo, Prima Dona estd entupida, nao lava
nadal Precisa chamar o mecanico.

_ Ainda bem que tem roupa limpa dentro do Doutor
Méric, né mamae? 1

E todos riam. i
TRECHO DO LIVRO A OPERAGAC DO TIO ONOFRE .
TATIANA BELINK |

ED. ATICA
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ANEXO IV - OS PARECERES



COORDENAGAO DE PEDAGOGIA - FE-UNICAMP
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

PARECER FINAL

. NOME: Alexandra da Silva Molina
- RA: 940496
cOD.DISC. : EP809

- TITULO DO Projeto/TCC: A Questfo do Erro nas Priticas Pedagd- .
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PARECER

TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO

ALUNA:; ALEXANDRA DA SILVA MOLINA

TITULO: O ERRO NA SALA DE AULA: CONCEPGOES DO PROFESSOR E QUALIDADE
DA SUA MEDIAGAO |

Ao escolher como objeto de estudo de seu TCC o erro na sala de aufa, Alexandra
enfrenta um tema complexo, importante, nada facil de abordar, € consegue desenvolver
um trabalho de muito boa qualidade. _

A partir da produgéo de alguns autores que discutiram o assunto, ela se propde a
trazer uma contribuicio especifica, discutindo a questdo do erro no debate entre
pressupostos do construtivismo e da teoria sécio-historica, considerando o emo como
indicativo de processo de construgdo, mas levando em conta a instrugéo nas relagdes de
ensino.

Alexandra se propde a investigar o trabalho efetivamene realizado na sala de aula
bem como as concepges da professora com relagao ao erro e ao seu proprio trabalho de
ensinar efou corrigir. No trabalho de analise das possiveis relagGes, Alexandra procura
identificar e organizar categorias, levando em conta a natureza da atividade proposta pela
professora, a qualidade da instru¢do e a qualidade da intervencgéo, conseguindo
apresentar um panorama interessante que mostra, de uma certa forma, a dinamica das
relagdes professora/alunos na sala de aula e a posi¢do da professora - aspectos da sua
formagéo, da sua tarimba, do seu desempenho, de suas dificuldades {(que muitas vezes
acabam gerando ou produzindo erros dos alunos).

A maneira de problematizar as questées, de realizar o trabalho de campo, de
proceder as andlises indicam um grande envolvimento e empenho da aluna na
elaboragdo da pesquisa. Os registros, as transcricdes, as categorizagoes, as analises
devem ter exigido uma dedicag&o bastante grande da aluna e isso precisa ser ressaltado.

Certamente, a riqueza do material apresentado transcende o propdsito de um
TCC. O texto provoca indagagdes, instiga, e acaba demandando a continuidade de um
trabalho gue merece desdobramento e aprofundamento (por exemplo, no que diz respeito
as relagdes entre intervengéo e afetividade, e as correspondentes andlises).

Nota: 10 (dez)
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