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Relembrar o passado é crucial para nosso sentido de
identidade: saber o que fomos confirma o que somos. Nossa
continuidade depende inteiramente da memoria; recordar
experiéncias passadas nos liga a nossos selves anteriores, por
mais diferente que tenhamos nos tornado. A perda da meméria
destroi a personalidade e priva a vida de significados.
(Lowental)
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Resumo

RESUMO

O Primeiro Grupo Escolar de Campinas: Educagdo Especial e Co-
educacéo (1962-1971)

Na ultima década de vigéncia do GE “Francisco Glicério” foram instituidas as
classes especiais por determinagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 4.024/61. Em 1962, sob a diregéo de Anténio Carreiro de Medeiros foram
criadas trés classes especiais (duas denominadas “classes de surdos-mudos” e uma
denominada “classe especial de débeis mentais”).

ApoOs uma série de visitas ao arquivo escolar e consulta aos documentos do
mesmo, pdde-se constatar a dinamica burocratica do funcionamento dessas turmas,
sobretudo nos mapas do movimento e nos livros de atas de exame. Durante a
verificagdo dos documentos e a observagao da arquitetura do grupo escolar, é
possivel perceber que o periodo abarcado pela pesquisa foi fortemente marcado
pela segregacéo de género (havia classes femininas e masculinas: o préprio prédio
do grupo foi projetado com entradas separadas para meninos e meninas).

Entretanto, quando se tratava das classes especiais, mantinha-se a co-educacao.

PALAVRAS-CHAVES: Grupo Escolar — Educac&o Especial — Co-educagao

Vi
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Introducgéo

INTRODUCAO

A CONCEPGCAO DO PROJETO DO PRIMEIRO GRUPO ESCOLAR DE
CAMPINAS

Quem observar o desenvolvimento que tem tido o ensino publico nestes
ultimos anos e fizer um confronto com antigas escolas regias do regime
decaido e as novas escolas da Republica, de certo ndo deixara de encher-
se de entusiasmo e levantar este brado: - Viva a Republica! (Christiano
Volkart — diretor do 1° grupo escolar de Campinas apud SOUZA, 1998, p.10)

Ao se contemplar a fala acima do referido educador Volkart, pode-se
constatar a importancia que os grupos escolares representaram para a sociedade
paulista na passagem do século XIX para o século XX.

Mais do que tudo, eles atendiam a causa da instrugéo publica no Estado, ou
seja, a escolarizagdo em massa, e engendraram o processo de difusdo de uma
cultura escolar, ja que primavam pelo ensino dos saberes elementares (ler-escrever-
contar) bem como pela educagao moral e civica (valores republicanos).

Ao sucesso dessas instituicbes foi atribuido principalmente o conjunto de
elementos fisicos e administrativos que as caracterizavam: edificios apropriados,
moveis adequados, professores capazes, disciplina rigorosa, direcéo inteligente.
Alem disso, € preciso enfatizar os aspectos dos grupos escolares que os elevaram a
categoria de “Templos de Civilizacdo” e que os diferenciavam dos outros tipos de
escola existentes até aguele momento. Eles possuiam um modelo de organizacao
administrativo-pedagogica inovador, uma vez que seu sistema era provido de
graduagao escolar, programas de ensino, jornada escolar, reunido de varios
professores e varias salas de aula em um mesmo edificio-escola, divisdo do

trabalho, uniformidade e padronizagdo do ensino. A monumentalidade arquitetonica
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das instituicbes era proposital, para atestar a relevancia atribuida a escola primaria

pelos primeiros governos republicanos.

A projecao do edificio do Primeiro Grupo Escolar de Campinas foi atribuida ao
arquiteto Francisco de Paula Ramos de Azevedo, e serviu de modelo para os grupos
escolares do interior de Sao Paulo, que foram construidos posteriormente na

transicao do século XIX para o XX.

Localizado nas imediagdes do centro da cidade de Campinas, o grupo
escolar, um palacete como era descrito na época, contrastava com as
residéncias e as casa de comeércio. Mais que uma casa de instrucdo, ele
informava & sociedade os valores sociais, culturais e morais dos quais se
tornava o guardido. O frontdo da fachada do edificio foi ornamentado com
um relégio revelador de um desses simbolismos, isto €, a escola como uma
instituicdo de ordenacdo temporal da infancia e da vida social (SOUZA,
1997, p.28).

A regulamentacao dos grupos escolares advém do Regulamento da Instrugao
Publica do Estado de Szo Paulo (o Decreto 248, de 26 de julho de 1894) que definia
que, em locais onde houvesse populagido numerosa e que existisse mais de uma
escola no raio fixado para a obrigatoriedade escolar, elas deveriam compartilhar um
unico edificio. Os grupos eram compostos por uma média de quatro a dez escolas
isoladas, que poderiam ser escolas do sexo feminino e masculino, ainda que
houvesse total separacéo por género.

A fundagdo do Grupo Escolar Francisco Glicério foi um dos marcos da
institucionalizacdo e democratizagdo do ensino publico em Sio Paulo e no pais.

SOUZA (1997) afirma em seu texto sobre o centenario da escola que:

O Primeiro Grupo Escolar de Campinas surge, portanto, como uma escola
imbuida dos valores republicanos e portadora da fungdo politica e social de
educacdo das camadas populares, isto &, ela foi responsabilizada pela
formacdo do cidaddo republicano e considerada um instrumento de
moralizag&o e civilizag&o do povo (SOUZA, 1997, p.39).

(S8



Introducéo
Nota-se a formulagao de um modelo de escola legitimado (grupos escolares)

no texto de SOUZA, e a énfase dada por VARELLA e URIA (1992) de que a escola é
uma instituicdo que foi naturalizada na sociedade e esta tao impregnada nesta, que
nao se percebe mais seu elo de aparecimento na histéria da humanidade, pois foi
aceita como legitima. Dessa forma, é possivel articular as idéias e os fundamentos
discorridos nos textos dos autores citados.

Por isso, os escritos de MENEZES szo totalmente compreensiveis, quando

remetem a memoria e aos documentos que lhes dao suporte:

Neste sentido, consideramos que o mergulho em documentos que relatam
memdrias e historias de vida de sujeitos plurais avangam, em muito, na
reconstituicdo de uma perspectiva historica multicultural descentrada,
reconstituida na pluralidade de vozes e olhares que tomaram parte no
cotidiano de sua construgdo (MENEZES, 2001, p.61).

Espera-se, portanto, a partir dessa sucinta retrospectiva da histéria do
Primeiro Grupo Escolar de Campinas e, sob uma perspectiva cultural da historia da
educacao, apresentada através da exposicao de algumas idéias essenciais de LE
GOFF (1980), de dados provenientes da legislagao do periodo de 1960 a 1971, da
apropriagao de escritos arrolados sobre a histéria da educacdo especial no Brasil e
orientacdes de leituras técnicas de textos sobre arquivistica, analisar quais sédo as
contribuicdes das fontes documentais encontradas no arquivo escolar e os indicios
enfatizados pela arquitetura da referida instituicao, para o entendimento da dinamica
das classes especiais no periodo abarcado pela pesquisa, sobretudo, no que se

refere as questées de género.
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CAPITULO | - PANORAMA GERAL SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

NO BRASIL

O estudo da educacéo especial no Brasil, consoante aos escritos de Mendes
(2006), ¢ dificultado devido a insuficiéncia de pesquisas sistematizadas sobre o
tema.

O fundamento para se pensar uma educacgdo inclusiva é proveniente da
concepgao de direitos humanos que aborda igualdade e diferenca como valores
interdependentes. Uma vez que a educacgao é vista como um importante constituinte
na formagao do ser humano, surge a necessidade de se avancgar para uma proposta
de equidade formal, que significa considerar o contexto histérico dessa educacao
inclusiva, para que se possibilite a igualdade de oportunidades para os chamados

‘portadores de necessidades especiais”.

No Brasil, a educacéo inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacao da logica da
exclusdo. A luz dos referenciais para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da
escola comum para que receba todos os alunos, atenda suas
especificidades e promova a melhoria da qualidade da educagso,
configurando-se em resposta as diferentes situagcbes que levam a exclusio
escolar social (MEC, 2007, p.1).

O inicio do atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil ocorreu
formalmente na época do Império quando foram criados o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, e o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, no Rio de
Janeiro. Em 1926 surge o Instituto Pestalozzi, especializado em atender pessoas
com deficiéncia mental, e em 1954 a APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos

Excepcionais).
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A educagao das pessoas com deficiéncia se organizou ao longo da histéria
como atendimento especializado substitutivo ao ensino  comum,
evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que
levaram a criacao das instituicées especializadas, escolas especiais e
classes especiais. Essa organizagdo mostra a educagdo especial, de
carater caritativo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
que determinava formas de atendimento clinico terapéutico fortemente
ancorado nos testes psicométricos e definia, por meio dos diagndsticos, as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia (MEC, 2007, p.2).

As marcas do assistencialismo impediram que as denominadas politicas
especiais realmente propiciassem as pessoas com deficiéncia um acesso pleno a
educagao: autonomia e independéncia. Esses alunos eram abarcados apenas por
agoes isoladas do Estado.

Para compreender como esse tipo de educagéo foi concebido no pais, &
imprescindivel recorrer ao conceito de debilidade incorporado nas pesquisas de

Binet e Simon, estudiosos que atuaram na Educacéo Especial francesa.

O débil pode ser definido como a crianga que sabe se comunicar com seus
semelhantes por meio de palavras e por escrito, mas mostra um retardo de
dois ou trés anos no curso de seus estudos (BINET e SIMON apud
JANNUZZI, 2004, p.58).

O periodo de negligéncia ou omissdo se estende desde os primoérdios até a
decada de 1950, portanto, os saberes produzidos sobre a deficiéncia mental tinham
circulagao apenas na Academia e o atendimento educacional especializado para
esse publico era quase inexistente. Mais adiante sera apresentado o trabalho de um
dos pioneiros da Educacdo Especial brasileira — Prof Norberto de Souza Pinto, o
que explicita o motivo pelo qual se coloca a palavra ‘quase” antes da condi¢do de
inexisténcia de tal atendimento.

Na década de 1960, a quantidade de escolas de ensino especial

quadruplicou. O atendimento as pessoas com deficiéncia foi regulamentado entao
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pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional 4.024/61, que enfatizava a

preferéncia da insercao desta clientela no sistema geral de ensino pela primeira vez.

Artigo 88 -~ A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Artigo 89 — Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacéo, e relativa a educacéo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
emprestimos e subvengoées (LEI n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 — fixa
as diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Titulo X, Da educacao dos
excepcionais).

Miranda traz a tona a discussao sobre a insercdo dos deficientes na escola

publica:

Nesse periodo, junto com as discussées mais amplas sobre reforma
universitaria e educacéo popular, o estado aumenta o nimero de classes
especiais, principalmente para deficientes mentais, nas escolas publicas.
Sobre isso, Ferreira (1989) e Jannuzzi (1992), esclarecem que na educacao
especial para individuos que apresentam deficiéncia mental ha uma relagéo
diretamente proporcional entre o aumento de oportunidades de
escolarizagdo para as classes mais populares e a implantacdo de classes
especiais para deficiéncia mental nas escolas regulares publicas
(MIRANDA, 2003, p. 5).

Para Mendes, a intensificacdo dos movimentos sociais pelos direitos

humanos também ocorreu nesse periodo, o que contribuiu para a conscientizagao

da sociedade sobre os danos que a exclusao social proporciona. Dessa maneira, a

marginalizagdo de grupos ou individuos passou a ser considerada como um ato

intoleravel.

Tal contexto alicercou uma espécie de base moral para a proposta de
integracéo escolar, sob o argumento irrefutavel de que todas as criangas
com deficiéncias teriam o direito inalienavel de participar de todos os
programas e atividades cotidianas que eram acessiveis para as demais
criancas (MENDES, 2003, p.1).
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A integracao dos portadores de deficiéncia na escola publica regular também

foi fundamentada por argumentos racionais, que foram agregados ao discurso moral
citado anteriormente. Tratava-se da pontuacao dos beneficios que tal procedimento
poderia propiciar, tanto para os portadores de necessidades especiais quanto para
0s considerados “normais”.

Ainda conforme Mendes, as vantagens da integracéo para os deficientes seria
a convivéncia em sociedade, experimentagdo de ambientes de aprendizagem
desafiadores, realistas e de certa forma normalizantes’, além da possibilidade de
observagao e aprendizado com os alunos considerados “mais competentes”. Além
dos beneficios para os portadores de deficiéncia, enunciavam-se as vantagens para
0S que nao eram deficientes, que residiam basicamente na idéia de que esses
teriam a oportunidade de conviver / aceitar as diferencas e a promocao da

compreensao de seu préprio potencial e também de suas limitagées.

Um terceiro conjunto de argumentos que fundamentou as praticas
integradoras foram as bases empiricas dos achados da pesquisa
educacional. Primeiramente, a ciéncia produziu formas de ensinar pessoas
que por muito tempo n&o foram sequer consideradas educaveis.
Posteriormente, a ciéncia passou a produzir evidéncias que culminaram
numa grande insatisfagdo em relacdo a natureza segregadora e
marginalizante dos ambientes de ensino especial nas instituicdes
residenciais, escolas e classes especiais. A partir dai, a constatacao de que
eles poderiam aprender ndo era mais suficiente, e passou a ser uma
preocupacao adicional para a pesquisa investigar "o que”, “para que” e
‘onde” eles poderiam aprender (MENDES, 2003, p.2).

A proposta de normalizagao desencadearia a saida das pessoas com
deficiéncia das instituicées e a tentativa de insercédo destas na sociedade.

Jannuzzi (2004) afirma que o poder publico tomou medidas concretas e
efetivas quanto a Educacéo Especial apenas na década de 1970, uma vez que

nesse periodo a acessibilidade a escola da populagédo em geral foi intensificada,
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bem como foram consolidadas as classes especiais nas escolas publicas regulares,

€m sua maioria nas instituicées geridas pelo estado.

Um fator também crucial que influenciou a mudanca na filosofia de servigos
nas décadas de 1960 e 1970 foi 0 custo elevado dos programas
segregados, no contexto da crise mundial do petroleo. Até entdo, apenas os
paises considerados desenvolvidos haviam criado um sistema educacional
paralelo para os portadores de deficiéncias. A partir da década de 1960,
passou também a ser conveniente adotar a ideologia da integracao pela
economia que elas representariam para os cofres publicos (MENDES, 2003,

p.2).

Conforme Mendes, a ciéncia avanca nos estudos sobre Educagéo Especial e
€ constatada a hipétese de que os portadores de deficiéncia poderiam também
aprender, desde que fossem encontrados metodos diferenciados e uma outra
disposicdo estrutural de atendimento educacional. Além disso, foi iniciado um
movimento de criticas aos servigos educacionais existentes. Concomitantemente, a
necessidade de profissionais especializados para educar esse publico, que foi
excluido da escola comum por ser considerado fracassado, propiciou a organizacao

politica e a delimitacdo da area de Educacao Especial.

Isso tudo, associado ao custo alarmante dos programas paralelos
especializados que implicavam segregacao, num contexto de crise
econdmica mundial, permitiu a aglutinacédo de interesses de politicos,
prestadores de servigos, pesquisadores, pais e portadores de deficiéncias
em direcdo a integracdo dos portadores de deficiéncias nos servigos
regulares da comunidade (MENDES, 2003, p.2).

Em 1961, com a regulamentagéo da Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61,
como ja citado anteriormente, legitimou-se as especificidades da educacao de
deficientes, que era denominada ensino emendativo?.

No governo de Joao Goulart, que se estendeu de 1961 3 1964, foi cogitado

um investimento significativo do governo federal para a realizagcdo de programas nas
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escolas comuns, que deveriam contribuir para a clientela que ndo pudesse ser

atendida pelas escolas ou instituicoes especiais.

E preciso destacar que a Educacéo Especial sempre foi uma questao tratada
de forma a criar mecanismos para que a educacao dos considerados “normais” nao
fosse prejudicada. Um exemplo disso é o Decreto-Lei n°. 7.870 A, de 15 de outubro

de 1927 que previa classes especiais para os chamados retardados mentais.

Estas classes especiais, bem como as escolas previstas na legislacéo,
também poderiam funcionar como mecanismos para facilitar o rendimento
das camadas mais favorecidas, frequentadoras das classes comuns,
afastando delas os diferentes, os que tinham dificuldades de aprendizagem,
enfim, os que estavam dentro dos amplos conceitos caracterizadores dessa
clientela (JANNUZZI, 2004, p.106).

Além disso, a educacao especial estava muito longe de ser prioridade, em
detrimento dos altos indices de analfabetismo da populagdo em geral.

Desde o principio do século XX, as praticas educacionais comegaram a ser
influenciadas pela teoria da Escola Nova, a qual foi formulada com grandes
contribuicdes de pedagogos como Montessori e Decroly, que desenvolviam
trabalhos sobretudo com criangas que apresentavam deficiéncia mental. Esses
educadores tinham como foco a metodologia de ensino para as criangas “especiais”,
sempre pautados nos pressupostos da filantropia®. Essas idéias chegaram ao Brasil
e foram incorporadas as praticas sécio-educacionais.

Houve duas vertentes para o ensino emendativo no pais anteriores a década
de 1970, conforme Jannuzzi. A primeira era denominada ‘“vertente médico-
pedagogica”, em que a higiene era um dos elementos que compunha a formacao
dos professores em geral e dos professores especializados. Os médicos e demais
profissionais da saude exerciam o papel mais importante no que se referia 3

educacgdo dos deficientes mentais, sendo o pedagogo um profissional de apoio

9
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(como no caso de Juqueri, em que Norberto de Souza Pinto prestou auxilio ao Dr.

Pacheco e Silva). As escolas especiais eram projetadas e geridas conforme os
parametros médicos, motivo pelo qual a ginastica respiratéria, a educacgao sensorial
€ 0s trabalhos manuais eram a prioridade nos programas de ensino emendativo.

Em S&o Paulo e em alguns outros estados brasileiros, o Servico de Higiene
Mental e Educacao Sanitaria sob a orientacdo de médicos, era responsavel pela
administragao das classes diferenciais e por selecionar tais alunos nas escolas. Era
feito um estudo do caso de cada crianga, inclusive valendo-se da observacao do
ambiente familiar através de visitas aos lares destas.

Por meio do exercicio do chamado metodo clinico, utilizado pelo Dr. Arthur
Ramos (chefe desse servico no Rio de Janeiro), a triagem e o diagnéstico da
‘anormalidade” passou a ser mais seletiva, o que restringiu tal conceito

intensamente condicionado ao conceito de normalidade.

Trata-se de um processo ativo, mais ou menos consciente, de segregacéao
de uma parcela da populagéo, portadora de comportamentos dissonantes
das expectativas dominantes da sociedade (GOERGEN apud JANNUZZI,
2004, prefacio).

Segundo Jannuzzi (2004), o método clinico consistia na avaliacdo de
informacdes sobre a crianca colhidas junto aos professores e familiares. O
enquadramento do aluno na classe diferencial passou a ser requisitado apenas em
casos de “desajustamento caracteriologico” acompanhado de “defeito organico,
disfungdo glandular, transtorno neuropsiquico qualitativo”, entre outros que
interferissem na quantificagao do quociente de inteligéncia.

A partir dai, inferiu-se que apenas 10% das criangas avaliadas eram

realmente “débeis mentais” e necessitavam frequentar classes especiais. Os outros
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90% considerados “anormais” poderiam, portanto, permanecer em classes comuns,

ainda que fossem dignas de uma atencao mais cautelosa dos professores.

Apesar da desenvoltura de alguns médicos em emitirem diagnosticos, havia
outra parcela de profissionais da saude que compreendiam tal procedimento como
algo mais complexo e solicitavam o auxilio de especialistas para a aplicacdo de
testes.

Os sintomas dos desajustamentos foram pontuados pelo Dr. Arthur Ramos
nas categorias: dificuldade de aprendizagem, emocionais (medo, timidez, apatia),
caracteriologicos (agressividade, teimosia, homossexualidade, turbuléncia).

E evidente que os desajustamentos citados ndo sdo baseados na
contemplagcéo dos comportamentos esperados, na convivéncia social e escolar no
contexto historico em questao.

Um outro médico do Rio de Janeiro, o Dr. Sabdia, dividiu os “anormais” em
quatro grupos:

Sabdia classificava os anormais incorporando caracteristicas morais: 1°
grupo - os imbecis, idade mental de 0 a 4 anos. Na maioria internados em
instituicbes apropriadas. 2° grupo — os imbecis com idade mental de 3 a 7
anos. Sao de trato dificil e constituem problema social complexo a resolver.
S&o alguns casos amorais ou imorais. Os tribunais para criangas ou asilos
vivem as voltas com tais casos. 3° grupo — os simplorios e patetas (morons)
Cuja idade mental vai de 7 a 12 anos. S3o na maioria dos casos
aproveitaveis. S&o instaveis e fracassam quando entregues a si préprios. Os
melhores resultados sfo obtidos quando internados em institutos onde
recebem educacdo apropriada. 4° grupo — os que apresentam defeitos de
carater, de vontade, de sentimentos e da moral, embora a inteligéncia nao
seja deficiente. Dificeis de guiar. Sao os invalidos morais de certos autores.
O diagnostico precoce, treinamento e educagdo, muito conseguem quando
realizados em tempo, prevendo o prejuizo inevitavel que acarreta para a
ordem social quando tais casos n3o s&o reconhecidos e cuidados
oportunamente (SABOIA apud JANNUZZI, 2004, p. 103).

A outra vertente do intitulado ensino emendativo era a psicopedagogica.
Como o proprio nome ja diz, sua esséncia se encontra na psicologia, o que
caracteriza uma preocupac¢ao com as diferencas individuais, tanto na educacao em

geral quanto na educacgéo especial; sobretudo nessa, contribuiu para que a
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organizagao administrativa e metodoldgica tanto das classes diferenciais quanto das

instituicdes especializadas fossem diferenciadas, ja que se pressupunha que os

trabalhos deveriam ser realizados com base nas especificidades.

Todo esse mecanismo de tecnificacao da escola foi criando nela. de uma
certa forma, possibilidades de detecgdo dos “desajustamentos” dos
deficientes, uma vez que, (...) o conceito desses profissionais era
abrangente e com conotacdes repletas de valores existentes na sociedade
(JANNUZZI, 2004, p. 112).

Em S&o Paulo, consoante aos estudos de Jannuzzi (2004), foram
encontradas informagées sobre o funcionamento do Laboratério de Psicologia
datadas de 1909; em 1931 o Servigo de Psicologia Aplicada do referido laboratério
foi divulgado. Esse orgado tinha como principal responsabilidade pesquisar sobre a
educacéo dos deficientes a longo e médio prazo. Apesar disso, houve contribuicées
indiretas desse laboratério no Instituto Caetano de Campos (instituicdo em que o
Servico de Psicologia Aplicada realizou trabalhos empiricos com exclusividade).
Além de serem aplicados testes de Ql, sugeriu-se também a segregacao em
agrupamentos dos portadores de deficiéncia atendidos pelo Instituto.

Merecem destaque os trabalhos do ja mencionado Prof® Norberto de Souza
Pinto, que sera abordado no préximo capitulo, e de Helena Antipoff, que atuou em
Minas Gerais.

Antipoff era uma fiel seguidora dos principios da Escola Nova e desenvolveu
todos os seus escritos, cursos de especializagado de professores e trabalhos, na
Sociedade Pestallozzi (fundada por ele e por algumas de suas alunas) a partir dessa

teoria.

Os testes de inteligéncia foram aceitos — com alguma restrico é verdade —
como instrumento de deteccdo da anormalidade. Reconheceu-se que os
testes ndo mediam aptidées ou disposicées inatas, mas sim aquilo que o
individuo recebia do seu meio familiar, grupo social e da prépria escola:
mediam assim a inteligéncia civilizada. Mesmo assim, Antipoff os utilizou

12
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como critério de hierarquizacao das classes homogéneas (JANNUZZI, 2004,
p.122).
Para Helena Antipoff, tanto a educagdo comum quanto a especial

apresentavam diferencas apenas no grau de abordagem médico-psicolégica.

Se o trabalho pedagégico, numa classe de alunos normais, pode ser
comparado, no terreno da medicina, ao higienista, o trabalho nas classes
especiais tem sua analogia no do terapeuta e algumas vezes no do
cirurgido (ANTIPOFF apud JANNUZZI, 2004, p. 125).

Assim, observa-se que a educadora prezava pela compreensdo dos
procedimentos médico-psicolégicos, uma vez que pretendia uma intervencao na
personalidade do educando. Portanto, & perceptivel que a instruggo fica sendo a
meta de um trabalho complexo em todos 0s aspectos que envolvem o ser humano,
atraves da orientagdo de professores bem formados e de recursos providos pela
escola.

Um programa e carga horaria para classes especiais que contemplava as
pressuposicdes da Escola Nova, e, consequentemente por Antipoff, foi o de Georges
Rouma, aplicado em Bruxelas, que totalizava vinte e nove horas € meia, distribuidas
em trabalhos manuais por seis horas; exercicios de linguagem, exercicios de
desenho, excursées com trés horas semanais previstas para cada: duas horas e
meia deveriam ser empregadas para cada uma das atividades a seguir: calculo
intuitivo, ginastica euritmica, Jogos de Froebel e recreio. A educagao dos sentidos
deveria abranger duas horas, enquanto a educagéo da atencao duraria uma hora.

Por fim, uma hora e meia de canto completaria a carga horaria.

Porém, se de um lado Antipoff ajudou a firmar a “situacao”, segregando o
excepcional, tornando mais produtivo o ensino nas classes comuns as
classes mais favorecidas, sem a “turbuléncia”, a "anormalidade”. os “de
dificil aprendizagem”, etc., de outro lado, possibilitou o acesso ao ensino
publico, gratuito também, para criancas com alguns prejuizos organicos.
Criou uma associagdo que envolveu, é verdade, muitos portadores de
problemas criados pela sociedade do momente, mas que também se

13
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propunha a refletir e operacionalizar a educacéo de criancas com grandes
lesGes organicas (JANNUZZI, 2004, p.134).
Fica evidenciado, conforme Jannuzzi (2004), que no periodo anterior &

década de 1970, o chamado ensino emendativo no Brasil procurou formas para
habilitar os deficientes ao convivio social, provendo-os dos conhecimentos que |hes
‘faltavam” para obterem certa autonomia na vida cotidiana e n3o perturbarem a

ordem social.

1 - O principio de normalizacgéo (...) tinha como Pressuposto basico a idéia de que toda pessoa com
deficiéncia teria o direito inalienavel de experienciar um estilo ou padréo de vida que seria comum ou
normal em sua cultura, e que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas oportunidades iguais de
participagdo em todas as mesmas atividades partilhadas por grupos de pessoas equivalentes
(MENDES, 2003, p.2).

2 - A expressao ensino emendativo, de emendare (latim), que significa corrigir falta, tirar defeito,
traduziu o sentido diretor desse trabalho educativo em muitas das providéncias da epoca. A finalidade
dessa educacéo “(...) era suprir falhas decorrentes da anormalidade, buscando adaptar o educando
ao nivel social dos normais” (SOARES apud JANNUZZI, 2004, p.68).

3 - Palavra derivada do grego philanthropia via francés philanthropie, significando amor 2
humanidade, humanitarismo, caridade. No vocabulario cristao, € entendida como o amor que move a
vontade a busca efetiva do bem de outrem e Procura identificar-se com o amor de Deus. Seria
benevoléncia, complacéncia. compaixdo (FERREIRA apud JANNUZZI. 2004, p. 94).
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CAPITULO Il - PROFESSOR NORBERTO DE SOUZA PINTO E A

EDUCACAO ESPECIAL EM CAMPINAS

Para se compreender as questées relativas & educacao especial em
Campinas e também no Brasil, é preciso conhecer a trajetdria do Prof® Norberto de
Souza Pinto e sua luta pelo que se chamava de ensino emendativo.

O referido professor nasceu em 6 de julho de 1895 em Campinas. Ficou 6rfao
de pai aos quatro anos de idade €, por ser filho Unico, aos seis anos de idade ja
trabalhava como entregador de carnes para um acougue da cidade a fim de auxiliar
sua mae no sustento da casa.

Entretanto, as dificuldades financeiras nao foram empecilho para que ele
estudasse e fosse um excelente aluno, ja que teve os seus estudos custeados por
Dom Joao Batista Corréa Nery e pelo benemérito médico Dr. Thomaz Alves.

Para continuar estudando, logo apo6s se formar, passou a ministrar aulas
particulares preparatérias para exames admissionais. Tanto suas alunas quanto ele
tiveram sucesso em tal examinacéo e Norberto de Souza Pinto pbde frequentar a
escola complementar. Ele havia sido aluno da Professora Castorina Cavalheiro e
estudado no 2° Grupo Escolar de Campinas. Formou-se assim professor.

Desde sempre esteve muito interessado na educagédo dos chamados
‘anormais” e dedicou-se plenamente ao magisterio e aos estudos sobre esse tipo de
ensino, desenvolvendo métodos, além de buscar apoio politico e da sociedade em
geral para contemplar as necessidades de tal clientela, Valeu-se do jornalismo e de
publicagdes cientificas no Brasil e no exterior para divulgar suas aspiragées e
persuadir quantos pudesse a se engajar na causa do denominado ensino

“‘emendativo”.
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Suas concepgdes e obras foram influenciadas por autores/estudiosos como

Richet, Freud, Lombroso, Binet e Simon, o que lhe trazia a certeza tantas vezes

enunciada em seus escritos de que "ao se abrir uma escola, se fecha uma cadeia”.

E preciso estudar o individuo sob o multiplo aspecto morfo-fisico-
psicolégico. Dividir o homem que vive ao nosso lado em Alma e Corpo,
superiorizado um e denegrido outro, & fugir & realidade, é reduzir o objeto
de estudo a uma mutilagéo. Alma e corpo fundem-se como o marmore e a
arte na escultura. Mais inteligentes foram os Yogues que, embora cientes da
continuidade da vida, além da transitoriedade do corpo, sempre olharam
com carinho para este, dizendo-o o santurio da alma (PINTO, 1961, p.126).

E imprescindivel ter ciéncia da concepgao de anormalidade, que tinha um
sentido bem amplo, referindo-se nao apenas aos aspectos fisioldgicos permanentes
€ a explicagdo para o afastamento dos considerados retardados e débeis mentais

das salas de aula comuns.

As anormalidades resultam, por vezes, ndo de uma perturbacao organica,
mas de certos estudos psiquicos, tais como: uma timidez excessiva, uma
irascibilidade exagerada ou uma meméria demasiadamente fraca. As
anormalidades nem sempre s&o originarias. Podem ser consequéncia de
uma doenga ou de um acidente que tenha deixado a sua marca no sistema
nervoso. Podem provir de vegetagoes adendides, duma alimentacéo
quantitativa ou qualitativamente insuficiente, do excesso de trabalho, etc.
Em suma, todas essas causas acidentais provocam no organismo estados
duradouros ou passageiros, que se refletem no comportamento. Fenémenos
propriamente psicologicos podem também  criar anomalias no
comportamento: - choques emocionais, uma educacdo defeituosa, um
tratamento moral inadequado, recalcamentos sexuais, etc. Convém salientar
que as deficiéncias mentais hereditarias ou congénitas sdo muito mais
freqlientes e s&o também muito mais dificeis de tratar ou de atenuar.
Quando as anomalias de inteligéncia ou de carater sao produzidas pelo
meio ambiente, sdo muito mais acessiveis a agdo de nos, os educadores
(PINTO,1961, p.112).

A partir dessa conceituacéo, torna-se de facil compreensao o porqué Norberto
de Souza Pinto defendia e trabalhava pela instituicdo de classes diferenciais e

escolas especiais para essa clientela denominada “anormal’. A idéia era um
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atendimento especializado e individualizado para essas criangas que foram taxadas

de inadaptaveis ao ensino regular comum.

Devemos proporcionar, sem perda de tempo, o afastamento das criangas,
portadoras de deficiéncia mental, das classes primarias das escolas
publicas. A razdo dessa nossa afirmacéo é que, a diversidade de tipos de
criangas que procuram as escolas primarias, torna-se necessaria uma
classificacdo cientifica, proporcionando a cada uma uma educacéo
apropriada a sua personalidade, se quiser converter tais criancas de hoje
em homens Uteis amanha. De modo que a diversidade de tipos deve
corresponder plenamente 3 diferenga educacional (PINTO, 1961, p.115).

Em um estudo da época, o Dr. Gonzalo Lafora atentava para o fato de que a
auséncia de uma ‘corregdo” a natureza dos chamados anormais, isto é, uma
assisténcia emendativa as criangas apontadas como “retardadas’ e “débeis” traria

inUmeros prejuizos a tdo estimada ordem social pelos 6rgaos governamentais.

(...) os anormais de tédas as categorias, uma vez adultos, crescidos & lei da
natureza, sem os corretivos da atual sabedoria, vém a custar ao erario
publico, avaliado através das estatisticas dos hospicios, casas de salde,
asilos, recolhimentos, prisGes, reformatorios, institutos correcionais; bem
como & multidao de toxicomanos bebedores de alcool e consumidores de
estupefacientes, pervertidos sexuais prostituidos dos dois sexos, cujos
vicios s&o o resultado da inferioridade mental, os tarados, os incapazes de
vida correta, vagabundos, desertores, reformadores, subdelirantes, infelizes
patolégicos, os inadaptaveis constitucionais a uma profissao regular,
parasitas, scrocs, vigaristas, fraudadores, refratarios a ordem social e o0s
que a psicose conduz ao suicidio (PINTO, 1961, p. 97).

A condicao de “anormal” imposta pelo meio cientifico e pela sociedade, era
dada de maneira que se prezava pela tentativa de “normalizacéo” dessas criangas,
que eram tidas como seres humanos inferiores, dignos de compaixao. Portanto,
iniciativas como as de Norberto Souza Pinto eram encaradas como caritativas e de
extrema respeitabilidade, pois se tratava de recuperar pessoas desviadas da boa
conduta social, ainda que fossem eximidos da responsabilidade de seus

comportamentos e atitudes.
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Antes, a situacéo desses pobres meninos era de cortar o coragdo. Quem os
visse crescer no ambiente hospitalar como séres irracionais, sem nenhum
contacto com a vida espiritual, ficaria certamente penalizado diante dessa
pequena multiddo de criangas anormais, que perdidas para a sociedade e
relegadas ac manicémio a expiarem as culpas dos pais, aguardavam
oportunidade par receber a luz benéfica da instrugéo (PINTO, 1961, p.100).

Dessa maneira, evidenciava-se como se deveria manter tal educacao.

(...) dispensamos aos nossos educandos uma educagao individualizada, por
meio de métodos especiais, num ambiente de carinho e de liberdade.
Cultivamos os sentimentos dos alunos brindando-os com diversées
apropriadas, proporcionando o maior bem-estar possivel para que tenham
motivos para sentir e amar a vida, tornando menos dolorosa a consciéncia
de sua inferioridade (PINTO, 1961, p.94).

Como fruto de seu Casamento, teve sete filhos dos quais dois faleceram
precocemente. O primeiro de meningite, o que despertou em Norberto de Souza
Pinto tanto pesar, a ponto de pedir a Deus que o filho se fosse para n&do passar
pelas mesmas provacées de seus alunos “anormais”. Assim, o professor e jornalista
prometeu esforgar-se ainda mais na instrugéo e obtencdo de direitos dos que eram

chamados de retardados e débeis mentais.

A morte do filho, para quem o médico diagnosticara meningite, fez voltar os
olhos do professor Norberto de Souza Pinto para os retardados mentais:
eles seriam o objetivo pelo qual lutaria durante toda a sua existéncia.
Lembrou-se de sua primeira aula na Escola Isolada de Frontdo, na qual
alguns dos alunos procediam com inteligéncia e vivacidade, em contraste
com outros, cujo raciocinio lento os tornava praticamente incapazes de
assimilarem qualquer ensinamento (PINTO, 1961, p. 146).

Ao lecionar em uma escola masculina isolada no antigo bairro Frontao, atual
bairro Cambui (Campinas), antes mesmo de concluir seu curso de normalista
percebeu que dois tercos de seus alunos eram repetentes e que poucos conseguiam
acompanhar os programas de curso. Debrugou-se entao na investigacao das causas

que impediam tais criancas de aprenderem. Os principais motivos levantados por
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Norberto Souza Pinto, conforme entrevista cedida ao “Correio Popular”, foram: falta

de assiduidade, anormalidade psiquica, deficiéncia alimentar, mas condi¢bes de
saude, nimero elevado de alunos em classe, deficiéncia de material, mudanca de
professor, mudanca de escola, inexequibilidade do programa, desajustamento do
metodo ou do processo de ensino, classes heterogéneas, quer quanto ao grau de
aprendizado, quer quanto ao seu indice mental, matriculas tardias, programas
extensos, licenciamento de professores e sua remogoes durante o ano letivo escolar,
deficiéncia do periodo letivo escolar, principalmente nos grupos tresdobrados.
Fundamentado em tais dados, iniciou um trabalho paralelo em sua propria
residéncia no periodo da noite para atender as demandas especificas de
aprendizagem de seus alunos ‘retardatarios” sem o apoio do poder publico nem da
iniciativa privada, sendo o pioneiro no Estado de Sao Paulo ao fundar a primeira

classe diferencial.

(...) com a persisténcia das almas forjadas em ago e em cristal, com a
bondade dos justos e a cultura dos homens verdadeiramente superiores,
vem ele se dedicando, além das funcbes de sua catedra, tambem a
dificilima tarefa da educacao dos anormais. Heroi desconhecido e obscuro,
fundou em 1° de janeiro de 1917 um educandario particular de ensino
emendativo, o mais antigo do Estado de Sao Paulo, quica do Brasil
(PINTO,1961,p. 21).

Ao obter resultados satisfatérios na alfabetizacdo e aprendizagem em geral
desses alunos, Norberto de Souza Pinto idealizou e péde exercitar e aprimorar o
ensino nas classes diferenciais por meio de diversos cargos que exerceu, o que
trouxe visibilidade a cidade de Campinas e ao estado de Sao Paulo como expoentes
do ensino emendativo, mesmo que tal iniciativa ndo se aproximasse da real

necessidade de atendimento do estado nem da cidade.
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E oportuno este momento do texto para pontuar as atividades exercidas por

Norberto Souza Pinto em estabelecimentos particulares de ensino, bem como os
cargos publicos ocupados, a participagdo em Congressos e elencar suas obras
publicadas.

Em instituicdes particulares ele exerceu as seguintes fungdes: professor de
Desenho na escola da Sociedade Amiga dos Pobres; diretor-técnico e professor
especializado em ensino de anormais na Escola Sanatério de Campinas; orientador
tecnico-pedagégico do Instituto Médico-Pedagdgico da Vila Clementino em Sao
Paulo; diretor e professor do Instituto Sud Menucci em Sao Paulo; professor primario
e ginasial do Colégio Ateneu Paulista; professor da Escola de Comeércio Bento
Quirino onde ministrava aulas de Francés e exercia o cargo de secretario; professor
de Matematica no Liceu Nossa Senhora Auxiliadora; e professor de Francés e
Portugués na Escola Agricola Campineira.

O exercicio de cargos publicos também foi uma constante na vida do
professor, que instalou, dirigiu e lecionou as criangas anormais internadas na Escola
de Anormais Pacheco e Silva anexa ao Hospital Franco da Rocha em Juqueri, além
de ter sido diretor-técnico e professor das Classes Diferenciais anexas 3 Inspetoria
Médico-Escolar no Largo do Arouche; fundador e diretor de Classes Diferenciais do
Grupo Escolar Belenzinho, na Capital; professor de Psicologia dos cursos post-
graduados (pré-primario, aperfeicoamento e administradores escolares); professor
de Psicologia e Pedagogia Geral e Educacional, Filosofia e Histéria da Educacao,
Metodologia e Pratica do Ensino Primario do curso normal do Instituto de Educacao
Estadual Carlos Gomes: fundador e diretor-técnico do Curso de Especializacdo de
Professores para o Ensino de Deficientes Mentais e das Classes Diferenciais anexas

ao referido curso, também no Instituto de Educagéo Estadual Carlos Gomes.
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No Congresso de Psicologia, Neurologia, Psiquiatria, Endocrinologia e

Criminologia, realizado na Faculdade de Medicina de Sao Paulo, em 1938,
apresentou a tese “As criancas anormais através da Psicopedologia”. Foi convidado
também a participar do V Congresso Pan-Americano de Criancas, realizado em
Cuba, 1940, com a tese “A Infancia Retardataria Escolar’. No Parana. com a tese ‘A
Educagédo das Criangas Anormais como Problema Essencialmente Cientifico e
Genuinamente Pedagogico” participou do Congresso Latino-Americano de
Psicologia realizado na Universidade de Curitiba, 1941. Viajou para o Canada a fim
de explanar sobre sua tese “As Perturbagées da Linguagem nas Criangas Anormais”
no Congresso de Psicologia e Psiquiatria Infantil, 1942.

Foram publicadas no s¢ as teses acima mencionadas como também a obra
“Reliquias”, na qual Norberto de Souza Pinto compilou um conjunto de discursos que
proferiu na funcédo de paraninfo de vérias turmas que formou no Instituto de
Educacao Estadual Carlos Gomes e um da Escola de Comércio Bento Quirino.
Ainda ha um opusculo intitulado “A Vitéria de um Ideal” para a comemoracao dos
quarenta anos de sua Escola Particular para o Ensino da Infancia Deficitaria Escolar
e duas séries de Cadernos de Caligrafia desenvolvidas por Norberto de Souza Pinto,
publicages pioneiras no Brasil e na América do Sul.

Ao se vislumbrar tio solida carreira, é possivel compreender 0os movimentos
de apoio e repulsa as idéias do professor. Por isso, é necessario destacar algumas
declaragées de médicos e educadores ilustres que vieram a se tornar publicas a

respeito dele.

(...) as Amaides do pedagogo e fundador Prof. Norberto de Souza Pinto, o
névo Decroly das Escolas especializadas (PINTO, 1961, p.24).

Norberto de Souza Pinto, exemplar no desempenho de sua ardua missao.
retalhando e amoldando as pobres avezinhas humanas olvidadas pelo dom
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precioso da natureza, que ainda ensaiam seu primeiro e longo véo para a
batalha incessante da vida. Uma vez apoiadas ao braco forte de um
educador consciente e justo, guiadas por um cérebro licido e reluzente de
saber e finalmente amadas por um coragao nobre e digno, que cantando ou
chorando, amando e sofrendo, ampara essas inocentes criaturinhas que,
POr sua vez, almejam e procuram com delirio uma nesga de luz, imergidas
nas trevas profundas das monstruosas anomalias mentais. E esse raio de
luz surge espontaneo da figura bondosa de um homem sincero, de cabelos
salpicados por delgados fios de prata, acusadores de um rosario de lutas e
batalhas infindaveis e Cujas feicbes serenas resplandecem bondade,
paciéncia, tolerancia imensuravel: e ainda possuidor de capacidades
intelectuais extraordinarias (PINTO, 1961, p.38).

Sempre mensageiro de uma missao divina, lutou com firmeza, com
fidelidade, até que pbde presenciar com satisfacdo e alegrias incontidas, o
bater suave, a principio vagaroso mas depois decidido de seus doentes
mentais, alcando véo alto e limpido, ganhando a liberdade de pensar, de
sentir e de agir e, sobretudo, a consciéncia de serem, finalmente, séres
vivos. Norberto Souza Pinto — A esperanga da infancia retardataria (PINTO,
1961, p.39).

(...) Homem talhado para a pratica do bem. O Prof. Souza Pinto cedo na
vida compenetrou-se de sua miss&o na Terra. — Sua luta em favor dos
anormais psiquicos caminha agora para meio século. — O homem de quem
falamos é um trabalhador infatigavel a quem as adversidades nao alteram
0s planos. No af4 de bem servir ao proximo, o Prof. Souza Pinto é teimoso e
intransigente (PINTO, 1961, p. 76).

Como se nada disso Ihe bastasse © abnegado educador, j3 agora, com o
Seu contingente aumentado, acaba de surpreender os pessimistas e
incrédulos com a criagdo do Instituto de Pedagogia Terapéutica (PINTO,
1961, p.77).

Quando soube da cﬁag:éo de um curso de especializagdo para professores de
classes diferenciais em Buenos Aires, Souza Pinto logo se encorajou a montar um
curso semelhante no Instituto de Educagao Estadual Carlos Gomes, o que gerou
muito desgaste politico, nao obstante, foi atendido por Janio Quadros, governador
do Estado de Sao Paulo na época. Luso Ventura, em carta ao governador, descreve

tal feito utilizando a mitologia classica:

Desde sua mocidade, em 1924, quando viu em ‘La Prensa”, de Buenos
Aires, a noticia de que na Argentina se instalaria uma classe destinada a
professores que desejassem especializar-se no ensino emendativo de
anormais, o professor campineiro, que ja mantinha sua escola desde 1917,
pensou em criar aqui, entre noés, um curso analogo. A partir de tal data,
nada mais tem feito senzo imitar o Sisypho mitologico, que levava para o
alto da montanha 3 noite, a pedra que de l& despencava cada manha
(VENTURA apud PINTO, 1961, p.67).

Luso Ventura ainda discorre sobre as condigcbes precarias do ensino publico

do interior paulista para acolher os alunos considerados “anormais”:
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Nos grupos escolares do interior, Sr. Janio Quadros, nio existemn classes de
ensino emendativo para anormais, aquelas que poderiam acolher alunos
mentalmente  desajustados, pertencentes as quatro especificacdes
classicas: retardados, débeis mentais, imbecis e idiotas. Apesar de
eéstarmos no Estado mais poderoso da Federacdo, compreende-se que isto
aconteca. E que o numero de professores que se dedicam a ortofrenia &
escasso. Ademais, eles ndo podem ser improvisados do dia para a noite, ja
que se o magistério comum &, por si dificil e espinhoso, no ramo
especializado dos anormais ele & mais aspero e mais complexo, exigindo
dos mestres, além de conhecimentos técnicos, compreensao ampla do
problema sob o duplo aspecto social e humano. Somente uma solida
estrutura de mestre, destinguido desde os bancos académicos por
inconfundivel vocagao que seja a marca de uma tendéncia do espirito,
podera levar a termo a tarefa de instruir e educar criancas moral e
intelectualmente deficientes. Ninguém ignora, Exceléncia, que as anomalias
de carater s&o traco comum na personalidade dos retardados. E Norberto
de Souza Pinto, estudando o complexo da crianga anormal. nao esqueceu
nunca os detalhes da delinquéncia, tanto que mereceu de Evaristo de
Morais, nesse ponto, estimulo aos estudos e ensaios que divulgou ao longo
de alguns lustros. (VENTURA apud PINTO, 1961, p.68).

O Jornal “Correio Popular” divulgou a instalaggo do curso de especializacao

Para o ensino de deficientes mentais em uma reportagem de J. Hermenegildo Filho:

Merece destaque especial o registro do curso a ser instalado em nossa
cidade sera o primeiro do género no Estado de Sao Paulo. Tera a duracao
de um ano, de acordo com a Lei n. 3.739/57, que reforma o ensino Normal,
e ird contar com a orientagdo e diregdo pedagogica do Prof. Norberto de
Souza Pinto, o qual, por sinal, ja tinha elaborado um programa, enfeixando
as materias necessarias, destinadas aos candidatos interessados nesse
setor com da pedagogia emendativa, trabalho esse remetido as autoridades
do Ensino, quando se cuidou de se regulamentar a instituicdo dos
mencionados cursos (FILHO apud PINTO, 1961, p.71).

O curso oferecido no Instituto de Educacao Estadual Carlos Gomes, cujo
diretor-técnico convidado nao poderia ser outro senio o préprio Prof. Souza Pinto,
possuia um exame seletivo para ingresso: um vestibular que abordava
conhecimentos de Lingua Portuguesa e Psicologia. No periodo de um ano, era
desenvolvido um curriculo que abrangia as disciplinas: Biologia, Biotipologia,
Antropometria,  Higiene Mental®, Psicologia, Ortofrenopedia®, Medidas
Educacionais, além das disciplinas acessarias tais como Ginastica, Desenho, Musica

e Trabalhos Manuais. Artur Duarte da Conceigado Filho, em sua reportagem sobre o
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Curso para o “Diario do Povo”, esclarece a relevancia atribuida as disciplinas

acessorias na complexidade do curso:

De grande importancia se reveste a matéria de Trabalhos Manuais, pela
qual responde o Prof. Silvano Lopes de Castro, e que se relaciona com os
metodos aplicados no inicio do ensino ao aluno retardado. Por esta matéria
0s professorandos sao orientados na confeccéo do material didatico
especializado e aprendem as técnicas a serem eémpregadas na crianca
anormal (CONCEICAO apud PINTO, 1961, p.80).

Além disso, na mesma reportagem, € enfatizado o perfil que as professoras

das chamadas “classes de débeis mentais” deveriam ter.

As professéras de classes para débeis mentais & necessario bastante
paciéncia e abnegagdo. Somente depois de aproximadamente, 3 anos &
que a crianca do curso comeca a aprender a escrita propriamente dita.
Antes, dedica-se ao trabalho de treinamento mental e diferenciacéo, das
coisas, 0 que exige da professéra, acima de tudo, amor & crianca (PINTO,
1961, p.80).

Segue um trecho do discurso de Ruy de Almeida Barbosa, presidente da
Assembléia Legislativa do Estado, convidado a ser o paraninfo da primeira turma de
formandos do Curso de Especializagdo de deficientes mentais do Instituto de

Educagéo Estadual Carlos Gomes:

Professéres, minhas afilhadas e meus afilhados!

Recebeis, nesta noite, um diploma de mestres de anormais. Sabeis, pelos
conhecimentos que adquiristes em Vosso Curso, que no setor do ensino g
educagéo de retardados nao se filia ao capitulo de higiene mental — & isto
sim, um ramo pedagdgico perfeitamente definido pelas modernas préaticas
de ensino emendativo. O itinerario que tereis de percorrer ndo sera facil,
mas sera fecundo e luminoso. Levais em vossos diplomas um sélo de
pioneirismo e desbravamento, e tendes a missdo de instalar, em terras de
Sao Paulo, classes de ensino emendativo. Vejo em vossas maos o
santelmo orientador de inteligéncias e de almas, e sois, portanto, as colunas
guiadoras de muitas vidas (BARBOSA apud PINTO, 1961, p.66).

O Prof. Norberto de Souza Pinto tambem argumentava em favor dos direitos

da crianca:

Os Direitos da Crianga, aprovados pelas Nacées Unidas e compativel com
todos os povos s3do os seguintes: Igualdade total dos direitos de
nascimento; prote¢do juridica e social da infancia; direito da crianca &
educagéo gratuita e obrigatoria, ao menos aos niveis elementares; direito
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aos cuidados meédicos e aos cuidados especiais as criancas deficientes:
direito a uma atmosfera de afeicdo e de seguranga moral e material; direito,
enfim, de ser criada num espirito de paz e numa atmosfera que favorega a
compreensao, a tolerancia, e a amizade entre 0s povos e por fim, aversao a
tédas as formas de discriminacéo de ordem racial (PINTO, 1961, p.83).

Os alunos que portassem um documento da escola na qual tivessem sido
reprovados no ano anterior, que justificassem e/ ou descrevessem as razbes para a
retencdo poderiam ser matriculados nas classes diferenciais. Os motivos que
predominantemente eram elencados eram aqueles que o Prof. Norberto de Souza
Pinto havia pontuado em suas investigacées na sua primeira turma de escola
regular. A partir dessas condigdes, ficam evidenciados os pressupostos que

alicergcavam os programas oferecidos aos alunos do ensino emendativo.

Bendito seja todo e qualquer esforgco orientado o sentido de que a
incapacidade, a angustia e todas as deficiéncias da pessoa humana, sejam
superadas! O mundo sera outro bem melhor no dia em que os oligofrénicos,
0s mentecaptos, os marginais, os idiotas, os retardados mentais, etc, forem
trazidos a realidade e ajustados aos seus circulos de vida (PINTO, 1961,
p.132).

No Instituto de Educagao Estadual Carlos Gomes, mantinham-se classes
diferenciais separadas Por género, com uma subdivisdo entre 0s considerados
‘retardados” por apresentarem Ql até 70 e os intitulados “débeis mentais” por
apresentarem QI até 50. A segregacao dos géneros, além da Iuta pela instituicdo do
Curso de especializacdo, & justificado pela dita “excessiva precocidade de
desenvolvimento sexual apresentado pela crianca débil mental, e ainda visando o
aproveitamento do curso” e tem destaque no resumo da tese de Norberto Souza
Pinto, apresentada no 1° Congresso Paulista de Psicologia, Neurologia, Psiquiatria,

Endocrinologia, Identificagéo, Medicina Legal e Criminologia em julho de 1938:

O A, apresenta, em rapida visdo, as varias correntes psicologicas de hoje;
mostra a necessidade dos estudos de psicologia para a formacgdo do
psiquiatra e frisa a necessidade de se instalarem classes diferenciais
anexas aos grupos escolares e institutos ortofrénicos, auténomas, que
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devem funcionar sob a forma de semi-internato, bem como a criacéo de
Cursos para especializacdo dos professéres de tal ensino. Refere-se as
criangas anormais, demorando-se na consideracdo das anomalias
psiquicas: hipostenia e hiperstenia mentais. Cita alguns paises que cuidam
das criancas anormais: Alemanha, Bélgica, Estados Unidos, comparando-os
com o Brasil, em lamentavel distancia dos paises citados. Quanto aos tipos
€ categorias de escolas para anormais diz que os institutos auténomos
devem ser preferidos as classes diferenciais, reservando-se o regime do
internato para os anormais profundo e do semi-internato ou classes
diferenciais ou escolas autdbnomas para retardatarios escolares. Preconiza,
para a aprendizagem de oficios, os institutos auténomos, sob o regime de
semi-internato, funcionando em dois periodos. Condena a coeducacao entre
anormais. Traga ainda um programa de ortofrenia para aquéles que
desejarem se especializar no ensino dos institutos ortofrénicos ou classes
diferenciais. Refere-se as evolugdo dos processos mentais, assinalando as
diversas anomalias que podem afetar o desenvolvimento normal das
atividades psiquicas (PINTO, 1961, p.87).

O programa que deveria ser desenvolvido pelos professores formados no
curso de ortofrenopedia do Instituto de Educagao Estadual Carlos Gomes, no
trabalho cotidiano em sala de aula, era composto por exercicios de calculo intuitivo,
educacao civica e moral, linguagem oral, leitura em voz alta, canto, exercicios da
lingua escrita, ginastica respiratéria, educagao sensorial e motora, trabalhos
manuais, modelagem, tecelagem, jardinagem, licoes de coisas, exercicios de
desenho, cépia de modelos e objetos expostos em aula, além de educacao das
atengbes e da memoéria e o constante acompanhamento dos alunos através da
observacao psicolégica e do emprego de testes.

Com a fundacao do tao idealizado Instituto Pedagdgico Terapéutico, em 1960,
0s simpatizantes da mesma perspectiva de ensino emendativo de Norberto Souza

Pinto vislumbraram o sucesso e 3 alegria do mestre.

Abriga o estabelecimento uma secdo de debeis mentais profundos em trés
classes, no periodo da tarde, entre 13,30 e 16 horas, e outra de Retardados
Pedagdgicos, que recebem aulas, de acérdo com o programa escolar, no
periodo das 8 as 11,30 horas. Alias, como estabelece ésse ensino
especializado, na Primeira Secdo citada figuram as Classes Inferior e
Media, de irrecuperaveis e semi-irrecuperaveis e na segunda Classe
Superior, dos recuperaveis, retardados e fronteiricos (PINTO, 1961, p.117).

A direcao técnica era exercida por Souza Pinto, que contava com a

assisténcia da Profa. Noemy Andreotti Machado. As quatro docentes que atuavam
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no IPT foram providas pelo governo estadual: Sebastiana Menezes Moraes, Vilma

Bolliger, Janette Orsi e Odyl Gutierres. As adjuntas eram Neusa dos Santos, Ana
Teresa Martini, Mirtes Delbuono e Shirley Goncalves.

As classes do periodo matutino eram destinadas aos retardados pedagdgicos.
A professora Wilma Bolliger trabalhava com a turma feminina, enquanto a professora
Ana Teresa Martini atuava na sala masculina. No periodo vespertino, havia trés
classes de débeis mentais, em que as professoras Shirley Gongalves, Janette Orsi e
Mirtes Delbuono enfatizavam as atividades de carater instintivo, a ginastica, a
terapéutica ocupacional e a educacgao sensorial, mantendo a separagao por género.

A relevancia da inauguracao do IPT foi colocada por Souza Pinto no discurso

proferido por este em tal ocasiao.

Como professor verificamos que modernamente a educacdo e o ensino
orientam-se  precisamente para a crianca, consultando as suas
necessidades e as suas tendéncias. as suas qualidades psicologicas e as
suas taras, enfim, tudo quanto é mister, plasmar, aperfeicoar, atenuando-lhe
as deficiéncias naturais. O débil mental nao & um inatil. E apenas um ser,
cuja educagéo requer maiores cuidados do que o normal e que éste Instituto
de Pedagogia terapéutica, grandiosa obra do eminente Jamil Gadia, podera
conceder, & medida de seu alcance e suas possibilidades, uma vez que o
processo educativo é germinativo e no arquitetonico; o espirito desenvolve-
se, nao se edifica (PINTO, 1961, p.1386) .

O diretor do Grupo Escolar “Francisco Glicério” foi muito criticado por Norberto
de Souza Pinto, visto que este ndo havia permitido a instalacdo de uma “classe
diferencial para débeis mentais” como era intitulada, sendo apoiado pelo Delegado
Regional do Ensino Primario, fundamentando-se na idéia de que seriam criadas nas

salas vagas classes especiais para surdos-mudos.

Reportando-se & questdao de novas classes diferenciais, o Professor
Norberto de Souza Pinto teceu criticas 4 atitude do diretor do Grupo Escolar
Francisco Glicério por ter criado impecilhos a criagdo de uma, que
funcionaria em sala que esta desocupada naquele estabelecimento desde a
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saida dos alunos do Grupo Artur Segurado que la funcionou durante alguns
anos. Disse ainda que, chamado a intervir, o Delegado Regional do Ensino

surdos-mudos, o que ndo tem cabimento, pois ndo existe professéres com
esta especialidade (PINTO, 1961, p.83).

Apesar desse primeiro empecilho, formou-se em 1962 uma classe diferencial

no Primeiro Grupo Escolar de Campinas, uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases

da Educagao Nacional de 1961 determinou que assim fosse.

4, Ortofrenopedia - ortofrenopedia sf (orto+freno+pedo+ial) Med Tratamento
pedagégico de criangas anormais.

3. Higiene mental - Medicina mental preventiva, que segundo a Associaco Brasileira de Higiene
Mental "com justo direito aspira tornar-se a moral universal do amanha", propiciando um alargamento
significativo do seu campo de agdo em direcdo a inimeras instancias do social como a familia, o
trabalho, a escola, doravante tidas como potenciais "superficies de emergéncia da loucura" (CASTEL
apud REIS, 2000, p. 135).



Articulagdo entre as fontes documentais sobre a Educagao Especial no Grupo Escolar
Francisco Glicério e a arquitetura(1962-1971)

CAPITULO Il - ARTICULAGAO ENTRE AS FONTES DOCUMENTAIS
SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NO GRUPO ESCOLAR

FRANCISCO GLICERIO E A ARQUITETURA (1962-1971)

Consoante a Le Goff (1980), tentou-se organizar de maneira nao - linear o
tempo mitico e o natural. "A crénca num progresso linear, continuo, irreversivel, que
se desenvolve num segundo modelo em todas as sociedades, ja quase nao existe”.
A histéria também é entendida €omo uma ciéncia que promove transformacgées e as
explica ao mesmo tempo. Sua frutificacdo ¢ baseada em duas condigées, sendo a
primeira o nao-esquecimento de que as estruturas por ela estudada sio dindmicas,
€ a segunda refere-se § aplicacdo de determinados métodos estruturalistas apenas
nos documentos propriamente ditos e nao nos textos de analise histérica daquele

documento. Portanto, esse trabalho assume como diretriz que:

[a historia] Esta assumiu formas diversas: histéria das concepgdes globais
da sociedade ou histéria das ideologias, histéria das estruturas mentais
comuns a uma categoria social, a uma sociedade, a uma época, ou histéria
das mentalidades {...) (LE GOFF, 1994, p.12).

Através do contato com tais textos, fomos nos iInstrumentalizando para a
leitura que se deveria e que queriamos realizar dos ‘Mapas do Movimento” e as
“‘Atas de Exame” em que constam os dados que nos reportam a histéria da

educagao especial no GE Francisco Glicério, de 1962 a 1971

A tomada de consciéncia da construcao do fato historico, da nao-inocéncia
do documento, langou uma luz reveladora sobre o0s processos de
manipulacdo que se manifestam em todos os niveis da constituicdo do
saber histérico (LE GOFF, 1994 p.11).
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Em adicdo a esse pressuposto, € necessario enfatizar outros aspectos
relevantes para o entendimento da complexidade do arquivo escolar enunciados por

Certeau:

Acrescentarei, contudo, duas Observagbes respeitantes as tentagoes
induzidas pelas duvidas que minam a certeza de dizer a verdade histérica O
historiador verifica que os arquivos, constituidos por administragées antigas,
nao lhe fornecem muito mais do que informacéo selecionada e produzida
segundo opticas particulares: s3o restos de argumentos. Dai a tendéncia,
em certos sectores historiograficos, para apenas analisar esses documentos
em funcdo do poder e do saber que os organizam. Assim sendo arriscamo-
nos a nao estudar mais que as codificagbes administrativas e as suas
variantes em relacao 2 que é determinada pelas nossas proprias analises.
Se se renunciasse as realidades escolhidas pelas instituicées, pouco mais
se teria além de uma Historia quase tautoldgica do trabalho organizador de
saber: uma Histoéria onfaloscépica, ocupada em olhar para o umbigo

As verificacées provenientes da articulagao entre o contetdo dos livros
manuscritos do arquivo e a arquitetura escolar sao justificadas pela concepcao de
que a cultura material escolar e o espaco fisico sdo também fontes a serem

interrogadas na investigacéo da historia da educacao.

Uma das caracteristicas e uma das realizagées da Histéria Nova, e que
coloca doutro modo o problema de sua credibilidade, consiste numa enorme
dilatagdo do campo do documento. Isto contempla, por um lado, o recuo do
documento escrito, a busca do documento arqueoldgico figurativo, do
documento oral, que & interrogar os siléncios da Historia, a entrada em cena
do documento imaginario. Isto reporta-se, por outro lado, o recuo do
documento escrito, a busca do documento arqueoldgico figurativo, do
documento oral, que & interrogar os siléncios da Historia, a entrada em cena
do documento imaginario. Isto reporta-se, por outro lado e ainda mais
fundamentalmente, a concepcao daquilo que Foucalt denomina documento,
quer dizer, o sentimento cada vez mais forte que temos de que o documento
nao é qualquer coisa que nos foi dada inocentemente, que é o préprio
documento é o produto de uma certa orientagdo da Histoéria, de que
devemos fazer a critica, ndo sé segundo as regras do método positivista,
que obviamente continuam a ser necessarias a um certo nivel, mas também
de uma maneira que eu qualificaria de quase ideolégica. Por um lado, se é
importante distinguir o documento falso do documento auténtico, também &
urgente tratar o documento falso como um documento verdadeiro do
periodo que o produziu. Sobretudo, é necessario fazer a prova do
documento para reconhecer e explicar o seu carater sempre mais ou menos
fabricado (LE GOFF, 1977, p.34).

30



Articulacdo entre as fontes documentais sopre a Educacgdo Especial no Grupo Escolar
Francisco Glicério e a arquitetura(1962-1971 )

Além disso, & imprescindivel buscar na arquivistica o conceito de documento
de arquivo. Herrera apresenta uma definicao sélida e ponderada que norteia a

discussido do referido conceito.

Documentos de arquivo sdo, antes de mais nada, aqueles produzidos e
recebidos por uma pessoa ou instituicdo no exercicio de suas atividades ou
gestao para o cumprimento de seus fins e que sdo conservados como
testemunho e informagdo, servindo de prova e oferecendo dados
(HERRERA, 1992, p.116).

As fungées do documento de arquivo sdo explicitadas no texto de Bellotto
quando afirma que:

Numa visao ampla do conceito de documento arquivistico se pode dizer que
‘todo documento possui um funcéao estatica e uma func¢éo dinamica: cumpre
uma funcao e passa uma mensagem. No arquivo interessa o documento em
todas as dimensées como expressdo da memoria coletiva, como evidéncia
de um ato juridico, administrativo ou de outra natureza, como suporte

A autora ainda ressalta os usos atribuidos aos documentos, quando observa
que:

Os documentos tém, ademais, seus elementos de utilizacéo: o uso primario
€ 0 uso secundario. O uso primario sera dispositivo, comprobatdrio,
testemunhal, segundo as razoes da criagdo do documento. O uso
secundario é sempre informativo, nas modalidades requisitadas pela
pesquisa (BELLOTTO, 2002, p.24).

Ainda segundo HERRERA (1992), o banco de dados de um arquivo é
caracterizado por tornar uma informacéo consistente nio em dados isolados, na
complexidade das séries documentais, e sua riqueza no conjunto de elementos que
a integram.

Ao investigar no arquivo documentos que pudessem auxiliar a compreensao
da dindmica das classes especiais, encontrei oito livros de registro manuscritos da

tipologia “Mapas do Movimento” correspondentes aos anos de 1962, 1963, 1964,
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1965,1965/1 966, 1967,1970 e 1971, que continham o registro de trés classes
especiais: uma intitulada ‘classe especial de deficientes mentais” e outras duas
denominadas “classes de surdos-mudos”. A implantacéo dessas classes se deu na
gestao de Anténio Carreiro de Medeiros em cumprimento a Lej de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (contextualizada no
primeiro capitulo), apesar da resisténcia inicial do diretor em permitir a instalagdo da
chamada classe especial para debeis mentais.

As classes de surdos-mudos eram de responsabilidade do professor extra
Odécio Rocha Campos (no periodo das 8:00 as 12:00) e da também professora
extra Elisabeth Jacira Schuler (no periodo das 12:30 as 16:30). No ano de 1964,
Pe€rmanece uma Unica classe de surdos-mudos, sob regéncia da Profa. Aurea
Sigrist, que em outra ocasizo foi professora de uma das duas classes diferenciais no
Instituto de Educacdo Estadual Carlos Gomes, sob orientagdo de Souza Pinto em
1957. A documentagso aponta que ndo ha mais essa classe a partir de 1965.

Ja a “classe especial de débeis mentais” do ano de 1962 tinha como
professora interina Késia Cavalcanti Cruz e funcionava das 11:45 as 14:15. A partir
de 1963, a professora primaria Vilma Bolliger, que atuava como professora da classe
feminina de retardados pedagogicos no Instituto Pedagdgico Terapéutico, passa a
ser titular da referida classe ate o ano de 1971, apesar de assinar os livros de Atas
de Exames apenas nos anos de 1965 e 1970. Em 1969, Vilma Bolliger aparece no
cargo de Assistente de Educacao de Deficientes Mentais (momento de sua carreira
€m que, segundo seu prontudrio, ela foi readaptada). Ela se aposentou em 1985

Nos anos de 19686, 1967, 1968 e 1969, a turma contou com o trabalho das
professoras substitutas Rosa Maria Ap. C. Goldstein, Maria Else Hubinger

Nascimento e Reni Maria Sabaini respectivamente, sendo que a primeira(Rosa
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Maria Ap. C. Goldstein) a substituiy por dois anos consecutivos. Nio foram
encontrados os livros de Atas de Exames para os anos de 1962, 1963, 1964 e 1971,
apesar de haver o registro da atividade da classe especial nos Mapas do Movimento.
Ha a frequéncia dos alunos da turma més a més e a quantificagéo de matriculados e
eliminados més a més. Essa tipologia de livro tem como fungéo principal emitir ao
governo estadual apenas dados quantitativos.

N&o foi possivel constatar através do prontuario da professora Vilma Bolliger
se ela tinha alguma especializacio, formagao diferenciada para trabalhar com a
chamada “classe de débeis mentais”. Mas como ha registros de que ela trabalhou no
IPT juntamente com o Prof Norberto de Souza Pinto, & possivel concluir que ela
possuia habilitacao e experiéncia para dar aulas em classes diferenciais.

Ao observar os dados contidos nas Atas de Exames das classes masculinas e
femininas em Comparagao com a classe especial, & possivel perceber que, enquanto
aquelas possuiam notas nas disciplinas leitura, escrita, aritmética e conhecimentos
gerais, esta possuia apenas designacées de nivel e classificagdo. Nao foram
encontrados registros dos contetidos que eram ministrados nessa turma.

O quadro de Atas de Exames da classe especial era composto pelos campos:
n° de ordem, nimero de matricula, nome, H. Mental, data de matricula, tempo em
classe especial, nivel e classificacao.

Ja o quadro de Atas de Exames das turmas comuns, apresentava os
seguintes campos: n° de ordem, nome, data de matricula, os nomes das disciplinas
trabalhadas com a turma e media.

Outro aspecto interessante 3 ser contemplado € o fato de que na chamada
classe especial de débeis mentais mantinha-se a co-educagéo, enquanto as demais

turmas eram segregadas em masculinas e femininas, uma vez que nos livros de atas
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de exames das turmas comuns aparecem os registros separados, enquanto as
informacées dos alunos da classe especial apareciam todas reunidas.

Os quadros de exames e os résumos gerais da turma contidas nas atas
referente aos anos de 1965 2 1970 serao apresentados a seguir. Os dados
referentes ao ano de 1965 e 1966 encontram-se nas paginas 21, 22 e 43, 44,
respectivamente, do livro aberto em 14 de junho de 1965. As informacées que
dizem respeito aos anos de 1967 e 1968 foram retiradas das paginas 21, 22 e 48,
49, respectivamente. Por fim, os dados correspondentes aos anos de 1969 e 1970

constam nas paginas 1 e 45, 46 do livro aberto em novembro de 1969. No livro de

1971 nada ¢ apresentado sobre a classe especial.

Quadro de exames 1965 - Classe especial para deficientes mentais
Profa. Vilma Bolliger

F Nome Data mat. |' — Nivel } Classificacdo
"' 1 Carlos Roberto Lisboa | 01/09/65 |! 2 meses adapt } 1° ano esp.
T2 Fuad Luiz 23/09/64 [ 1ae3m | adapt | 1°anoesp. |

Jodo Aparecido Paiva 01/06/62 ‘ 3aebm 1° ano 2° ano esp.
| esp.
Wilson Roberto da Silva | 23/09/64 | 1ae3m adapt 1° ano eSp.J

L |
5 | 504 | 23.966 Aida Donizete Galdino 01/06/65 | 4 meses adapt 1° ano esp.
Rodrigues ‘

23.976 Benedita Maria Silva 01/06/65 | 4 meses adapt 1° ano esp.

23.975 Cleusa Lima 01/06/65 ‘ 4 meses adapt 1°ano esp.<]
507 | 23.963 Cristina da Silva 01/06/65 | 4 meses adapt 1° ano esp.
| .
[ 34 4J>23,964 Luisa Aparecida Pagano | 16/02/65 | 1 ano adapt adapt
| |
10 J 37 | 17.727 Mamerta Escobar 01/06/62 | 3ae6m 1° ano 2° ano esp.
| esp.
19.706 | Maria Aparecida Mariano 06/05/63 | 2aebm adapt 1° ano esp.
17.726 | Maria Conceicdo Lopes 01/06/65 | 3ae6 m 1° ano 3% ano esp.
Cordeiro ! esp. ou 2° comum
| (forte)
508 [ 23.965 ’ Marli de Lima 01/06/65 | 4 meses adapt r 1° ano esp.
20.139 } Sonia Conceicéo Vicente | 16/02/65 1 ano adapt { 1° ano esp.
- Ward Luiz 08/08/63 | 2ae3m 1° ano 3% ano esp.
‘ | esp. ou 2° comum
| | (forte)

" n°de ordem ** nimero de matricula *** H. Mental **** tempo em classe especial
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Resumo Geral:

Alunos matriculados — 15 (quinze)
Alunos presentes - 15 (quinze)

Alunos classificados em:

Adaptacio: 1
1°ano esp.: 10
2°ano esp.: 2
Readaptados: 2
Diplomados - /

Campinas, 10 de novembro de 1965,
Assina: Vilma Bolliger

Obs: As alunas M. Conceigéo L. Cordeiro e Ward Luiz passaram para o 2° ano comum, mediante
exames realizados pelo Sr. Diretor no primeiro ano comum.
26/11/65

Quadro de exames 1966 - Classe especial para deficientes mentais
Profa. Vilma Bolliger
Profa. Subst. Rosa Maria Ap. C. Goldstein

1 | aluno Data Tk nivel Classific.
mat.

1] 32 | Carlos Roberto Lisboa 01/09/65 | 13e2m 1° ano esp.

2 | 33 [ Fuad Luiz 01/10/64 | 2ae1m 1° ano esp.

3 | 34 | Joao Aparecido Paiva 01/06/62 | 4a6m diplomado

235 Cleusa Lima 01/06/65 | 1a6m 1°ano esp.
N esp. .

5 ‘ 37 | Luisa Aparecida Pagano 16/02/65 | 1a9m adapt 1% ano esp.
6|38 | Maria Aparecida Mariano ™ 28/03/63 | 3a8m [ 1° ano | 1°anoesp.

N - esp. -

I_7’_'_39 Maria Helena de S. Severino 16/02/66 | 9 meses adapt 1° ano esp.

8 | 41 | Sénia Conceicao Vicente 01/10/64 | 2a1m 1° ano | 1°ano esp.

esp.

Resumo Geral

Alunos matriculados — 8 (oito)
Alunos presentes — 8 (oito)

Alunos classificados em:

Adaptacio - /
1°anoesp. - 7
2°ano esp. —/
3%ano esp. -/
Readaptados - /
Diplomados — 1

Campinas, 23 de novembro de 1966.
Assina : Rosa Maria Ap. C. Goldstein

35



Articulacdo entre as fontes documentais sobre a Educacdo Especial no Grupo Escolar
Francisco Glicério e a arquitetura(1962-1971)

Quadro de exames 1967 - Classe especial para deficientes mentais

Profa. Vilma Bolliger
Profa. Subst. Rosa Maria Ap. C. Goldstein
Class%J
Adapt. | 1°ano

G { aluno R

Carlos Ernesto Bellonj

Data mat,
01/09/67

2 34 [ Fuad Luiz 01/10/64 1° ano
3] 451 | Paulo Roberto Serafini 01/09/67
L - o

Roberto Jean Francisco 01/08/67

Wanderley R. Lopes 10/08/67 5 meses

Dalva Borges Fachini 14/08/67

07/08/67

28/03/63

Ldcia Helena Martins

Maria Aparecida Mariano

Resumo Geral

Alunos matriculados — 8 (oito)
Alunos presentes - 8 (oito)

Alunos classificados em-
Adaptacso - /

1°ano esp. - 6
2°anoesp. -2
3°anoesp. —/
Readaptados - /
Diplomados -/

Campinas, 27 de novembro de 1967
Assina: Prof* Rosa Maria Ap. C. Goldstein

Obs: o0 aluno Fuad Luiz nao devera ser matriculado em 1968, pois sua idade é avangada para
freqUentar classe especial e ndo esta havendo aproveitamento.

Quadro de exames 1968 - Classe especial para deficientes mentais
Profa. Vilma Bolliger
Profa. Subst. Maria Else Hubinger Nascimento

Hdkdkd

Classific.

readaptaa

20
esp.
01/04/68 ( 10 meses ' Adapt.

01/04/68 10 meses

T’ 5 Claudio Roberto Carvalho

24123 Ana Lucia Nogueira
34 Ana Maria Caetano Lino

1° ano esp.

01/04/68 J TOmeses | 2°  ano | 2°ano esp.
- esp.

4 | 45 | Creusa Marques 01/04/68 10 meses | 1° ano | 2°ano esp.
esp.

Dalva Borges Fachini I 16/02/68 [1a5m I 2°  ano | readaptado
esp.
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[ 66 Eunice Maria Caetano Lino

10 meses | 2° ano | readaptado
‘%hqrﬁﬁ Aparecida Mariano

01/04/68

readaptado

Resumo Geral

Alunos matriculados — 7 (sete)
Alunos presentes — 7 (sete)

Alunos classificados em:

Adaptacéo - /
1°ano esp. — 1
2°anoesp. - 2
3°anoesp. -/
Readaptados - 4
Diplomados — 1

Campinas, 29 de novembro de 1968.
Assina : Maria Else Hubinger Nascimento

Quadro de exames 1969 - Classe especial para deficientes mentais
Profa. Vilma Bolliger
Profa. Subst. Reni Maria Sabaini

1 1 Max Toledo Piellusch C 02/05/69 | 8 meses Adapt. Adapt.
C 8 meses
F

02/05/69 “Adapt. 1° ano
esp.

passou)

02/05/69 | 8 meses Adapt. Adapt.
provas

01/04/68 | 1a5m 1 ano | 1° ano

| Samuel Fernandes do
Prado

4 | Ana Lucia Nogueira

N )
|2 |5 | AnaMaria Ferrari - 01/09/69 | 3 meses

} 3 n Creusa Marques 01/04/68 | 1a5m
4 17 Margarete de Fatima | C 02/05/69 | 8 meses
Rossato
L

E ’8 Sénia Regina Feijo da | C 02/05/69 | 8 meses
‘ Silva

Resumo Geral

Alunos matriculados — 8 (oito)
Alunos presentes — 7 (sete)

Alunos classificados em:

V\W | F T
Adaptacao 2 - | 2

1° ano esp. 1 2 | 3 i
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2° ano esp. 2
3° ano esp.
Readaptados
Diplomados |
‘Soma

Campinas, 20 de novembro de 1969.
Prof® subst. Reni Maria Sabaini
Assistente de Educagzo de Deficientes Mentais: Vilma Bolliger

Quadro de exames 1970 - Classe especial para deficientes mentais
Profa. Vilma Bolliger

[ Datamat |+ |+ alunos wars Classificacao

23/02/70 111 Carlos César Ferreira 8 meses Adapt. 1% ano esp.
23/02/70 212 Claudio César Ferreira | 8 meses | Adapt. 1° ano esp.
| 23/02/70 |3 3 Domingos  Paschoal

Adapt. 1° ano esp.

}7___ - Michelle
1 23/02/70 |1 |1 Marcia Heloisa Moretti Adapt. Adapt.
123002770 [2 2 [ Zinet Dorinha Dias Adapt.
02/03/70 |3 |3 Sueli Aparecida | 8 meses 1° ano esp.
L __ | Marcellino
01/09/70 4 |4 Rosangela Maria Dias 3 meses Adapt. Adapt.
L . Marques - - L

Resumo Geral

Alunos matriculados — 7 (sete)
Alunos presentes — 7 (sete)

Alunos classificados em:

Diplomados _

Soma 3

Campinas, 5 de dezembro de 1970.
Assina: Vilma Bolliger

Nos anexos ha fotos da arquitetura do espacgo onde funcionava 0 Primeiro
Grupo Escolar de Campinas, a atual Escola Estadual Francisco Glicério que

demonstra a forte preocupagao com a separagdo dos géneros, fato que nao é
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acima como validas para a chamada

“Classe Especial de Débeis Mentais” no periodo de 1962 3 1971,

A partir dos dados apresentados nesse capitulo, é preciso enfatizar a

importancia desse tipo de estudo:

Portanto,

problematizacao

(...) além de ser um dos

primeiros passos na recuperagao da histéria do

deficiente no Brasil, estd na demonstracdo do relacionamento gue se

diferentes cujo comportamento nao se enquadra nos moldes oficiais
(GOERGEN apud JANNUZZI, 2004, prefacio)

estudos como este pretendem despertar a reflexdo e a

sobre a Historia da Educagdo Especial

de Campinas.



Consideracées Finais

CONSIDERACOES FINAIS

A educagio especial no Brasil sempre foi norteada pela necessidade de se
manter a ordem social em prol de um melhor aproveitamento dos considerados
‘normais” nas salas comuns, portanto, houve g Segregacao dos que néo respondiam
aos comportamentos esperados pela comunidade e a tentativa de emenda-los,
normaliza-los para fazer com que essas pessoas nao representassem ameaca 3
sociedade.

Historicamente, houve sempre a interferéncia dos profissionais ligados & area
da salide como meédicos, psiquiatras e psicologos. Inclusive, os termos e conceitos
utilizados para designar os “anormais” estavam imbuidos de construcédo social
fundamentada em parametros meédicos e morais do contexto histérico em questzo.

Conforme Jannuzzi (2004), as legislacées especificas a partir da década de
1960, foram baseadas na construgéao historica das condigbes sociais e educacionais
dos considerados anormais, retardados pedagogicos, débeis mentais, etc., e assim
tentaram promover a equalizagdo dos seus direitos e atividades tanto na sociedade
quanto na comunidade escolar. Todavia, ndo houve eficacia significativa em nenhum
dos ambitos mencionados, sobretudo do ponto de vista quantitativo.

Os movimentos anteriores 3 década de 1970, apesar de reforcarem a
diferenca e a Segregacao, foram tentativas de educadores que acreditavam estar
fazendo o melhor por esses alunos e, de alguma forma, contribuiram para o
desenvolvimento e a convivéncia social destes.

O professor Norberto de Souza Pinto foi o grande expoente da educacao
especial em Campinas, ja que lutou pelos direitos dos considerados “anormais”, se

dedicou ao estudo de métodos pedagogicos e teorias para melhor desenvolver seus
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trabalhos educacionais com essa clientela e para formar professores suficientemente

instrumentalizados para orientar classes diferenciais.

Pelo menos duas das professoras responsaveis pelas classes especiais no
Primeiro Grupo Escolar de Campinas no periodo entre 1962 e 1971, consoante aos
dados apresentados no capitulo trés — Professora Aurea Sigrist e Professora Vilma
Bolliger — trabalharam diretamente com Souza Pinto, uma na classe diferencial
feminina do Instituto de Educagdo Estadual Carlos Gomes € a outra no Instituto
Pedagdgico Terapéutico na classe feminina para retardados pedagogicos,
respectivamente,

N&o obstante, apesar das recomendacoes feitas pelos especialistas em
ortofrenopedia do periodo, segundo os dados encontrados nos documentos (Atas de
Exames e Mapas do Movimento), mantinha-se a co-educagao nas classes especiais

do Grupo Escolar Francisco Glicério.

No amago disso tudo, impulsionando/refletindo  essa politica, vai-se
construindo toda uma area de conhecimento. Se no inicio do século XX
eram principalmente os médicos que escreviam sobre o tema, substituidos
pelos estudiosos da psicologia, desde os fins dos anos 1990, vai-se
priorizando o enfoque ensino-aprendizagem, embora, como nao poderia
deixar de ser, devido & ja referida complexidade da area, continuem as
vinculagbes a medicina, psicologia e linguistica, mais atualmente (NUNES
apud JANNUZZI, 2004, p. 197).

E possivel concluir que as pesquisas em histdria da educacéo, sobretudo os
estudos em Historia da Educagdo Especial, tém grande relevancia para o

entendimento da educagao especial na contemporaneidade.
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ANEXOS

Fotos e noticia de jornal CMU

ANEXOS

1960 7
“8 de setembro: Instala-se o Instituto

| de Pedagogia Terapéutica, iniciativa do /

| Prof. Norberto de Souza Pinto para a qual

| muito colaborou o entzo Presidente da Camara, Jamil Gadia " |

1965

|
|

| (Noticias retiradas do site do Centro de Memoria da Unicamp 1927-1977: efemérides campineiras.
L@N_eio_PopulaQ;Cim pinas, 04 set. 1977.)
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IMAGENS

As escadas das duas entradas: feminina e masculina
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Corredor do térreo

Livros de Atas de Exames
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Folha de rosto dos livros de Atas de Exames
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Ata de Exames da Classe Especial de 1965
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Ata de Exames da Classe Especial de 1966
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Ata de Exames da Classe Especial de 1967
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Ata de Exames da Classe Especial de 1968
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Ata de Exames do 4° ano A masculino de 1969
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Ata de Exames da Classe Especial de 1969
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