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RESUMO

A situagdo do ensino de filosofia no Brasil ¢ delicada por conta de seu carater facultativo. No
entanto, apesar desta condi¢do, algumas escolas optam por adotar este ensino. A Rede
Municipal de Educa¢@o do municipio de Indaiatuba-SP decidiu adotar a filosofia como tinica
matéria integrante da base diversificada do curriculo de suas escolas de 1* a 4* série. O
presente trabalho tem por objetivo verificar e analisar esta pratica. Para isto, trds um
levantamento bibliografico acerca do tema e dispdem as particularidades da pratica verificada
no municipio. A partir destes elementos, faz uma andlise acerca desta pratica e conclui-se que
ela ¢ um marco importante para o ensino de filosofia para criangas no Brasil, porém é
necessario que haja uma maior atengdo quanto as suas peculiaridades.

Palavras-chave: Educagdo; Ensino Fundamental; Filosofia; Crianga; Metodologia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho investigativo tem como tema o ensino de Filosofia na escola. O
ensino de filosofia foi trazido para o Brasil durante o periodo colonial, pelos jesuitas, que
tiveram por objetivo propagar o catolicismo em terras tupiniquins. De 14 pra ¢4, o que
podemos verificar como caracteristica dominante é que, ao ensino disciplinar de filosofia ndo
estda sendo dispensada a relevéncia necessaria, visto que a matéria objetiva a formacdo e o
pleno desenvolvimento intelectual do homem, o que €, teoricamente, uma das fun¢des da
educagdo.

A afirmagdo da existéncia deste descaso justifica-se com a andlise da histéria da
educagdo do nosso pais. Com ela, verificaremos que, posteriormente & fase jesuitica, a fungiio
do ensino de filosofia foi a de trazer ao Brasil a linha de pensamento europeu aos filhos de
colonos brancos e de senhores ricos, o que, em suma, podemos interpretar como sendo um
ensino voltado estritamente a elite. A filosofia aqui ensinada manteve as matrizes de
inculcagéo ideologica e etnocentrismo europeu.

Posteriormente, com as reformas de ensino de Pombal, vieram as aulas régias e a
filosofia resumiu-se a um ensino disciplinar isolado, o que perdurou desde o século XVIII
estendendo-se até a vigéncia das reformas provocadas pela Revolugdo de 1930.

Atualmente, o que temos em vigor ¢ a nova LDB, de 1996, que passou a ditar que todo
estudante deve terminar o Ensino Médio demonstrando “dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Contudo, ela conta com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a escolha dos chamados Temas Transversais, que
garantiriam o cumprimento da exigéncia da LDB, sem necessariamente ter de instituir as
matérias. Nos ultimos anos temos conquistado marcos regulatorios que tratam da

obrigatoriedade do ensino de filosofia no ensino médio.
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Frente a analise destas condigdes do ensino de filosofia no Brasil ao decorrer do
tempo, deparei-me com a realidade vivida pelo municipio de Indaiatuba — SP, onde as escolas
da Rede Municipal de Educagdo contam com o ensino disciplinar de filosofia para as criangas
de 1* a 4" série. Essa foi minha motivagdo inicial para empreender a presente pesquisa e
monografia.

O trabalho que se segue objetiva compreender, sobretudo, como se d4 este ensino,
visto a precariedade da oferta da disciplina no Brasil. Esta compreensio engloba questdes tais
como: o porqué da existéncia desta oferta nesta municipalidade, haja vista seu carater
facultativo em nivel nacional; nessa modalidade, quais as referéncias teéricas adotadas pela
Rede Municipal de Educagéio de Indaiatuba e pelos préprios professores, visto que a discussio
referente ao ensino de filosofia 1* a 4" série do ensino fundamental ¢ relativamente pequena, o
que ocasiona dificuldades com relagéo a pratica.

Para tanto, fago uso de levantamento bibliogréfico relevante ao tema, bibliografia esta
que engloba tanto documentos oficiais, tais como os ParAmetros Curriculares Nacionais e a
Proposta Pedagégica Global da Rede Municipal de Ensino de Indaiatuba, como autores que
escreveram a respeito do ensino de filosofia destinado as criangas e seus criticos, tais como
Silvio Wonsovicz, René José Trentin Silveira e Matthew Lipman, para citar alguns.

Estabeleco ainda, um didlogo entre estas referéncias e a realidade observada, que se
deu a partir da escolha de trés escolas, nas quais assisti a duas aulas de um professor de
filosofia. Durante esta observagdo, fiz uso de um diario de campo para me auxiliar no
desenvolvimento e na escrita da pesquisa.

Apo6s o levantamento bibliografico e a observagdo da realidade, elaborei questdes
destinadas a supervisio de ensino do municipio e aos professores dos quais assisti as aulas.

A partir destes elementos, redigi o Trabalho de Conclusdo de Curso que segue,

enfatizando tanto os elementos por mim constatados, quanto minhas reflexdes acerca deles.



Espero que tais consideragdes, longe de se traduzirem numa condenagfo ou critica
unilateral de tais praticas, possam ajudar a avaliar, consolidar e firmar a pratica de ensino de
filosofia no Brasil, sobretudo nas séries iniciais, com planejamento pedagogico e claras

diretrizes de reflex@o e emancipagéo.



Capitulo I - Marcos institucionais, diretrizes pedagigicas e os processos de
implementacio do Ensino de Filosofia para criangas: cendrios gerais.
.

O presente capitulo pretende contextualizar historicamente a questdo do ensino de
filosofia e destacar aspectos pedagdgicos e educacionais dessa pratica de ensino. O ensino de
filosofia sempre teve uma pendular presenga na tradigfo curricular e educacional em nosso
pais, com momentos de intensa presenga seguidos de outros com uma lacunar auséncia ou
negacao.

Nos anos 1990, em vista do processo de superagdo da tradigdo tecnicista, a sociedade e
a educagiio brasileiras passaram por processos politicos e suas conseqiiéncias legais e
curriculares que, em tltima instancia, provocaram alteragdes legais e institucionais.

O artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educa¢do Nacional (Lei n.

9.394/96) determina que:

Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagfio serdio organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessérios ao exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1996, p. 10).

Para cumprir esta determinacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais buscaram
determinar os conhecimentos inerentes a estas matérias, para que estes pudessem ser
trabalhados sob a forma de Temas Transversais, haja vista que esta seria uma forma de
cumprir a LDB, sem necessariamente ter de instituir a obrigatoriedade das disciplinas.

Portanto, o que verificamos atualmente em nosso pais é que tanto nas escolas de
ensino médio, quanto nas de ensino fundamental, os temas inerentes a filosofia se fazem
presentes, na maioria das vezes, sob a forma de Temas Transversais.

Entende-se por Temas Transversais os temas que devem ser discutidos dentro do

contexto das disciplinas regularmente oferecidas. Um exemplo disto é o tema sexualidade,




que ao ser trabalhado numa aula de ciéncias, por exemplo, pode ter como enfoque o corpo
humano e ao ser abordado numa aula de geografia pode voltar-se a questdes ligadas a taxa da
natalidade, a gravidez precoce etc.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais para a apresentacdo dos Temas

Transversais e Etica;

O compromisso com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma prética
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva
¢ que foram incorporados como Temas Transversais as questdes da Etica, da
Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude e da Orientagdo Sexual.

Isso ndo significa que tenham sido criadas novas dreas ou disciplinas. Como vocé
podera perceber pela leitura deste documento, os objetivos e contetidos dos Temas
Transversais devem ser incorporados nas reas ja existentes e no trabalho educativo
da escola. E essa forma de organizar o trabalho didatico que recebeu o nome de
transversalidade.(... ) (BRASIL, 1997, p. 15)

No entanto, a obrigatoriedade disciplinar da filosofia e da sociologia no Ensino Médio
foi pauta de discussdo durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. Neste mandato,
tramitou na Camara e no Senado um projeto de lei que tinha por finalidade substituir o artigo
36 da LDB, objetivando a obrigatoriedade, para o Ensino Médio, das disciplinas de Filosofia e
Sociologia. No entanto, o projeto acabou sendo vetado pelo presidente — que, por
coincidéncia, € socidlogo — ap6s a aprovagdo da Cdmara e do Senado.

Dentre os argumentos defendidos para estabelecer o veto, FHC usou o de que o
acréscimo destas matérias na grade curricular do Ensino Médio acarretaria num aumento
or¢amentario inviavel para o momento. Além disto, afirmou que ndo havia um nimero
suficiente de professores graduados em filosofia € em sociologia para lecionar nas disciplinas
e que elas estariam diluidas nas demais matérias da grade curricular comum.

Contudo, tais argumentos foram prontamente rebatidos pelos defensores do
estabelecimento da obrigatoriedade das matérias. Eles afirmaram que ndo poderia haver um

aumento orgamentario, pois o que estava sendo proposto era o remanejamento da carga



horaria das escolas para que pudesse haver a inclusdo do ensino de filosofia e sociologia e néio
o aumento dela. Além disto, eles argumentaram que a obrigatoriedade destas matérias faria
com que houvesse, gradualmente, o aumento do nimero de professores aptos para leciona-las.

Tal debate, no entanto, diz respeito ao ensino de filosofia e sociologia no Ensino
Meédio, porém, no que diz respeito ao Ensino Fundamental a facultatividade destas matérias ¢
algo que nem ao menos chegou a ser pauta de grandes discussdes.

Este descaso para com o ensino disciplinar de filosofia e, sobretudo, ao nivel de
Ensino Fundamental, faz valer a anélise dos dados acerca do ensino de filosofia no Brasil,

coletados em uma pesquisa encomendada pela UNESCO:

Desde 1985, com a chegada ao Brasil do programa de ‘Filosofia para criangas’,
criado por Matthew Lipman, algumas escolas — em sua maioria particulares —
adotam a filosofia como disciplina em seus curriculos de Ensino Fundamental (...)
De modo geral, no Ensino Fundamental ha registros de escolas privadas trabalhando
com filosofia em quase todos os estados e das publicas em algum deles(...)
(CEPPAS, FAVERO, GALLO, GONTIJO, KOHAN, 2004, p. 267)

Mas que programa seria este que fez com que algumas escolas de Ensino Fundamental

adotassem a filosofia disciplinar?

1. Matthew Lipman ¢ o Programa de filosofia para criancas

Matthew Lipman nasceu em 24 de agosto de 1923 em Vineland, nos Estados Unidos.
Foi combatente da II Guerra Mundial, servindo uma infantaria defensora de seu pais de
origem, tendo, por isso, combatido na Franga, na Alemanha e na Austria.

Em 1948 concluiu a graduag@o de filosofia na Universidade de Stanford, Califérnia.
Em 1954 intitulou-se doutor pela Universidade de Columbia, de Nova York ¢ em 1956

concluiu seus estudos complementares de pds-graduagio na Sorbonne, Franca.



Em 1972 passou a ministras aulas na Universidade de Montclair, Nova Jersey, onde
conheceu sua futura parceira no desenvolvimento de seu programa, Ann Margareth Sharp.
Lipman e Sharp fundaram, em 1974, o Instituto para o Desenvolvimento da Filosofia para
Criangas (IAPC), que promoveu a implantagdo do Programa em mais de 30 paises.

No entanto, foi durante o doutorado que Lipman realizou suas primeiras experiéncias
com o ensino de filosofia para criancas. Para isso, ele teve como embasamento tedrico John
Dewey e Vygotsky e por motivagéo a preocupagdo com o aprendizado de seus proprios filhos
e com fato de seus alunos de graduagido terem dificuldades no entendimento de conceitos
referentes a filosofia. Acreditava, portanto, que se a filosofia fosse trabalhada desde a mais

tenra idade, o desenvolvimento intelectual fluiria de forma mais satisfatoria.

Lipman acreditava que a escola ndo estava desenvolvendo adequadamente as
habilidades cognitivas das criangas. O caminho seguido por ele foi, via logica e
Filosofia, favorecendo o desenvolvimento das habilidades de raciocinio, do bom e
bem pensar. (WONSOVICZ, 2004, p. 55)

Segundo Silveira:

Seu pressuposto basico é o de que a educag@io dita ‘tradicional’, centrada na
transmissdo de conhecimentos, na autoridade do professor ¢ na nogdo de
aprendizagem como absorgdo de informagdes, ¢ incapaz de atingir esse objetivo.
(SILVEIRA, 2003, p.5)

E justamente por conta desta descrenga com relagdo a educacgdo tradicional que seu
“Programa de filosofia para criangas™ visa defender que o ensino € uma conseqiiéncia de um
processo de mvestigagdo realizado por parte dos alunos. Para Lipman, o desenvolvimento
cognitivo ndo € o bastante, ja que ¢ precioso aprender a direciond-lo de forma a fazer com que

o educando adquira uma conduta racional, civilizada, isto €, socialmente aceita.



Para alcanga tal objetivo, seu programa formou-se a partir do tripé composto por
material didatico, metodologia a ser empregada no uso deste material e treinamento dos
professores.

No que diz respeito ao material didatico, podemos verificar que é composto por livros
de romances ou novelas filoséficas a serem lidas pelos alunos e por seus respectivos manuais
do professor. No Brasil, foram publicado os seguintes livros: Rebeca, Issao € Guga, Pimpa, A
descoberta de Ari dos Telles e Luiza, sendo o primeiro voltado para a educa¢io infantil, o
segundo e o terceiro para o primeiro ciclo do ensino fundamental e o os dois Gltimos para o
segundo ciclo.

Todos eles tém por tema implicito a logica, a estética, a ética e a metafisica. Vale
ressaltar que este carater implicito se da por conta de tais topicos aparecerem contextualizados
em histérias que envolvem personagens, geralmente criangas, que se vém, constantemente em
situagdes que exigem reflexdo a respeito deles, fazendo com que eles usem do poder de
questionamento e, conseqilentemente, de racionalidade.

Lipman acredita que os alunos, ao ouvirem tais histdrias, acabariam por internalizar as
reflexdes e as atitudes dos personagens, imitando, desta forma, seus comportamentos
cognitivos, o que faria com que os educandos se tornassem tdo racionais quanto eles. Estes
seriam, portanto, “modelos de criangas”, que deveriam ser seguidos.

Ja os manuais destinados aos professores trazem um grande arsenal de propostas de
atividades a serem realizadas com os alunos em concomitdncia a leitura ou discussio dos
livros, indicando, inclusive, as questdes filosoficas relevantes a serem tratadas em sala de
aula.

A legitimagdo destes manuais se da, segundo Lipman, pelo fato dos professores nio
serem formados em filosofia, e conseqiientemente, ndo terem embasamento tedrico suficiente

para trabalhar os conteiidos a ela destinada. Ele argumenta ainda, que a formacdo que tais



professores tiveram foi pautada na educagio tradicional, o que lhes confere a condigcdo de
incapazes de trabalhar com o programa.

Segundo Silveira:

(...) essa expropriagio do saber proprio do trabalhador (no caso, do professor), que o
impede de controlar o processo de produgdo (isto ¢, o processo pedagogico) e sua
atividade (a atividade de ensino) transferindo esse controle para outrem, é um dos
aspectos da alienagdio do trabalho, tipica do modo de produgio capitalista e
denunciada por Marx. Nesse sentido, pode-se concluir que o programa de Lipman
transforma os professores que o aplicam em verdadeiros trabalhadores alienados,
subestimados em sua capacidade intelectual, reflexiva, critica e criativa e
dispensados de pensar com autonomia. (SILVEIRA, 2003, p. 15)

O segundo elemento deste tripé estd destinado a metodologia a ser empregada no
trabalho, que se baseia na “comunidade de investigagdo”. Para que esta exista de fato, a
metodologia dita que as criangas devem ser dispostas na sala de aula de maneira a formar um
circulo e que a partir desta formagio o professor deve solicitar aos alunos que realizem a
leitura dos capitulos dos livros a serem trabalhados. Tal leitura deve ser realizada em voz alta
e alternadamente.

Posteriormente, os alunos devem levantar os topicos que acreditaram serem relevantes
para integrarem uma pauta de discussdo da classe. O professor, neste momento, deve anotar
estes temas na lousa, juntamente com o nome do aluno que o mencionou para, posteriormente,
solicitar a classe que faga a escolha, dentre todos topicos levantados, os que mais lhe
interessaram.

Feito isto, a discussdo se inicia de maneira a garantir que todos falem, com liberdade,
acerca dos temas em pauta e que, em concomitdncia, ougam os pontos de vista dos demais. Ja
ao professor cabe a incumbéncia de fazer com que os alunos aprofundem cada vez mais sua
argumentacao.

Desta forma, os alunos chegariam a uma conclusdo por meio da reflexdo realizada

com a verbalizagdo de seu préprio ponto de vista e a aceitagdo ou contestagdo da visdo do



outro. O professor teria, entdo, o papel de orientador da discussdo, para que esta se realize de
maneira a instigar a racionalidade e o “bem pensar” dos alunos.

Vale salientar, que Lipman diz que o professor, neste momento, deve se abster de
proferir suas opinides quanto aos assuntos em pauta, pois os alunos tém de se tornar capazes
de encontrar por si proprios as opinides que julgam ser mais assertivas, evitando, assim, o
risco de que o docente “doutrine” os alunos.

Toda esta postura que o professor deve adotar ao trabalhar com o programa de Lipman
¢ adquirida através dos treinamentos oferecido pelo Centro Brasileiro de Filosofia para
Criangas, que ¢ o ultimo elemento do tripé que forma programa “Educac¢fo para o pensar”.

O Centro oferece dois cursos: um para formag¢do de monitores, destinados aos
professores graduados em Filosofia e outro voltado para os professores sem formagio
especifica na matéria, mas que desejam fazer uso do método com seus alunos.

O primeiro se déa a partir de trés etapas: primeiramente o educador se submete a um
treinamento tedrico de 40 horas. Em seguida, ha uma espécie de ‘“estagio”, onde os
professores aplicam o programa em uma turma durante um ano, sempre supervisionados por
professores do Centro e, finalmente, sdo submetidos a mais 40 horas de treinamento, sé que
desta vez de forma mais aprofundada.

Com relagdo ao segundo curso, o que ha é um treinamento de 40 horas, onde o
professor tem contato com a teoria e com a pratica. Findado este treinamento, o educador j
comega a trabalhar com o programa, no entanto, sendo acompanhado, por algum tempo, pelos
monitores.

O programa de Filosofia para Criangas de Matthew Lipman chegou ao Brasil em
meados da década de 1980, trazido por Catherine Young Silva. Na ocasido, ela retornava dos
Estados Unidos, onde fez o curso de mestrado em Filosofia para Criangas, do IAPC. Sua

presenga no Brasil marcou posi¢des contraditorias, de apoio efusiva a critica radical.



Na €poca, os professores que se interessassem pelo programa, assim como Catherine,
tinham de se deslocar até os Estados Unidos, pois apenas 14 eram oferecidas as capacitagdes.
Por conta disto, em 1985 Catherine resolveu fundar, juntamente com outros profissionais da
educagdo que se interessavam pelo programa de Lipman, o Centro Brasileiro de Filosofia para
Criangas (CBFC). Portanto, a organizagdo tinha por objetivo, difundir o programa a partir dos
moldes do IAPC, isso para que ele pudesse ser difundido no Brasil a partir de seus aspectos
originais.

Posteriormente a esta primeira etapa de implementa¢do e consolida¢do do Centro,
foram criados os Centros Regionais, que seriam ramificagdes do CBFC e que tinham por
objetivo promover uma efetiva difusdo do programa pelo Brasil. Dentre eles, destacou-se o
Centro Catarinense, responsdvel pela editora Sophos, pelo jornal “Corujinha” e pela revista
“Philos”.

Tal difus@o ocorreu, sobretudo, nas escolas particulares, mesmo com o incentivo de
algumas Secretarias Estaduais, como, por exemplo, a de Sdo Paulo, onde houve o custeio de
experiéncias com o programa em escolas publicas. Contudo, sua efetiva implementagio nestas
escolas exigia um aumento orgamentario com o qual o Estado ndo podia ou ndo estava

disposto a arcar. Segundo Silveira:

Evidentemente, o que o Centro Brasileiro desejava era que o Estado assumisse os
custos dessa implantagdo. Caso isso ndo ocorresse, ela estaria inviabilizada, pois néo
havia da parte do Centro nenhum interesse em abrir mdo dos beneficios comerciais a
que teria direito. Ora, isso parece revelar que a verdadeira vocagdo do Programa nio
era propriamente social, como dizia Falcone', mas comercial e, mais que isso, uma
vocacdo elitista, uma vez que, inviabilizada a implementagio na rede publica,
deixaria de ser atendida a grande maioria da populacdo estudantil proveniente das
camadas populares”. (SILVEIRA, 2001, p. 32)

Podemos, portanto, verificar com essa argumentagdo de Silveira, mais um evidente

carater elitista do programa do professor Lipman. Mais um porque a alienag¢fo do trabalho



docente € a “imita¢do™ de condutas civilizadas, sdo outras duas evidéncias de que para quem o
programa “Programa de filosofia para criangas” é destinado.

Isso porque, como um programa que se denomina “Educagdo para o pensar” pode ditar
que diante de uma ordem social em que ha, evidentemente, o opressor € o oprimido, este deve
se comportar de forma civilizada, sem tendéncias subversivas? Onde devem, portanto, os

cidaddos por ele formado utilizar seu poder de reflexdo e de questionamento?

2; Programa educar para o pensar: filosofia com criangas, adolescentes e jovens

Por volta de 1989, Silvio Wonsovicz, entdo professor de Metodologia do ensino de
Filosofia e Metodologia do ensino de Psicologia na Universidade Federal de Santa Catarina
(Florian6polis/SC), cursou, juntamente com seus alunos, a capacitagdo oferecida pelo CBFC,
em S&o Paulo. Na volta, eles tiveram como idéia constituir um centro regional que lhes
propiciasse a credibilidade necessaria para que o programa pudesse ser difundido na regido.

Ap6s diversos entraves burocraticos, em 18 de julho de 1989 formou-se, finalmente, o
Centro Catarinense de Filosofia no 1° grau. A partir disto, um intenso trabalho foi realizado
em prol a difusdo do programa de Lipman. Dentre eles, destacam-se os jé citados, jornal
“Corujinha”, revista “Philos” e editora “Sophos”, que tém por objetivo, segundo
Wonsovicz, “socializar os saberes”.

No entanto, a prética trouxe consigo a necessidade de contextualizar e adaptar o
programa de Lipman para a realidade Brasileira. Tal necessidade era constatada, inclusive, no
Estatuto do Centro Catarinense de Filosofia no 1° grau, aprovado em 18 de agosto de 1989.

Podemos verificar tal afirmagdo com a leitura de seu art. 3°, Das Finalidades:

I. Unir as pessoas que véem a Filosofia como um estudo importantissimo;
[1. incentivar ao alunos do 1° grau a pensarem de forma critica ¢ auténoma;
I promover e estimular a todos os interessados, cursos de aperfeigoamento;



Capacitar os proprios professores das escolas para lecionarem Filosofia com seus
alunos;

V. obter, junto aos poderes piblicos, incentivos para pesquisas e cursos de
aperfeigoamento dos socios;

V1. responder diante dos poderes publicos educacionais e cientificos, por todas as
pesquisas executadas nas dreas humanas e de aprendizagem do 1° grau;

VIL incentivar e organizar, junto aos socios, a publicagdo de obras e pesquisas nas
areas humanas, especialmente em Filosofia e Educagéo;

VIIL. estabelecer um informativo semestral sobre a Filosofia para Crianga se sobre as
atividades do Centro;

IX. organizar o inter-relacionamento entre as regides que terfo o ensino de Filosofia
em suas escolas;

X. proporcionar palestras, encontros ¢ debates dentro das 4reas humanas, a fim de
colaborar para uma maior reflexo sobre o homem;

XI. desenvolver e criar material de Filosofia conforme a realidade de cada regido
onde se implantar a Filosofia no 1° grau;

XII. organizar com a Filosofia no 1° grau, exposi¢des anuais dos trabalhos artisticos
e culturais elaborados pelos alunos e professores em sala-de-aula e fora;

XIII. proporcionar aos alunos e pais, oportunidades de desenvolverem o raciocinio
filoséfico através de grupos de estudos extra-escola;

XIV. participar ativamente da vida comunitaria e educacional, promovendo o bem-
estar social, cultural e moral;

XV. participar de pesquisas na drea de Filosofia e educagdio com outros organismos
ou Instituigdes;

XVI. criar nicleos de Filosofia. (WONSOVICZ, 1989 apud WONSOVICZ, 2004, p.
77)

Foi justamente esta necessidade de atender as necessidades impostas pelo contexto
social em que estamos inseridos, que o Centro Catarinense de Filosofia no 1° grau torna-se, no

ano de 2000, o Centro de Filosofia Educagio para o Pensar.

(...) ndo era sé um trabalho de reprodugdio das idéias e do fazer filosofico do
programa de Filosofia para Crian¢as. Nossa motivacgio de trabalhar filosofia com
criangas, adolescentes e jovens, desde o inicio, teve a intengdio de contribuir de
forma significativa para a realidade educacional, criando materiais filos6ficos -
pedagégicos ¢ subsidios para os professores, abrindo e ampliando as reflexdes em
torno de uma educagéo reflexiva, emancipatéria(WONSOVICZ, 2004, p. 77)

Para isto, o programa desenvolvido pelo Centro de Filosofia Educagéo para o Pensar
teve por base pedagdgica a seguinte estrutura: o educador a trabalhar com o programa tem de
ser, preferencialmente, o professor da sala, visto que, segundo Wonsovicz, é nesse momento
da vida, quando se esta cursando o ensino fundamental de 1* a 4* série, que se da o
desenvolvimento e amadurecimento emocional da crianca, havendo a necessidade, portanto,

de se estabelecer o maior vinculo possivel entre a crianga € o professor que mais tempo
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permanece com elas. Além disto, ha o fato da falta de professores com formagéo filoséfica,
portanto, a sua exigéncia seria um entrave em relagdo a viabilizagdo do programa.

No entanto, este “professor de sala™, para cumprir efetivamente as exigéncias do
programa tem de adotar uma postura que o torne “pedagogicamente enérgico e
filosoficamente maledvel™. Para isto, conta com a assessoria de profissionais formados na drea
filosofica e de formagdo especifica no Centro.

Além disto, o programa diz que todos os professores da escola devem participar dos
cursos de Educacgfo para o Pensar Filosofia Fundamental, que sdo oferecidos pelo Centro.
Estes cursos tém carga horaria de 40 horas para cada tdpico, contabilizando um total de 200
horas e se ddo de forma a abranger tanto atividades praticas quanto tedricas.

O material didatico utilizado contém temas que “auxiliam na fundamentagéo tedrica e
pedagogica de cada aula™. Seu uso se da de forma a fazer com que apds o seu estudo, questdes
sejam levantadas e conclusdes acerca delas sejam obtidas, para a partir delas, haja a

elaboracdo de propostas de atividades a serem realizadas com os alunos.

A metodologia filosdfica distingue-se de um manual de técnicas pedagogicas validas
para esta ou aquela situag@o escolar, ela quer ser como uma teorizag¢fio acabada de
toda atividade de leitura e de composigdo interna, e ndo um simples capricho vindo
de fora. Seria inutil querer que criangas, adolescentes e jovens dominassem técnicas,
sem que eles compreendessem a razdo de ser que ¢ implicita no modo de pensar
filosofico, porque assim, a metodologia filosofica ndo tem existéncia em si, nem
autonomia em relagdo a disciplina, mas se busca, por meio de um conjunto de
existéncia tedricas e especulativas do ato de filosofar, dar as idéias e as reflexdes, o
mais obstinado rigor e a maior perfei¢do possivel. (WONSOVICZ, 2005, p. 36)

Esta formacdo visa que os professores sejam capazes de conduzir de forma satisfatoria
uma sessdo de investiga¢dio a ser realizada com os alunos ¢ de forma a fazer com que estes
reflitam acerca dos contetidos discutidos, formando, assim, suas proprias opinides. Vejamos a
seguir, um exemplo da atua¢do a ser exercida por um professor em sala de aula segundo

Wonsovicz:



1°. Leitura da novela filoséfica ou texto filosofico;

2° Abertura para questionamentos (perguntas, idéias, desenhos, representagdes
artisticas...);

3° Agrupamento por temas afins: neste momento, comegam-se as discussdes por
agrupamentos ou, entdo, espera-se que a discussdo se dé depois de um tema
conectando-o com 0s outros para que as discussdes evoluam;

5° Utilizagdo dos recursos colocados no material do professor (Trocando Idéias,
Exercitando a Mente, Atividades Interdisciplinares...);

6°. Ganchos com outros contetidos ou estimulos para que os alunos saiam pensando
nas idéias apresentadas, busquem em comunidade de aprendizagem investigativa os
caminhos para uma agédo quando necessiria;

7°. Avaliagdo da sessdo (utilizando-se a criatividade nas formas de avaliar).
(WONSOVICZ, 2005, p. 100)

Ao refletirmos acerca destes passos e o pressuposto obtido com a leitura acerca do
programa de Lipman, verificaremos que a proposta do Centro de Filosofia Educacio para o
Pensar diz respeito justamente a proposta original de Lipman adaptada a nossa realidade, visto
que as discussOes, os materiais ¢ a conduta do professor tém de ser adaptada a este contexto
social. No entanto, permanece a concepgdo central de Lipman: a utilizagio de um material
que engloba livros e manuais destinados aos professores para a efetiva¢do de um ensino de
filosofia para o ensino fundamental, bem como a formagdo de professores para se tornarem
aptos para trabalhar com eles.

Esperamos ter desenvolvido os marcos historicos, as fundamentagdes pedagogicas e

diretrizes institucionais do ensino de filosofia nessa matriz regulatdria e organizacional.



Capitulo II - A pedagogia e a diditica do projeto de Ensino de Filosofia para crian¢a em

Indaiatuba — SP: retratos de trés escolas de Ensino Fundamental

O objetivo fundamental desse capitulo consiste em buscar reconstituir as inspira¢des
pedagogicas e as reais condi¢des institucionais e didaticas do projeto de ensino de filosofia
para criangas efetivado na rede municipal de Indaiatuba. Escolhemos trés cenarios de modo a

buscar oferecer um quadro diversificado e vislumbrar suas possiveis contradi¢des.

% O ensino municipal de 1* a 4" série na cidade de Indaiatuba

Antes de niciarmos nossa andlise a respeito do ensino municipal de 1* a 4* série em
Indaiatuba, verifiquemos algumas caracteristicas da cidade.

O municipio de Indaiatuba estd localizado na chamada regiio metropolitana de
Campinas, distando 25 km desta municipalidade e 102 km da capital Sdo Paulo. Segundo o
IBGE, sua populagdo estimada para o ano de 2006 era de 181.124 habitantes, que se
distribuiam em um territério de 311km? Sua principal atividade econdmica ¢ a industria, que
¢ responsavel por cerca de 55% do PBI municipal, que no ano de 2004 ecra de R$
3.239.536,00, o que configurava numa renda per capita de R$ 18.977,00.

No entanto, segundo dados de 2001, a realidade do municipio nfio se difere da
nacional no que diz respeito a distribui¢fo de renda, isto porque, dos habitantes com 10 anos
de idade ou mais, cerca de 73% possuiam uma renda mensal entre 1 e 5 salarios minimos,
enquanto 27% contavam com uma renda superior a 5 salarios minimos, sendo que destes
apenas 13,5% tinham uma renda que ultrapassava 20 saldrios minimos. Tais dados atestam a
existéncia de desigual distribui¢do da renda no municipio, fato que ¢ importante termos em

mente se quisermos tecer um panorama da clientela das escolas municipais.



Com relagfo a educagéo, segundo o IBEG, no ano de 2006 o municipio contou com 64
escolas de ensino fundamental, sendo destas 24 publicas estaduais, 17 publicas municipais e
23 privadas. Elas contaram com a atuagdo de 1.435 docentes, sendo que destes 650
lecionaram em escolas publica estaduais, 408 em escolas publicas municipais e 377 em
escolas privadas. No que diz respeito ao nimero de matriculas o IBGE aponta que foram
26.825 naquele ano, sendo que destas 12.825 foram efetivadas em escolas publicas estaduais,
9.711 em escolas publicas municipais e 4.289 nas escolas privadas.

Os dados acima nos revelam, portanto, que cerca de 26,56% das escolas de ensino
fundamental eram municipais e que elas contaram com 28,43% do total de docentes em
exercicio no municipio e com 36,2% das matriculas efetivadas.

Vale enfatizar que na municipalidade de Indaiatuba somente as escolas de 1* a 4° série
sdo municipalizadas, portanto, hd uma maior relevancia desta rede de ensino nesta etapa da
educagio fundamental do que a apontada nos dados, visto que eles se referem ao ensino
fundamental como um todo.

A municipalizagdo do ensino fundamental publico de 1* a 4° série iniciou em
Indaiatuba em 1998 e, atualmente, atingiu quase a totalidade. Para nortea-la (bem como o
ensino infantil, também de responsabilidade do municipio) a Secretaria de Educagio elaborou
no ano de 2004 o documento Proposta Pedagogica Global da Rede Municipal de Ensino de
Indaiatuba.

Este documento tem por objetivo, segundo a Secretdria Municipal de Educagdo Prof*

Dra. Jane Shirley Escodro Ferretti:

(...) ajudar a todos os profissionais vinculados 4 Rede Municipal de Ensino, melhor
entender a dimensdo do trabalho realizado pela Secretaria Municipal de Educagio,
assim como, auxiliar os educadores a transformarem o trabalho diirio com a
comunidade escolar numa experiéncia de crescimento muatuo.(INDAIATUBA, 2004,

p. 19)



Para tanto, o documento aborda tanto aspectos historicos acerca da implementagéo da
municipalizagdo do ensino, quanto os inerentes as atividades atuais da Rede Municipal de
Educacdo. Para isto, aponta os principios que norteiam os objetivos do ensino municipal
(anexo I) e os seus pressupostos teodricos, que sdo especialmente importantes para a nossa
andlise com relagdo ao ensino de filosofia nesta municipalidade porque eles, juntamente com
o item “Objetivos Especificos da Disciplina de Filosofia”, norteiam esta pratica, haja vista
que, segundo a Secretaria Municipal de Educagdo, a elaboragéo de uma proposta pedagogica
especifica para o ensino de filosofia estd em andamento.

Os pressupostos teoricos nos dizem que Rede Municipal de Ensino de Indaiatuba nos

diz que o ensino municipal adotou o construtivismo.

Influenciada fundamentalmente por essa teoria, a proposta pedagogica da Rede
Municipal de Ensino vé o ambiente escolar como um local, em que os alunos
aprendem convivendo cooperativa e democraticamente, tendo iniciativa, agindo,
opinando, pensando e sentindo. (INDAIATUBA, 2004, p. 56)

Para tanto, a Proposta diz que a pratica pedagogica deve se dar de forma a nfio visar a
memorizagdo e a centraliza¢do da aprendizagem no professor, pois acredita que este processo
se da a partir da intera¢do e da interven¢@o do educando com o meio, cabendo ao professor,
portanto, a fungédo de estimular a reflexfo deste aluno.

Para isto, o educador nfo deve, por exemplo, oferecer respostas prontas acerca de uma
problematizagdo e sim fazer com que o aluno reflita sobre ela, levando-o a elaborar hipoteses
sem, no entanto, deixar de considera-las, pois por mais errénea que elas possam ser refletem a
linha de raciocinio seguida pelo aluno. A intervengdo devera ser feita, portanto, de modo a

fazer com que o aluno reflita sobre a veracidade deste seu raciocinio.

Entendemos que o educador nfo ¢ um mero transmissor de conhecimentos, mas um
elemento que interage diretamente com cada um dos alunos, realizando intervengdes
problematizadoras, alimentando reflexdes, promovendo a interagiio social, a partilha
e o confronto de saberes entre os alunos, a construgdo do conhecimento, néo a partir
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de respostas prontas e dadas a priori, mas buscadas pelos proprios alunos através da
formulagio e reformulagdo de hipéteses. INDAIATUBA, 2004, p. 56)

Ja os “Objetivos Especificos da Disciplina de Filosofia”, apontados pela Proposta

Pedagdgica Global do Municipio de Indaiatuba sdo os seguintes:

Espera-se que o ensino de Filosofia no Ensino Fundamental seja organizado de
forma que o aluno, ao longo de seu processo de desenvolvimento, adquira
capacidades de:

Pensar e refletir sobre o préprio pensamento (metacognigio);

Exercitar habilidades do pensar intensivo, que desenvolvam as competéncias de
analisar, interpretar e construir conceitos;

Fundamentar as proprias opinides, valores, crengas, conceitos , praticas, a partir da
reflexd@o, andlise e reinterpretagdo do senso comum;

Desenvolver a pratica dialégica e argumentativa necessaria a formacgdo e
confrontagdo de valores;

Exercitar a tolerdncia diante de atitudes e opinides alheias, diferentes das suas;
Compreender suas proprias caracteristicas, percebendo-se como sujeito pensante e
desejante, capaz de identificar, diferenciar e defender suas proprias idéias, dentro
dos diversos grupos sociais existentes, adquirindo a condi¢do de transformar a si
mesmo e a sociedade em que vive;

Pensar e refletir criticamente, aprofundando os conhecimentos que constréi e se
apropria, relacionando-os as diversas areas do saber, percebendo que todas as
situagdes possuem uma relagdo intrinseca entre si;

Perceber e relacionar as questdes filosdficas buscando compreender os principios e
valores morais que regem a sociedade, assim como os problemas sociais existentes,
pronunciando-se e posicionando-se em relagéo a eles;

Exercitar sua autonomia de forma critica e consciente, construindo sua propria visio
de mundo, através de atitudes que visam a interioriza¢do de valores morais que
evidenciam a participagdo, cooperagdo, solidariedade, liberdade, estética, ética,
consciéncia ecoldgica e social e virtudes que colaborem para o sentido de
humanizag¢do da sociedade;

Construir, reconhecer e discernir os proprios pensamentos e sentimentos, de forma a
desenvolver a auto-estima, o auto-conhecimento e a auto-realizago.
(INDAIATUBA, 2004, p. 49)

Para alcancar estes objetivos, a disciplina de filosofia - que é unica matéria integrante
da base diversificada do curriculo das escolas municipais de ensino fundamental de
Indaiatuba - € lecionada uma vez por semana em cada turma, contabilizando uma carga

horaria anual total de 40 horas. Analisemos, a seguir, como se d4 essa pratica.



2. A pritica: trés retratos

Assisti a duas aulas de filosofia em trés escolas diferentes. Estas escolas localizam-se
em bairros considerados periféricos, isto porque ha um grande nimero de pessoas em situagio
de risco social. Segunda a coordenadora pedagdgica de uma das escolas, os alunos sdo
carentes tanto de bens materiais, quanto de afetividade e a escola, a seu ver, seria uma das
unicas saidas razodveis para eles, pois la encontram um porto seguro com relagdo a
alimentagdo e a afetividade, além da escola oferecer uma perspectiva de superagfio de sua
condi¢do social.

Faz-se necessario, neste momento, um paréntese para discutirmos, ainda que
brevemente, esta crenga. A certa altura, Os Objetivos Especificos da Disciplina de Filosofia,
da Proposta Global do municipio nos diz que o ensino de filosofia deve ser organizado “de
forma que o aluno, ao longo de seu processo de desenvolvimento, adquira capacidades de (...)
defender suas proprias idéias, dentro dos diversos grupos sociais existentes, adquirindo a
condi¢do de transformar a si mesmo ¢ a sociedade em que vive.” Mas, segundo o economista

Marcio Pochmann:

(...) a deterioragiio das condigdes de funcionamento do mercado de trabalho, ao
invés de ser contida pela melhoria educacional, contribuiu para o desperdicio ¢ o
desgaste de habilidades educacionais em atividades precérias e de baixa qualidade.
Em contrapartida, a persisténcia do desempenho tdo destavoravel do mercado de
trabalho induziu ainda mais as segmenta¢des ocupacionais, excluindo os mais
pobres dos empregos nos segmentos educacionais mais elevados. De certa forma,
ampliou-se consideravelmente o processo discriminatério no interior do mercado de
trabalho, sobretudo entre distintas faixas etdrias (jovens e adultos), ragas e género.
Tal circulo vicioso impediu que a educagdio revelasse o seu potencial transformador
das relagdes humanas e da agregacdo de valor a produgdo no Brasil. (POCHMANN,
2004, p. 384)

Ou seja, segundo Pochmann, a educagdo ndo ¢ responséavel pela mudanga social das

pessoas, pois esta se d4 como € por conta do funcionamento do mercado de trabalho no



mundo capitalista. Feita tal ressalva e descrito o panorama da clientela das escolas visitadas,
voltemos a pratica.

Em cada escola visitada havia apenas um professor de filosofia, portanto, tive contato
com trés praticas diferentes. Denominei estes professores de X, Y e Z e para melhor
compreender suas préticas fiz uso de um caderno de campo, que me auxiliou nas aulas, e de
uma entrevista escrita (anexo IV), que abordou temas referentes as suas praticas.

1" Escola - Professor X (4 anos de docéncia na disciplina de filosofia ¢ na Rede Municipal

de Indaiatuba).

O professor X ministrou as duas aulas que assisti em turmas de 4* série. Ele comegou a
primeira delas apresentando aos alunos um cartaz sobre o evento “Maio Musical”, que estava
acontecendo na cidade e sugeriu a eles que fossem assistir as apresentagdes de musica erudita
e popular ligadas a festividade.

Posteriormente, deu seqiiéncia a leitura do livro “O pequeno principe”. O professor
tinha por meta ler a obra completa para os alunos e, para isso, adotou como tatica ler alguns
capitulos por aula. Esta leitura se deu de forma a possibilitar que o professor a interrompesse
para questionar, junto aos alunos, alguns conceitos ¢ palavras apontadas no livro, tais como
sudito, leis, monarca absoluto ¢ as diferengas entre rei e prefeito.

Aqui se mostra claro um dos elementos do construtivismo, defendido pela Rede
Municipal, isto porque em nenhum momento o professor conceituou algum elemento por ele
abordado, fazendo com que os proprios alunos refletissem acerca deles, de forma a propiciar
que eles elaborassem suas hipoteses.

Durante a leitura, a classe permanecia em siléncio, porém alguns alunos se mostravam
mais interessados pela histéria do que outros, que pareciam estar distraidos com alguma
atividade paralela. No entanto, quando algum questionamento era levantado pelo docente ou

pelos proprios alunos, grande parte da sala mostrava-se interessada na discussio.
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Um dos conceitos colocados em discusséo pelo professor em uma destas turmas foi o
de um governante bom ¢ um ruim. O docente, para ilustrar o problema, disse: “um rei pode
ordenar para um homem voar, por exemplo?” A partir disto, surgiu uma discusséo a respeito
do que um rei, apesar de ser poderoso, poderia ordenar ou ndo. Os alunos chegaram a
conclusdo de que o rei ndo poderia se valer de seu cariter hegemonico para decretar ordens
que fugissem do bem comum.

Outra questdo colocada em pauta, mas desta vez pelos alunos, foi o consumo
exagerado de alcool. Um deles contou o caso de um parente que bebia muito porque tinha
problemas e acabava gastando todo o dinheiro que tinha na compra de aguardente. Foi
colocado em pauta, entdo, o porqué das pessoas beberem excessivamente. A classe chegou a
conclusdo de que isto acontece porque as pessoas querem esquecer seus problemas, mas que,
no entanto, acabam encontrando outro muito maior: o vicio, e as demais complica¢des a ele
ligado.

2% Escola - Professor Y (7 anos de docéncia na disciplina de filosofia ¢ 4 anos na Rede

Municipal de Indaiatuba).

O professor Y ministrou uma das aulas que assisti para uma turma de 3? série e a outra
numa de 2% série. Na 3* série, o docente havia exibido previamente para os alunos um filme a
respeito de um julgamento, para que este tema servisse de embasamento para a discussio
desta aula.

Nela, ele explicou como acontece um julgamento, desenhando na lousa o esquema de
um tribunal, expondo, inclusive, a posi¢do a ser ocupada ¢ o papel que cada um dos
envolvidos deveriam assumir. Dentro desta explicagdo, trouxe elementos a serem discutidos,
tais como indole, honestidade, seriedade, dignidade, certo e errado, culpado e inocente e os

ilustra com exemplos, como o de “Marcola”, para referir-se a desonestidade.



Percebi, com o decorrer da aula, que o docente fazia uso também de exemplos ligados
ao cotidiano da sala, porém estes exemplos me fizeram concluir que ele além de querer
colocar os alunos em contato com o real, ou seja, trazer elementos que a eles fizessem sentido,
almejava atenuar os problemas ligados a indisciplina destes alunos, pois, muitas vezes, trazia
exemplos relacionado a conduta que deveriam adotar em sala de aula.

Ele questionou, por exemplo, a honestidade de um aluno que diz ao professor que quer
ir ao banheiro para ficar passeando no patio. Apés a discussdo desta questdo, os alunos
chegaram a conclusdo de que esta atitude ndo ¢ honesta. O professor, entéo, lhes disse que nio
deveriam assumir tal conduta, pois isto seria motivo para se envergonharem, ji que a
consideram desonesta.

A partir desta afirmagdo, um aluno lhe perguntou se um juiz que julgou errado o réu se
envergonhava também. O professor lhe respondeu que se ele agiu de boa fé, ou seja, de
maneira honesta, ele ndo tem motivos para se envergonhar, pois as provas que lhe foram
apresentadas o levou a acreditar em seu veredicto, mas que se ele agiu de ma fé, portanto
desonestamente, seja por conta de recebimento de propina, seja para proteger determinadas
pessoas e interesses, ai sim ele t&ém motivos para se envergonhar.

No final da aula, Y faz um jogo de forca com os alunos e a frase misteriosa era “O
justo juiz”, titulo do filme assistido por eles na aula anterior.

Ja na turma de 2* série, o professor também teve por pauta de aula o julgamento, no
entanto, mudou a forma com a qual expds o tema e os elementos ligados a ele. Iniciou
desenhando uma seqiiéncia de agdes na lousa e, posteriormente, contou a historia que estava
sendo contada por ela: a tragédia vivida por uma méie A, que quando estava dormindo rolou
por cima de seu bebé e acabou matando-o. N3o conformada com a perda e para ter novamente
uma crianga em casa, resolveu ir durante a madrugada até a casa da mée B, para roubar-lhe o

filho. Enquanto este dormia, ela o raptou e deixou em seu lugar o corpo do seu filho.



Quando percebeu a troca, a mae B foi reclamar com a mde A. Criou-se, entio, um
impasse impossivel de ser resolvido por elas e a questdo foi para julgamento do rei. Ele, por
sua vez, decretou que se cortasse a crianga ao meio, para que as duas, que se diziam mes,
ficassem com um pedago dela. A mie A calou-se diante da decisdo, enquanto a mie B,
desesperada, suplicou que nada fizessem com a crianga, pois ela abria mio da parte que lhe
cabia para vé-la viva, ainda que néo ao seu lado. O juiz entdo, sabiamente, decretou que a
crianga deveria ficar com a mée B, pois esta demonstrou ter sentimentos verdadeiros com
relagdo a ela.

O professor concluiu a histéria dizendo que o rei teve sabedoria, pois percebeu algo
que diferenciava a mde B da mie A, ou seja, o sentimento materno e, a partir disto, decretou
seu veredicto.

A partir desta historia, o docente levantou os mesmos temas que havia abordado na
turma da 3? série, ou seja, honestidade, dignidade, mentira, entre outros, e uma discusso foi
realizada a partir delas.

Y também terminou esta aula com um jogo de forca, € neste caso a incdgnita era: “O
rei sabio descobre a verdade”.

3“ Escola - Professor Z (9 meses de docéncia na disciplina de filosofia € na Rede Municipal

de Indaiatuba).

As duas aulas que assisti do professor Z foram ministradas para turmas de 2* série, no
entanto, a primeira era formada exclusivamente por alunos que passaram da 1* série para a 2°
com dificuldades de aprendizado e de comportamento, enquanto a outra englobava alunos
com graus de dificuldade diferenciados.

Nesta primeira turma, o professor pediu para que os alunos pintassem com as cores
que quisessem a mandala desenhada no papel que ele estava entregando. Enquanto os alunos

pintavam, Z ia perguntando o porqué da escolha de determinadas cores. Ele disse que elas
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eram importantes porque cada argola que formava a mandala era a representagio de um
amigo da filosofia e que, portanto, as cores que elas estavam sendo pintadas queriam dizer
alguma coisa sobre este amigo.

Perguntei ao professor o que era um “amigo da filosofia” e ele me explicou que esta
foi uma forma ludica que ele encontrou para representar para aquelas criangas os elementos
que as ajudavam a refletir, tais como a observagdo e o questionamento. Disse ainda que, pelo
fato daquela turma ser formada por criangas com muitas dificuldades com relagdo ao
aprendizado, ele buscava fazer mais uso de elementos ludicos do que fazia normalmente.

Esta aula, portanto, resumiu-se a esta pintura e ao auxilio do professor para realizagio
do trabalho.

Ja com relagdo a outra turma de 2* série, a tatica que ele adotou foi bem diferente:
quando ele chegou na sala os alunos ja haviam se organizado de maneira a formar dois blocos
de carteiras, um de frente para o outro, e com um corredor no meio, onde, ao final, o professor
colocou sua cadeira e se sentou.

A partir desta disposi¢do, o professor colocou como pauta de discussdo o que havia
sido bom e o que havia sido ruim na aula anterior de filosofia. Para organizar esta discuss3o,
ele entregou a um dos alunos que queriam falar uma esponja natural. Quando este terminasse
de expor seu ponto de vista, deveria jogar a esponja a uma outra crianga que também quisesse
dar sua opinido e somente ela poderia falar naquele momento. O professor nomeou aquela
esponja de “palavra” e, portanto, sé poderia falar quem estivesse com a palavra.

Percebi desinteresse por parte de muitos alunos pela discussdo em pauta, pois eles
continuavam copiando a matéria da aula anterior, que ainda estava na lousa. Além deste
desinteresse, observei que a maior parte da discussdo girou em torno de questdes ligadas a

disciplina em sala de aula, pois o elemento considerado como ruim mais citado pelos alunos
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foi o desrespeito que houve com relagdo as pessoas que estavam com a palavra, pois o
restante da classe insistia em falar junto com elas, tornando, assim, inviavel a discusséo.

No entanto, mesmo dizendo que isto havia sido algo de ruim que havia acontecido na
aula anterior, continuam a adotar a conduta nesta aula, parecendo que elegeram este
desrespeito como ruim porque isto lhes ¢ constantemente falado e ndo porque eles chegaram a
esta conclusdo. No entanto, esta observagiio foi desprezada pelo professor e a discussdo
continuou.

Posteriormente a ela, o professor colocou alguns temas na lousa e pediu para que a
turma elegesse o que seria pauta da proxima aluna de filosofia. Os temas eram: planetas,
natureza e amor, sendo que este ultimo foi o eleito pela turma.

Findada a votagdo, Z pediu para que os alunos encostassem as carteiras rentes a parede
para que pudessem realizar uma brincadeira. Esta consistia no seguinte: os alunos deveriam
obedecer as ordens do professor, que mandou, primeiramente, que eles tocassem com a mao
direita quem estivesse vestido com uma calga jeans. Posteriormente mandou que eles
encostassem o joelho esquerdo em que tivesse cabelos compridos.

As criangas gostaram bastante da brincadeira e ela findada, o professor perguntou a
eles o que precisou ocorrer para que eles realizassem o que ele estava mandando. Eles
responderam, concluindo, que foi preciso ndo machucar ninguém para todos pudessem
brincar, haja vista que o jogo necessitava da participagdo de todos. O professor concluiu
dizendo que o objetivo do jogo era fazer com que eles sentissem a necessidade do respeito, da
colaboragio e do outro.

Esses trés cendrios revelam riquezas, motivagdes e fragilidades desse promissor
projeto e também materializam as dificuldades, estruturais (formag¢do de professores,
subsidios didaticos, ambiente cultural de favorecimento intelectual) como aqueles de natureza

conjuntural (material disponivel, condi¢des curriculares, equipe de apoio, bibliotecas) para o
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ensino de filosofia. Nas etapas seguintes buscaremos desenvolver as coordenadas

interpretativas desse processo investigativo.
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Capitulo III — O ensino de Filosofia para crian¢as em Indaiatuba — SP: possibilidades

pedagogicas, formacio de professores e contradigdes.

Apresentamos razdes ¢ argumentos para buscar comprovar, no capitulo anterior, que o
ensino de filosofia para criangas no municipio de Indaiatuba néo estd pautado num programa
especifico, como o projeto de M. Lipman, método que, segundo dados da UNESCO, ¢
utilizado na maior parte das escolas do Brasil que optaram por adotar o ensino de filosofia no
ensino fundamental de 1? a 4* série.

Porém, ao contrario do que exige esta maioria, a Rede Municipal de Educagio de
Indaiatuba traz em seus editais de concursos publicos a exigéncia de que, para pleitear o cargo
de professor de filosofia, o candidato deva ter formacdo especifica na area. Possivelmente,
este seja o motivo pelo qual a Rede Municipal deixe a critério dos professores a forma com a
qual irdo lecionar a matéria, exigindo apenas que eles cumpram, junto aos alunos, os objetivos
especificos da matéria e que, para isso, fagam uso do construtivismo, como inspiragio
pedagogica, isto €, como sindnimo de praticas interativas ao nivel ¢ compreensdo das
criangas.

Porém, como vimos, o proprio curso de licenciatura em filosofia pouco aborda o
ensino voltado para as criangas, pois ele visa formar profissionais que atuario no ensino
meédio e superior. Tal dado pode ser comprovado com o fato de que os professores
entrevistados (anexo IV) pouco sabiam a respeito do programa de Lipman, considerado
referéncia com relacéo ao ensino de filosofia para criangas.

As dificuldades encontradas pelos professores de filosofia da Rede Municipal de
Indaiatuba podem ser apontadas numa das respostas do docente Z, que diz: “Quando assumi o
cargo, ja se pressupunha que estava apta, ndo houve oportunidades de troca com os colegas

mais experientes, nem estava incluido um periodo de aprendizado, por exemplo, assistir as



aulas de outros colegas. Literalmente tive que ‘me virar’ e correr atras dos outros por conta
propria e fora do horario de trabalho”.

No entanto, Z, assim como os outros professores entrevistados, aponta que a ndo
existéncia de uma proposta especifica ndo é uma problematica. Segundo ele: “Quanto a um
projeto especifico e comum, néo vejo sua necessidade. O respeito pelo modo de cada um
trabalhar deve ser considerado, principalmente em filosofia.”

Podemos concluir, portanto, que, segundo os professores, o que dificulta o trabalho
ndo € a auséncia uma proposta especifica, ou de um método a ser seguido e sim uma
orientagdo quanto a pratica com as criangas, pois esta ainda néo ¢ pauta de grandes discussdes
em suas formagdes.

Em conversa com alguns destes docentes pude verificar que a prefeitura ja ofereceu
alguns cursos de capacitagdo referentes a pratica da matéria, no entanto, nenhum focava a
especificidade do aluno crianga. N3o se trata, portanto, somente de reconhecer uma novidade
curricular, mas sim de dar maior apoio pedagdgico ao professor de filosofia para o manejo
didatico de seus contetidos e de suas aulas com criangas.

Certamente o assunto deveria ser abordado nos cursos de licenciatura em filosofia,
haja vista o fato da matéria ser facultativa no ensino fundamental, mas nfio inexistente. A
constatag@o de que os professores de filosofia da Rede Municipal de Educacio de Indaiatuba
pouco conhecem a respeito do que hd documentado quanto a pratica com criangas §é
alarmante, pois revela que eles ndo tém embasamento tedrico quanto a propria pratica e isto
porque os proprios cursos de filosofia ndo se atentam para essa possibilidade de docéncia.

Contudo, ainda que frente a esta realidade, a Rede Municipal de Indaiatuba optou por
exigir o curso de filosofia de seus professores, portanto, seria desejavel que ela oferecesse a

orientag@o adequada para esta pratica.
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Outro dado a ser considerado € o fato de que quando hé falta do professor de filosofia
para uma determinada turma, isto pela impossibilidade de uma contratagdo imediata, o
chamado professor de sala fica responsavel pela disciplina. Tal fato nfio é verificado apenas
com a disciplina de filosofia, unica integrante da base diversificada, mas também com as
matérias de educagdo fisica e educagdo artistica, que fazem parte da base comum do curriculo
das escolas do municipio. As trés matérias deveriam ser ministradas por professores com
formagdo especifica, conforme exigéncia dos editais de concurso publico. Ora, se os
professores de sala sdo capacitados para assumir provisoriamente (muitas vezes a maior parte
do ano letivo) estas matérias, sob a argumentagio de que eles séo polivalentes, entdo por que
a exigéncia, nos editais de concurso publico, quanto a uma formagao especifica?

Segundo Renata Maria Cardeal Sigrist, supervisora educacional da Rede Municipal de
Educagéo de Indaiatuba, (anexo V): “Penso ser conveniente relatar que o professor titular
permanece na sala durante as aulas de filosofia, interagindo também com o especialista, 0 que
0 torna mais apto a dar seguimento as aulas por ocasifio dos impedimentos do especialista”.
Portanto, podemos considerar que um professor de educagio fisica s6 ndo pode assumir uma
turma como professor titular, em caso de impedimento deste, porque em sua rotina de
trabalho ndo acompanha a prética deste profissional numa aula de matematica, por exemplo?
Ou porque ndo € considerado polivalente? O fato de se exigir pedagogia e ndo educacio fisica
como formacéo do docente em nada pesa nesta decisdo?

O que podemos concluir ¢ que as estas trés matérias néio ¢ dispensado o mesmo nivel
de importdncia que as demais, tais como portugués e matematica, ministradas pelos
professores de sala. Isto porque, ndo ha nenhum professor de filosofia, por exemplo,
assumindo uma turma como professor de sala, mesmo sem ter cursado pedagogia. Isto revela

a secundarizagdo que algumas matérias sofrem em nosso pais, ainda que sejam obrigatérias,
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como no caso da educacdo fisica. Este fato nos faz pensar, portanto, a respeito da seriedade
com que ¢ encarada uma matéria como a filosofia, que € de carater facultativo.

Outro fator verificado nas escolas ¢ a caréncia de materiais de auxilio para as aulas de
filosofia. Os professores acabam fazendo uso de filmes, livros de romances e outros materiais
para poder embasar suas aulas, sem ter, no entanto, nenhum material especifico para auxilia-
lo em sua prética. Portanto, além de ndo terem um embasamento teérico adequado a sua
pratica também ndo tem a disposi¢do livros e outros materiais ligados a filosofia.

Para que possa haver a institui¢do de uma matéria na grade curricular de uma escola
esta, primeiramente, tem de fornecer subsidios que a disciplina seja lecionada com éxito. A
iniciativa da Rede Municipal de Indaiatuba de oferecer o curso de filosofia para os seus
alunos €, sem duvida, um marco importante para a histéria do ensino de filosofia no Brasil, no

entanto, seria desejavel que esta Rede subsidiasse a contento este ensino.
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Consideracdes Finais

O Trabalho de Conclusido de Curso que se seguiu teve por objetivo analisar as
peculiaridades do ensino de filosofia oferecido pela Rede Municipal de Educagido de
Indaiatuba. Com ela, pudemos constatar que a iniciativa do municipio ¢ um passo importante
para o ensino de filosofia a nivel nacional, haja vista seu cardter facultativo. Além disto, ele
vem de encontro com os argumentos de FHC para a ndo obrigatoriedade do ensino de
filosofia, pois provou que ¢ possivel oferecer a disciplina e que ha profissionais graduados
para isso.

Exigir esta formagdo ¢ outro fato importante que verificamos na pratica desta
municipalidade, visto que a maioria das poucas escolas do Brasil de 1* a 4* série que oferecem
a matéria néio € exigida esta formagfo, pois acabam fazendo uso, como mencionamos, de
médotos como os de Lipman.

No entanto, seria desejavel que a municipalidade considerasse a atual precariedade da
formag@o destes docentes no que se refere a pratica com criangas e buscasse subsidios que os

auxiliassem na docéncia, para que o ensino de filosofia atingisse os objetivos que a ele cabe.
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ANEXO I - OS PRINCIPIOS QUE NORTEIAM OS OBJETIVOS DO ENSINO
MUNICIPAL

Dr.* Jane Shirley Escodro Ferretti, Secretario Municipal de Educagéo.
Tania Regina Cataldi Milan, Orientador Pedagdgico.
Antonio Carlos Gonsales Sanches, Psicélogo.

A Rede Municipal de Ensino estabelece seus objetivos educacionais em consonancia
ao disposto na Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil (1988), na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e, baseia-se nos
seguintes principios':
- Na democratizagdo de oportunidades;
- No respeito a dignidade, a liberdade e aos direitos das pessoas, consideradas em todas as
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.;
- Na compreensdo e respeito as caracteristicas pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico
ou de superdotagdo intelectual;
- Na especial ateng¢fo ao aluno que demonstrar a necessidade de resgatar a autoestima;
- No atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento
de sua identidade;

- No respeito ao desenvolvimento global e harmonioso.

¥ Os principios foram inspiradoes, organizados e adaptados do Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (V 1 —p. 13; 63) Brasil, 1998 e Parametros Curriculares Nacionais, Brasil; 2001.
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ANEXO II - OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO MUNICIPAL

Dr.* Jane Shirley Escodro Ferretti, Secretirio Municipal de Educagio.
Ténia Regina Cataldi Milan, Orientador Pedagégico.

Antonio Carlos Gonsales Sanches, Psicologo.

Os objetivos gerais do Ensino Municipal estdo em consonéncia com a Lei Municipal
3.507, de 08 de janeiro de 1998, que cria o Sistema Municipal de Educagio e através do
desenvolvimento das diversas modalidades de ensino que o compdem pretendem ao educar:
- Desenvolver a criatividade, a inventividade, a curiosidade, a criticidade, a capacidade de
distinguir o provdvel do comprovavel, a participagdo, a responsabilidade, a ética e a
solidariedade;
- Estimular o desenvolvimento do pensamento, da reflexdo, da cognigéo, da personalidade, da
moralidade, da sociabilidade, do cuidado e auto-conhecimento fisico e emocional;
- Promover a autonomia intelectual e moral em reciprocidade e interagio com o outro e com o
melo;
- Promover a inclusdo dos alunos em todos os aspectos que compreendem o desenvolvimento

humano.
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ANEXO III - OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Cleusa Camilo Nogueira Apolinario, Diretor do Departamento de Ensino Fundamental (1997-2003)
Evani Aparecida Perez, Supervisor Educacional

Kelli Regina Sander, Orientador Pedagdgico

Maria Josestela Rocha Alencar, Professor Capacitador

Vilian Cristina Gobetti, Psicélogo Escolar

Os Objetivos do Ensino Fundamental expressam competéncias e capacidades, relativas
aos aspectos cognitivo, afetivo, social e fisico, que os alunos, ao longo das quatro primeiras
séries, estardo desenvolvendo.

Sdo Objetivos Gerais do Ensino Fundamental propiciar a formagio basica comum,
pautada no desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como metas o dominio da
leitura, da escrita, da logica e do desenvolvimento da moralidade, garantindo ao aluno
condi¢des para:

- Conhecer e compreender o ambiente natural e social, percebendo-se integrante, dependente
¢ agente transformador dos mesmos, identificando seus elementos e as interagdes existentes
entre eles;

-, Desenvolver sua capacidade de aprendizagem, tendo em vista a busca, a construgio e a
apropriagdo de conhecimentos, levando em conta suas competéncias e habilidades
individuais;

- Valorizar o trabalho em grupo, através de agdes criticas e cooperativas para a construgio
coletiva de conhecimentos;

- Reconhecer-se como cidaddo capaz de conhecer, pensar, refletir, criar e interferir critica e
criativamente em seus proprios projetos de vida e na realidade em que encontra-se inserido

para transforma-la;

38



- Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como o exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adquirindo atitudes de cooperacio, solidariedade e
de justi¢a social;

- Compreender e respeitar as diferencas individuais, posicionando-se contra qualquer tipo de
discriminagiio, entendendo como fundamental a integracio dos individuos no convivio
coletivo;

-. Desenvolver o respeito e o conhecimento de si mesmo, tanto como o sentimento de
confianga em sua capacidade cognitiva, fisica, afetiva, ética, estética, de relagdo interpessoal e
de participagdo social, para agir com seguranga, perseveranca, criatividade, criticidade e
autonomia, como decorréncia de seu desenvolvimento;

- Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica, plastica e corporal, como
meio para expressar, produzir e comunicar idéias, crencas e sentimentos:

-. Conhecer e saber utilizar diferentes fontes de informag@es e recursos tecnoldgicos para

construir e adquirir conhecimentos.

15 Os objetivos gerais do Ensino Fundamental, foram refletidos, organizados e adaptados dos Parimetros
Curriculares Nacionais / Ministério da Educagfio. Secretaria da Educagiio Fundamental. 3 ed. Brasilia: A
Secretaria, 2001. Volumes 1-10.
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ANEXO 1V - QUESTIONARIO DESTINADO AO PROFESSOR

1 - Entre os programas desenvolvidos para o ensino de filosofia com criangas, destaca-se o
elaborado por Matthew Lipman, que consiste no treinamento do chamado “professor de sala”
para trabalhar com os materiais desenvolvidos pelo préprio Lipman, que sdo livros que
ilustram situagdes envolvendo criangas com alto poder de reflexdo e, conseqiientemente, de
questionamento, acompanhados pelos seus respectivos “manuais de instrugdo”, que devem ser
seguidos pelos professores.

Tal método foi desenvolvido porque, segundo Lipman, os professores que ndo
possuem habilitagdo especifica para o ensino de filosofia nio estio aptos para trabalhar
adequadamente com temas a ela vinculada. No entanto, uma das criticas feitas ao programa é
de que ele se baseia na alienag¢fo do trabalho docente, haja vista que este se dé de forma
mecanica, pois 0s passos para o trabalho sido ditados.

O que o(a) Sr.(a) pensa acerca dos programas de ensino de filosofia para criancas

como o de Lipman?

Professor X: As criticas dirigidas ao programa de M. Lipman vdo desde do argumento
histérico-materialista da alienagdo do trabalho do professor ¢ do argumento para uma
democracia de cidaddo tutelados pela hegemonia das classes dominantes até ao argumento
critico de uma “mac donaldizag¢io™ do ensino filoséfico assim como a tese que questiona a
capacidade cognitiva dessa faixa etdria para a apreensio de conceitos abstratos.

Creio que minhas restrigdes do programa sejam, por sua vez, ligadas mais ao

esvaziamento que a énfase a logica cria no tocante aos contetidos filoséficos.
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Professor Y: Ja li alguma coisa pertinente a filosofia nos moldes lipmanianos, porém nio me
considero em condigdes de critica-lo, porém parece que ja é algo pronto e de fato tira a
possibilidade de criagdo de cada professor.

Antes de conhecer o pouco que conhe¢o de Lipman, comecei dar aulas para crianga
trabalhando com histérias e musicas que se refiram a tais historias.

Creio que existem iniimeras maneiras de se trabalhar filosofia sem ser no método de
Lipman.
Professor Z: Nao tenho grande conhecimento do método desenvolvido pelo Lipman;
desconhecia a motivacdo que deu origem ao trabalho, tal como descrita no segundo paragrafo,
mas percebo nos manuais de ensino, livros e cursos um certo interesse mercadologico.

Quanto ao conteudo pedagogico ndo acho que é totalmente descartavel, hd idéias que
podem ser aproveitadas como a provocagdo do pensar através das perguntas.

O que talvez seja inadequado € a limitagdo a um tnico método de ensino, de modo que
o professor fique preso e fechado a ele. Cabe ao professor transcender, transformar as
ferramentas e métodos que conhece adequando a sua compreensio sobre a filosofia e seu

ensino, nos diferentes ambientes que encontra.

2 — No caso especifico de Indaiatuba, o que o Sr.(a) acha do chamado “professor de sala”

assumir a responsabilidade da matéria de filosofia na falta do professor especifico?

Professor X: Creio que haja algo de falacioso no argumento da “falta” de profissionais
licenciados na disciplina. Acredito que had uma pressdo por parte das autoridades em
graduagdo em tratar a filosofia sob a ética da transversalidade, negligenciado o seu carater

disciplinar.
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Essa postura dd margem as mais diversas distorgdes, como por exemplo, o
oportunismo mercadolégico das propostas e métodos prontos ja mencionados.
Professor Y: Provavelmente encontramos professores de sala que fario um bom trabalho sem

uma formagdo especifica e aprofundada, porém sensiveis a caréncias, necessidades dos

alunos.

Professor Z: Na falta do professor da area ndo ha substitui¢do da aula pelo professor de sala.

3 - Uma recente pesquisa solicitada pela UNESCO a respeito das condigdes do Ensino de

Filosofia no Brasil, constatou que:

(-..) No caso da licenciatura em filosofia, de modo geral, ela esta voltada
exclusivamente para a formagdo do professor de filosofia para o nivel médio, sem
maior vinculo com os ensinos fundamental ou superior. Para o primeiro, o que ha
hoje disponivel - fora de algumas experiéncias ainda isoladas em algumas
universidades, geralmente em faculdades de educagio — € uma formagdo nio
reconhecida oficialmente: os treinamentos feitos pelo CBFC ! e seus afiliados (ja
existem também centros de filosofia para criangas que se tornaram independentes
do CBFC), voltados especificamente para a utilizagdo do programa de Lipman, 2

O que o(a) Sr.(a) pensa a respeito de tal dado, haja vista que no municipio a matéria tem
de ser lecionada exclusivamente por docentes licenciados em filosofia, visto a existéncia de

concurso publico para o cargo?

Professor X: Creio que o curso de licenciatura ainda nfo supre adequadamente a propria
tarefa a qual foram originalmente designados, ou seja, preparar o professor para o seu trabalho
no Ensino Médio ou Superior.

Penso que deva haver um esforgo para que a filosofia possa ser ensinada e consolidada

enquanto disciplina e, portanto,estruturada como tal, desde a graduacfio. Nos trés niveis de

! Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas - fundado em 1985, trabalha a partir das idéias e projetos de Lipman.
* Cad. Cedes, Campinas, vol.24, n.64, p.275, set./dez. 2004
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ensino os licenciados dos dias atuais encontrardo dificuldades para aplicagfio e transposicdo
didatica adequada.

Neste sentido, as experiéncias atualmente em curso (sejam nas Universidades ou as
propostas mencionadas) sdo importantes enquanto referéncias para um trabalho original e
fundamentado.

Contudo, ainda acredito que a licenciatura na drea seja um pré-requisito fundamental.
Professor Y: Por certo somos enquadrados dentro do grupo “algumas experiéncias isoladas”,
pois quando se propds introduzir a filosofia no curriculo no municipio ndo havia algo
definido. Temos isso sim, cada um buscado o seu proprio jeito de alcangar as criangas.
Professor Z: Creio que a discussdo sobre o ensino de filosofia no ensino fundamental durante
a licenciatura é relevante, ja que hoje existe um espago de trabalho com as criangas.

Mas € um trabalho recente e ja estdo percebendo a necessidade dessa inclusio no
preparo do profissional da area.

O ensino de filosofia para criangas é algo muito novo, é compreensivel que haja
dificuldades e despreparos, que serdo superados através das experiéncias. Dessa forma, muitas

outras opg¢des e referéncias serdo desenvolvidas.

4 — A auséncia de um projeto especifico para o ensino de filosofia na Rede Municipal de

Educacédo de Indaiatuba trouxe algum problema para sua pratica?

Professor X: A principio essa auséncia foi problematica, porém, com o passar do tempo, ela
acabou determinando a criagdo de um método préprio, desafiando os profissionais envolvidos
a protagonizar um processo valioso de aprendizagem e aprimoramento de suas praticas

didatico-pedagdgicas.
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Professor Y: Pelo contrdrio, a linha nio definida com rigor, mas objetivos a serem
alcangados e a flexibilidade para que cada um a sua maneira descobrisse o melhor jeito de
trabalhar com as criancas.

Professor Z: Nao foi a auséncia de um projeto que me dificultou, mas sim a falta de
experiéncia. Quando assumi o cargo, ja se pressupunha que estava apta, ndo houve
oportunidades de troca com os colegas mais experientes, em estava incluido um periodo de
aprendizado, por exemplo, assistir as aulas de outros colegas. Literalmente tive que “me
virar” e correr atras dos outros por conta propria e fora do horario de trabalho. Quanto a um
projeto especifico e comum, ndo vejo sua necessidade. O respeito pelo modo de cada um

trabalhar deve ser considerado, principalmente em filosofia.
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ANEXO V - QUESTIONARIO DESTINADO A SUPERVISAO

Responsavel pelas respostas: Renata Maria Cardeal Sigrist
1 - Redija um breve histérico acerca da implementagiio do Ensino de Filosofia na Rede
Municipal de Educagio.
Supervisiio: A implementagio do ensino de Filosofia na Rede Municipal de Educagio se deu
com o0 advento da municipalizagdo em 1998.
Além do curriculo obrigatério (base nacional comum), o sistema de ensino pode
complementar com uma parte diversificada, de acordo com caracteristicas regionais e locais
da sociedade, cultura, economia e clientela.
Desta forma, a Rede Municipal de Ensino optou por colocar o ensino da Filosofia com o
objetivo de levar o aluno a pensar sobre sua conduta e a dos outros a partir de principios,
adotar atitudes de respeito pelas diferengas entre as pessoas, adotar atitudes de solidariedade,
cooperagdo ¢ repudio as injustigas e discriminagdes, valorizar e empregar o didlogo como
forma de esclarecer conflitos e tomar decisdes coletivas. Assim o ensino da Filosofia nas
nossas escolas salienta a necessidade de se aprender a pensar melhor e a pensar por si mesmo,
em que os alunos possam elaborar novos conhecimentos, desenvolver seu potencial criativo,
enfrentar novos desafios, relacionar as informagdes e tirar suas proprias conclusdes,
colaborando, neste sentido, a se tornarem mais criticos, mais criativos e mais sensiveis ao
contexto em que vivem.
Portanto, os alunos tornam-se cidaddos com comportamentos e atitudes que decorrem do
aprendizado desde cedo a respeitar os pontos de vista dos outros, que o préprio ponto de vista
tem o mesmo valor ¢ peso do dos outros, a respeitar a vez dos outros e a exigir respeito pela
propria vez, a respeitar regras combinadas e que pode ser discutidas ¢ modificadas, mas
necessarias para a vida em comum. Realizando este exercicio nas escolas com criangas pode-

se ensejar a sua continuagfo na vida adulta.
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2 - Visto que o artigo 36 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfio Nacional (Lei n. 9.394/96)
determina que, ao final do ensino médio todo o estudante deverd “dominar os conhecimentos
de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” e que, embora o nfo se
exclua o ensino disciplinar, a presenga da filosofia a partir dos temas transversais garantiria o
cumprimento das LDB, qual o objetivo do municipio de Indaiatuba ao definir a matéria como
unica integrante da Base Diversificada do curriculo de suas escolas?

Supervisdo: Com o advento da municipalizagdo em 1998, a Rede Municipal de Ensino
implantou a disciplina de Filosofia. Assim, espera-se que com o ensino da Filosofia o aluno,
ao longo de seu processo de desenvolvimento, adquira capacidades de:

- Pensar e refletir sobre o préprio pensamento;

- Desenvolver as competéncias de analisar, interpretar e construir conceitos;

- Fundamentar as proprias opinides, valores, crengas, conceitos, préticas, a partir da reflexdo,
analise e reinterpretagdo do senso comum;

- Exercitar a tolerancia diante de atitudes alheias, diferentes das suas;

- Exercitar sua autonomia de forma critica e consciente, construindo sua prépria visdo de
mundo, através de atitudes que visam a interiorizacdo de valores morais, que evidenciam a
participagdo, cooperagio, solidariedade.

- Liberdade, estética, ¢tica, consciéncia ecologica e social e virtudes que colaborem para o
sentido de humanizagdo da sociedade;

- Construir, reconhecer e discernir os proprios pensamentos e sentimentos, de forma a
desenvolver a auto-estima, o auto-conhecimento e a auto-realizag3o.

Essas capacidade independem da idade do aluno. No € necessario que ele tenha 15 anos

(ensino médio) para exercer a cidadania. A crian¢a ja é um cidadéo.
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3 - Uma recente pesquisa solicitada pela UNESCO a respeito das condi¢des do Ensino de

Filosofia no Brasil, constatou que:

(...) No caso da licenciatura em filosofia, de modo geral, ela esta voltada
exclusivamente para a formagdo do professor de filosofia para o nivel médio, sem
maior vinculo com os ensinos fundamental ou superior. Para o primeiro, o que ha
hoje disponivel - fora de algumas experiéncias ainda isoladas em algumas
universidades, geralmente em faculdades de educagio — ¢ uma formagio ndo
reconhecida oficialmente: os treinamentos feitos pelo CBFC ! e seus afiliados (ja
existem também centros de filosofia para criangas que se tornaram independentes
do CBFC), voltados especificamente para a utilizagdo do programa de Lipman. 2

O que pensa a Secretaria Municipal de Educagfio de Indaiatuba a respeito de tal dado,
haja vista que no municipio a matéria tem de ser lecionada exclusivamente por docentes
licenciados em filosofia, visto a existéncia de concurso publico para o cargo?

Supervisdo: A Filosofia, em toda a sua historia, tem-se mostrado uma atividade humana que,
em sua esséncia, ¢ educativa.

Por sermos, em esséncia, reflexivos, a atividade filosofica ¢ da nossa condi¢io humana e,
sendo assim, o ensino da Filosofia ¢ a condigdo bésica, € um fazer pedagégico constante para
a formacdo de homens situados na histéria e na sociedade.

O ensino da Filosofia, voltado a curriculos escolares, tem acontecido de forma opcional,
inseridos na parte diversificada.

Assim, 0 municipio de Indaiatuba optou por inserir o ensino de Filosofia na Rede Municipal,
sendo a disciplina lecionada por docentes licenciados em Filosofia (uma vez que possuem

formagdo) a contribuirem ao alunado a serem pessoas mais criticas, mais criativas a

exercerem de forma reflexiva sua libardade, trabalhando assim na direg¢fo da autonomia.

' Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas - fundado em 1985, trabalha a partir das idéias e projetos de Lipman.
? Cad. Cedes, Campinas, vol.24, n.64, p.275, set./dez. 2004
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4 - No caso da auséncia do professor de filosofia para uma determinada turma, isso quando
este pede exoneragdo, por exemplo, como deve proceder o chamado “professores de sala” ao
trabalhar os contetdos inerentes a matéria? Como deve ocorrer a avalia¢do?

Supervisdo: Quando ocorre a exoneragdo do Professor de Filosofia, o Departamento de
Recursos Humanos ¢ comunicado para convocar professores de tal disciplina que forma
aprovados em Concurso Publico. Na falta deste, os professores titulares de classe trabalhardo
assuntos como: auto-estima, convivéncia consigo mesmo e com o outro, consciéncia
ecolégica e do mundo, curiosidade, imaginagio, reflexdo, andlise, questionamentos,
sentimentos (amor, amizade, felicidade, paciéncia, raiva, medo, perda, inveja), ética (verdade,
mentira, justia, didlogo, conflito, solidariedade, cooperagdo, injustica, participagéo,
tolerancia, autonomia), sociedade (violéncia fisica e moral, fome, morte, roubo, furto,
democracia, pobreza, riqueza, preconceito, liberdade, trabalho, responsabilidade, diferencas
pessoais, culturais e religiosas).

A avaliagéio acontece nos véarios momentos e fases do processo de aprendizagem. Assim, ¢
necessdrio verificar o que os alunos compreendem, como fazem e como agem na interagdo
com o outro e com o proprio objeto de conhecimento. Desta forma, se 0os nossos objetivos
propdem o desenvolvimento integral dos alunos, os aspectos fisico, social, intelectual, moral e
afetivo, devem ser objeto de andlise e compor a avaliagdo. Neste caso, o professor titular de
classe deve certificar-se de todos esses aspectos, ale, dos contetidos trabalhados e realizar a
avaliacdo.

Penso ser conveniente relatar que o professor titular permanece na sala durante as aulas de
Filosofia, interagindo também com o especialista, 0 que o torna mais apto a dar seguimento as

aulas por ocasido dos impedimentos do especialista.
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5 - O que motivou a Rede Municipal de Educagdo a redigir a Projeto Pedagégico para o
Ensino de Filosofia neste ano de 20077

Supervisdo: A Proposta Pedagogica Global da Rede Municipal de Ensino de Indaiatuba foi
publicada em 2004.

Em 2007, o grupo de Professores de Filosofia estd construindo um memorial de formagéo
sobre as_experiéncias de uma década dos Professores de Filosofia da Rede Municipal de
Ensino de Indaiatuba com o objetivo de tornar publica as idéias praticas e métodos dos
Professores desta disciplina, facilitar o acesso a informagdo sobre a experiéncia desses
professores com as criangas e trazer novas perspectivas para o ensino da Filosofia no Ensino

Fundamental.
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