UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

-

41290002767
ADRIANA MION . TCC/UNICAMP M669s

OS SENTIDOS DAS ATIVIDADES DE TRABALHO DOS ALUNOS

CAMPINAS
2005




UNIVERSIDADE ESTADUAL pg CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAQ

ADRIANA MION

CAMPINAS
2005



© by Adriana Mion, 2005.

UNIDADE.E‘&_—.........

N® CHAR AL -
V .

. ol
TOR ,‘\4“*( =
PROL. Y 231200
BB T
PRECC . meeree. ... —

N° CPD:SL LN M.,

Ficha catalografica elaborada pela biblioteca
da Faculdade de Educacdo/UNICAMP

M669s

Mion, Adriana.
Os sentidos das atividades de trabalho das criangas / Adriana Mion. --

Campinas, SP : [s.n.], 2005.

Orientadores : Ana Luiza Bustamante Smolka.
Trabalho de conclusio de curso (graduagio) — Universidade Estadual de

Campinas, Faculdade de Educagdo.

1. Desenvolvimento humano. 2. Escolas. 3. Trabalho infantil. L.
Smolka, Ana Luiza Bustamante. Il. Universidade Estadual de Campinas.
Faculdade de Educagao. Ill. Titulo.

05-278-BFE




Orientadora:
Ana Luiza Bustamante Smolka

Segunda Leitora:

Ana Licia Horta Nogueira



Mais que um trabalho de conclusdo de curso,
essa pesquisa significa um sonho alcangado.
Sonho esse que sem o apoio das duas pessoas
mais importantes da minha vida seria
impossivel alcanga-lo. Por isso dedico esse
trabalho aos meus pais, que sempre fizeram de

tudo por minha educagéo.



AGRADECIMENTOS

Agradego primeiramente as criangas, as professoras e a todos os funcionarios da escola

que sempre nos abriram as portas acreditando e confiando no nosso trabalho.

A Ana Luiza, minha orientadora, que sempre fez mais que a tarefa de orientar. Trabalhar
com ela representou ndo sé um grande enriquecimento académico como também pessoal.
Agradeco de coragdo por todo o seu empenho, pelas palavras de apoio, pelos gestos de

carinho e pela presenga constante na construgo desse trabalho.

A Prof. Dra. Ana Liicia H. Nogueira, pelas palavras carinhosas e por aceitar ler esse

trabalho. Obrigada pelos apontamentos e pela atencédo que sempre me foi dada.
As amigas do grupo de pesquisa, Aline, Telma, Dani, Lavinia e Ménica, pelos momentos
de socializag¢do dos estudos, pelas contribui¢des, ensinamentos e pelas palavras de

incentivo.

As minhas amigas, que estiveram presente ao longo desses quatro anos e que

compartilharam comigo muitos momentos especiais e inesqueciveis.

Ao Luiz Gustavo, por escutar minhas afli¢des, pela compreenséo e por estar sempre ao

meu lado me ajudando e me dando forgas para nunca desistir.

E finalmente aos meus pais, que acreditaram e que me deram o alicerce ndo sé para os

meus estudos, mas também para a minha vida.

Muito obrigada a todos voceés...



RESUMO

A presente pesquisa se desdobra de um subprojeto realizado com alunos de trés 4* séries
de uma EMEF em uma cidade no interior do estado de Sdo Paulo, no ano de 2004. O
trabalho realizado integrava um projeto de ensino de informatica que envolvia, em uma
das atividades, um estudo dos bairros em que os alunos moravam. Dessas atividades,
emergiram questdes relacionadas as condigdes de vida dos alunos, dentre elas, as
atividades de trabalho, remuneradas ou ndo, por eles realizadas. Assim, um projeto de
pesquisa tematizando o trabalho infantil se configurou de maneira especifica com os
mesmos alunos, que cursam a 5° série no ano de 2005, possibilitando a elaboragio desse
trabalho.

Assumindo uma perspectiva histdrica cultural do desenvolvimento humano, trabalhou-se
teoricamente nas interse¢des da Psicologia, da Antropologia e da Sociologia, buscando
conhecer os modos de vida e as atividades dos alunos, dentro e fora do espago escolar, a
partir de suas falas e de seus pontos de vista. Procurou-se assim compreender os sentidos

de suas atividades de trabalho e os modos de inserc¢do e participagdo na dindmica social.

Palavras-chaves: Desenvolvimento humano - escola - trabalho infantil.



SUMARIO

1.

2.

3.

4.

5.

Apresentando a escolha do tema de pesquisa

Trabalho enquanto atividade especificamente humana
Construgdo do significado de infancia/ desenvolvimento
Trabalho infantil

Trabalho empirico

5.1. Area do estudo: espago, convivio e imersdo no campo

5.2. Construgéo do relacionamento com a professora de geografia

5.3. Os procedimentos de coleta de dados

5.4. O pesquisador como principal agente

no processo de coleta de dados e os recursos usados

5.5.0s Alunos

5.6. A escolha dos casos e uma pré — analise

5.7. A analise das atividades de trabalho e os seus sentidos

5.7.1) Atividades de trabalho domésticas remuneradas € ndo remuneradas

5.7.2)Aprendiz de oficio

5.7.3)Trabalhos remunerado em atividades manufatureiras,

de comércio ou servigos

5.7.4) Trabalho de/na rua

6. Consideracdes finais

7. Bibliografia

08

16

24

26

39

30

32

33

34

33

43

44

44

48

50

52

59

61



1) APRESENTANDO A ESCOLHA DO TEMA DE PESQUISA.

Em agosto de 2004, assumi a bolsa Pibic de auxiliar de pesquisa do Grupo de Estudos
Pensamento e Linguagem e passei a participar do desenvolvimento do projeto de
pesquisa “A Violéncia na Escola: uma andlise de diferentes vozes e posi¢des sociais”. O
projeto foi desenvolvido pela aluna da graduagdo, A. L. C e é uma ramificagdo do
projeto de pesquisa intitulado “Praticas Sociais, Processos de significagdo e Educagdo
Prospectiva” desenvolvido pela professora Ana Luiza Bustamante Smolka, sendo que
um de seus primeiros focos de pesquisa estava orientado para a compreensdo dos
processos de aquisicdo de linguagem escrita em criangas de 1° série do ensino
fundamental. Porém, com a vivéncia das praticas socials escolares, brotaram outras
indagac¢des surgindo novas ramificagdes de estudos. Minha participagdo efetiva nas
préticas da pesquisa de campo se iniciou em um projeto de informadtica para as quartas
série da mesma escola em que o Grupo de Pesquisa vem trabalhando ha mais de doze
anos. Essa escola, localizada no municipio de Campinas-SP, fica proxima a Rodovia
Anhangiiera, aos bairros Matdo e Amarais, além de fazer divisa ao municipio de Sumaré.
A escola funciona em quatro turnos (7:00 — 11:00, 11:00 — 15:00, 15:00 — 19:00 e 19:00
—23:00).

O espago fisico da escola é muito pequeno, ndo atendendo a demanda da populagdo do
bairro. Construida como um bloco retangular, tem um corredor central que interliga as 8
salas de aula, o refeitério, a sala da direcdo e dos professores, a secretaria e a sala dos
computadores, os banheiros, e que ¢ também lugar de bebedouros. A sala dos
computadores também ¢é espago para reunido de professores, aulas de reforco, além de
guardar materiais como: aparelhos de TV, video, som, livros, arquivos entre outros.
Nessa sala dos computadores desenvolvemos o projeto de informatica com os alunos da
4%, Serie, no ultimo semestre de 2004. Foi essa sala lugar da intera¢do de alguns dos
integrantes do grupo de pesquisa com os alunos das trés 4* séries durante as aulas de
informética que aconteciam duas vezes por semana e tiveram durag¢do de quatro meses.
Durante a realizagdo dessas aulas vivenciamos as praticas escolares € ouvimos o0s
discurso de professores, funcionarios, pais ¢ alunos. Nessas experiéncias pudemos,
entdo, conhecer e partilhar um pouco da histéria de cada aluno e suas participag¢des a
partir de nossas convivéncias, conversas, trocas e em trabalhos realizados pelos alunos

com seus relatos e historias.



Para ilustrar melhor nossa vivéncia nessa Escola Municipal, destaco, aqui, algumas de
nossas atividades durante as aulas de informatica, além de alguns depoimentos dos

alunos:

“18/10/2004
Quem foi: Aline, Adriana e Ana Luiza.

Atividade do dia: Trabalho sobre Picasso e Miro.

...Na ultima semana, tinhamos programado comegar com outra proposta de trabalho
que ndo fosse o Word Paint, porém, percebemos que eles se interessaram bastante pela
atividade. Em um dos trabalhos brinquei com o aluno e falei que ele era um artista
assim como Picasso, ele adorou e falou para todos os amigos. Nesse momento nos
despertou a vontade de acrescentar uma atividade “cultural”. Surgiu entdo a proposta
de contar um pouco sobre Picasso e Miro.
Nesse dia, levamos duas apostilas com obras de ambos os artistas e fizemos uma breve
explicagdo de suas historias e suas obras. Falamos sobre o cubismo e sobre as varias
fases de Picasso. Depois desse momento fizemos a proposta para eles serem os artistas.
Como ndo tinhamos computadores para todos, dividimos a turma em dois grupos em
que um faria os desenhos no computador e o outro faria os desenhos a mdo livre com
tinta, pincel, ldpis e giz de cera, em seguida os grupos trocavam as posigdes. O
resultado de duas semanas foi excelente. Criaram vdrias produgdes, fizeram copias das
obras apresentadas, enfim, conseguimos um rico material das criangas. Foi uma
baguncga... Mas uma delicia...”

Relatos do diario de campo
08/11/2004
Quem foi: Ana, Adriana, Telma e Daniela.
Atividade: Escrever sobre o Bairro em que moram.
Tinhamos um projeto inicial, mas acabamos mudando as atividades de acordo com o
desenvolvimento do curso. Pensdvamos em fazer como atividade final uma lista com
tudo o que aprenderam nas aulas, mas achamos mais interessante conhecer um pouco
mais dos alunos. Pensando nisso encontramos uma atividade em que poderiam retomar
os trabalhos com Word e formatagdo além de contar um pouco sobre suas vidas.
Nesse dia entdo ao fazer a roda, como é de costume, pedimos para que contassem um

pouco sobre o bairro onde moravam, suas qualidades e seus problemas. Comegamos



Jalando sobre onde nés mordvamos e mostramos interesse em saber sobre o local em
que eles moravam. Quando perguntamos quais eram os bairros, a maioria disse que era
do San Martin e do Parque cidade. Poucos eram de Sumaré na regido do Matdo. Ao
falar sobre os bairros, alguns ficaram envergonhados, mas em pouco tempo jd estavam
falando principalmente sobre os problemas. As vezes, quando um estava falando, outros
tiravam sarros ou entdo concordavam..

Chegou o momento, entdo, em que foram para os computadores. Escreveram sobre o
que gostavam no bairro e nos surpreendemos no momento em que escreveram sobre os
pontos negativos... Em quase todas as redagoes escreveram sobre a violéncia vivida pelo
bairro, e em alguns casos, escreveram até relatos que aconteceram com alguns deles.
Reclamaram muito do trdnsito que é intenso nas avenidas, da perda do espago da praga
por causa da constru¢do da creche, da falta de asfalto, drogas (pontos de drogas),
assaltos, entre outros. O que mais me impressionou foi a redagdo de um aluno que
relatou um dia em seu bairro. Nesse dia ele presenciou um tiroteio na esquina de sua
casa em que uma crianga de frés anos foi atingida com seis tiros...

..Alguns computadores ndo gravaram novamente, sendo assim, esses alunos que
perderam os trabalhos o fardo na proxima aula.”

Relatos do didrio de campo

Alguns dos trabalhos:

“DO MEU BAIRRO EU NAO GOSTO DAS VIOLENCIAS PORQUE JA MATARAM
MUITAS PESSOAS NA ESQUINA DA MINHA CASA”.

“Parque Cidade Campinas.

Eu T. gosto de todas as coisas do Parque Cidade, Campinas

Eu s6 nio gosto da violéncia e das coisas ruins que acontecem, pois machucam as
pessoas, pois tem tiroteio.

Eu M. gosto do campo e das pragas

Mas ndo gosto dos tiroteios e de todas as coisas ruins.”
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“PARQUE CIDADE CAMPINAS

MEU NOME EJ. E MEU NOME E B.

O QUE EU NAO GOSTO E DA VIOLENCIA

EU NAO GOSTO DA POLUICAO

EU GOSTO DE BRINCAR NA CASA DA MINHA VISINHA
EU GOSTO DE BRINCAR NA RUA

MAIS TEM MUITA VIOLENCIA LA PERTO DA MINHA
CASA, TEM 3 ESTRUPADOR

E TAMBEM TEM MUITO LADROES E TRAFICANTE E MUITO
PERIGOSO. TCHAU, BEIJOS DE J. E B.

Bairro Parque Cidade - Campinas”

“Parque Cidade
W. 2004 14 anos
Nao gosto dos bares que tem aqui porque tem uns maconheiros que me oferecem
maconha.
G. eu tenho 10 anos
Moro em Campinas gosto de tudo
De jogar bola e de muitas coisas

Dos meus amigos.”

“Matdo

Ndo se pode mais ficar na rua.

Dois meses atrds eu estava na rua andando de bicicleta quando despararam seis tiros e
minha mde me chamou. Eu ndo tinha para onde me esconder.

Eu fui para rua de cima me esconder, esperei tudo acabar para depois ir embora para
casa.

Depois que dispararam os seis tiros em uma menina de (rés anos, foram pedir socorro.
Pediram emprestado o carro do meu tio, mas inventaram uma mentira para ndo
emprestar o carro para levar a menina para o hospital.

Depois de um tempo a ambuldncia chegou, a menina estava viva. Eles levaram a
menina para o hospital e s6 chegaram a noite. A menina sobreviveu e rapaz que fez os

disparos também foi baleado e agora estd preso.”
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Durante os quatro meses em que estivemos na escola, pudemos conhecer nio s6 o
que as criangas pensavam sobre a violéncia, mas também os mundos de relagdes em que
estavam inseridas, que vio muito além das suas praticas no espago da escola, e que sdo

de grande importancia uma vez que, como ja articulou Goodnow, (1993, apoud Bastos).

“Em suma, as compreensdes morais emergenies nas criangas sdo o0s
produtos da participagdo continua em prdticas sociais, e aquelas
interpretagdes socialmente produzidas e reproduzidas sdo as bases para
posteriores tentativas de reconstruir, reflexiva ou auto — conscientemente, os

proprios codigos morais dessas criangas”. (p.86)

Percebemos, ainda, a influéncia que a estrutura familiar exerce nesse desenvolvimento
da crianga. Segundo Moura (idem), a existéncia de experiéncias comuns compartilhadas
séo destacadas como aspectos favoraveis a integrag@o familiar.

Dentre essas “experiéncias comuns compartilhadas” (idem) nos chamaram a atencfo as
atividades exercidas pelas criangas, fora do ambiente escolar, segundo nossos registros
de relatos, que de alguma forma, interferiam no s6 no orgamento familiar, mas em todo
seu desenvolvimento.

Observando e refletindo sobre o periodo em que convivemos com os alunos, me
questionei ao escutar depoimentos feitos por professores afirmando que as dificuldades
escolares apresentadas por Douglas, da 4 série, eram conseqiiéncias da tarefa que essa
crianga assumia todos os dias ao ajudar o pai a carregar caixas as quatro horas da manha,
no CEASA (Centrais de Abastecimento de Campinas S.A.) antes de ir para a escola.
Segundo sua professora, o rendimento desse aluno (considera-se aqui “rendimento”
como eficiéncia nos estudos), teria sido prejudicado pelo cansago e desgaste causado
pelo trabalho didrio. Antes de, assim como a professora, responsabilizar essa atividade
pelo fracasso escolar desse aluno, considerei entdo outros dois episédios ocorridos com
alunos, também da quarta série, que ajudavam as familias em suas atividades. Viviane,
uma aluna que apresentava bom desempenho nas suas atividades escolares, mora em um

sitio com os pais, tios e avds nas proximidades do bairro dos Amarais de Campinas.

“Amarais

A onde eu moro é muito legal, tem rio, peixe, e tem muitas coisas, mangueiras;
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Salsa, jabuticabeira, pé de caju, laranja para fazer bolo, ciriguela, plantas como:
couve, cebola, berinjela. Eu adoro onde eu moro e ld tem um riozinho menor e é ld que
eu nado.

No dia 2/10/2004/ cortaram uma mangueira que fez p sitio parecer diferente.

La perto das arvores tem 52 cachorros e s6 uma mulher para cuidar deles.

E neste lugar que eu moro; meu padrinho também tem um sitio com um mata burro; e o
meu amigo G. caiu ld dentro quando foi ld eu acho que conviver com a natureza é muito

bE

bom.. (Trabalho sobre o bairro, durante a aula de

informatica)

A sua colaborag@o para o desenvolvimento do sitio ¢ auxiliar o avé a lidar com as
plantagdes e colheitas que sdo vendidas aumentando o or¢amento familiar. Além de
Viviane, outro aluno da 4* série, que também apresenta bom desempenho nas atividades
da escola, relatou ajudar o pai em seu escritério. O seu principal interesse, no curso de
informatica que estava participando na escola, era dominar as fun¢des e os comandos do
computador para informatizar ¢ melhorar, assim, os negdcios da familia.

Pensando nesses trés alunos, que exercem distintos trabalhos em variados locais com
uma fungdo em comum que € auxiliar o orgamento familiar, indaguei-me, assim, sobre
“as razdes que fazem com que se tenha sucesso onde estatisticamente se deveria

fracassar”, Lahire (1997) assim como afirma, Gongalves (1997, apud Marques).

“O trabalho precoce pode implicar em graves efeitos negativos sobre a
educagdo e a formagdo. Quanto a educagdo, pode inviabilizar a freqiiéncia
as aulas ou mesmo reduzir a qualidade do seu aproveitamento, resultando,

muitas vezes, em evasdo escolar”.

E necessario aqui olhar com atengfio especial para o contexto social em que essas
criancas estdo inseridas. Os alunos que desempenham esse tipo de atividade pertencem a

uma camada social de baixa renda e segundo Miranda Correia (1997).
“Estes alunos também poderdo experimeniar o insucesso escolar na medida

em que estdo expostos a ambientes socio-econémicos e socio-emocionais

muito desfavordaveis. Como poderdo ter um percurso escolar normal alunos
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(sdo tantos!) que vivem em condig¢bes habitacionais degradadissimas e no

seio de familias completamente desestruturadas?”.

Ainda sobre o processo de desenvolvimento e 0 ambiente a que as criangas sdo
expostas, Lahire(2004) procura destacar a diversidade de configura¢des familiares em
meios populares que explica, em grande parte, as diferencas do destino escolar de
criancas que, no entanto, tém inicialmente condi¢des familiares bastante semelhante. E
preciso desvendar, em seu cotidiano, a diversidade de situagdes e apontar para os
contextos mais favordveis ao fracasso/sucesso escolar das criangas dos meios populares.

Assim, considerando as situagdes vivenciadas com os alunos e analisando as
idéias citadas acima, busquei, neste estudo, através de uma abordagem qualitativa e de
cunho etnografico, examinar e discutir os sentidos das atividades de trabalho para esses
alunos a partir de uma concepgdo da natureza social do desenvolvimento humano.

O desenvolvimento humano como processo socio-historico € defendido por Vygotsky
(1991), assim como a idéia de media¢do. Para compreender sua teoria € importante
conhecer primeiro sua visdo sobre a origem do homem contemporineo. Vygotsky
(2001), seguindo o pensamento marxista, distingue dois periodos na filogenia humana.
O primeiro, a evolugéo bioldgica, que é explicado por Charles Darwin em sua teoria da
evolugdo, fundamental para o entendimento do comportamento animal e o segundo
periodo, a histéria humana, é esbo¢ado por Marx (in Vigotsky, 2001) que definiu o
homem como um animal que fabrica instrumentos. De forma sucinta e despretensiosa,
podemos dizer que a combinacdo desses dois periodos da filogenia humana proporciona
um quadro geral para se pensar na origem do ser humano, desconsiderando o fato de que
a cada nova investigagdo sobre o desenvolvimento do homem ele se torna insuficiente
para dar as resposta, surgindo assim, novas investigagdes e contribui¢des presentes em
outros estudos.

A teoria da mediagéo considera o homem, enquanto sujeito do conhecimento, sem acesso
direto aos objetos, mas acesso mediado, através de recortes do real, operados pelos
sistemas simbolicos de que dispde, portanto enfatiza a construgdo do conhecimento
como uma interagdo mediada por vérias relagdes, ou seja, o conhecimento néo esta sendo
visto como uma agéo do sujeito sobre a realidade e sim, pela mediagdo feita por outros
sujeitos. Assim, outro social pode apresentar-se por meio de objetos € do mundo cultural

que rodeia o individuo.
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Nesta perspectiva a pesquisa tomou como parte dos dados empiricos os resultados de um
estudo que foi realizado com os mesmos alunos das 4% agora nas 5*, da mesma Escola
Municipal, uma vez que, as relages sociais foram construidas na experiéncia anterior
com as aulas de informatica.

Tendo em vista os angulos de observagdo explicitados, o principal objetivo foi o de ouvir
esses alunos, para conhecer melhor os diferentes modos como eles vivem, sofrem, falam
e pensam sobre suas atividades dentro e fora do ambiente escolar.

O trabalho de campo se estabeleceu na continuagdo da minha vivéncia com os alunos
das 4° séries, que agora estdo cursando as 5 séries do ensino fundamental, porém, em
outra perspectiva. Minha participag¢do aconteceu através das aulas de geografia em que
as observagdes foram acompanhadas de intervengdes em parceria com o professor que
estava ciente dos objetivos da pesquisa.

Desse modo, o pesquisador é colocado no meio da cena investigada participando e
tomando partido das tramas (Liidke ¢ André, 1986). Para André (1995), por meio das

técnicas de observagdo participante e de entrevistas, torna-se:

“possivel documentar o ndo-documentado, isto é, desvelar os encontros e
desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar, descrever as agoes
e representagdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas
formas de comunicagdo e os significados que sdo criados e recriados no

cotidiano do seu fazer pedagogico”. (p.41)

Ainda segundo as autoras, a realizagdo de uma pesquisa da-se pelo confronto entre os
dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre um determinado assunto e o seu
conhecimento teorico.

Assim, foi realizado levantamento bibliografico para o aprofundamento tedrico,
entrelagado as analises do material empirico coletado através das observagdes registradas
em diarios de campo.

Para tanto, foi fundamental conhecer e discutir as concepg¢des de trabalho,
infancia/desenvolvimento e trabalho infantil para o aprofundamento tedrico dos sentidos
e relagdes sociais estabelecidas pela atividade de trabalho para o desenvolvimento da

investigagdo.
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2) TRABALHO ENQUANTO ATIVIDADE ESPECIFICAMENTE HUMANA

O conceito de trabalho ¢ um dos mais complexos da sociologia, possuindo
multiplas significa¢Ges, de acordo com o grau de abstragdo que possamos utilizar. Nesse
momento, o que nos interessa ¢ destacar o seu sentido enquanto atividade, que
contribuird para esclarecer, mais adiante, nossas reflex8es sobre as perspectivas das
atividades de trabalho de criangas da quinta série do ensino fundamental.

A categoria de trabalho possui um significado histdrico. Nesse caso, Alvez (2005) afirma
que, trabalho significa interagdo entre o homem e a natureza. Sendo um trago particular
da espécie homo sapiens diante dos demais animais. Apenas o animal homem foi capaz
de constituir tal intercdmbio com a natureza, no sentido de mudar as formas da matéria,
constituindo objetivagdes em sua busca pela satisfagdo das necessidades vitais.

O homem € um animal que se fez homem através do trabalho e que conseguiu evoluir e
desenvolver cultura e linguagem através do mesmo, deixando de ser meramente
atividade instrumental, tornando-se meio de socializagdo e de desenvolvimento das
forgas produtivas sociais. O que em outras espécies era capacidade limitada pela
natureza, no homem tornou-se ato desenvolvido. Este salto ontoldgico, que instaurou no
homem o ser social, ocorreu devido a categoria do trabalho.

Ainda segundo Alvez (2005), ao articular intercAmbio com a natureza, salienta-se um
conceito de trabalho que possui multiplas implicag¢des.

1) E um intercimbio consciente. A consciéncia é a determinagdo reflexiva do trabalho,
pois sem ela ndo ha trabalho humano. Além do mais, a consciéncia pressupde um
complexo lingiiistico que habilita a espécie homem a desenvolver sua capacidade de
comunicagdo complexa, articulando fala, signos lingiiisticos e estruturas-gramaticais
proprias.

2) O homem, ndo apenas elaborou seus instrumentos de trabalho, mas os constituiu como
objetos técnicos. Eis, portanto, o trago distintivo da pratica instrumental do homem, pois,
como animal com consciéncia, desenvolveu sua ciéncia para lidar e intervir melhor sobre
o mundo natural, buscando melhor adapta¢do e criando seu proprio mundo social e
cultural 4 sua imagem e semelhanga.

3) O intercAmbio com a natureza ¢ um intercdmbio interativo-social. A atividade de
trabalho humano ¢ uma atividade social, pois, ocorria através da comunidade societaria,
do bando, do grupo, ou da tribo. O homem estava imerso numa sociabilidade reflexiva.

Através dela ele constituiu sua identidade humana, se distinguindo das demais espécies.
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Ao cagar e coletar alimentos da natureza, o homem agia em bando, o que significa que as
atividades de trabalho eram rituais de socializagdo e de cooperagio social.

O homem nasce carente e fragil diante da natureza, por isso a cooperagdo social se impde
como uma necessidade primordial no proprio processo de evolugdo da espécie. O ser
social, entdo, surge como pressuposto da atividade do trabalho humano e também como
produto da mesma, ja dizia Marx (1978). Portanto, o trabalho humano como intercdmbio
com a natureza ¢ mediado pela consciéncia, pela técnica e pela sociabilidade. Deste
modo, o homem conseguiu, através do trabalho, tal como discriminado acima, se
distinguir das demais espécies.

Foi através do trabalho, identificado como atividade para a satisfa¢do de suas
necessidades vitais, que o homem se distinguiu na natureza e se impds, através do
desenvolvimento de suas for¢as produtivas do trabalho social. Tal determina¢do da
categoria trabalho como intercdmbio do homem com a natureza, estd pressuposta, como
base historico-ontoldgica (proprio do ser humano), nas demais formas de trabalho
humano, historicamente determinadas. O trabalho assalariado e o trabalho por conta
propria, contém em si, tal determinagdo ontolégica do trabalho como intercAmbio do
homem com a natureza. Nesse caso, lidamos com o homem como trabalhador coletivo.
Assim, ainda que o homem, néio precise mais cagar, coletar e até produzir como o
homem primitivo, ele precisa, como ser social, investir e envolver-se numa atividade de
intercAmbio com a natureza, em sua forma socialmente construida, para satisfazer suas
multiplas necessidades de vida. No entanto, a evolugfo social tornou esse intercimbio,
algo diferenciado. A atividade de trabalho hoje, ¢ algo muito mais complexo, pois,
incorporou a sua dindmica o CAPITAL, uma acumulagdo de valor que atua para criar e
acumular mais valor.

Segundo Martins (1992), Marx faz uma distingdo entre trabalho e atividade de
trabalho:

Trabalho ¢ a atividade que se exerce sob a pressdo de satisfazer as necessidades. Quanto
a atividade de trabalho, ela ¢ uma categoria bem mais inclusiva que a de trabalho,
sendo uma forma de troca em que o sujeito interage com um objeto, se revelando nas
mais variada manifestagdes da existéncia humana.

Ainda, segundo Marx (2004), a base de cada sociedade humana é o processo de trabalho,
seres humanos cooperando entre si e, portanto, para satisfazer suas necessidades. O
produto da atividade de trabalho deve, antes de tudo, responder a algumas necessidades

humanas. Deve, em outras palavras, ser 1ttil. Marx chama-o de “valor de uso”.
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Porém, ao abordar o capitalismo, os produtos do trabalho tomam a forma de mercadorias
que sdo feitas, ndo para serem consumidas diretamente, mas para serem vendidas no
mercado, sendo produzidas para serem trocadas. Desse modo cada mercadoria tem um
valor de troca. Valores de uso e valores de troca sdo muito diferentes uns dos outros. Um
valor de uso tem que satisfazer algumas necessidades humanas especificas. Em
contraste, o valor de troca de uma mercadoria é simplesmente o montante pelo qual sera
trocado por outras mercadorias. Marx (2004), afirma que, todas as mercadorias tém um
valor, do qual o valor de troca ¢ simplesmente o seu reflexo. Esse valor representa o
custo de produc@o de uma mercadoria a sociedade. Pelo fato de que a for¢a de trabalho é
a forca da produgéo, esse custo s6 pode ser medido pela quantidade de trabalho que foi
devotada a mercadoria.

Para encontrar essa medida deve-se abstrair o trabalho de sua forma concreta. Marx

(2004) escreve:

"Portanto, um valor de uso ou um bem possui valor, apenas, porque nele

esta objetivado ou materializado trabalho humano abstrato”,

Assim, o trabalho passa a ter um carater duplo:

"Todo trabalho é, por um lado, dispéndio de for¢a de trabalho do homem no
sentido fisiolégico, e nessa qualidade de trabalho humano igual ou trabalho
humano abstrato gera o valor da mercadoria. Todo trabalho é, por outro
lado, dispéndio de for¢a de trabalho do homem sob forma especificamente
adequada a um fim, e nessa qualidade de trabalho humano concreto til

produz valores de uso."

Esse cardter duplo € crucial, porque o trabalho € uma atividade social e cooperativa,
como foi abordado anteriormente.

Isto € verdade ndo apenas para os tipos particulares de trabalho, mas para a sociedade
como um todo. O trabalho de cada individuo ou grupo de individuos é trabalho social no
sentido de que ele contribui. Entretanto os modos de produgfo capitalista impedem a
sociedade de decidir o quanto e como o seu trabalho serd empregado, pois, segundo a
analise marxista do valor, os modos de produgéo capitalistas sdo uma forma de produgio

predominante na sociedade atual.
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Os modos de produgdo capitalista envolvem, de acordo com Marx (2004), a separacdo
das unidades de produg@o. Em outras palavras, a economia capitalista ¢ um sistema
dividido em produtores interdependentes e concorrentes entre si. Do mesmo modo
importante € a divisdo no interior de cada unidade de produgfo, entre o proprietario dos
meios de produgio e os produtores diretos, isto é, entre capital e trabalho assalariado.

A forga de trabalho € uma mercadoria, e como toda mercadoria tem um valor € um valor
de uso, o valor € determinado pelo tempo de trabalho socialmente necessério envolvido
para manter o trabalhador. "O seu valor, como o de qualquer outra mercadoria, estava
determinado antes de ela entrar em circulagdo, pois determinado quantum de trabalho
social havia sido gasto para a producgdo da for¢a de trabalho, mas o seu valor de uso
consiste na exterioriza¢do posterior dessa for¢a". (Marx, 2004) O valor de uso da forga
de trabalho ¢ o proprio trabalho.

A importincia desta andlise da compra e venda da for¢a de trabalho € que permite a
Marx tragar as origens da mais-valia a exploragdo do trabalhador pelo capital. Marx é
capaz de realizar esta analise, a0 mesmo tempo em que assume que todas as mercadorias,
incluindo a forga de trabalho, sdo vendidas pelo seu valor. A compra e venda da forca de
trabalho depende da separag@o do trabalhador dos meios de produgdo. Além disso, sabe-
se que o “trabalho” é um conceito historicamente determinado, que mostra as condi¢des
da atividade humana nos quadros da “economia politica”.

Na sociedade de classes, o homem ¢é separado do produto de seu trabalho e do trabalho
enquanto tal. Esse trabalho alienado ¢ um resultado histérico, devido a divisfo primaria

do trabalho. O resultado dessa alienagéo € que:

“o proprio homem se encontra fora de seu trabalho: no momento de seu
trabalho sente-se fora de si mesmo. Sente-se a vontade quando ndo se
encontra em seu trabalho. Assim, seu trabalho ndo é benévolo mas forcado:
¢ um trabalho forgado. Por essa razdo o trabalho ndo é a satisfagdo de uma
necessidade, mas um meio de satisfazer necessidades fora dele. Seu cardter
alienante aparece claramente no fato de que assim que deixa de existir a
obrigagdo fisica, ou outra qualquer, o frabalho é evitado como uma
calamidade...

A atividade pessoal fisica ou intelectual do trabalhador torna-se uma
atividade que se volva contra ele. Esta é a auto-alienagdo que prevalece

diante da alienacgdo da coisa...
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Uma conseqiiéncia direta do afastamento entre homem e o produto de seu
trabalho é o afastamento do homem pelo homem.” (Tsoukala, 1991, pag.
29).

Entretanto, ainda para Marx (Frigotto, 2005), a atividade de trabalho humano na
sociedade capitalista, em que estamos inseridos, nem sempre assume esse carater
alienado. Essa atividade pode se caracterizar como sendo de cria¢do e reproducgio da
vida humana. Entretanto, € dificil associar a atividade de trabalho como sendo educativa
e formadora, uma vez que o Brasil ja foi palco do sistema escravista, cujas marcas ainda
sdo aparentes na sociedade. Além do mais, essa mesma sociedade assume um carater
moralizante sob a atividade de trabalho, ou seja, trabalho como castigo, como forma de
disciplinar e frear os desejos ¢ os vicios.

Assim, Marx (Frigotto, 2005), ao falar da atividade de trabalho como criagdo e
reprodugéio da vida humana, que se vincula a prépria forma de ser do homem, diz: “uma
vez que € pela agdo vital do trabalho, que transforma a natureza em meios de vida,
socializar o principio do trabalho como produtor de valores de uso, para manter e
reproduzir a vida, € crucial e educativo”. Dessa forma Marx (1978), aponta o carater
educativo da atividade de trabalho, mesmo que esse aconte¢a sob a negatividade das
relagdes de classes existentes no capitalismo.

Antes de aprofundar a questdo da atividade de trabalho como carater formador, é
necessario fazer uma breve retomada da concepgdo de trabalho, enquanto ordem
ontolégica do ser social segundo Marx (1978), Lukdcs (Frigotto, 2005.) e Vygotsky
(2001), entre outros.

Na ontologia marxiana, que estd ligada a identidade do ser, o termo é entendido
dialeticamente e indica a objetividade dos homens que estdo em constante
transformacéo. Para Lukdcs (Frigotto, 2005), assim como Marx (1978), o trabalho é parte
fundamental da ontologia do ser social. A aquisi¢do da consciéncia se da pelo trabalho e
pela agdo do homem sobre a natureza, assim como ja foi discutido anteriormente nesse
estudo. Dessa forma, atividade de trabalho ¢ fator fundamental para o desenvolvimento
do “ser humano que se cria, se expande em conhecimento e se aperfeicoa” (Frigotto,
2005).

Marx (1978) observa que toda a tradi¢iio materialista até entdo desenvolvida apreende a
atividade humana de forma particular onde a efetividade e a sensibilidade é captada

apenas sob a forma de objeto. Segundo Vygotski (2001), assim como Marx (1978), o
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dominio da natureza e o dominio da conduta estdo reciprocamente relacionados. Assim,
a transformac@o da natureza pelo homem implica também a transformagao de sua propria
natureza, isto € ao agir sobre a natureza a humanidade cria através das transformacdes
nela efetuada novas condigdes de existéncia. Assim, através da atividade de trabalho a
humanidade se transforma. Neste contexto de reflexdo, Vygotski (2001) afirma que,
enquanto o trabalho media as trocas materiais do seres humanos com a natureza e pela
acdo dialética, produz também modificagdo em ambos. Além do mais, no dizer de
Vygotski (1991), no plano das relagBes sociais e humanas, a linguagem torna-se
responsavel pela mediagdo social de comunicagéo e interagfo. Sendo assim, o trabalho e
a linguagem, enquanto atividades mediadoras sdo determinantes para a transformagdo
ativa da natureza humana.

O trabalho, entdo, ¢ a manifestacdo que torna possivel o aparecimento da razdo, e da
consciéncia humana, como produto desse processo relacional em que o ser humano
torna-se ser consciente exatamente pelo fato de produzir.

Para Marx (2004) o trabalho, sendo uma atividade especificamente humana, €
determinado pela manipulagdo da natureza, em fungdo de um fim, previamente
determinado.

Como ja vimos, o trabalho, enquanto atividade social, cria a necessidade da
interagdo e relagdo entre os seres, produzindo uma nova necessidade, a comunicagao.
Segundo a teoria de Vygotsky sobre o trabalho, a divisdo social foi determinante para a
produ¢do de mediagdes que possibilitaram o estabelecimento de relagbes sociais, e
tornou o homem capaz de criar, planejar e optar por novas possibilidades ou novas
alternativas.

A experiéncia das praticas sociais foi, historicamente, constituindo-se na consciéncia
humana. O ser humano, pela atividade de trabalho, tornou-se um ser consciente, € pos
significado a suas praticas sociais.

Este processo tornou-se revolucionario a medida que o trabalho além de produzir,
ontologicamente, seres que se relacionam com o mundo, produz conhecimentos que se

universalizam a partir destas relagdes.

“Q trabalhador primeiro trabalha. E em seu trabalho, através e por seu

trabalho que ele reflete, aprende, julga, sente e ama.” (Freinet, 1996).
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Nessa passagem de Freinet (1996), ¢ possivel perceber uma forte relagdo do
centro de seu pensamento pedagogico a teoria marxista com o seu conceito fundamental
de trabalho que reflete de forma analitica em O CAPITAL(Marx, 2004), sobre o seu valor
enquanto atividade formadora, em que ha necessidade de uma ligagio da produgdio com

0 ensino.

“Na associag¢do da educa¢do com o trabalho produtivo, que tem como
método uma aprendizagem que se desenvolve no sistema de produgdo,
encontra-se a supera¢do de uma hipotese histérica da divisdo do trabalho e
da divisdo consecutiva ndo sé da sociedade em classes, mas também do
homem em si mesmo, limitado como cada um é em sua propria
exclusividade. Encontra-se também a exigéncia da reconstru¢do da unidade
da sociedade humana em seu conjunto e da diversidade do homem isolado,
numa dtica de unificagdo dos objetivos individuais e sociais, do homem e da

sociedade.” (Tsoukala, 1991, pag. 27).

A citagdo nos leva a pensar na construgdo da escola do trabalho que, segundo Pistrak
(1981), aborda as relagGes entre escola-trabalho-sociedade, em que permite estabelecer a
crianga o héabito de cooperagiio e o senso de responsabilidade diante da coletividade.

A organizagdo cooperativa da vida escolar visa ndo apenas colocar em evidéncia
individuos com capacidade organizacional e com espirito de responsabilidade, mas
também individuos que sintam prazer em trabalhar, uma vez que este ultimo assegura,
entre o aluno e o produto de seu trabalho, uma relagdo que € principalmente rela¢do de
uso e ndo, antes de tudo relagdo de troca, como vimos, ao discutir a nogdo de valor de
uso e de troca, segundo Marx.

Ao estudar a pedagogia Freinet, observamos que ela € organizada em torno de sentidos
identificados: trabalho, abertura para a vida e organizagdo cooperativa que, ao serem
trabalhados junto, “proporcionam aos alunos a passagem de um trabalho dividido e
alienado para um trabalho que assegurara tanto a unidade da atividade teorica e
prdtica quanto uma relagdo principalmente de uso entre o aluno e o produto de seu
trabalho” (1991).

Logo, o trabalho como principio educativo, assim com Saviani afirma, pode apresentar

trés sentidos diferentes, porém articulados entre si:
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- “O trabalho se caracteriza como principio educativo na medida em que
determina pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo de ser da educagdo em seu conjunto”.

- “O trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias
especificas que o processo educativo deve preencher, em vista da
participagdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo”.

- “O trabalho é principio educativo, a medida que determina a educacéo
com uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho

pedagogico”. (Frigotto, 2005, p.31).

Entretanto, ao discutir o papel da atividade de trabalho na vida da crianga, seja na
escola ou na sociedade, assim como propde Pistrak (1981), € preciso especificar
primeiramente, de quais criangas e de quais atividades de trabalho estamos falando. As
condi¢des impostas as criangas, em diferentes lugares, classes sociais e momentos
histéricos, revelam que ndo € possivel viver uma infincia idealizada, pretendida e
legitimada; vive-se a infancia possivel, pois a crianga estd imersa na cultura e participa
ativamente dela. Mas as desigualdades de condigdes de ser crian¢a ndo excluem a

especificidade da infancia, enquanto experiéncia individual e enquanto categoria social.
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3) CONSTRUCAO DO SIGNIFICADO DE INFANCIA/DESENVOLVIMENTO.
Ao articular o significado de infancia, € necessdrio salientar a natureza de seu carater
histérico e cultural. Segundo Miranda (1984), a idéia que uma sociedade tem de infancia
¢ particular e deve ser compreendida em seu contexto, analisando as rela¢des e as
ideologias de cada época. O conceito de infancia que se buscou abordar nesse estudo tem
como referencial o modelo defendido pela abordagem histérico-cultural, na qual a
subjetividade humana constitui-se do social para o individual (Vygotsky, 1991).
Entende-se, portanto, que o desenvolvimento de caracteristicas essencialmente humanas
esta relacionado a interagdo social e a0 meio onde a pessoa se insere.

A diferenciagfo entre as criangas depende do contexto e das condi¢Ges socio-historicas e
culturais em que vivem. Numa perspectiva histdrica sobre a infancia na Europa, segundo
Aries, na Idade Média, assim que a crianga tornava-se mais independente em relagio aos
cuidados da mde ou da ama, logo se inseria na sociedade dos adultos, participando dos
seus trabalhos e jogos. As criangas adquiriam seus conhecimentos junto aos adultos,
sendo entregues as familias, muitas vezes desconhecidas, para serem educadas,
prestarem servicos domésticos ou aprenderem algum oficio. Somente no século XIX,
afirma Aries (1986), consolidou-se um novo significado de infancia, tal como o
compreendemos até hoje. O século referente a ascensdo da burguesia trouxe um novo
mundo simbdlico, um mundo letrado que exigiu um novo adulto. Pode-se afirmar,
portanto, segundo Postman (1984) a criagdo da infancia como meio de exclusdo das
crian¢as do mundo adulto. Para o futuro, seria necessario uma educagfo intelectual e
disciplinar para se tornarem adultos. O espag¢o escolar e familiar, de acordo com
Foucault (1999), passou a funcionar como um instrumento, tanto de ensinar, como
também de vigiar, hierarquizar e recompensar. Assim, toda a sociedade burguesa
preocupava-se com a educagdo e o disciplinamento das criangas, para que estas se
tornassem adultos ddceis e concordantes com os valores sociais vigentes.

No Brasil, entretanto, ao abordar o seu processo de desenvolvimento da infancia,
desde a colonizagfo, sabe-se que esse foi marcado pelas diferengas da sociedade e pela
distribui¢io de renda e de poder que foram responsaveis por emergir infancias distintas
para classes sociais também distintas. Del Priore (1999) contribui para histéria e
constru¢do de uma identidade infantil nacional, analisando a chegada tardia no Brasil da
escolarizacgdo e da vida privada da familia com relacdo aos paises europeus devido a sua

condigdio de grande pobreza e de tardia industrializagdio, fatores esses que, segundo Aries
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(1986), possibilitam ver a crianga a partir de um sentimento de infincia que se constituiu
no inicio da Idade Moderna na Europa.

A historia da crianga brasileira ndo foi tdo diferente da historia dos adultos, ela foi
construida a partir de uma sociedade que vivenciou a escraviddo e em que havia a
divisdo entre senhores e escravos como determinante da sua estrutura social. Analisando
a histéria do Brasil, fica evidente que a escolarizagdo ndo foi a base que sustentou a
constru¢do do nosso sentimento de infancia. No entanto, este fato ndo pertence a um
passado, ele € ainda visivel nos dias de hoje, seja nos grandes centros urbanos, em que se
véem criangas vendendo mercadorias em sinais de transito ou exercendo servigos
diversos, trabalhando nas areas rurais, nas lavouras domésticas € na monocultura.
Criangas de varias idades contribuem efetivamente para a economia doméstica.
Entendemos, portanto, que o conceito de infancia foi sendo construido marcado pelas
condigdes e relagdes de poder presentes nas formas de organiza¢do da sociedade e nas
formas de inser¢do da crianga no contexto social, economico, politico e cultural que
determinaram as diferentes concepgdes de infancia. Essa, hoje, vive uma série de

contradigdes, dificeis de serem rompidas, como apontam Sarmento e Pinto (1997).

“pensa-se a crianga tanto como alguém dotado de competéncias e
capacidades, como alguém em falta; discute-se a autonomia da crianca e, ao
mesmo tempo, criam-se instrumentos de controle e tutela cada vez mais
sofisticados, sabe-se da necessidade de atengdo que a crianga necessita e
nunca os pais tiveram tdo pouco tempo de convivéncia com os filhos...
discutem-se os direitos da crianga, mas ndo se criam condi¢des para as suas
garantias. E assim se continua olhando a crianga como o futuro do mundo,

num presente de opressdo”.
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4) Trabalho infantil.

Refletindo sobre a infancia e rastreando a sua histéria, constatamos que o trabalho da
crianga ja existia nas sociedades primitivas. O sentido do trabalho nessas sociedades era
dotado de valor util. A concepgdo de trabalho significava processos de aprendizagens,

era sinénimo de formagéo e sociabilidade.

“ds criangas saiam de suas familias, na mais tenra idade, indo para outras

Samilias para serem aprendizes de oficios e de bons costumes” (Ariés, 1986).

Assim, ndo ¢ recente o fato de as criangas participarem dos processos de producio de
suas familias. Como afirma Ariés (1986), as criangas se misturavam aos adultos em
trabalhos e jogos e aprendiam enquanto os ajudavam. Seguindo a histdéria mais adiante,
apos o surgimento do sentimento de infincia, as criangas trabalhavam com suas familias
aprendendo por observagdes, associa¢des e imitagdes, e inconscientemente aprimorando
seu futuro papel na fase adulta.

Nesse processo de socializag@o, as criangas adquirem seu amadurecimento tanto fisico
quanto intelectual e se preparam para assumir a vida de adultos. Esse género de trabalho,
ndo se caracteriza necessariamente como sendo prejudicial, pelo contrario, pode ser
considerando como educativo e socialmente util, uma vez que, proporciona a crianga a
integragdo social com o grupo ao qual pertence. A entrada da crianga no mundo social

tem sido estudada por autores como Schaffer. Dunn & Munn (1985, apud Bastos):

“Tornar -se membro de uma familia envolve, para uma crianga, ndo apenas
o desenvolvimento de relagdes com os diferentes individuos na familia, mas
também uma crescente compreensdo das relagdes afetivas entre esses
individuos, e das rotinas, regras, expectativas, brincadeiras, jogos, proibi¢des
e sangdes particulares da vida familiar (...) E dentro da familia que a
compreensdo das criangas sobre regras morais e convencionais deve

inicialmente se desenvolver” (p. 480-481)

Porém, o que tem se tornado relativamente novo € considerar as atividades exercidas
pelas criangas um problema social onde suas atividades de trabalho deixaram de ter valor
de uso para adquirir valor de troca. Uma vez que, desde os séculos XVIII e XIX,

sabemos que as criangas passaram a participar do processo de revolu¢do Industrial
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europeu e talvez por isso, desde a criagdo da Organizacdo Internacional do trabalho
(OIT) em 1919, o tema vem sendo internacionalmente discutido para ser combatido,
principalmente pelos problemas de comprometimento do desenvolvimento das criangas,
de seus processos educativos e também por comprometer o “funcionamento do mercado
de trabalho como um todo, bem como uma forma de diminuir o poder da classe
trabalhadora nas negociagdes desse mercado”. (MARQUES, 2002, p.19).

Dentre as normas estabelecidas OIT, destacam-se as Convengdes 138, que
constitui como idade minima para o trabalho a idade de 15 anos e a 182 que situa as
piores formas de trabalho infantil. O conceito de trabalho infantil que se deseja abolir é o

que se enquadra dentre as categorias seguintes (MARQUES, 2002):

“A)trabalho realizado por pessoas abaixo da idade minima especificada
pela legislagdo nacional ( de acordo com as normas internacionais) para o
tipo de tarefa a serem desenvolvidas e que, portanto, provavelmente
prejudique a educagdo ou desenvolvimento pleno da crianca ou adolescente;
B) o trabalho perigoso, que ponha em risco bem estar fisico, mental ou
moral da crianga;

C) as formas inquestionavelmente piores de trabalho infantil, ou seja,
escraviddo, prostituigdo, conflitos armados, pornografia e outras atividades

ilicitas.”

E fato que, particularmente em paises do Terceiro Mundo, o trabalho precoce
também € constante no cotidiano das familias, colaborando direta ou indiretamente para
a subsisténcia, sendo passivel de sub-remuneracdo (Gouveia, 1983). De acordo com

Pérez (apud Bastos) 1990, o trabalho infantil pode assumir diferentes formas:

“(1) servigo e oficio de rua, através dos quais se pode obter renda propria;
(2) trabalhos domésticos ndo remunerados; (3) trabalhos ndo domésticos,
ndo remunerados, como aprendizes de oficio (em oficinas mecdnicas, por
exemplo) ou empregados de outras familias; (4) trabalhos em regime de
escraviddo; (5) trabalhos assalariados em atividades manufatureiras, de
comeércio ou servigos” (p. 98).

No entanto, segundo o informe da 90* Reunido da Conferéncia Internacional do

Trabalho OIT (Marques, 2002), ndo sdo todos os tipos de trabalhos realizados por
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pessoas com menos de 18 anos que se deseja combater. Mesmo porque, como ja foi
citado acima, quando as atividades desenvolvidas no trabalho correspondem a
maturidade e sdo adequadas a idade de quem as realiza, o trabalho ganha cardter
educativo, sendo remunerado ou n#o, e proporciona as criangas e principalmente aos
adolescentes o sentido da responsabilidade, ajudando na socializa¢@o e na formagéo de
capital humano (Marques, 2002).

As consideragdes que foram apresentadas sobre o trabalho, a infincia e o
trabalho infantil, sdo essenciais para o desenvolvimento desta investigagdo, visto que
auxiliam no desdobramento da problematica em questdo e fornecem subsidios para a

elaboragdo das analises do material empirico.

28



5) Trabalho empirico
"Quando escrevo, repito o que ja vivi
antes. E para estas duas vidas, um léxico
s6 néo é suficiente."
Guimaraes Rosa

A partir do trabalho realizado com as quartas séries em 2004, e do

aprofundamento teérico apresentado nesse estudo, delineou-se o presente projeto de
pesquisa sobre as atividades de trabalho das criangas, que se configurou de maneira
especifica com os mesmos alunos da 5% série no ano de 2005.
Buscou-se compreender os sentidos das diversas atividades nas quais os alunos se
envolvem, a partir de suas falas e de seus proprios pontos de vista. O trabalho empirico
se ancorou nos principios da etnografia, a partir de observagdes participantes nas
situagdes vivenciadas no contexto escolar.

Usando os referenciais metodolégicos procedente das abordagens etnograficas,
configuramos a pesquisa como um estudo de caso. Nesse capitulo, pretende-se tratar: da
area de estudo, dos procedimentos de campo e das decisdes referentes a analise do
material.

O objetivo desse trabalho foi o de conhecer os modos de vida e as atividades de trabalho
dos alunos, dentro e fora do espago escolar, procurando compreender seus sentidos € os
modos de inser¢do e participagdo na dindmica social. Quanto a delimitagdo empirica, o
trabalho de campo envolveu o acompanhamento semanal, durante um semestre, das
aulas de geografia com intervengéo da pesquisadora e convivéncia com os alunos em
outros espagos da escola.

Os procedimentos e recursos usados para os registros das falas e atividades com os
alunos foram os didrios de campo das observagdes em aula, anotagdes e gravagdo em
audio em outros espagos e momentos. O universo investigativo incluiu 57 alunos
divididos em duas turmas de 5* série. Entretanto, o trabalho de campo se configurou de
formas diferentes nas duas salas, possibilitando maior intervengdo na turma da 5%A,
reflexo de algumas condigBes especificas entre os alunos e outras peculiaridades. Para
esclarecer essa situagéo farei uma breve de

scrigdo das duas classes e de suas relagdes estabelecidas entre os alunos, além de outras

caracteristicas que sdo importantes para a continuidade desse estudo.
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5.1) A 4area do estudo: espago, convivio e imersio no campo

As salas das quintas-séries localizam-se no final do corredor, perto da porta de
saida para o intervalo e do refeitoério, uma ao lado da outra. Nas entradas, saidas e nas
trocas de aula, os alunos ficam no corredor recebendo os professores, brincando,
brigando, entrando nas outras salas, enfim, o corredor é palco de vérias relagdes entre os
proprios alunos, professores e funciondrios.

As minhas visitas aconteciam semanalmente, especificamente na segunda-feira. A
primeira classe a ser visitada era a quinta-série B, com uma aula, e em seguida a quinta-

s€rie A com aula dupla dividida pelo intervalo.

Quinta - série A

Acredito que vérios fatores beneficiaram a pesquisa com a quinta — série A:

O fato de a aula ser dupla, o tempo de conversa e o rendimento da aula era maior, além
disso, por ser a segunda aula com o mesmo contetido, a professora ja sabia o que havia
dado certo e o que era preciso melhorar para a aula seguinte. Sendo assim, vérias vezes
a professora agia de modos diferentes nas duas classes. Outro fato que acredito ser esse
0 mais importante, era a integragdo entre os alunos da quinta-série A. A sala era unida,
todos conversavam entre si, brincavam, conversavam e participavam das aulas. Parecia
que essa relagédo eliminava as diferengas de idade e histéria que pudesse existir naquele
espago. Consequentemente, essa unido, deixava a sala mais agitada, o que foi relatado
pela professora, como algo a ser “especial”, pois, sua postura tinha que ser mais rigida.
Desde o primeiro dia, por ja me conhecerem das aulas de informética nas 4% me
receberam muito bem e me incluiram na dindmica das segundas-feiras na escola. As
minhas intervengGes ¢ conversas eram sempre respondidas, primeiro por um pequeno
grupo, e depois de alguns minutos quase toda a sala estava envolvida no assunto.

Creio que essa relagdo também tenha sido beneficiada pela forma como a professora me
apresentou e me inclui na participagdo da sala, porém esse serd uma proxima andlise: A

professora. Assim, a quinta-série A foi uma turma muito receptiva.
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Quinta - série B

Foi mais delicado participar das relagdes estabelecidas nessa turma, dificultando as
minhas interven¢des de pesquisa. As duas salas apresentavam a mesma diversidade de
idades que variavam de 11 a 15 anos. No entanto, a quinta-série B, em um primeiro
momento parecia acolher todos os alunos mais velhos e maiores fisicamente das
quintas-séries ¢ a0 mesmo tempo 0s menores, mais novos e imaturos. As diferencas
eram gritantes, o que atribui a fragmentagfio da sala em mais de trés grupos: Logo a
frente da sala, sentavam-se os alunos mais quietos, em que algumas das meninas deste
grupo ainda levavam lancheira, mochilas coloridas, além de presentes e balas para as
professoras, inclusive para mim. Ao lado direito, sentavam os alunos que, mesmo com
pouca idade, foram amadurecidos pelo convivio na rua e pela histéria de cada um. Esses
alunos, meninos e meninas, conversavam sobre os assuntos mais variados como:
cigarro, bebidas, drogas, festas, namoro, sexo e brigas. Ao lado esquerdo, € no meio da
sala sentavam os alunos ainda na fase de transi¢do que, brincavam de ser adultos e nfio
se identificavam nem com os mais imaturos, nem com os mais maduros.
A minha presenga, para os alunos que pareciam ser mais velhos, por muitas vezes
parecia incomodé-los. Por vérias vezes tentei me aproximar de algumas meninas que
sentavam no canto direito da sala, porém, a tentativa foi falha. Teve um dia, em que a
professora se ausentou da sala por alguns instantes e deixou a turma fazendo algumas
atividades. Quando me aproximei, essas garotas, que eram maiores do que a idade
apresentava, por volta de 12 e 13 anos, com roupas justas e corpos formados, estavam
conversando sobre os garotos da escola e as festas do bairro. Assim que cheguei perto,
me chamaram para eu ajudar nas tarefas realizando-as. Disse entdo que, se elas
precisassem de ajuda eu podia explicar, mas que ndo poderia fazer a tarefa para elas.
Elas entdo comegaram rir e a fazer um interrogatério, perguntando se eu tinha
namorado, se eu fumava, bebia e finalmente se eu era virgem.

Quanto as intervengdes, foi também muito dificil realiza-las, pois a aula era mais
curta que a da quinta-série A, ndo sobrando tempo livre para possiveis conversas.
Além disso, foi organizado com a coordena¢do da escola, um momento em que eu
poderia conversar com os alunos em pequenos grupos com as duas classes. No entanto,
no dia que foi agendado para a quinta-série B, as professoras os levaram para assistir a
um filme. Como houve algumas dificuldades para agendar novamente essa conversa,

tanto por parte da coordenagdo como por parte da pesquisa, o material empirico foi
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constituido somente pelo didrio de campo, que contém poucas informagdes para analise

dos dados com relag@o ao objetivo especifico dessa investigagio.

3.2) A construgiio do relacionamento com a professora de geografia

A decisdio de que o trabalho de campo aconteceria durante as aulas de geografia foi
adotada tanto por mim e pela orientadora desse trabalho, quanto pela orientagio da
escola juntamente com a autorizag@o da professora que néo é efetiva nessa instituicio de
ensino.
A relagdo que foi construida entre mim, enquanto pesquisadora e observadora, ¢ a
professora de geografia foi muito interessante e satisfatéria para a realizagio desse
estudo, pois, ela ja trazia em seu curriculo uma histéria de pesquisa para o seu trabalho
de pos-graduacio.
Ao apresentar a proposta e objetivos do trabalho, ela me auxiliou nesse processo de
intervengdo, propiciando, quando possivel, momentos para que os alunos discutissem
sobre suas atividades fora do periodo escolar. No entanto essas oportunidades sé
surgiram na quinta-série A, pois era a sala em que a professora tinha duas aulas seguidas
e normalmente sobravam alguns minutos finais para que pudéssemos conversar, ou
entdo, para propor alguma discussdo que relacionasse o conteido do dia com as
propostas e objetivos desse trabalho.
Além disso, a professora me apresentou para os alunos, mesmo esses ja me conhecendo,
como alguém que estaria 14 para ajudar e participar das atividades realizadas durante as
aulas de geografia. Dessa forma, todas as vezes que surgia alguma discussio na sala
sobre assuntos variados, ela solicitava a minha opinido, me incluindo assim na dinidmica
da classe. Volto a salientar que na 5" B, as caracteristicas eram diferentes. La o tempo
era curto, a sala fragmentada e as oportunidades de me incluir na dindmica eram
menores.
Igualmente atenciosa, quando as aulas terminavam ou na hora do intervalo, nds
conversavamos ¢ ela dispunha seu tempo para me ajudar, descrevendo algumas das
caracteristicas e histdrias de vida de alguns alunos.

Outro aspecto muito importante que ajudou na minha relagdo com os alunos,
principalmente na quinta-série A, foi que a professora era muito querida por todos.
Assim que ela apontava no corredor das classes, as criangas comegavam a gritar por seu

nome em forma de homenagem e entregavam bilhetes, deixavam mensagens de carinho

32



na lousa, enfim, acredito que a minha imagem associada com a professora propiciou um
relacionamento melhor com as criangas.

Vele lembrar que, como ja foi citado anteriormente, ndo tive a mesma relagio com
todos os alunos. Quando meng¢d@o ao bom relacionamento com as criangas, me refiro a

quinta-série A e os alunos que sentavam na frente da quinta-série B.

5.3) Os procedimentos de coleta de dados

O que se pretende deixar evidente € que todos os procedimentos foram, em sua
maioria, construidos no contato com a realidade observada, resultado das interagdes do
pesquisador com os processos em andamento no contexto no qual se trabalhava que
inclui as coletas e as andlises dos dados.

Sobre as decisdes, essas ndo foram ocasionais e sem proposito, esse cariter foi
fundamental para as manobras do equilibrio entre o que era previsto € o que surgiu nas

interagdes com o0 campo.
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S.4) O pesquisador como o principal agente no processo de coleta de dados e os

recursos utilizados

Na abordagem utilizada nesse trabalho, o pesquisador foi visto como o principal
agente no processo de coleta de dados.
Na fase de imersdo no campo, prevaleceram as conversas, com os alunos e funcionario,
que a todo o momento tinham focos claros e especificos. O espago de observagdo foi
descrito em registros, antes de dar inicio as conversas e observa¢des acompanhadas de
interven¢des do pesquisador nas classes citadas, pois o espago ja havia sido palco de
estudos anteriores. Essas conversas e observagdes acompanhadas de interven¢des
permitiram o registro de uma variedade de interagdes verbais entre os alunos, que foram
registradas, constituindo o principal material empirico da pesquisa.
Desde o inicio da pesquisa, houve um processo de reflexdo sobre a postura do
pesquisador, concebido como alguém que deveria aproximar-se dos alunos para escuta-
los dando prioridade ao contexto no qual estavam inseridos. Essa perspectiva traz um
objetivo principal que € o de construir uma familiariza¢&o e um nivel de intimidade com
a situagfio observada. Ao longo das visitas no campo de pesquisa, o tom escolhido para
se fazer as intervengdes e conversas foi o “bate papo” informal que nfo interferisse na
rotina da classe, mesmo sabendo que a partir do momento em que entravamos na escola
a interferéncia, mesmo minima, ja podia ser detectada.
O desejo foi de que o pesquisador, ainda que estranho, em varios momentos tivesse uma
relagdo favoravel com os alunos, a ponto que esses confiassem suas historias de vida.
Entretanto, naturalmente, essa meta ndo foi conquistada com todos os alunos, havendo
sempre uma privacidade preservada, um siléncio e um ndo dito.
A presencga na escola e o convivio com 0s mesmos alunos por aproximadamente um ano
(tempo dedicado ndo somente a esse estudo) permitem perceber as multiplas condigdes
de vida observadas no campo de pesquisa e as novas percepgdes que o proprio
pesquisador vai formando a medida que ele vai se modificando na interagdo com os
objetos da pesquisa. Essas mudangas que envolvem valores e afetos mereceriam ser

pesquisadas € analisadas em outro momento e estudo.

34



5.5) Os alunos

O presente trabalho partiu de relagdes ja estabelecidas, em pesquisas anteriores,
com os alunos os quais foram e sfo os sujeitos da anélise, buscando conhecer melhor as
condigdes sociais em que estavam inseridos e suas histérias de vida, para entio
compreender os sentidos de suas atividades de trabalho. Na primeira etapa da pesquisa,
procurou-se fazer as observages durante as aulas de geografia e escutar as falas dos
alunos que ja sabiamos que exerciam algum tipo de atividade de trabalho e que foi
fundamental para a elaboragdio da problematica do projeto desse estudo como ja foi
citado anteriormente. No entanto, as relagdes entre o pesquisador e os alunos,
principalmente da quinta-série A, foram se concretizando e surgindo novos elementos
para incorporar ao material empirico que foi se construindo durante as investigacdes.
Porém, devido as dificuldades encontradas com a 5* B (ja mencionadas), dentre elas, a
impossibilidade de se fazer uma conversa em pequenos grupos na ultima etapa da
pesquisa, que sera melhor delineada adiante. Atento para o fato de que o pesquisador,
nas observagdes e conversas, registrou somente um aluno que relatou possuir uma
atividade de trabalho fora do contexto escolar. Outros registros apontam para algumas
criangas que citam o fato de ajudar os pais em casa, entretanto nio mencionam quais sio
as atividades e ndo as consideram como trabalho. Assim, nesse processo de observacio,
conversas e analise, pudemos conhecer as rotinas nas quais as criangas estavam
inseridas e desvendar suas atividades dentro e fora do contexto escolar somente na
quinta séria A.
Essa constatagdo foi possivel pois, além dos diarios de campo que apontavam para
varias criangas e suas atividades de trabalho, foi realizada na Gltima etapa da pesquisa,
uma conversa, com o recurso de gravagdo de voz, com todos os alunos da quinta-série A
que foram divididos em grupos de cinco, dessa forma, foi possivel registrar a rotina de
cada alunos e suas respectivas atividades. No entanto, ndo foi possivel a realizagdo
dessa conversa com a quinta série B, dificultando ainda mais a probabilidade de
desvendar suas atividades.
Algumas semanas antes dessa conversa, a orientagdo da escola foi procurada pelo
pesquisador para apresentar a proposta e escolher o melhor dia e horério para realiza-la.
Nesse dia a orientadora se comprometeu a comunicar as criangas e professores de que
na semana seguinte haveria esse encontro. Contudo, as criangas foram avisadas sobre
uma “entrevista”. Esse carater de entrevista que foi dado a conversa foi inesperado e

provavelmente determinante para que as criangas ficassem envergonhadas durante o
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encontro. Dessa forma, ficou a cargo do pesquisador reverter essa situa¢io deixando-os
mais a vontade. Contudo, como em qualquer pesquisa, é preciso contar com algumas
variaveis e o segundo dia da conversa que havia sido agendado para a quinta-série B
ndo acorreu, pois, as professoras os levaram para assistir ao filme “Eu Robd” na
tentativa de incorpora-lo a tematica que dariam inicio sobre tecnologia. '

Assim, dando continuidade ao registro dos alunos que foram os objetos da pesquisa, a
quinta-série B nao participou das conversas em pequenos grupos € também ndo foi
possivel remarcar o encontro, devido as impossibilidades de horario e tempo tanto da
escola quanto do pesquisador.

Dessa forma, de modo sucinto e sistematico, serdo apresentadas, em formato de tabela,
as criangas observadas e analisadas e suas respectivas atividades, assim como suas
remuneragdes € os seus sentidos que serdo explicitados de duas formas: o que as
proprias criangas dizem sobre suas atividades e o que esse estudo considerou sobre as
mesmas.

E importante citar que em nenhum momento, durante o periodo em que a pesquisadora
esteve na escola, foi perguntado as criangas se elas trabalhavam e sim, quais eram as
atividades que elas realizavam. Assim, ficava por conta da crianga definir sua atividade

enquanto trabalho ou nio.

! Distanciando-se por alguns instantes do tema desse estudo, é interessante fazer uma
ressalva sobre os recursos que os professores tém utilizado na tentativa de dar elementos a
mais para a elaborag&o de alguns projetos, que, no entanto ndo condizem com a realidade e
expectativas dos alunos. Essa problematica merece atengao especial e até uma proposta de
estudos futuros sobre a motivagao dos professores e ao mesmo tempo a falta de subsidio e
preparo para as propostas de atividades extracurriculares.
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5.6) A escolha dos casos e uma pré-anilise

A escolha dos casos (assumindo que cada aluno é um caso) focalizou a natureza,
a intensidade e os sentidos das atividades de trabalho das criangas no contexto social no
qual, essas estdo inseridas. Entretanto, ¢ indiscutivel que nio se pode falar em contexto
social, sem considerar € observar suas varidveis nas diferentes formas de organizagdo da
sociedade. Sociedade essa que apresenta fronteiras indefinidas pela propria histéria dos
bairros e de suas ocupagdes, dificultando sua definigfio enquanto urbana ou rural.
Portanto, ao buscar descrever alguns aspectos do cotidiano dessas criangas, para
compreender que sentidos assumem suas atividades, imaginava-se que seria simples
organizar o material empirico disponivel. No entanto, as dificuldades encontradas foram
grandes, uma vez que ndo sé as falas sobre suas atividades de trabalho foram
consideradas, como também seus histéricos de vida, as analises e considera¢des sobre
os proprios relatos. Dessa forma, a pesquisa considerou (como j4 foi ilustrado na tabela
anterior) as atividades de trabalho dessas criangas, suas opinides sobre essas atividades
e a andlise do pesquisador sobre esses dois primeiros elementos adicionado aos registros
da histéria de vida dessas criangas. Um outro aspecto que também foi levado em
consideragio no processo de analise dos dados, foi o de que todas as criangas pertencem
uma classe social semelhante, todavia ndo igual, no que diz respeito ao baixo poder
econdmico, além de partilharem da mesma condi¢do de estarem inseridos em um bairro
que vive o problema de violéncia, como relata Caprera (2005) em pesquisa recente.
Assim, apds sistematizagdo e a identificagdio de todos os casos (sujeitos da pesquisa),
suas respectivas atividades e contextos historico-sociais, a presente pesquisa procurou
escolher alguns casos peculiares e agrupa-los em quatro categorias/ modos de
participagdo, lembrando que podem assumir mais de uma das categorias abaixo:
1)Trabalhos domésticos remunerados e ndo remunerados;
2) Aprendiz de oficio;
3)Trabalhos remunerados em atividades manufatureiras, de comércio ou servigos;

4)Trabalho de/na rua.
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5.7) A anailise das atividades de trabalho e os seus sentidos

A presente pesquisa considerou atividade de trabalho infantil, discordando do conceito
da OIT, “todas as atividades das criangas diferentes de educagdo, descanso ou
recreagdo” (Ayala, 1982 apud Bastos p.98.) e que sdo exercidas por pessoas com menos
de 18 anos. O que leva essas criang¢as a ingressarem no mundo do trabalho, como
veremos a partir das experiéncias que serdo relatadas no decorrer desta andlise, é a
condicdo de miséria na qual vivem. Marques (2002), afirma que o trabalho infantil
existe, principalmente, pelas condigdes de miserabilidade, auséncia de politicas publicas
e a péssima distribuigéo de renda deste pais.

Os servigos dessas criangas sdo necessarios para a manutengdo do nucleo familiar que
dependem do trabalho de toda a familia para se manter, no entanto, a escola também faz

parte da rotina dessas criangas.

5.7.1) Atividades de trabalho domésticas remuneradas e nio remuneradas.

Avaliando os registros da tabela que sistematizou o material empirico, notou-se
que na maioria dos casos, o trabalho doméstico prevaleceu, quando ndo sozinho,
acompanhado por outras atividades de trabalho.

Pérez (apud Bastos) 1990, argumenta para caracterizar a atividade de trabalho infantil
doméstico, como sendo aquela realizada no lar, contribuindo para a reprodug¢io da forga
de trabalho familiar, ndo se tratando apenas de trabalho remunerado. Essas atividades,
segundo dados coletados, englobam desde os servigos de limpeza, organizagdo e
cuidados com a casa, como lavar e passar roupas, fazer comida, limpar a casa e cuidar
dos irmdos, como também as atividades em que as criangas reproduzem as tarefas de
seus pais, aumentando, portanto, a forga de trabalho e consequentemente o orgamento
familiar, como podemos ver em alguns trechos das conversas registradas no material

empirico.

“Pesquisador: Eu queria saber de vocés quais sdo as atividades que vocés
tém que sdo diferentes das atividades da escola? Vocés fazem alguma coisa
diferente?

Diego: Eu faco!

Pesquisador: O que vocé faz Diego?

Diego: Eu ajudo minha mde em casa e pinto.
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Pesquisador: Pinta? O que?

Diego: Pintura de casa.

Pesquisador: Quem mais quer contar o que faz?

Drienny:Eu limpo minha casa e de vez em quando vendo flor de meia de
seda.

Pesquisador: E vocé vende aonde?

Drienny: Vendo aqui na escola e ld perto de casa mesmo.”

“Diego: Nossa...eu limpo a casa, lavo loga, cozinho...fago tudo!

Ilma: Eu ndo gosto de lavar ropa ndo, é muito dificil.”

»

Jodo Augusto: “Ah...eu olho meu irmdo e vou na horta ajudar meu pai.’

Mayra: “Eu ajudo a minha mde a limpar a minha casa e a do meu avé.”

Ilma: “Eu também...eu limpo a casa. Limpo, lavo, passo a ropa... Minha mde

trabalha fora”.

“A llma vai a escola e ajuda a mde a arrumar a casa. Em troca, recebe
roupas e dinheiro para comprar balas e doces no mercado.
Ndo acha que sua atividade seja um trabalho” Didrio de

Campo

“Hoje foi a entrega das notas de geografia... a llma ficou com I (insuficiente)
e a professora chamou sua atengdo dizendo que ela precisava se dedicar mais
aos estudos. Ela entdo respondeu. Estudar pra que? Se vou ser emprega

doméstica...”. Didrio de Campo

As criangas que exercem as atividades de trabalho doméstico apresentaram dificuldades
em considera-lo como trabalho, uma vez que para elas o trabalho tem liga¢do direta ao
recebimento de dinheiro pelos servigos prestados. No entanto, sabem que em froca de

seus servigos recebem de seus pais condigdes materiais de vida que nfio necessariamente
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¢ o dinheiro. Assim a ajuda das criangas compde um circulo de prestag@es e trocas que
podem ser interpretadas da seguinte forma: cabe ao filho a prestagio de seus servicos

em troca de bens e ele proporcionados, assim como articula Dauster (1992).

“Thatiana: Fu acordo, fago minha ligdo, depois eu assisto televisdo, tomo
banho pra vir pra escola, dai a tarde eu chego e limpo a casa.

Pesquisador: £ vocé recebe alguma coisa por limpar a casa e ajudar sua
mde?

]

Thatiana: Ela compra roupa pra mim.’

E interessante perceber também, a quantidade de meninos que relataram assumir os
servicos de limpeza e organizagdo da casa para ajudar a mie e até mesmo substitui-la
enquanto essa trabalha. Quando a méde é chefe de familia ou apenas o salario do
companheiro ndo € suficiente, nio ha alternativas: ou os filhos trabalham para ajudar a
sustentar a familia ou, entfo, se responsabilizam por cuidar das tarefas da casa e dos
irmdos mais novos. Assim, podemos compreender que as necessidades e os sentidos do
papel da mulher na sociedade t€ém se modificado, alterando ndo s6 o seu papel como
também o do homem, que por muito tempo, ancorado por uma sociedade machista, era
poupados de exercer as atividades, até entdo, de responsabilidades femininas.

Ainda sobre trabalho doméstico, identificou-se uma relacdo entre a atividade de trabalho
e o ludico, o que muda completamente o seu sentido. As atividades de Willians eram de
ajudar nas tarefas da casa com o irméo enquanto a mée trabalhava, além de acompanhar
o pai ,depois da aula, em seu trabalho que era o de entregar mercadorias em cidades da
regido. O fato de viajar, assim como ele mesmo afirmou, era importante e prazeroso,
pois, dava a ele a chance de conhecer novos lugares além de reproduzir a atividade do
pai, assumindo o sentido de brincar de ser adulto. Acrianga que vai para o trabalho com
0 pai estd também aprendendo um oficio e esse aprendizado pode ser caracterizado
como cultural. Desde os primérdios da humanidade, as tradigdes culturais sdo passadas

de pais para filhos.

“Willians: Minha mae trabalha na creche também, dai foi assim, ela falou
assim, eu vou trabalhar aqui e vocé olha seu irmdo. Por que sé tem eu, esse
pequenininho e o mais velho trabaia. Dai eu falei assim, ndo tem problema

ndo mde...dai ela trabaia ld. Eu também fago o servigo em casa....
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Pesquisado: Também, o que é que vocé faz?

Willians: Eu lavo a loca, limpo o quarto da minha mde, o nosso quarto I4,

dai eu limpo o tapete, varro a casa, limpo o banheiro, passo pano na casa,

dai de vez enquando eu ajudo meu pai.

Pesquisador: Vocé ajuda seu pai também?

Willians: 4judo, vou vigjar....Mas 56 quando eu ndo tenho aula. Dai eu falo

que ndo vai ter aula ou que vai terminar mais cedo, dai ele fala vamo comigo.

Pesquisador: E vocés vdo pra onde?

Willians: Ah..vamo pra um monte de lugar ai...”

Pesquisador: E vocé gosta?

Willians: A% eu gosto sim...posso viajar conhecer outros lugar, ver o que meu

pai faz e ainda ganho um dinheiro pra comprar brinquedo.”
E importante perceber o papel fundamental que a familia exerce sobre o
desenvolvimento dessas criangas que encontram em suas atividades de trabalho a
passagem para a inclusdo no seu grupo familiar como membro participante em
atividades e decisdes, assumindo papéis ligados a sobrevivéncia e a metas futuras no
desenvolvimento da prépria familia. Dai a necessidade de considerar a atividade de
trabalho dessas criangas um modo de inser¢do e participagdo na dindmica familiar.
Quanto menos atividades em comum, menor serd a intera¢do entre os membros da
familia enfraquecendo seus vinculos. Portanto a participa¢do de todos os membros é
muito importante para o equilibrio familiar.
Além disso, considerando as condigGes de vida dessas familias, inseridas em um bairro
onde a violéncia esta fortemente marcada, a atividade de trabalho passa a ser vista com
carater formador, que paermite tirar as criangas do 6cio e da marginalizagdo que

encontram nas ruas.

“Pesquisador: £ vocés acham que essas atividades de vocés atrapalham na
hora de lazer? Por exemplo, vocés deixam de brincar e de sair com os amigos
por causa dessas atividades?

Vitoria: Ah, eu acho que ndo. Porque antes eu so ficava na rua, ndo fazia
naa"a, ficava na rua o dia inteiro, e agora é melhor né?! Pelo menos estou

ganhando dinheiro.”
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5.7.2) Aprendiz de oficios

“Drienny:Eu limpo minha casa e de vez em quando vendo flor de meia de
seda.

Pesquisador: E vocé vende aonde?

Drienny: Vendo aqui na escola e Id perto de casa mesmo

Pesquisador: e vocé aprendeu a fazer com quem?

Drienny: Num curso que eu fiz ld na Igreja.”

“Pesquisador: O que vocés aprenderam na Igreja?
Jaqueline: Croché

Julia: Pintura em tecido...hum...o que mais? Ah...teatro, coral...”

O artesanato, acompanhado pelas atividades domésticas de cuidados com a casa, foi
apresentado somente por duas meninas que disseram vender os objetos que aprendiam e
produziam nas oficinas da Igreja. Contudo, muitas criangas, meninos e meninas,
disseram participar dessas oficinas como uma forma de lazer.

Essas oficinas, oferecidas pelas igrejas, ddo a oportunidade para as criangas terem um
ocupagdo, que seja diferente de assistir televisdo como muitas delas afirmaram ou até
mesmo ficarem nas ruas tendendo a marginalizagdo. Além disso, podem assumir um
carater profissionalizante, sempre oferecendo um ambiente favoravel para as praticas e
interagdes sociais, fundamentais para o desenvolvimento das criangas.

No entanto, € interessante abordar de forma sucinta, sugerindo o aprofundamento dessa
tematica em outro momento, sobre a participagdo que a religido tem no cotidiano dessas
criangas.

Durante uma conversa sobre a ida da escola ao parque de diversdes “Hopi Hari”,
localizado nas proximidades da cidade de Campinas (o parque tem um programa que

atende as escolas da periferia e as criangas pobres), surgiu a seguinte fala:
Renato: “4 irmd da igreja da minha mde disse assim que ndo deixou a filha

dela ir porque ndo é de Deus. Elas falam que o parque é consagrado com o

Diabo, mas eu acho que é mentira. Ela foi na minha casa, uma semana antes
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do Hopi Hari e fez a cabe¢a daminha mde pra ela ndo deixar eu ir. Dai eu

comecei a chorar pra minha mde e ela deixou eu ir.”

Desde estudos anteriores a essa pesquisa o fator religiio tem sido observado e discutido
como uma for¢a importante apresentada pelos alunos como pode ser observado em
atividades por eles realizadas anexadas por Caprera (2005).

No presente estudo algumas criangas evangélicas, relacionaram a religiio como uma

oportunidade de lazer e formag3o.

“Julia:Todo dia tem culto ...e agente gosta bastante.

Pesquisador: E quem vai ao culto com vocés?

Julia: Eu, minha mde e meu irmdo menor.

Jaqueline: Eu vou sozinha...

Pesquisador: £ seus pais?

Julia: Eu ndo tenho pai

Jaqueline: Ah meus pais ndo gostam.

Pesquisador: £ por que vocé decidiu ir?

Jaqueline: 4% é melhor, ficar no caminho do senhor, por que....Ah é melhor
que ficar na rua né?!”’

Pesquisador: E vocé Jodo?

Jodo Augusto: Eu vou com os meus pais. E ... ld agente faz um monte de
coisa”

Jaqueline: Hoje mesmo comegou a aula de canto pra nois...agente vai sai
daqui e vai pra la.”

Marina: “Lazer pra mim é ir pra igreja, ficar em casa, assistir televisdo”.

Como forma de acolher as criangas para as atividades da igreja do bairro, foram criadas
aulas de coral e oficinas profissionalizantes cujas produ¢des assumem um valor
importante ao serem vendidas no bazar beneficente do bairro. No entanto, mais uma
vez as atividades das criangas recebem um cardter de barganha, pois, na igreja elas
participam das oficinas e recebem prémios se decorarem “a palavra de Deus”. Vale aqui

retomar o conceito de trabalho enquanto “valor de troca” presente nesse trabalho.
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“Jaqueline: E também na escola Dominical é assim, elas ajudam nois a fazer
ligdo e a Ié cada versiculo da Biblia. Quem decorar o versiculo...

Julia: Enorme... Até o final do més

Jaqueline: £ ...ganha prémio.

Julia: Se fizer licdo de casa ganha dez pontos...”

5.7.3) Trabalhos remunerados em atividades manufatureiras, de comércio ou
servigos.

Dos relatos que se enquadram nessa categoria de atividade de trabalho, estio os
servigos para terceiros, individual ou junto da familia, cujas criangas se referiram como
sendo um trabalho que permitia ganhar dinheiro para uso préprio e para aumentar o
orgamento familiar. E interessante perceber a associagdo que as criangas fazem entre o
trabalho e o dinheiro.

O trabalho doméstico possui uma natureza controvertida, uma vez que por suas
caracteristicas de ndo ser devidamente pago e ser executado por membros da familia,
foge do conceito de trabalho, quanto a idéia de recompensa financeira. Essa atividade
passa, entdo, a ser estabelecida por trocas e parcerias, sendo considerada como ajuda, no
entanto, quando a atividade ¢ remunerada e realizada dentro ou fora do ambiente

familiar para servir a um terceiro, essa atividade assume a posi¢do de trabalho.

“Marina: Eu trabalho na marcenaria do meu tio...
Pesquisador: E o que vocé faz ld?

Marina: Eu pego as coisas pra ele...

Pesquisador: e vocé recebe dinheiro?

Marina: faz sinal de sim com a cabega
Pesquisador: E o que mais vocé faz Mari?
Marina: 4k, eu ajudo minha mae a arrumar a casa.

Marina: A li¢do eu faco a noite”

“Depois de duas semanas o Diego apareceu na aula. Perguntei o porqué que
ele estava faltando tanto e ele me disse que estava trabalhando. A Mayra
(prima dele) ja tinha me contado que ele trabalhava, mas néo disse o que era.
Ele me contou que ¢ pintor, e que semana passada pegou um servigo bem

grande. Perguntei entdo se a mde dele ndo se importava com as faltas e ele
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disse que ndo”

Diario de campo

“Hoje o Paulo Henrrique me contou que faltou porque estava fazendo uns
jardins em Bardo Geraldo, ele disse que vai junto com o vizinho que ¢é
Jardineiro. Contou também que quando ndo tem jardim para fazer ele vai ao

CEASA escolher tomates para os comerciantes.’

Diério de campo.

Mais uma vez a familia passa a ser alvo de interesse para futuras andlises, uma
vez que a sua influéncia é determinante no desenvolvimento social da crianga. Nesses
dois casos, tanto o Diego quanto o Paulo Henrrique, afirmaram que as mies sabiam
sobre as suas faltas e ndo se importavam, uma vez que o conteido poderia ser
recuperado se pegassem o caderno de algum colega. No entanto, a oportunidade de
trabalho ndo poderia ser recuperada. Assim, partindo de uma postura contriria a
recriminagéo, € a favor da compreensdo das condi¢des sociais nas quais essas familias
estdo inseridas, percebe-se que nesses dois casos a lei da busca pela sobrevivéncia

material ganha na disputa com a escola pela crianga.

“Pesquisador: Eu queria saber de vocés quais sdo suas atividades quando
nédo estdo na escola?

Viviane: De segunda eu ndo trabalho, nem de quarta. Dai eu ajudo minha
prima na casa dela, e na horta eu ajudo meu pai.

Pesquisador: £ o que vocé acha das suas atividades?

Viviane: Ah eu acho legal, s6 que as vezes eu ndo gosto muito ndo.
Pesquisador: Por que?

Viviane: Por que as vezes tem ligdo de casa e agente para pra fazer, depois
volta a trabalhar. Por exemplo, minha tia ndo gosta que eu pare pra fazer a
licdo. Depois sobra tudo pra fazer no outro dia de manhd;

Pesquisador:E qual é a sua rotina, entdo? Acorda, faz li¢do.....

Viviane: Ajudo minha mde em casa...ajudo ela a tarde.”

“A Viviane vai a escola e trabalha com a familia na horta do préprio sitio e

na horta do padrinho. A colheita é vendida semanalmente para o CEASA. Sua
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atividade comega depois do periodo escolar (15h00), podendo se estender até
as 23h00. Além disso, ajuda a prima cuidando de seu filho, duas vezes por
semana, antes de ir para a escola. Recebe dinheiro em troca de suas
atividades.
Considera sua atividade um trabalho, referindo-se a ele sempre com
responsabilidade e satisfagdo por ter seu préprio dinheiro.”

Diario de

Campo

A amplitude e a variedade dessa categoria de trabalho so interessantes, pois permitem
analisar os diversos sentidos que estdo inseridos na sua dindmica. Dentre eles, o
trabalho enquanto mecanismo disciplinador, o desejo de autonomia e independéncia
financeira e segundo Bastos (2001) o desejo de ocupar nova posigio de hierarquia
familiar, alterando as relagdes de autoridade. Para os setores populares, o trabalho ndo é
apenas economicamente necessario como também culturalmente vital. Dessa forma a
desocupagdo e o descanso sdo vistos como degradantes, assim, o trabalho torna-se uma
defesa imposta pelos pais contra a marginalizagio e o dcio.

Segundo Perez (1990, apud Bastos) as criangas serdo diferencialmente tratadas pela
familia caso contribuam financeiramente ou nfo para o sustento da casa, pois a

contribuig¢do assegura privilégios nos cuidados e necessidades em geral.

5.7.4) Trabalho de/na rua

Gustavo

“Hoje na aula, a Martha* perguntou as criangas o que elas faziam quando
saiam da escola...
O Gustavo disse que ndo trabalha, 56 recolhe latinha e papeldo na rua pra
vender para o ferro velho. A Martha perguntou o que ele fazia com o
dinheiro da venda e ele disse que guardava para comprar brinquedos e
doces”

Diario de Campo
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Renato

“Pesquisador: Vocés fazem alguma atividade para ganhar dinheiro?
Dinheiro para vocés e também pra ajudar a mae em casa?

Renato: Faz sinal de sim com a cabega

Pesquisador: E o que vocé faz Rafa?

Renato: Ndo quero falar. E abaixa a cabega

Pesquisador: Tudo bem Rafa... depois se vocé quiser, vocé me fala?

»

Renato: faz sinal de sim com a cabega baixa.’

“Pesquisador: Qual é a rotina de vocés?

Renato: Eu acordo, tomo meu café, ajudo minha mae, lavo banheiro, assisto
TV almogo e venho pra escola... dai a tarde eu chego da escola, se tiver ligdo
eu faco e vou brincar. Ah...também busco meu irméo na escola.

Pesquisador: e essa atividade que vocé ndo gosta de contar... vocé faz que
horas?

Renato: Hum... depois da escola.

Pesquisador: Ah fa... mas primeiro vocé faz a ligdo ou faz isso?

Renato: Faco licdo.”

Pesquisador: E a sua mée Rafa, trabalha?

Renato: Ndo ela é dona de casa, s6 meu pai que trabalha. Ele trabalha la na
Maringd, descarrega caminhdo.

Pesquisador: Vocé ja ajudou seu pai a descarregar caminhdio?

Renato: Ndo...é umas caixa pesada.”

“Marina: Eu guardo dinheiro pra comprar doce...
Sueli: Até parece que eu vou ficar comprando isso...eu fico é guardando
dinheiro. Pra alguma coisa que eu precisar comprar. Ou quando minha mde

precisar de dinheiro né? Agora ela ta gravida entdo é énibus toda hora.
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Renato: é...eu tive que pedir dinheiro emprestado pra ele (Rodrigo) pra ir no
Hop Hari com a escola. Porque minha mde foi é...fazer o cartdozinho do SUS
porque ela vai fazer uma cirurgia e o dinheiro era meu e ela pegou pra pagar
o0 onibus...

Sueli: Nossa...ainda mais que o énibus ta caro...Ishi...

Renato: Ainda mais que é pra sumaré.

Pesquisador: Entdo o dinheiro que vocé ia para o Hopi Hari vocé emprestou
pra sua mde.

Renato: Mais ainda eu vé, porque eu pedi dinheiro emprestado pra ele ai dia
31 eu vou pagar.

Renato: Na primeira vez nos pagamos trinta e cinco reais agora vamo pagar

50 dez.”

Depois que as criangas sairam da sala o Renato ficou para conversar sobre a atividade

de dele. Ficou o tempo todo com a cabega baixa e a voz era bem baixa.

“Pesquisador: Rafa, por que vocé tem vergonha de contar o que vocé faz?
Renato: Por que eu acho que os outros vdo dar risada.

Pesquisador: Mas por que vocé acha que os outros vao dar risada? Me conta
0 que vocé faz?

Renato: é...eu cato papeldo.

Pesquisador: Mas por que vocé acha que os outros vio dar risada?

Renato: £ por que tem que mexer no lixo.

Pesquisador: Mas vocé acha ruim?

Renato: Ndo

Pesquisador: E o que é que vocé sente quando vai recolher papeldo na rua?
Renato: Eu sinto alegria por que posso ajudar a minha mde.

Pesquisador: Isso é muito bom...

Pesquisador: Sua mde ndo trabalha né?

Renato: Ndo

Pesquisador: Mas ela tentou arrumar emprego e ndo conseguiu ou ela ndo
quer?

Renato: Ela trabalhou mas perdeu o emprego porque ela tava gravida, dai

saiu e ndo quis mais.
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Pesquisador: Entdo se vocé sente alegria, por que perto dos seus amigos
vocé sente vergonha?

Renato: Porque eu fico sujo.

Pesquisador: Vocé se suja do que?

Renato: de graxa, de barro...dai eu chego em casa e lavo a minha roupa.
Pesquisador: E o dinheiro?

Renato: Ah dd pra tirar um pouquinho de dinheiro.

Pesquisador: Se vocé ndo gosta dessa sua atividade o que vocé gostaria de
fazer?

Renato: Trabalhar na feira

Pesquisador: Disso vocé ndo teria vergonha?

Renato: Ndo

Pesquisador:E vocé acha que tem possibilidades de vocé trabalhar 14?
Renato: Tem

Pesquisador: E porque vocé ainda ndo foi la?

Renato: Porque ndo tive oportunidade ainda

Pesquisador: Conversa com ela entdo Rafa, que dia é a feira?

Renato: de domingo.

Pesquisador: Eu acho que vale a pena vocé ir, assim vocé pode ajudar sua

mde fazendo uma atividade que vocé se sente bem.”

“Pesquisador: Por que vocé acha que é um trabalho recolher papeldo na
rua?

Renato: A% por que ganha dinheiro

Pesquisador: e o dinheiro fica todo com vocé?

Renato: Ndo, eu divido com a minha mée”

“Pesquisador: O Gustavo vai com vocé recolher papeldo?

Renato: vai

Pesquisador: quem chama quem?

Renato: As vezes eu ligo pra ele, as vezes ele me liga

Pesquisador: ¢ vocés brincam durante esse tempo em que ficam na rua?
Renato: Nois brinca

Pesquisador: Brincam do que?
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Renato: Ah...pega pega...
Pesquisador: Passa rdapido entdo?
Renato: Ah...demora um pouco.
Pesquisador: e vocés carregam aonde?

Renato: No carrinho...”

Paulo Henrrique

“Hoje o Paulo Henrrique me contou que de manhd foi no CEASA escolher
tomates para os comerciantes, mas ele disse que nio faz essa atividade todos os
dias, s6 faz quando encontra alguém que paga para ele escolher. Perguntei entfio se
ele tinha outra atividade para ganhar dinheiro e ele disse que faz jardins com o
vizinho que € jardineiro € o leva para ajudar em vérios lugares, inclusive nos

condominios de Bardo Geraldo (distrito da cidade de Campinas-SP)

Diario de campo

“Pesquisador: Gente, hoje o Paulo Henrrique faltou?

Willians: E ele foi na cidade com a mae dele?

Pesquisador: Que pena, eu queria que ele me contasse sobre as atividades
dele.

Willians: Ele vendia vassoura antes...agora sé faz jardim.

Pesquisador: Quem sabe sobre essa historia das vendas das vassouras que
Sforam proibidas? Quem trabalhava vendendo vassouras?

Thatiana: 44 era o Diego, o Gustavo, o Douglas, o Renato, O Danuibio....
Pesquisadora: E por que eles ndo puderam mais vender?

Thatiana: Ah era meu tio que fornecia...Eles iam ld no Parand pegar
vassoura, dai depois eles pegavam as criangas colocavam no carro e levavam
pra vender. Dai os fiscal la pegaram. Dai meu tio tinha que ir ld buscar as
vassoura.

Vitéria: Porque eles estavam achando que era exploragdo de menor, ai eles
Jalaram que ndo iam colocar as criangas pra vender vassoura, daf tivera que

parar.”
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A partir desses trés relatos, procurou-se analisar as atividades de trabalho dessas
criangas que fizeram da rua, seu espago de trabalho, brincadeiras e angustias.
Esses meninos estéo inseridos numa mesma categoria de trabalho que foi denominada
pela pesquisa como trabalho de/na rua que buscou num primeiro momento, agrupa-los
uma vez que as suas atividades acontecem na rua, seja assumindo o papel de vendedor,
seja recolhendo latinhas e papeldo para reciclagem, independentemente da finalidade de
cada crianga e que cada atividade assume.
No entanto, sabe-se que cada caso tem a sua particularidade, assim pretende-se analisé-
las individualmente.
Assim como mostra o relato do didrio de campo sobre o Gustavo, suas afirmagdes nos
permitiram perceber que a sua atividade de trabalho n#o € por ele considerada como um
trabalho. O fato de ndo recolher reciclaveis como forma de auxilio no orgamento
familiar fez de sua atividade de trabalho, um momento sem cobrancas, entretanto
apresenta expectativas uma vez que o dinheiro recebido pela venda dos reciclaveis o
permite suprir suas proprias necessidades e vontades. Assim essa atividade passa a
assumir um sentido especifico em que hd uma busca por uma independéncia financeira
€ autonomia.
No entanto, essa mesma atividade assume um sentido diferente ao analisar os relatos do
diario de campo e as falas do Renato. As condi¢des sociais nas quais essas criancas
estdo inseridas e a suas histérias de vida sdo determinantes para os sentidos de suas
atividades.
Para o Renato, diferentemente do Gustavo, a sua atividade de trabalho assume um
sentido de vergonha, uma vez que, além de ser degradante por mexer no lixo e se sujar,
esta também associado a condi¢des de pobreza e dificuldades financeiras.
Assim, esses dois sujeitos da pesquisa se enquadram no questionamento feito por Pérez
(apud bastos)1990, de que o trabalho infantil, a depender do contexto, seria, ou
vergonhoso, ou algo ludico e importante no desenvolvimento moral do individuo. Como
exercicio do ludico, o trabalho poderia converter-se em um importante espago de
socializagdo, propiciando experiéncias importantes (o proprio manejo do dinheiro, por
exemplo) para autonomia e valorizagéo pessoal.

Nédo s6 esses dois primeiros casos de atividades de trabalho de/na rua foram
encontrados no campo empirico. O caso de Paulo Henrrique é também bastante

pertinente, pois, entra em uma subcategoria de trabalho de/na rua de exploragio.
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Durante o tempo em que a pesquisa foi realizada na escola, as atividades de trabalho
que Paulo Henrrique assumia eram as de jardineiro e seletor de tomates no CEASA.
Ambas as atividades eram realizadas fora do contexto familiar, no entanto com o seu
consentimento, uma vez que parte do or¢gamento arrecadado por ele ficava com a mae
para ajudar nas despesas da casa. Além dessas atividades, Paulo Henrrique também
havia “trabalhado” com a venda das vassouras, que foi bastante comentada pelos
corredores da escola no ano de 2004, quando o projeto de pesquisa ainda estava
vinculado as aulas de informatica com os mesmos alunos nas quartas séries.

Todas as atividades que foram assumidas por Paulo Henrrique se enquadram no
mercado informal, uma vez que eram realizadas fora do grupo doméstico com servigos

variados prestados a terceiros de modo direto pagos sob a forma de moeda.
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Consideracoes finais

Escrever as consideragdes finais desse trabalho tem se tornado algo um tanto

conflitante, uma vez que os sentimentos de conforto € de conquista tem se entrelacado
com as duvidas e incertezas de finalizé-lo. Muitas indagagdes permanecem e ainda
outras estdo por vir. No entanto, os prazos nos impedem de dar continuidade as essas
questdes.
De tal modo, apés um longo periodo de engajamento no processo de desenvolvimento
desse trabalho, € possivel perceber que os resultados desse tempo foram as relagGes
sociais e consequentemente os encontros e andlises de contribuicdes tedricas sobre a
inféncia, o trabalho e o trabalho infantil. Foi um caminho percorrido a partir do contexto
histérico e social dos sujeitos, cujo tempo destinado a investigagdo foi repleto de
duvidas, conflitos, avangos, recuos, ansiedades e prazeres.

Os relatos explicitados nesse estudo mostraram a singularidade de cada caso a
medida que expunham aspectos da vida cotidiana das criangas. No entanto, a
pesquisadora buscou, ao analisar os dados, organiza-los de forma que fosse possivel
identificar alguns pontos em comum. Portanto ndo se trata de generalizacdo, mas sim de
propor elementos que foram encontrados nos diversos casos.

Dentre as caracteristicas notadas e apresentadas, esta a relagdo do trabalho com as
condi¢des de pobreza nas quais os alunos estfio inseridos. Desse modo, a educacio
através do trabalho passa a ser considerada como uma estratégia adequada as classes
economicamente desfavorecidas. Portanto, a crianga pobre deve se habituar desde cedo
ao trabalho, garantia essa de inser¢do na sociedade, distanciamento da rua e do dcio,
além de contribuir para o aumento do or¢amento familiar. Nesse processo a familia
aparece com papel fundamental, pois, segundo, Bastos (2001) a familia, dentro de um
contexto social mais amplo, € o tecido do qual emergem idéias, valores e significados.
Pretendeu-se, entdo, analisar os sentidos que as atividades de trabalho desses alunos
assumem € para isso, foi fundamental conhecer o capital historico e social dos sujeitos e
ancorar teoricamente cada caso. A intengdo desse estudo foi de desenvolver
interpretagdes conceituais, realizando um constante exercicio reflexivo.

Assim, passado mais de um ano de pesquisa, surge a prazerosa sensa¢do de aquisi¢fo do
saber nas mais diversas naturezas, adquirido com as criangas, com as contribui¢des
tedricas e com as conversas trocadas entre os colaboradores dessa pesquisa. No entanto,

por mais que se tenha empreendido esforgos para unir todas as possibilidades de
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analises € interpretagdes, ndo foi possivel, pois essas sio inesgotaveis. Sempre havera

uma nova interpretagéio com outras indagagdes permitindo estudos futuros.
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