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Resumo

Criangas menores de seis anos devem ter um contato sisttonatiza as
praticas de escrita na escola? Em um mundo em que as novasgiesneiigem de
seus usuarios um minimo de conhecimento sobre a escrita, deveangascpequenas
ser introduzidas ao ensino sistematizado da escrita e da le#&uescola, principal
instituicdo encarregada pelo acesso ao conhecimento? Com tgte bascamos
levantar perspectivas que problematizem essa questdo e possarerfeutsidios aos
profissionais atuantes na educacéo infantil a se posicionarem conscientumaeibeao
ensino da lingua escrita a seus alunos.

O trabalho realizou-se através da analise dos documentos referenciais da Rede
Ensino Infantil da Prefeitura Municipal de Campinas, bem como atide@ntrevistas
com duas professoras da mencionada Rede. Para a andlise dos dabss peiis

entrevistas, usaremos a abordagem da Histéria Oral (HO).

Palavras Chave:Letramento, Educacéo Infantil, Histéria Oral.



“Ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo. Todos nés
sabemos alguma coisa. Todos ndés ignoramos alguma
coisa. Por isso, aprendemos sempre." (Paulo Freire, 1989,
p.39)

Apresentacéo

Esta monografia visa preencher uma lacuna em minha formagiomaa, a
qual fui me dar conta no meu cotidiano de trabalho como professoramergegia
Educacao Infantil. Durante a graduacdo nao tive a oportunidade de leformde
dirigida e com debate de meus professores — estudos que abordadisentissem a
respeito do desenvolvimento de praticas de letramento de criangenas dentro do
ambito escolar. So tive acesso dirigido a tais textos quando camegarencontros de
orientagcao para este trabalho.

Neste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) pretendo apredergarde
autores que abordam o tema do letramento na Educacdo Infantil. Busostrar os
pros e contras, apontados por eles, sobre a ideia de introduzir pogiessrita de
modo intencional no ambiente escolar a criancas antes dos seis &ededd ambém
pretendo discutir como o0 conceito de letramento pode contribuir conbalhtwados
professores na Educacéo Infantil, sem com isso, ignorar asecestacds inerentes as
idades das criancas em questao, sempre respeitando sua infancia.

Depois dessa discussdo, focarei na analise de dois documentosteisge
Prefeitura Municipal de Campinas direcionados a Educacdo Inf@nfiticulo em
Construcéaoe Diretrizes para trabalho com letramento na Educacao InfarBiliscarei
mapear de que modo os conceitos de alfabetizacdo e letraarankevantados sao
tratados nos documentos.

Também serdo problematizadas entrevistas realizadas com afaasopas da
mencionada rede publica, buscando trazer elementos da pratica edaald, bem
como procurarei compreender o entendimento das professoras sobmentaisos e
como elas acreditam que o pdem em pratica, além de procurar codgrreemo é a

relagéo das professoras com os documentos oficiais direcionados a educagBo infant



1. Memorial: Do desejo de tornar-me professora as indagacfes da pesional do

ensino na Educacéo Infantil.

Venho de uma familia cujo perfil s6cio-econémico é considerado baigaaho
a leitura e o aprendizado escolar foram pouco valorizados — ou patizea
desconhecidos/ignorados? Aos seis anos ingressei no segmento dacddeat! e
comecei a ter contato com os mais diferentes tipos de matsgato. Ali, naquele
espaco, um mundo novo foi descoberto e lembro-me que desde a minha enprada n
escola tive o desejo de tornar-me professora. Em minha cabecinbdadea a
professora era a figura mais poderosa e fantastica do mundoamleént queria ser
fantastica como ela.

O tempo passou, muitas coisas aconteceram, mas nunca perdiqodaecser
professora. Em 1994 ingressei no curso de Magistério noturno da Esdola @amnes
em Campinas. O ingresso nessa escola foi um marco importaotissirminha vida,
pois tive a oportunidade de conhecer e conviver com Varios tipos de pessoas
mais variadas vivéncias, que me proporcionaram uma experiéncéapare a minha
formacéo.

Em 1999, ja professora, ingressei em um cargo publico na Prefitura
Hortolandia como agente de educacao infantil. Concomitantemente, umrcigirsinho
pré-vestibular com o intuito de me preparar para o vestibular dgdtgaaContudo, as
minhas intencdes mudaram: as condicfes de trabalho (falta de realssssuper
lotadas) que vivenciei naquele emprego fizeram-me desacreditacopgoleto na
Educacdo. Resolvi prestar outro curso, mas qual? Nao gostava deslaatmado a
Exatas. ArtesNem pensar. Saude? Nunca tive a menor pretensdo. O que fazer? Os
demais cursos de humanas oferecidos pela Unicamp estavam relasiarteducacao e
eu queria passar o mais longe possivel dela. Também néo tinha cotaoyresurso
em uma Universidade distante, pois ndo conseguiria me manter fiaarade.
Resolvi escolher um curso que eu nao sabia 0 que era, cuja Unéza cgré eu tinha,
na época, € que nado se relacionava ao trabalho em escolassengre curso de
Bacharelado em Linguistica, no Instituto de Estudos da Linguagem da {gnicam

Sabe aquela expressdo “um peixe fora d’agua”? Eu era esdePasisei trés
anos com esse sentimento de ndo pertencimento ao lugar. Contudo, felizntgrarto
ano de curso foi muito bom, pois conheci uma professora maravilhosa ldaMari

Cavalcanti — que orientou meu Trabalho de Conclusdo de Curso e me ajuttpoamui



seu apoio e partilhando seus conhecimentos. Com ela estudei o porggéndasa
criangas nao gostarem de ler e aprendi se esse fato edtranado ou ndo ao seu
histdrico cultural. O resultado dessa pesquisa fica para outra conversa.

Ao término da faculdade em 2003, sem saber o que fazer, comeesiaa pr
variados concursos publicos, e alguns meses depois ingressei em rgon ca
administrativo em uma escola estadual. Em um periodo de cinco anosnatdeas
escolas estaduais, casei, me mudei de cidade, conheci profissi@naisllasos da
area educacional e aquela ojeriza pela Educacao vivenciada ne 4883dpassou, e a
vontade de ser professora voltou a aflorar.

Prestei novamente o vestibular, e em fevereiro de 2008 @ignessurso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Unicamp e aquele isentoee ndo
pertencimento vivenciado na outra graduacado passou a ser inexistesge ondro
ambiente. Me apaixonei pelo curso e pelas pessoas desde o primeiro semestre.

Em 2009, tirei meu diploma de Magistério da gaveta e comeceesapr
diversos concursos de professor, cuja habilitagdo minima exigise osnagistério.
Ingressei na Prefeitura Municipal de Campinas no cargo desgafadjunto e € ai que
comeca o interesse pelo tema que propus a estudar neste trabalhduktio de curso.

Ou teria este interesse surgido la em 1986 quando ingressei na educac® infanti



2. O problema

Enfim, assumiremos que o0 interesse por este tema surgiu em dgudeha
atuacdo como Professora Adjunta em escolas da Regido Natadstele Municipal de
Ensino de Campinas.

NOs cinco anos em que ocupo este cargo, percebi que as escolas amegue
apesar de discutirem em seus Projetos Pedagdgicos (PpPyrdédimcia do letramento -
conceito a ser definido posteriormente-, dentro das salas desaptafessoras se viam
perdidas quanto ao assunto, percebia-se um discurso corrente que diZiaritdlo
em Constru¢do -documento elaborado pelo Departamento Técnico Pedagdgico da PMC-
nao contempla o letramento de criangas pequenas, entdo nao devemos npsaIpreoc
Embora essa fala circulasse por la, notava-se que muitas geefiasionais, que
repetiam esse jargdo, ndo pareciam ter dominio completo do textoadwutglo
Departamento Pedagdgico.

E importante lembrar que muitos pais cobram/tém essa preocupagio com
ensino da lingua na escola, perguntando muitas vezes quando é que seus filhos
menores de seis anos — comecgarao a escrever o proprio nome e/ou ocdasoPAES Ou
irmaos. Por outro lado, vivendo a realidade do cotidiano da Educacgéo Infanghee
se que grande parte dos professores esta confusa quanto ao temdap@oiendo do
local onde realizaram sua formacdo, nota-se que, ou obtiveram somente
informacgdes/conhecimentos contrarios ao desenvolvimento de pratstamatizadas
de letramento com as criangas pequenas ou tiveram em sua goadoegformacao
que os fizessem ser favoraveis ao assunto. Nao consegui encontranexhdan
professor que teve a oportunidade, durante sua graduacdo em Pedagagiagder e
estudar as duas faces da questdo. E paradoxalmente ainda ¢xdHiEeseores que,
embora digam que ndo concordam com o desenvolvimento de atividades que se baseiam
na perspectiva dos estudos do letramento, falam com orgulho que seupdijuenos
ja sabem escrever algumas palavras, conhecimento esse conseguidivas escolas

que ndo da Rede Municipal.



3. Mas o que € Letramento?

Discutiremos primeiramente as diferencas enéteamento alfabetismo e
alfabetizacdo Entendemos ser fundamental essa discussao, haja vista addilzaa
vez maior de tais conceitos nas questdes relacionadas ao aprendizédy. Buase
nao sao utilizados quando se trata da discussdo no ambito da edofsagdpdomo se
esta estivesse separada das outras instituicdes educacionais.

Os trés fendmenos aqui tratados séo, inicialmente, de difickitc@agéo.
Observa-se, ainda hoje, dificuldades para avaliar capacidadesigedede escrita, que
constituem bases para entendeletvamento a alfabetizagdoe o alfabetismo bem
como os “estados” — letradol/iletrado, alfabetizado/analfabeto — qaeterszam os
individuos quanto a estes processos. Serdo conceituados atravésac@ss rgue
mantém uns com 0s outros.

Entendemos a alfabetizacdo como a acao de alfabetizar, de angnar a
escrever, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a medarésarita/leitura, a se
tornar alfabetizado (Soares, 2003 [19%ud Rojo, 2008, p. 25). A alfabetizacéo €
tomada como uma pratica de letramento, que esta voltada para peté&wias
individuais de aquisi¢do de codigos tanto alfabéticos quanto numéricdabgtiabcao
se insere na esfera escolar do letramento, sendo a esca@acedgosmopolita” do
letramento, a agéncia alfabetizadora, que insere o individuo na lingutgetaxtos
escritos, desperta a consciéncia para os fatos da linguagens araiguagem em sua
composicao (Lahire, 1995). O “ser alfabetizado” seria o primein@l'hélcancado por
uma pessoa que se inicia no contexto da sociedade; poderia adquirgducagao
“bésica” e ser chamado alfabetizado ou desenvolver suas habilidddaduais, ao
longo do tempo, construir seu conhecimento, como discutiremos abaixo tEmmao
“niveis de alfabetismo”. Se for pobre, ird contrariar as exfpeasada sociedade e do
INAF -Indicador de Alfabetismo Funcional-, ao sair de um meio diadehos para o
meio académico, por exemplo. Mas a alfabetizacdo promovida na esuités vezes,
entende a pratica da escrita como seu intento final, como “um proaiujgeto em si
mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producdo para sestadtérpr
(Kleiman, 1995, p. 21), ou seja, a alfabetiza¢do praticada na escola se d4 desfaiana is
de contexto social, uma realidade a parte, que ndo necessariaanbate tver com a

realidade do aluno. Além disso, o exemplo do pobre que vai para 0 me@miaa



carrega um paradigma da escrita: a de que ela é trandfman@apaz de dar ao seu
detentor a capacidade de realizar operacdes mais abstratagrespé (Kleiman,
1995, p. 30). Esse paradigma da escrita relaciona-se com o fatocoassdera-la
superior as praticas orais. Essa ideia de alfabetizacdo cometivmbiinal de
apropriacdo da escrita, de modo a tornar “proprietario”, de stens autbnomo de
significacdo capaz de ascender socialmente, de conseguir pengamaisi além do

gue aquele que nao tem a ferramenta da escrita é 0 que Kleitaadeepotetramento
autbnomo -dentro da crenca do mito do letramento-. Contrapondo o letramento
autbnomo, temos letramento ideoldgicogue sera exposto mais adiante.

Ha uma critica ao processo de alfabetizacdo das criangadogeste é baseado
no uso das cartilhas, que constitui um método considerado ultrapassadwoiobas
associacionismo, essa perspectiva esquecendo-se de apresentardadeiresr
“problemas” da lingua, tenta maquiar os objetos de estudo da limguageno as
irregularidades de sons das letras do alfabeto e esquecendo denarems tantas
irregularidades da ortografia da lingua, que dependerdo da megdarido aluno, de
acordo com o seu desenvolvimento na escola. Atualmente, nos deparamasiasm
abordagens de trabalho na alfabetizacdo. Desde a época da coléngl pré&anciou
diversas orientagfes para professores, nem todas bem sucedidasio&iddes de hoje
vemos iniciativas do Governo Federal para conseguir atingireta me um pais
alfabetizado. Porém, essas sao discussfes para um outro trabalho.

Termos como “analfabeto” ou “analfabetismo” sdo amplamente adds no
Brasil, e s6 depois de mudancas na realidade social inglesarmos tomo “literacy”
(alfabetizacéo) e “literate” (alfabetizado) aparecerpama contrapor o sentido se
“illiteracy” (analfabetismo) e “illiterate” (analfab&}, j4 usados desde 1960, e foi a
partir dai que “alfabetismo” apareceu no Brasil (Soares, 2003).

Passando para a definicAo de alfabetismo, encontraremos também, uma
dificuldade na conceituacdo, visto que ele pode ser entendido a paniride
disciplinas como historia, sociologia, linguistica, etc. Podemossanalialfabetismo a
partir de uma perspectiva historica (investiga a histéria dos sistenesice ¢ escrita),
antropoldgica (estuda o desenvolvimento da escrita nos difereness gsaciais e
culturais (orais ou letrados)), sociol6gica (leitura e esaitao praticas sociais),
psicologica (diferenca entre os pensamentos de &grafos e atoslf@béndividuos
letrados), sociolinguistica (relagcdes entre lingua oral eitaser seus efeitos na

sociedade), linguistica (baseia-se nas “regras” do sisteaiee do sistema escrito),



discursiva (diferencas entre o discurso oral e o escritajaefdiferencas entre o texto
oral e o escrito), literaria (abrange a fronteira entre nerg8 literarios orais e escritos),
educacional (preocupa-se com as promocoes do alfabetismo nos conteedoslalp e
politica (determina objetivos e metas para a promoc¢ao do adfalogti (SOARES,
2003). Portanto, o conceito de alfabetismo néo € universal; elgpgadbr do contexto
em gue estard inserido.

O alfabetismo €, portanto, “um estado ou uma condicdo que se refiene a
conjunto de comportamentos complexos e variados. Tais comportamentos podem se
agrupados numa dimenséao individual ou social”. (Soares, 2003, p. 30). Paraadmali
dimensao individual do alfabetismo, devemos entender primeiramente doessws

distintos: ler e escrever.

“As habilidades e conhecimentos de leitura se estendem desde a
habilidade de decodificar palavras escritas até a capadigade
integrar informagé&o obtida de diferentes textos; as habikdade
conhecimentos de escrita estendem-se desde a habilidade de
simplesmente transcrever sons até a capacidade de comunicar-
se adequadamente com um leitor em potencial”. (Soares, 2003,
p. 31)

Assim temos essas duas habilidades como fundamentais para o desemiol
do individuo “alfabetizado”, ou seja, que possui certo nivel de alfabetismo.

Do ponto de vista social, o alfabetismo € “0 que as pessoas fawanasc
habilidades e conhecimentos de leitura e escrita em determioadexto social’.
(Soares, 2003, p. 33). Mas, contidas nessa dimensao social, encontrasnosrsiies
conflitantes (fraca e forte).

A visao progressista, fraca, considera a existéncia de umtafabduncional,
em que o individuo € aquele que possui 0s conhecimentos necessariognuaoadf”
perante a sociedade, ou seja, aquele que usaria essas habilidadessmander as
demandas sociais. Assim, para 0 conceito liberal, “o alfabettermoo poder de
promover o progresso social e individual”. (Soares, 2003, p. 35). Ja4 o0 conceito na versao
radical, forte, considera que o individuo € autbnomo e, a partir ddnabididades de
escrita e leitura desenvolvidas, consegue agir na sociedade, dgaestialores,
tradicoes, padrbes de poder presentes no contexto social’. (Soares, 2898, .
alfabetismo €, portanto, “um conjunto de praticas governadas pekpcaoncde o qué,

como, quando e por qué ler e escrever.” (Soares, 2003, p. 35).



Podemos concluir que é impossivel formular uma Unica definicdo para o
conceito de alfabetismo. “Ha, pois, diferentes conceitos déetifano, o conceito
dependendo das necessidades e condi¢des sociais presentes enmatieteestagio

historico de uma sociedade e cultura.” (Soares, 2003, p. 37).

“Impor uma barreira entre o individuo analfabeto e o
alfabetizado, o letrado e o iletrado é dificil, ja que ndo
sabemos até que ponto certa habilidade de leitura ou de
escrita € ou néo “suficiente” para caracteriza-lo como tal.
Em meio a esta dificuldade, o letramento pode ser situado
por um problema conceitual que interfere diretamente nos
procedimentos de sua avaliacdo, jA que abrange varios
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e
funcdes sociais relacionadas principalmente a leitura e a
escrita" (Soares, 1998, p. 59).

O conceito de letramento, dependendo da perspectiva tedérica e campo de
atuacdo do pesquisador, possui algumas especificidades ou pequenasadifaresga
definicdo. Algumas delas sdo: “o letramento é uma tecnologi@munto de técnicas
usadas para a comunicagao e para a decodificacéo e reproduciteriasrescritos ou

impressos (...)” (Graff, 1983pud Soares, 1998, p. 66);

“as tentativas de definicdo de letramento estdo quase esempr
baseadas em uma concepcao de letramento como um atributo
dos individuos (...) como um fenédmeno social (...) como um
produto da transmisséo cultural (...). Compreender o que “é”
letramento envolve inevitavelmente uma andlise social...”
(Scribner, 1984apudSoares, 1998, p. 66 );

Encontramos:
“Letramento néo é pura e simplesmente um conjunto de habilidadesluradyi
€ 0 conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a esanitgue os individuos se
envolvem em seu contexto social” (Soares, 1998, p. 72); “Podemos defimanodeto
como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, comoassieholico e
como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos espgtc(#deiman, 1995,
p. 18). As definicdes apresentadas no texto variam de acordo com a época em que foram

apresentadas.

A escola é apresentada como a principal agéncia de letramestodma Unica.

A familia, a igreja, a rua, o lugar de trabalho também promovestraniento, porém
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em uma perspectiva diferente (Kleiman, 1995). O letramentouspaya separar 0S
estudos sobre o impacto social da escrita, dos estudos sobre aizalfabe de
conotacdo escolar, que destacam competéncias individuais na pratieacria
(Kleiman, 1995).

O letramento é analisado principalmente sob duas dimensdes: a individiea
o letramento é um atributo pessoal (alfabetismo), e a soc@dntta o letramento como

um fendmeno cultural, que envolve atividades sociais. Diremos que:

“o alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias escolares e valorizadas de deitu
escrita, numa perspectiva psicolégica. O letramento busca
recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos, numa
perspectiva socioldgica, antropolégica e sdcio-cultural'jqRo
2008, p. 66).

Definir o letramento na dimenséo individual é dificil, porque ele enwide
processos, que sdo ao mesmo tempo complementares e diversosclewver eEsses
sdo processos que empregam habilidades e conhecimentos diferertes epistem
definicbes de letramento que desconsideram essas diferengasidefar essas
diferencas é priorizar a leitura ou a escrita: “(...) letnatm € a habilidade de (...)
desempenhar todas as possiveis demandas de leitura” (Bormuth ap@d@&oares,
1998, p. 68). Ou ainda:

“temos a leitura e a escrita como um conjunto de habilidades
linguisticas e psicoldgicas; enquanto as habilidades dealeitur
vado da habilidade de decodificar palavras escritas até a
capacidade de integrar informacfes de diferentes textog as d
escrita estendem-se da habilidade de registrar unidadesnde s
até a capacidade de transmitir significado de forma adeguada
um leitor potencial.” (Soares, 2003, p. 69)

Mesmo definindo o que € leitura e escrita, ainda temos dificuléaale
caracterizar uma pessoa como analfabeta ou alfabetizadalaletu iletrada, se nos
basearmos apenas no tipo de material que ela Ié e/ou escrevejuasexiste uma
grande variedade de materiais escritos e de leitura dispgnoge quais solicitam

habilidades e atitudes diferenciadas para sua utilizacdo, desemgenfuncdes
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diferentes na sociedade. Embora haja barreiras na conceituesses @stados, como

dito acima, a UNESCOJ10], objetivando uma padronizacéo internacional, definiu que:

“é letrada a pessoa gque consegue tanto ler quanto esavaver c
compreensdo uma frase simples e curta sobre sua vida
cotidiana. E iletrada a pessoa que ndo consegue ler nem
escrever com compreensao uma frase simples e curta gabre s
vida cotidiana”. (UNESCO, 1958pudSoares, 1998, p. 71)

Porém, a questado é o que é “ler e escrever com compreensao” e por que o tipo de
material, “frase curta sobre a vida cotidiana”, define a pessoa letrada, ou até que
ponto essa definicho € verdadeira? Devemos conceituar adequadamemteoo t
letramento para que nossas futuras falas e agdes ndo caiamaress do preconceito
linglistico, ja que é dificil definir até que ponto uma pessoa salgedscrever para ser
considerada como alfabetizada ou letrada.

O letramento, na dimenséao social, € caracterizado pela apropdadéitura e
da escrita das pessoas e 0 Seu uso has praticas sociais, miesejde a praticas socias
situadas que envolvem leitura e escrita (Soares, 1998). Dentro daa pibpensao
social de letramento, Street (1993), e depois Kleiman (1995) comoa,efqgntam o
enfoque autbnomo de letramento, que estaria ligado a Veasapde viséo “liberal”, e
o enfoque ideoldgico, ligado a verdaae, de visdo “revolucionaria”, de Soares (1998).

Street explica que, no modelo autbnomo, o letramento independe do seu
contexto social, € uma variavel autbnoma “cujas consequéncias pacedade e a
cognicdo sdo derivadas de sua natureza intrinseca” (Street,ap®@3rojo, 2008, p.

66). Assim, havendo algum contato com a leitura e a escrita, o individervde®ra
gradualmente suas habilidades, atingindo estagios universais de das®ol, os
chamados niveis de alfabetismo. Na perspectiva “liberal”, de Soarendividuo
adquire certas habilidades para agir, “funcionar” em um contextal,ssto €, cada
pessoa se adapta ao que a sociedade lhe impde e demanda; dai smge o

“letramento funcional”, que sao:

“os conhecimentos e habilidades de leitura e escrita que tornam
uma pessoa capaz de engajar-se em todas aquelas atividades nas
quais o letramento é normalmente exigido em sua cultura ou
grupo”. (Gray, 1956apudSoares 1998, p. 72)

A respeito deste termo, a UNESCO também se posiciona:
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“uma pessoa € funcionalmente letrada quando pode participar
de todas aquelas atividades nas quais o letramento é niecessar
para o efetivo funcionamento de seu grupo e comunidade e,
também, para capacitd-la a continuar usando a leitura, taescri
e o calculo para seu desenvolvimento e o0 de sua comunidade.”
(UNESCO, 1978apudSoares, 1998, p. 73)

A ideia de o individuo “adaptar-se” ao que a sociedade exige ap@ntzpas
contradi¢cdes na conceituacao do letramento. Se a sociedade naonexrmileitura, o
individuo ndo desenvolvera essa habilidade, pois no seu meio sociat istimaria
“desnecessario”; devemos, portanto ter “habilidades para manpeegos (...) assumir
responsabilidades civicas e politicas (Scribner, 18pdd Soares, 1998, p. 73), ou
usarmos nossas habilidades de leitura e escrita para “atenderexigéncias sociais”.

O documento acredita, portanto,

“no poder do letramento em conduzir para o progresso social e
individual; “no uso de informag&o impressa e manuscrita para
funcionar na sociedade, para atingir seus proprios objetivos e
desenvolver seus conhecimentos e potencialidades”. (Kirsch &
Jungeblut, 199(pudSoares, 1998, p. 74)

Assim, temos o letramento como fator importante para o “desenvoldime
cognitivo e econdbmico, a mobilidade social, o progresso profissional, a
cidadania’(Soares, 1998, p. 74).

Essa visao de letramento pode ser equivocada, pois “tem o agdavatrbuir
o fracasso e a responsabilidade por esse fracasso ao individuo tquneepao grande
grupo dos pobres e marginalizados nas sociedades tecnoldgiees” X890,apud
Kleiman, 1995, p. 38). Também, como dito antes, ela mantém a dicotomia entre
oralidade e escrita (Kleiman, 1995, p. 27), e realca as qualidadegirda ém
detrimento da primeira (idem, p. 30), ou seja, quem sabe ler eagsen@smo na visao
autbnoma supra descrita, € melhor, mais desenvolvido, mais inteligeetgsa“p
melhor”, do que quem nao sabe ler e escrever, quem usa apera&aderpara
exprimir seus pensamentos.

Ja na perspectiva dita “revolucionaria’modelo ideoldgicoo letramento se
refere a um conjunto de praticas sociais escritas que peraiténdividuo questionar
valores, tradicdes e poderes no contexto social, e ndo so ser usado quando fornecessari
(Soares, 1998). Nessa concepcdo, enquadra-se a discussdo delS84ete(de

Kleiman (1995), que caracterizam as perspectivas do letramento ‘Goodelo
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ideoldgico” em oposicdo ao “modelo autbnomo”. Segundo Street (1984)améeiio
nao é um fendmeno isolado, pois tem um significado politico e ideologisquraticas
de leitura e escrita assumem formas em certos context@ssecdependem das
instituicbes sociais que propde e exigem essas praticasét(Si884,apud Soares,
1998, p. 75). Desse modo,

“0 significado de letramento varia através dos tempos e das
culturas e dentro de uma mesma cultura. Por isso, pré&icas t
diferentes em contextos tdo diferenciados sé@o vistas como
letramento, embora diferentemente valorizadas e designando a
seus participantes poderes também diversos.” (Rojo, 2008, p.
67)

Kleiman (1995) concorda com Street, dizendo que o modelo ideoldgico de
letramento vem “destacar explicitamente o fato de que todasatisas de letramento
sdo aspectos nao apenas da cultura, mas também das estrutpadedenuma
sociedade (p. 38). Mas a autora ndo a importancia da aquisicacrithres escola em
detrimento do modelo ideoldgico, ela apenas explica que “os corretajogivos da
aquisicdo da escrita na escola devem ser entendidos em redagsiouduras culturais e
de poder que o contexto de aquisi¢cao da escrita na escola representa’nKl8@sa p.
39), isto é, o aprendizado na escola é valido, porém € descontextualizaddiciale
do aluno, que € muito mais complexa.

A questdo da contextualizacdo das praticas discursivas e de letrameanijposm g
socioecondmicos distintos € um dos pressupostos basicos do modelo ideoldgico.
Kleiman (1995) cita um estudo que analisou o comportamento de famdites
americanas com alta e com baixa escolaridades quanto aos eleldgbamento. Esse
estudo constatou que os pais com alta escolaridade tinham diversoss egent
letramento durante as intera¢cdes com seus filhos, independentemeraelel deles e,
quando estes chegavam a época escolar, eram capazes de relamotextealizar os
conteudos aprendidos na escola com eventos de suas vidas. Ja os phaxeom
escolaridade limitavam os eventos de letramento a poucos momentas, pcom
exemplo, ao ensinar uma crianga a pegar uma bola, o pai nao lhizaedpara esta
colocar os polegares numa determinada posi¢cao e a seguir abutr@s dedos. Este
pai apenas lhe dizia “faca assim, 0", esperando que a criancaegsepodr observacao

(Kleiman, 1995, 43). Entdo, ao chegarem a escola, as criancas diasfangnos
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escolarizadas ndo eram capazes de relacionar os contetudos aprdndaoseaentos

de sua vida.

“Como a escola pressupfe que a crianca pode estender as
suas praticas em eventos de letramento a outros contextos —

z

como de fato é o caso da crianca majoritaria [pais mais

escolarizados], que ja teve ampla pratica pré-escolarsnessa
formas discursivas na diade, com sua mde —, a escola nao
ensina essas criancas a fazé-lo” (Kleiman, 1995, 43).

A solugéo escolar seria ensinar aos alunos primeiramenteisfamaliferencas
entre a oralidade e a escrita, que quando uma mensagem de meiorfignepara o
meio visual ela sofre transformacdes, ja que ela troca aidagiacpela permanéncia e,
nessa troca, deixa de ser inconstante na formulacdo de pensapwatdsrnar-se
linear, entre outras caracteristicas. Para isso, “serilavarges as possibilidades de
mais planejamento, de maior potencialidade de revisdo e portantataiexdo texto,
bem como a exploracdo das diversas funcdes da escritas...” KI&@®&n,p.45). Essa
énfase no contraste ajudaria os alunos a perceberem que aéesoritabjeto diferente
da oralidade, que hé& diferencas formais entre ambas as modalelactes essa
diferenca bem definida, seria possivel avancar em estudos degénastruturas
especificas da escrita, além de que esses objetos de estudagaehamabstracdo em
relacdo a modalidades orais (Kleiman, 1995, p. 45).

Essas diferentes versdes do letramento evidenciam queisig@aehudou ao
longo do tempo, “segundo as necessidades e condi¢cdes sociais espedfic
determinado momento histérico e de determinado estagio de desemvabiifSoares,
1998, p. 80). E estas necessidades e condi¢cdes determinaram tambygimenso de
termos como “literacy” na lingua inglesa, visto que o termdeificy” ja tinha sido
incorporado bem antes pela sociedade inglesa. No Brasil, como taenrag
“analfabetismo” e “analfabeto” surgiram antes dos termos allatismo”,
“alfabetizado” e até “letrado”, que ainda causa certo estranhamento.

Podemos dizer que os letramentos se referem a praticas uta kiescrita
presentes no cotidiano das pessoas, que as ajudam a “sobrevimeéagias do seu
dia-a-dia. Nos deparamos, portanto, com uma heterogeneidade das poitiassde
leitura, escrita e uso da lingua, caracterizando o reconheointkrg multiplos
letramentos, sendo alguns dominantes, marginalizados ou de resiqt&tneiet, 2003,
apudRojo, 2008, p. 70).
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Em nossa época atual ha mais um “agravante”. a ciberculbares 2002)
chama a atencdo de que a tela do computador € um “novo espaco dé (esc#9),
espaco esse que, COmMo outros espacgos ao longo da histéria, condigiondecescrita
que pode suportar e apresentar, mas “condiciona, sobretudo, as relagbesceior e
leitor, entre escritor e texto, entre leitor e texto” (Sqa2€92, p. 149). Esse novo
espaco € dipertextq que permite a leitura de “forma multilinear, multi-sequencial
acionando-se links ou nés que vao trazendo telas numa multiplicidade de possibilidades,
sem que haja uma ordem definida” (Soares, 2002, p. 150). Os estudos aporgados pe
autora sugerem que essas novas formas de escrita e de l@tarapimo as novas

relagcOes entre escritor, leitor e texto,

“tenham consequéncias sociais, cognitivas e discursivagjanest
assim, configurando umetramento digitalisto €, um cert@stado

ou condi¢cdoque adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e de escrita nadiétaente

do estadoou condigdo—- do letramento — dos que exercem praticas
de leitura e de escrita no papel” (Soares, 2002, p. 151).

Para finalizar, diremos que o letramento € uma variavel continée discreta,
gue abrange uma multiplicidade de habilidades de leitura e esajii@ compreende
diferentes praticas que dependem da natureza de determinmdededSoares, 1998);
€ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquaetaassimbolico e
enguanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos eggdficribner &
Cole, 1981, apud Kleiman, 1995, p. 19). O alfabetismo e a alfabetizacdo s&o
letramentos como pratica individual de uso da escrita e da Jgitor@m esse ultimo
esta inserido no contexto escolar.

Com o acima exposto, trabalhar com praticas de letramento @masr
menores de seis anos, significa focar os diferentes usos sguéia lingua escrita
assume. Ou seja, significa encontrar formar de tornar esse apm@roximo a

realidade das criancas fora da escola, em sua vida cotidiana.
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3.1 Eventos de letramento na Educacao Infantil

A lei que regulamenta o ensino na educacédo infantil € a ldsr&le9394/96,
conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na@i@BEN), mais
precisamente em seu Titulo V, Capitulo I, Secé&o Il, Artigos 33.&Porém, ndo ha
nesses trés artigos alguma especificacdo sobre o perfdudagdo das criancas até
cinco anos de idade no que diz respeito ao aprendizado da lingua ou de atéras m
ou ainda se elas devem receber alguma orientacao relatittiara d¢eescrita. Sobre isso,
Stemmer (2012) diz que,

“Ainda que a LDBEN tenha definido a educacdo infantil como
primeira etapa da educacdo bésica e afirme em seu artigo 29 que
sua finalidade “é o desenvolvimento integral da crianca aé se
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
social, complementando a agéo da familia e da comunidade”, essa
definicdo ndo é suficiente para explicitar qual € a funcdo da
educacao infantil e nem definir que tipo de instituicdo ela é.”
(Stemmer, 2012, p. 22)

Por causa dessa indefinicdo, Stemmer (2012) ainda afirma querides mais
de cem anos desde que surgiram as primeiras instituicdes para o atendirogahgas
pequenas, ainda ndo ha uma designacao especifica para denomina-las” (p. 21).

Por outro lado, o préprio Governo Federal, dois anos depois de promulgada a
LDBEN, publicou o Referencial Curricular Nacional para a Edacdgfantil (RCNEI,
1998), um documento que seria “fruto de um amplo debate nacional, no qual
participaram professores e diversos profissionais que atuamntkrég&a com as
criangas, contribuindo com conhecimentos diversos (..)” (p. 5), e que itor&den o
propésito de:

“Servir como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre
objetivos, conteldos e orientagdes didaticas para os profissionais
gue atuam diretamente com criancas de zero a Sseis anos,
respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural
brasileira. (RCNEI p. 5)

Sobre esse documento, Arce (2010) aponta dois aspectos importantes a se
considerar na leitura. Primeiramente, disserta sobre o modo coi@blélRoncebe os
conceitos derianca, professore conhecimentoPorcrianca “O Referencial a concebe

como um ser historicamente construido, sendo que seu significadaedaago dos
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tempos, classes sociais e grupos étnicos” (p. 16). Segundo a act@aaca esta no
mundo, ela pensa 0 mundo ao seu modo, € marcada por ele e 0 marca danském
jeito que lhe € peculiar. Ou seja, a crianga € capaz de wonstrseu proprio

conhecimento na interacdo com outras criangas, com 0s adultos entond®@ ao seu

redor e , “é principalmente através das brincadeiras que m@aalizardo seus
conhecimentos, reproduzindo e interiorizando as relagcdes e atividadeduttos de

forma ludica, tentando entender as diferentes situagfes” (Arce, 2010). Assim, a

brincadeira deve ser o mote norteador das atividades preparang@gsgbessor para as
criancas no cotidiano da escola, ja que sera a principal linguaglanguml a crianca
aprenderda e se apropriara dos conhecimentos.

Sobre o professor, segundo Arce (2010), o Referencial diz que

“O professor posto em evidéncia pelo RCNEI tem como funcéo

precipua ofertar brinquedos, espaco e tempo para as
brincadeiras infantis na instituicdo, possibilitando que as

criancas escolham os temas, papéis, objetos e companheiros
com quem brincar, permitindo que os alunos organizem de

forma pessoal e independente suas emocgbes, sentimentos,
conhecimentos e regras sociais, brincando de maneira
espontanea e prazerosa (p.19).

Dessa forma, o professor € encarregado de prover meios para gaeca C
possa brincar livremente e construir seu conhecimento e relagégsessoais, sem
interferir nesse processo, salvo se solicitado ou se necessarofessor deve preparar
as brincadeiras pensando em como ela se agregara ao conhedaenanca, sempre
lembrando dos aspectos emocionais, afetivos, cognitivos e sociaistgoervolvidos
no processo educativo. Também o professor deve ser capaz de obsgistaay re
refletir sobre suas acgbes e as das criangas, para quedpsersolver o trabalho delas,
com elas e para elas, sempre lembrando que a crianca € um sujeito de direitos.

Sobre conhecimentoo Referencial aponta que ele “é construido a partir da
interacdo que as criancas estabelecem com outras criangas e meio, de forma
ativa” (idem, p. 22), e que “a crianga é protagonista na constru¢do dcicoshte
(ibidem, p. 23). Nesse sentido, o conhecimento construido pela crianca évalejue
independente do conhecimento acumulado e sistematizado da humanidade: “cada
crianca pode ressignificar o0 mundo e o conhecimento, (re)apresentaedoro jeito
préprio, produzindo novas culturas e formas de pensar e ver o mundo (ibidem, p. 23). O
ladico é fundamental nessa construcdo, junto com a espontaneidade, sentbagie a
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devem proporcionar a aquisicdo do conhecimento “de forma prazerosa eati&a di
nas salas de Educacgao Infantil, sendo a brincadeira espontanea rorédanlor do
trabalho” (ibidem, p. 26).

Interessante verificar que Arce (2010) também encontra uma novec@efi

para a instituicdo de educacéo infantil, embora néo explicite isso.

"Embora ndo se centre mais apenas na satisfacdo dos cuidados
basicos das criancas ou em um lugar onde as mesmas
permanecem apenas para suprir a necessidade de cuidados com
a auséncia dos pais, ela também nao se apresenta como um
momento de escolarizacdo, ja que esta figura como indesejavel
para esta faixa etaria (0-6 anos). A instituicdo de Educacao
Infantii € um lugar onde predomina o0 espontaneo e as
brincadeiras prazerosas, ou seja, ha uma atmosfera nédo diretiva
no trabalho pedagogico. Acaba-se por defini-la como
complementar a educacéo familiar." (p. 21)

Depois de apresentar 0s conceitos acima, o0 segundo aspecto riteporta
apontado por Arce (2010) é que tais ideias invocam imagens muitdasue entre o
que seria a escola dita tradicional e as instituicbes de edurdagétil: “O discurso
presente no RCNEI nos apresenta o inferno, representado pela @scotmtraposicéo
as instituicbes de Educacao Infantil, céu” (p. 28). Todas as gleftracdes anteriores
deixam transparecer uma ressalva em relacéo ao ensino eigsdwsdo conhecimento
humano sistematizado e uma valorizagdo extremada do conhecimentsermge
construido pela crianca deixada a sua sorte. Além do maisra €éig professor quase
se anula. A autora, no mesmo artigo, critica essa aborddgedRCNEI, conforme se
demonstrara mais a frente.

Qual a origem dessa nova forma de pensar a Educacao Infardd® &
Azevedo (2012) localizam a origem dessa tendéncia pds-moderna meadeha
“abordagemReggio Emili&. Essa abordagem educacional, de origem italiana (Reggio
Emilia € uma cidade da Itélia), segundo as autoras, justifisitles como: oposicao
ao modelo escolar; valoracdo das especificidades das criaoigsa a visao
“adultocéntrica” no ensino; "evitamento" de rotinas dentro da esealaracdo do
brincar livre, o “brincar pelo brincar”; respeito ao ritmo da créarfavorecendo-lhe o
didlogo e a autonomia; valoracédo do espaco de vivéncia das criancas.

Assim, segundo essa concepgéao, o professor deve ser apenasdelatesse
espaco; o professor deve aprender com as criangas, sendo observaflexivo;

flexibilidade do curriculo, que deve se adaptar a crianca e mudpresqoe necessario
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ou ela exigir. Tais ideias aparecem em muitos artigos foastiatuais, que defendem o
novo modo de atuacao do professor, cuja tarefa entdo “consiste emgrasariancas

em uma educacao que atente para a centralidade da infancidaBvretinas impostas
pelo capitalismo e em oposi¢cdo aos moldes do ensino fundamental” &PAambvedo,
2012, p. 39). Nessa viséo, o professor ndo diz que “ensina” ou “da aulas” as criancas.

A abordagemReggio Emiliatem sido pensada e analisada criticamente por
outros autores, mas vem ganhando cada vez mais adeptos no BragladJmaximas
dessa forma de ensinar € “aprender a nada ensinar as criattgs, gue podem
aprender por si mesmas” (Malaguzzi, 1999, p. 83). Outra: “Coloque-aea@dr um
momento e deixe espaco para aprender, observe cuidadosamente o gamcas C
fazem e entdo, se voehxtendeu bentalvez ensingle um modo diferente de antes”
(idem, p. 93, grifo nosso).

Nem mesmo Vygotsky, autor respeitado e reconhecido nos estudos sobre
educacédo, escapa as reformulacdes desta abordagem: segundcospstdiy@io autor
erra ao afirmar que as criangas precisam dos adultos paradepi(idem, p. 96). A
crianca torna-se assim detentora de conhecimentos até entdpeitedos. Ela pode
aprender apenas observando outras criancas que ja tenham o conbequmeerta
busca, ou as vezes “emprestando” esse conhecimento dos adultos.

Rocha (2000) é uma da das estudiosas que defendem a Pedagogia da Infancia,

“Enquanto a escola se coloca como o espaco privilegiado para o
dominio dos conhecimentos basicos, as instituicbes de educacdo
infantil se p6em sobretudo com fins de complementaridade a educacao
da familia. Portanto, enquanto a escola tem como sujeilanm, e

como o objeto fundamental ensinonas diferentes areas, através da
aula; a creche e a pré-escola tém como objetelagdes educativas
travadas numespacode convivio coletivajue tem como sujeito a
criancade 0 a 6 anos de idade (ou até o momento em que entra na
escola). A partir desta consideragcdo, conseguimos criamaro
diferenciador destas instituicbes educativas: escolaherec pré-
escola, a partir da funcédo social que lhes é atribuida nextont
social, sem estabelecer necessariamente com isto umanddieém
hierarquica ou qualitativa. Apesar da qualidade da educacdo ndo ser
aqui diretamente objeto de preocupacdo, €, no entanto, uma
preocupacao inicial desta pesquisa.”

Ou seja, segundo a autora a funcdo da creche e da pré-escoltiifeievela

funcao da escola.
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Percebemos que realmente o RCNEI concorda com a aboré&egmio Emilia
Mas, como dito antes, essa abordagem tem sido combatida por ansasigres da
educacdo. Comegcamos com Stemmer (2012), que diz:.

Ao nos reportarmos as origens da educacédo infantil, constatamos
gue a perspectiva contemporanea para essa etapa educativa que
advoga, entre outras coisas, uma educacdo ndo escolar para as
criancas pequenas e apresenta uma tendéncia ao esvaziamento do
ato de ensinar, pode ser encontrada na propria génese de sua
constituicdo... Atualmente tal tendéncia se acentua e se observa
uma valoracdo claramente negativa do verbo “ensinar’ e da
expressadransmisséo de conheciment{s. 27)

Ou seja, essa tendéncia, em consonancia com o discurso pés-moderno de
educacao, busca retirar do ensino infantil a possibilidade de selapogentificamente
a realidade natural e social que cerca a crianga. Além gl meexisténcia de um
conhecimento objetivo a ser transmitido, nega a funcéo do professor cahamon do
processo e a intencionalidade do ato educativo.

Concordando com Stemmer (2012), Prado & Azevedo (2012), defendem que
“pensar que tipo de conhecimento deve ser priorizado nessa etapa rf@a Sigar da
crianca” o seu direito a infancia quando o professor intervém ouatieeas atividades
pedagogicas no contexto da educacéo infantil” (p. 34)..

Também, Prado & Azevedo (2012) mostram como a abord&ggmio Emilia
também conhecida hoje em dia cofedagogia da Infanciau Pedagogia Reggio
contém equivocos. Primeiro, ao achar que conseguiria diminuir o egoismo e
individualismo tipicos do mundo moderno, incentivando somente atividadeva®leti

Contudo, ao mesmo tempo, as criancas sdo alijadas de qualquer forma de
pensamento ou conhecimento que as faga perceber as contradicOesselerdiaes
capital e trabalho. Segundo, sdo a aparente harmonia e consenso cgrm@ parer em
todas as reunibes entre professores, pais e comunidade. Masorssas@ SO
demonstra a falta de pensamento critico dos envolvidos. TerceimmacBo do
professor. Este “é descaracterizado e passa a ser umssagoptfuvante, pois deixa de
direcionar o trabalho educativo para seguir a crianca, seus desegressidades...”
(Prado & Azevedo, 2012, p. 46).

Em quarto lugar apontamos a questdo da ndo escolarizacdo das .criancas

Enquanto as escolas publicas desvalorizam o ensino do conhecimento, escolar
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escolas privadas estdo buscando meios de fazer seus alunos o adquigieem
conhecimento e com uma melhor qualidade.

E por ultimo, o espacgo escolar. Ao querer transformar o ambientaresaah
espaco de convivio, este assemelha-se “a outros espacos que @tahgas de forma
assistematica, como por exemplo “parques de diversdes” (Prado \dze2012, p.
49).

A critica acima parece ser pertinente frente as inUmeheesrténcias feitas a
guem vai trabalhar com os pequenof&dagogia Reggiacaba colocando em xeque a
credibilidade existente na instituicdo escolar e na figura dogsafetornando ambos
inGteis no que tange ao efetivo aprendizado do conhecimento humano pelasscriang
bem como ndo as ajuda na transicao para 0 passo seguinte de suaoedu€agino
Fundamental.

(..) A escola comeca na Educacdo Infantil, e o ensino
também. Essa acdo de forma alguma limita a criatividade
crianca ou as possibilidades de priorizar o lidico no seu
processo de ensino e aprendizagem. Pensamos, portanto, que
0 grande limitador desse repensar sao as concepc¢les de
crianga, infancia, educacéao infantil, escola, ensino e professor
gue estao cristalizadas. (idem, p. 49)

Também Arce (2010) critica a abordadgeeggio Emilia“Pena que o mundo
ndo é algo livre de contradicdes, e as barreiras entre o pamistemo sdo ténues” (p.
29). Depois de caracterizar o modo como o RCNEI concebe a crigmgdessor, o
conhecimento e a instituicdo escolar, a autora aponta que axistimentalidade dos
educadores brasileiros uma tendéncia a caricaturizar a formasd® tradicional e a
nova forma, criando uma visdo maniqueista das duas teorias pedagddscas
educadores devem fugir dessa dualidade:

"Precisamos na Educacéo Infantil ir além dessas carisatura
desvelarmos a esséncia do trabalho pedagdgico que
desejamos. Para isso partiremos de principios opostos aos
descritos até aqui, a busca € da defesa do ato de ensinar para
além das caricaturas, ou seja, defendemos que ser ensinado
constitui-se em um direito da infancia" (p. 29)

Aqui percebemos que o direito a infancia é visto como o direito e83@@0s
conhecimentos sistematizados e acumulados pela humanidade. Pretisanabsntos
a esse esvaziamento do ato de ensinar na Educacéo Infantil, cadaacestaremos
contribuindo para a manutencao de inimeras desigualdades sociais gesdeira

etapa da Educacéo Basica.
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4. Andlise e comparacao dos documentos.

ApoGs a exposicdo nos itens anteriores sobre o conceito de letrententeus
impactos na educacéo infantil, volto-me agora aos documentos publpsidofRede
Municipal de Educacéao de Campinas para dar orientacdes aos diriggmtdessores e
regular o sistema de ensino.

Neste capitulo serdo apresentados dois documentos que contémriassdiret
norteadoras dos trabalhos dos professores da Educacao Infantil no gemeais
atividades de ensino da lingua, da leitura e da escrita na Rede Municipal dgiadieca
Campinas (RMEC). As apresentacdes serdo em forma de resumaopwentarios
posteriores a luz do exposto, bem como buscaremos como € feito o didhogus c
conceitos de letramento e alfabetizacdo. E preciso salientaratgra, dos dois
documentos que serdo analisados neste trabalho, a Rede Municipal e |Efasitil

conta com outros dois documentos que nao serdo abordados no contexto deste TCC.
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4.1. Conhecendo o documento “Curriculo em Construcéo”

Lancado em 1998 € o principal documento que apresenta os fundamentos, a
organizacao e as regras de funcionamento da RMEIC. Ele ndo teentapente, uma
autoria definida, mas quem o apresenta sdo o Secretario Municifadudacdo, a
Diretora do Departamento Técnico Pedagdgico e a Coordenadora dgdedundantil.

Foi elaborado em 1998.

No texto introdutério o documento diz ser “fruto de um processo coletivo,
compartilhado com todos os educadores que atuam com as criancas0@eafos”, e
tem “por finalidade nortear as acdes desenvolvidas com as sfigpea 8) , sendo
“eminentemente interativo, envolvendo criancga, educador, familia edade”. Ainda
na Introducdo, o documento afirma que “o papel da Educacdo Infantilrecesfe
instrumentos para que 0s pequenos possam desenvolver-se e constituir-a& enqua
cidaddos autbnomos”, e que “é fundamental a qualquer profissional da educacgéo
entender o significado de todas as suas ac¢0es [das criancas]”.

No Capitulo 1 faz-se um resumo da Historia da Educacdo Inéamtiecando
pelo seu histérico, ou seja, os primordios da ideia de promover a educagyéndas
pequenas ainda no século XVII, e que visava muito mais ao assibsengj até chegar
a situacdo especifica da educacado infantil na cidade de Camjginas, 1998. A
primeira parte se refere a evolucado da ideia de educacaoipaigas. A segunda parte
disserta sobre a mudanca da visdo que se tinha da crian¢ca pequeardeqoenente
era vista “como um ser imperfeito, incompleto, que precisavadseado... era menos
importante que os adultos” (p. 13) e passa a ser vista como “sdy solkural, cidadao
de pouca idade com direitos assegurados” e ainda considera a catalicéanca
“valorizando o conjunto das experiéncias vividas em diferentes tenmpgares” (pg.

13).

A terceira parte se volta as transformacges do papel do edwadtmmgo do
tempo, que deixa de ter o papel de apenas cuidar, passando pelaefasieatevalores
morais e disciplina e chegando aos tempos atuais, em que o educadamvier@
davida instigante para saber o que ensinar, a quem ensinar e camao’€ps 16). Na
Ultima parte estd a histdria da Rede Municipal de Educacéo IrdanBampinas, que
teve seu inicio com as constru¢gbes do Parque Infantil “Dona ViDlaia Lins”, em
1940, e do Parque Infantil “Celisa Cardoso do Amaral”’, em 1942. A plertentao,

conforme novas leis e regulamentacdes surgiram; nos niveis |lfedstadual e
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municipal, a rede foi se ampliando e transformando suas funcdes igogbjebm as
criangas que atendia, abandonando o cunho puramente assistencialis@tieoetque
tinha por finalidade afastar as criangcas da criminalidade, imggi@as num ambiente
apropriado com atividades saudaveis e educativas” (p. 17).

Em 1994, com o advento do Programa de Acao Politico Pedagogica, a Rede
passou a ter como metas: “melhoria da qualidade de ensino; radflosriindices de
aproveitamento escolar; democratizacdo do acesso a redejeestad@o de novas
bases de gestdo escolar; estabelecimento de novas relacdes-griNdido”(p. 22).

Tudo isso, portanto, culminou com o nascimento do documento “Curriculo em
Construgao”.

O Capitulo 2 discorre sobre os pontos de vista utilizados para aafgimdio
“Curriculo em Construcdo”, externalizando qual suporte tedrico foi udkdprimeira
parte (p. 26), apresenta o Ponto de Vista Antropoldgico, que diz queésatdm
processo educativo, o individuo se apropria da cultura, de um estilo dedegla,
costumes do seu grupo social, da lingua, do conhecimento e dos valaeisdade da
qual participa”. Na segunda parte, apresenta o Ponto de Vista iEdospfe baseia-se
na concepcao interacionista do desenvolvimento humano, ou seja, “0 conhecimento
humano estabelece-se na relagdo sujeito-objeto, sujeito-sujeitdesenvolvimento
humano é um empreendimento conjunto no qual as pessoas e 0 meio ambiente
interagem para que o processo se efetive” (p27). Na terceieagpaeisenta o Ponto de
Vista Psicolégico, que traz teoria soécio-interacionista, baseadaideias de trés
pensadores do desenvolvimento cognitivo: Jean Piaget, Lev Semenovivh Vygotsky
Henri Wallon. Nessa perspectiva a crianga € vista como constrd®raeu
conhecimento e ainda a teoria concebe que o trabalho do profeasordeemediador
entre a crianca e os processos educacionais. Nesta parte do docsungeto as
primeiras menc¢fes a questdo da linguagem e seu uso pelga%ripor esse texto,
segundo Piaget, “a linguagem depende da funcdo semidtica ou simpoligag €
através dela que a crianca sera capaz de representanmsdo, suas acoes, fatos de
seu cotidiano, e assim pode fantasiar, prever, imitar, utilizandassanagens mentais

que possui” (p. 30). Ja Vygotsky diz que:

“A relagdo do ser humano com o mundo € mediada pelos
sistemas simbolicos. Portanto, a constru¢cdo da linguagem é,
desde o inicio, social e socializante, uma vez que permite a
comunicacdo entre os individuos, o estabelecimento de trocas e

25



a compreensao de significados compartilhados por determinado
grupo cultural acumulado ao longo da histéria”. (p. 32)

Para Wallon,

“A linguagem € o instrumento e o suporte indispensavel aos
progressos do pensamento. Entre pensamento e linguagem
existe uma relacdo de reciprocidade: a linguagem exprime o
pensamento, a0 mesmo tempo que age como estruturadora do
mesmo, uma vez que permite, por exemplo, a representacao
mental de objetos ausentes ou mesmo de situacBes do mundo
real vivenciadas ou ndo pela crianc¢a”. (p. 34)

Apesar dessas mencodes, ndo aparece no documento referérsoassaaisobre
alfabetizacao.

O capitulo 3 discorre sobre a estruturacédo da escola de educagdicemf seus
varios aspectos. A primeira parte, enfatiza a importancia do emasito de todos na
construcdo da escola e a importancia das relacdes inter-pessuess educadores,
alunos, pais etc., e inter-institucionais, entre a escola, governo e comunicagenda
parte disserta sobre a importancia do profissional da educacao arbhgvest infancia
como um tempo em Si mesmo e ndo como preparacdo para o fuindaela deve
conceber a crianga como um ser construtor e trabalhar “de renaagdermitir o
desenvolvimento global da mesma, e as atividades que fazem partealdidicomo
lavar, alimentar, trocar, dormir, descansar, serdo momentos imgsreaoportunizarao
aprendizagens significativas...” (p. 38).

A terceira parte se refere a importancia da Cultura naagdagcentendendo-se
por Cultura tudo o que é produzido por um ser humano e entendido por ele cemo tal
essa Cultura “s6 tem sentido se analisada no contexto coletveldades humanas e
no conjunto social destas produc¢des, porque ninguém produz Cultura sozinho” (p. 39).
Entretanto a Cultura assim entendida, e portanto, fruto das experi@eci@da um, é
Gnica para cada sujeito podendo, entdo gerar confrontos e conflitos nacdegses
sujeitos. Mas isso ndo deve ser encarado como um aspecto negatitelepmsnporta
a dimensédo da possibilidade de mudanca, revisdo de posturas e conlsgciment
acreditando-se cada vez mais na capacidade de transforfwatho” e “novo”, o

“imutavel” em “mutavel”...” (p. 40). Quanto a Cultura Infantil,
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“Emerge do conjunto de relacbes que as criancas estabelecem
entre si, na medida em que, ao brincar, inventam cdédigos
veiculados em trocas afetivas e intelectuais, num processo
incansavel em que sé@o capazes de criar, recriar e traasfor

uso de objetos e a percep¢do das circunstancias, atribuindo
sempre significados diferentes dos habitualmente previstos
pelos adultos”. (p. 41)

As capacidades acima conferidas as criancas sdo destacemtis suconsidera
a Educacdo Infantii um espaco privilegiado de brincadeiras. pBigina 43 do
documento ha um diagrama que indica como a Cultura é construidas atlavé
interacOes entre adultos e criancas por meio do brincar. Eritpp®slie conhecimentos
que advém dessa pratica, estdo contempladas as diferentes f@niaguagem,
inclusive a lingua escrita e a escrita numérica.

A quarta parte salienta a importancia da relacdo escolancdade, que néo
deve se restringir as reunides agendadas no inicio do periodo letoyaintA parte
aborda a questdo da rotina enquanto ferramenta essencial paeneotiemento dos
trabalhos escolares. Ela deve ser encarada como “uma fonte dedorprafissional,
uma vez que a equipe também se constréi através da pratica” (p. ddnadcomeca
desde o momento em que a crianca conhece e entra na escolairpele prez,
momento esse em que tanto elas como seus pais e educadorefBSHIE & com

expectativas.

“Cabe a escola, nesse processo em que a crianca, afaraili
escola estdo se conhecendo, organizar estratégias que permita
a crianca e a familia permanecerem juntas algumas haras n
USE [Unidade Sécio Educacional] diminuindo, posteriormente,
aos poucos esse horério”. (p. 48)

Ao longo de todas as fases do processo de adaptacdo e aproximagamweom
ambiente, que inclui a higiene, a alimentacdo, o brincar e apretédey momento da
saida, a escola deve primar pelo bem-estar das criancas e pela tranqinigdpdis.

Nesta parte do documento, o mesmo afirma que a transicdo paran®@ Ensi
Fundamental € um momento que deve ser controlado pela escola: “A gnbrge
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental também representa mudargzascpanca e
requer um trabalho planejado que lhe permita expor seus medos, duvidas,

sentimentos...”, e mais a frente: “Algumas atividades devemesdizadas com o
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objetivo de minimizar esses conflitos” (p. 48). Sobre o espaco endgsenvolve essa
rotina, € o espaco escolar, que deve ser planejado, incluindo o chdodas pavdeto,
“de maneira tal que desperte o interesse e 0 desejo dagasrizo desenvolvimento das
diversas atividades planejadas em seu cotidiano...” (p. 51). Sobreuososedidaticos,
sua utilizacdo “requer coeréncia com 0 objetivo proposto pelo educamido ®lano
Pedagdgico Escolar e deve estar de acordo com a necessidaderesse da crianca,
com a faixa etaria a ser trabalhada e de acordo com o niumeriardgs existentes no

grupo” (p. 51), e também,

“é interessante que o uso do material pedagdgico seja feito de
forma coletiva, facilitando o processo de socializacao infantil,
construcao de regras, atitudes, valores e da autonomia, para o
gue também contribui a figura do educador” (p. 52).

O Capitulo 4 é dedicado a elaborar o perfil que o educador da RMEI@&deve
Primeiramente afirma que para que esse perfil seja alcangadosganiecantes de tudo
lembrar que “todo educador (quer seja especialista, professor, mafatoioijuvenil,
funcionario) ndo se constitui como um ser compreendido em partespmasim todo
gue merece respeito, que se respeita e se conhece na busendzago de como agir
com seu proximol/igual” (p. 54). A segunda parte se volta para adaont® educador:
ele deve ter uma formacdo prévia como qualificagdo iniciah @ exercicio da
profissdo, mas “o aprofundamento, a ampliacdo, a atualizacdo dos cartiesim
concernentes a area infanti e ao aprimoramento pessoal tarmdbegem ser
incorporados as funcgdes inerentes ao papel do profissional de edudagél (p. 55).

O documento defende que trabalho em grupo deve ser valorizadovigo ser
funciona bem quando os trabalhadores podem coordenar suas atividades & uoepera

com os outros” (p. 56), mas também a formacédo do educador.

“Dando-se no ambito escolar, passa pela elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico, a partir da coordenacéo de acBes de todos
0s educadores; pelo desenvolvimento profissional e pessoal,
através da consolidacdo de um processo permanente e diério de
formacéo reflexiva, a partir da discussdo dos educadores sobre
suas atuacles, estudos sobre o desenvolvimento infantil,
organizacdo do tempo, espaco e atividades, e da divisdo de
tarefas; pela valorizacdo dos profissionais e das equipeseque
voltam & renovacdo no interior das escolas e do proprio sistema
educacional.” (p. 57)
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A terceira parte do capitulo vem dizer que “o educador, ao esesduncao
compromissadamente, deve se utilizar de alguns instrumentos metoa®Igge |he
permitam organizar sua pratica pedagodgica, tornando-a maentfictendo sempre o
brincar como eixo de a¢édo” (p. 58). O primeiro instrumento é o jRlaeato, em que
“é importante considerar 0s objetivos a serem atingidos, o interessmcessidade da
crianca, a distribuicdo do tempo das atividades e a aquisicdo de conhecimentasque est
possibilitam” (p. 58).

Como a concepcgédo de educacao € a interacionista, levar enasaaj@acidades
ou competéncias de cada crian¢a € fundamental para o planejamentcetiossolbjor
capacidades, devem ser entendidas as de ordens fisica, cogmativa, abtética, ética,
interpessoal e de insercdo social. Também o educador deve deseressasr
capacidades, devendo para isso considerar: a intencionalidade do sean@ateja
concepcdo de ensinar e aprender, o levantamento dos conhecimentos prévios
(experiéncias e vivéncias) da crianca; a organizacdo dosUcdwmst de vivéncias nas
dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais; a metodolegteatthlho; a
integracdo do planejamento entre educadores; a organizacdo dos,egTagess e
atividades.

Na descricdo de todos essas etapas toma-se como premissssidade da
valorizacéo do conhecimento prévio da crianca. Na questdo da metodimdgibalho,
que “recomenda” que essa seja feita de forma conjunta pelos educadpeda

instituicdo, aparece, pela primeira vez de forma explicita, a alusdoraisascritos:

“Vale salientar que alguns itens devem fazer parte da rd¢ina
trabalho do educador, tais como: [..] leitura de livros e
materiais graficos de diversas naturezas, como: liviusdéria,

jornal, bula de remédio, revista\ em quadrinho, texto cientifico,
pesquisa, fabulas, lendas, parlendas, letras de musicas, poesias,
receitas, cartas, bilhetes...” (p. 61)

Na questdo da organizacdo dos espacos, também se vislumbramriass mate
escritos:

“Espaco semi-movimentagdmnde a crianca desenha, vivencia atividades artisticas e

expressa sua emocao e percepcao: [...] biblioteca: livro da wdas lle contos de
fadas, fabulas, lendas, revistas, folhetos, lapis de cor [...] Esaggiilo, onde a

crianga pode manusear livros, jornais e revistas.” (p. 62)
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Outro instrumento do educador € o registro da pratica pedagogicap qlevea
se limitar a apenas registrar as especificidades dascasiae das atividades, mas
também refletir sobre essas, buscando significados, interpretaapimfendando as
descobertas dessa reflexdo e assim reestruturando o seuAfasflexdo sobre o
registro é considerado outro instrumento do educador. Sobre o registrajroedtx
informa que ndo existe um modelo especifico ou um jeito ou tempo deifiazé-lo,
mas € recomendado que os professores e monitores que atuem comas cniascas
facam seus registros juntos, “integrando suas ac¢oes, reflexdasejamentos” (p. 63).
Também, de acordo com o documento, a avaliacdo deve ser bem pernaada, es
acontece pela “observacdo sistematica em momentos diversifieamwspanhada de
registro e analise da producdo da crianga” (p.63), sendo quevedisgd® “abrange
todo o contexto escolar e compde das atividades realizadas, do padrédo de
relacionamento das criancas entre si e o educador, dos conteudos viverdasdos
formas de abordéa-los, dos materiais e das regras de convjvénerdadores da acao
coletiva e individual” (p. 64), e ndo visa avaliar “uma conduta isotid crianga, um
procedimento especifico do educador ou uma caracteristica da eslannconjunto
de evidéncias, tentando articula-las qualitativamente de formajptla no decorrer de
um certo periodo de tempo” (p. 64). Também o educador deve procedenatsua
avaliacdo, “levando consequentemente a uma revisdo do trabalho pedagdgicgo
do ano letivo” (p. 64). Através dessas avaliagdes surge outro instrumento do educador: o
replanejamento.
Por fim, o Capitulo 4 abrange quatro tépicos também julgados importantes no
perfil do educador da RMEIC:
- “Convivendo com a diversidade inclusiva”, em que a fala das cegrgrgadoras de
necessidades especiais, sobre a questdo do que é “normal” e @Wife=dte” e como
essas rotulacdes afetam a convivéncia e como essas crianeas f@vincluidas nas
atividades das U.S.E.;
- “Convivendo com o meio ambiente e construindo a consciéncia ecologmagjue
sdo abordados aspectos como ecologia, reciclagem, convivio com aaativ&bitos
ecologicos;
- “Convivendo com a sexualidade infantil’, onde se aborda brevemente, éncase
na teoria freudiana” a sexualidade na infancia;
-“Cidadania na palma das maos”, em que a questdo da violéncicbrentarescolar, e

seu evitamento, é abordada.
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O capitulo 5 tem como titulo “Nossas criangcas tém o direito weatiri que
sintetiza bem contetdo. Em sua primeira parte, comeca explicandp cato de
brincar transforma o real e inventa 0 novo para a crian¢a, mas que é precisogane espa
um tempo reservado para o brincar: “tanto as criancas dassctagsais medias e altas,
como as criancas das classes sociais mais baixas, témtahdrenuitas dificuldades
para ter o “direito a brincadeira” garantido” (p. 70). O interekserianca deve ser
valorizado também: “Os educadores tém como tarefa organizar gaplarespaco do
brincar e ao fazé-lo devem levar em consideracdo ndo s0 a quardeladeursos
materiais e espacos disponiveis mas sobretudo o interesse atgagri(p. 70). A
seguir, 0 documento apresenta extensamente a pesquisa de GaskapWpara
assentar seu argumento do “brincar pelo brincar”. Dentre os@xcker pesquisa supra
citada, encontramos primeiramente o argumento de que todas as prdpasdasacao

desde a antiguidade até os dias atuais,

“pretendem que as criancas aprendam nocdes de cor, forma,
tamanho, ... bem como a aprendizagem das letras através de
uma série de exercicios mecéanicos e repetitivos de treino,visual
auditivo, tatil e de memoria, em situagdes nas quais as @ianca
deveriam dominar seus movimentos corporais” (p. 73).

Mas essas propostas, segundo expde a autora, seriam negativasipaca,aas

guais a brincadeira serviria apenas para seduzi-las a viverem tais propostas

“Ao fazer isso, a escola bloqueia a organizacdo das criancas
para a brincadeira e para o aprendizado, infantilizando-as e
facilitando ao professor transmitir determinada visdo de mundo
gue ignora a producdo de conhecimentos e de cultura pelas
criancas, ndo permitindo que estas definam o rumo de suas
brincadeiras e também de suas aprendizagens.” (p. 74)

Ou seja, a brincadeira deve ser uma atividade voluntaria eecwasgara a
crianca e deve acontecer segundo o ritmo dela, devendo possuir um akgad6tm e
incerto e, por isso, ndo pode ter previsdo sobre os resultados esp8daiitesesse
modo de pensar o brincar, dependente tdo somente da vontade de cirdagessante
a frase “Aquele que brinca pode sempre evitar aquilo que ndo gosta4)(pPara
garantir o “brincar pelo brincar”, sédo elencados varios pontgesiguisa de Wajskop,

entre eles ressaltamos:
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“A rotina escolar deve contemplar periodos razoavelmente
longos entre as atividades dirigidas para que as criancasposs
brincar”; “As brincadeiras devem integrar o curriculo camo
todo e se desenrolar em atividadisgidas pelas criangas...”

(p- 74) (grifo nosso).

Na segunda parte , sdo definidos e melhor explicados trés concegegujgam
relevantes para a vivéncia da crianca. Sao eles o jogo, o brinquebtaneaaleira.
Sobre 0 jogo o documento ressalta que “é a escola que se apropria @ofdagdele
instrumento de ensino e de aprendizagem” (p. 76). Sobre o brinquedo, nagaatdeel
€ mencionado. Sobre a brincadeira, o documento ressalta que, enquanto brinca, a
crianca “ndo esta interessada em adquirir conhecimento nem tamgesenvolver
habilidades fisicas e mentais” (p. 77). A terceira parte doubapht se refere aos
diversos aspectos do jogo na educacdo, mas buscando uma forma de cdnaoijiao a

educativa e a funcéo ludica dele, que cuja sintese seria 0 “jogo educativo”:

“Nesse contexto, € necessario que se possa garantir a liberdade
de brincar das criangas, preservando-se a acao voluntéria delas

BN

no entanto, a acdo pedagodgica do professor se refere a sua
capacidade de organizar o espaco, tornando-o rico de
possibilidades de interagédo entre os sujeitos e entre oebjet

(p. 78)

Logo a seguir o documento apresenta a distingdo entre “mdéticali e “jogo
educativo”, sendo que o primeiro “é mais restrito pela sua natatetada ao ensino
de conteudos, por limitar o prazer e a livre iniciativa das crant@anando-se
inadequado ao desenvolvimento infantil”, enquanto que “o segundo, mais dinamico”,
envolve acdes ativas da crianca, permitindo exploragdes com efeiltigopgsara as
esferas corporal, afetiva, social e cognitiva” (p. 78).

Ainda na terceira parte, sdo apresentados os quatro tipos de jogdsrecios
mais relevantes para a educacdao: tradicionais, de construcBolicas e de regras. Os
jogos tradicionais sdo os relacionados ao folclore e a cultura gmwon tais como a
amarelinha, o pido, bolinha de gude, boneca de pano etc. Os jogos de &orsstouQs
compostos de tijolinhos, bloquinhos e suas variaveis (como o Lego),dmemacareia,

a massinha e “favorecem a organizacéo temporal e espacidalhdraom sequencias,
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medidas, quantidades, envolvem o0 pensamento antecipatorio, solucdo de problemas
promovendo a iniciativa, a criatividade a sociabilidade...” (p. 79), bem como permitem a
crianca “exercitar o imaginério, a brincadeira simbdlica, o pensamento, pdiglaesta
atividade acabam estabelecendo muitas relacdes, tanto individuacotetieamente”
(p. 79).

O documento nos apresenta os jogos simbdlicos, os de faz-de-conta, an que
criangas desenvolvem trocas afetivas, intelectuais e soCsd® €apazes de coordenar
as suas acoes e de criar novos sentidos, interpretando e interf@smdaomos da
brincadeira, a0 mesmo tempo em que Sao capazes de prever situtlimsr e
hipéteses e testa-las, com o objetivo de resolverem problemas” (p. 80).

Por fim sdo apresentados 0s jogos com regras que “favorecemnaiaide
limites e possibilidades, regularidades e regras dentro dedgima b ser compreendida
e respeitada para se obter os fins desejados” (p. 81) e l#restio jogos dos trés
tipos anteriores, bem como os jogos de tabuleiro e de mesayrteasdama, baralho e
domind.

Na quarta parte do capitulo 5 sdo apresentadas as concepcdesalenbs
visdes de Piaget, Vygotsky e Wallon. Na ultima parte, nova énfag& ae brincar e
aos beneficios deste para as criangas que, através dele, podsrarpe realidade,
organiza-la e estrutura-la internamente e interpreta-la de meals vez mais

complexos:

“Ao entrarem em contato com a realidade e se apropriarem dos
codigos culturais, as criangas necessitam refletir sobre suas
experiéncias, impressodes e vivéncias. Nesse contexto, 0s jogos,
as brincadeiras e o0s brinquedos, cada qual em sua
especificidade, fornecem as criancas um canal de comunicagéo
capaz de mediatizar esta reflexdo entre o real e o imaginari
entre 0 que é e 0 que poderia ser.” (p. 83)

O 5° e dltimo capitulo do documento termina afirmando que o brincar € um

direito a ser respeitado na escola pelos educadores e, ao fazerem isso,

“estardo contribuindo para que as criangas possam representar
gue observam em seu cotidiano, transformando objetos e
situa¢Bes, adequando-o0s as suas necessidades e vontades, dando

asas a imaginacdo, e desprendendo-se dos limites dos
significados da realidade adulta.” (p. 84)
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4.1.1. Analise do documento “Curriculo em Construcao”

Embora em momento algum o documento se posicione contra praticas
intencionais e sistematizadas de letramento (0 que inclui betifacdo conforme
exposto anteriormente), observa-se majoritamente no texto a diefe%brincar pelo
brincar”. Por essa perspectiva fica dificil perceber como efstivamente ajuda a
crianca a adquirir conhecimento de mundo, da cultura ou mesmo da so@sdgde
esta inserida. O questionamento que levanto é se as criangasigmes da educacao
infantil da Rede privada brincam so por brincar e, se a intencéeday qual o papel do
adulto mediador? Seria este um mero cuidador? Seria um simplEsrvador do
brincar infantil?

N&o estariam essas criancas das escolas privadas sendo sraibpagadas para o
mundo desde a educacao infantil? O leitor poderia contra argumer@adali que n&o
h& necessidade dessa preparacdo nessa estapa da educagéo basica, mas comao contempl
(o0 que o documento propde) a proposta de auxiliar a crianca na trgresigam ensino
fundamental? De acordo com a leitura do texto da SME, o documento ptantem
somente 0s aspectos psicologicos dessa transicdo. E os cognitivosicaomid Em
conversas informais com professores de primeiro ano do Ensino fundiadzeRtade,
muitos questionam qual o papel que a Educacao Infantil desempenhou na sede de
alunos durante um periodo que varia de um a trés anos da vida delean(8sj, ®ois
em sua maioria ndo possuem 0 conhecimento prévio esperado no inicioaessa
etapa.

Da forma como esta explicado o jogo educativo, no documento, constatamos

que nada mais € do que deixar a crian¢a brincar do modo como elalgsis@&do e
educativo, é apenas ludico. Se tomarmos o documento ao pé da letra, podemos a
qguestionar qual o papel atribuido a biblioteca prevista em caddesalada Unidade,
pois 0s jogos e o brincar, segundo essa concep¢ao, ndo prevéem sagAaitil2
documento sugere o brincar como apropriacao, interpretacdo e ordenafdimsios
realidade, mas que realidade é esta se ao mesmo tempo o docafirerdoque
enquanto brinca a crianga “ndo esta interessada em adquirir conftecinem
tampouco desenvolver habilidades fisicas e mentais” (p. 77). Tamdima mencédo a
apreensdes de outras realidades que ndo apenas a da sala defatda.dasealidade,

do modo como aparece no documento, englobam apenas aqueles que acontecem dentro
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da escola enquanto a crianca interage com outras criancas. Gasgajas de sua vida
fora da escola s6 serdo contemplados se a crianga os trouyer, &aso se lembrar
deles.

Ha um grande numero de profissionais que fazem a leitura desieneiato
apoiando-se somente nos trechos que preconizam o brincar pelo brincandgnguao
importante sdo as problematizacdes de praticas de letramemociongis e
sistematizadas com os pequenos.

O texto do documento da margem a compreensdes que se fixam em
determinadas partes que enfatizam o papel da brincadeira e dém@odo periodo
de desenvolvimento psicolégico da crian¢a pequena.

Tenho acompanhado, pelas referéncias feitas ao documento, um apego aos

trechos que reforcam a preservacéao do ludico e o brincar na infancia.
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4.2. Conhecendo o documento “Diretrizes Curriculares para o Trabhb

Pedagodgico com Leitura e Escrita na Educacéo Infantil”

As Diretrizes Curriculares para o Trabalho Pedagogico eiord e Escrita na
Educacado Infantil (doravante somente Diretrizes) foi um documengolocrpela
Secretaria Municipal de Educacédo da Prefeitura de Campinas/SRisguastruir os
profissionais da Rede Municipal de Ensino de Campinas (RMEQ)asiseente sobre
a questao de alfabetizar ou ndo e, consequentemente, sobre o tralvathetramento
com criancas entre 0 (zero) e 6 (cinco) anos, acolhidas no espidoaeao Infantil
da RMEC. Foi publicado em 2008, dez anos depoi€woiculo em ConstrucddSua
autoria consta ser do Departamento Pedagégico da SME, e ao oahdréiocumento
Curriculo em Constru¢cgoque ndo nomeia seus elaboradores de forma direta, este
nomeia em sua Ultima pagina, depois das referéncias biblmagazelma R Bosco
como autora.

Na Introducao, item n° | do documento, este informa que

“tem por objetivo apresentar as Diretrizes Curricularas a
Educacéo Infantil, no que se refere ao eixo “Linguagem Oral e
Linguagem Escrita”, tendo em vista o trabalho pedagdgico com
leitura e escrita, no cotidiano das unidades educacionais.
Consideram-se na base da abordagem feita recentes pesquisas
na area de aquisicdo de linguagem e de letramento e o
“Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI).” (p. 10)

Ainda ele informa que “buscara organizar minimamente uma refekée os
temas aquisicao da linguager e “letramento” (p. 11). Ressaltando logo em seguida
que na Educacao Infantil, “deve estar garantido lugar para a/@ibrincadeira, o
faz-de-conta, o ouvir e contar historias, as conversas com/da ceigreya o ler e 0
escrever, tendo em vista uma educacao de qualidade social para o educando” (p. 11).

O item Il, nomeaddDas Teorias...; tem ja no primeiro paragrafo uma definicdo
de alfabetizacdonuma nota: “prética escolar que, no sentido estrito, privilegia o
dominio individual do cddigo alfabético” (p. 53) (As notas ficam no fidal
documento). Esse item comeca afirmando primeiramente que ceqtasitos bio-
psicolégicos sdo necessarios para que a crianca possa entrando da leitura e
escrita, como por exemplo memadria auditiva, ritmo etc, mas quevemabtidos tais

requisitos,
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“detecta-se no cotidiano da Educacéo Infantil a realizacdo de
exercicios de coordenagdo perceptivo-motora, como por
exemplo, aqueles que envolvem a repeticdo de tracados
variados ou ainda o passar o lapis sobre linhas pontilhadas, ligar
elementos gréficos... Além de se mostrarem significatives par
a crianga, esses exercicios apresentam um uso artiigial
lingua escrita, pouco expressivo dos seus reais usos ho

cotidiano da sociedade letrada.” (p. 12)

Para reforcar essa ideia, sdo apresentados excertos do qRE@NiEscordam do
modo como a alfabetizacdo se da, ndo considerando primeiramentevigd® ale
aprendizagem e escrita do professor é diferente da visdo deacmgaeco método de
ensino “primeiro as vogais, depois as consoantes, depois as sildlss éeentendida
como facil para o professor, além de que, ao apresentar |gaésveas fora do texto e
do contexto em que existem, estas “acabam ganhando forma de modocapas
praticas sociais reais de uso da linguagem escrita — e dos-text@®r isso, mostram-
se pouco significativas para as criangas.” (p. 15), e “tamid@&nha nada na linguagem
escrita que aponte para uma relagédo com a linguagem oral.” (p. 15)

A seguir, comeca-se a exposicao do tema letramento, emboraanaohiajrme
ocorreu com o0 conceito de alfabetizacdo, uma definicdo parano;tenas a relacéo
entre letramento e alfabetizagdo aparece, explicando que ararénema préatica da
segunda, havendo inclusive uma citacdo de Kleiman (1995) para corrokswar i
CitacOes de varios textos de Kleiman sdo usados nas paginastesguoiuito bem
articulados com alguns outros autores, para expressar 0s arguoefetudidos pelo
documento sobre como o letramento serd pensado na Educacdo InfRME@da os
quais séo: ser letrado ndo necessariamente significa degtaiéalo; as criancas estao
em contato constante com a linguagem escrita, seja de fomei@ di placas,
embalagens, cartazes — ou indiretamente — pelo adulto e suasOegecam a escrita,
como a leitura de histérias — e esse fato acaba tornando a éngwagl das criancas
permeada de formas da linguagem escrita; o contexto é fundamargab exercicio
das préticas da linguagem; € necessario repensar as ppdt@gogicas dentro da
escola a luz dos trés pensamentos anteriores; a crianca ineviateese apropriara das

praticas de letramento que a circundam, inclusive as que o professuriar com ela;
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deve haver o contato da crianga com a escrita, mas ndo se deveredquécincar”,
de que na escola deve ser respeitado o tempo e o0 espacgo do “ser crianga”.

As premissas anteriores criam uma forma peculiar de se endepditica da
alfabetizacdo na escola: “Assumindo-se a perspectiva indicadacepcao do que seja
ler e escrever e o olhar sobre as praticas voltadas para ecamuna leitura e da escrita
na escola se redimensionam” (p. 27). Esse olhar redimensionadoaao@diso dos
textos na escola:

“Na organizacdo docurriculo, no cotidiano da unidade

educacional, €& necesséario garantir, de diferentes maneiras,
espacos e tempos para divensagicas de linguagem(..) para

a brincadeira, para o faz-de-conta, para 0 ouvir e contar
historias, para as conversas da/com a crianga e parazagaali

e a leitura de textos escritos pela crianca, de inicio, aem
compromisso com um ideal de correcdo de lingua, preso a
normas e padrdes preestabelecidos, possibilitando desse modo a
abertura para uma producdo linguageira prépria da crianca.” (p.
27)

O documento também defende que a Educacédo Infantil deve ser pensada
integracédo com a futura Educacéo Basica, mas “ndo em termos “prepatgfor28).

Entdo a alfabetizacdo é contemplada nesse novo olhar? A respmstaa
“alfabetizacdo, no sentido tradicional deste termo, de algumeafé uma realidade na
RMEC e preocupa, de fato, muitos profissionais da Educacao Infams] isso nao
quer dizer que esses educadores que a criticam neguem a moipoda participacao

das criancas em diferentes praticas de leitura e escrita” (p. 29). E:

“Tendo-se em conta que a crianca, em certa medida, ja circula
por diferentes textos, nas diferentes préaticas de uso<iia,es

em seu cotidiano fora da escola, entende-se que estes ja
produzem efeitos sobre as realiza¢des linguisticas infardis, e
aquisicao da leitura e das escrita de alguma forma, j& esta
acontecendo mesmo na crianca muito pequerigp. 30)

Assim, as escolas da RMEC devem buscar a inser¢cdo da coardiferentes
usos da linguagem oral e escrita e “acdes nesse sentido podem ne skve
desenvolvidas ja na Educacéo Infantil, sem que isso resulte nesessde numa acao
alfabetizante — escolarizada e escolarizante — que desconsidere esqgs 8%ps

O Item Ill do documento tem como tituloAs. praticas e comeca reforgando o
conceito de que os diversos textos existentes na sociedade sao rguelbidosinca, e

ressignificados, através de sua interagcdo com os adultos: “Exsendetdo, que € na
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interacdo com os textos, tendo o outro, de inicio, como intérprete, quarese a
possibilidade de a crianga se constituir como sujeito, na comunidaaedtura em
que vive” (p. 32). Também reforca-se a necessidade do brincar, do alwicantar
histérias no cotidiano escolar: Pode-se, entdo, localizar o brincaowir e contar
historias comapraticas de linguagem permitindo a constituicdo de novas redes de
textos, novos discursos, novos sentidos, intimamente relacionados a@Isea, Go
tempo da infancia” (34).

Surgem entdo as primeiras sugestdes de como trabalhar a asaviéa de
eventos de letramento. Uma das primeiras sugestfes € o uso dn brirzae contar
histérias; outra sugestéo € o “estudo do meio”, ou seja, a explaraggpacos dentro
e, principalmente, fora da escola, como feiras, supermercadgeepatc. Interessante
a inclusdo do ambiente virtual, a internet, como espaco de explorAcéerceira
sugestdo € a elaboracédo (ou reelaboracéo) do Projeto Pedadgdiscola, de modo a
contemplar propostas e projetos tematicos, conjuntos e coletivos, comndoco
letramento, mas com uma ressalva: A questdes e 0s interessesnarespondidos nas
propostas e projetos devem ser especialmente os das criangasn erte vista uma
educacao de qualidade social para elas.

Na sequéncia séo discutidas atividades que devem fazer parteaddaratianca
na escola: a participacdo em conversas em grupo; o brincar; o auetmear historias;
ler e escrever diferentes tipos de textos e géneros texduggsenhar e pintar, moldar e
esculpir e ouvir, dancar e cantar musicas. Em todas essasdas/itia linguagem oral
e a linguagem escrita ndo devem ser vistas como uma hab#idsledquirida ou uma
competéncias individual a ser desenvolvida, e sim como que é préprioitmeajsua
vida na sociedade e na cultura” (p. 39).

Chegamos ao Item 1V, intituladdguns IndicativosComo o nome diz, ali estdo
elencados diversos indicativos de como o educador ou o coletivo escolar podem
organizar o tempo e o espaco de trabalho com as criangas. As diversas algiastas
estdo organizadas por topidem relacédo a linguagem ordp. 41 e 42)Em relacdo a
linguagem escritgp. 42 a 47)Em relacédo ao sistema alfabético de escfjtad7 a 48),
Sobre as observacdes e os registros cotidigpog8 a 50). Uma das primeiras ideias,
€. Oportunizar de maneira contextualizada a circulacdo de divigpsssde textos
géneros textuais, permitindo o contato efetivo (e direto) da eriamogn eles,
independente de sua idade ou de ser alfabetizada (p. 40). De novo a idem a@e

crianca deve vivenciar, interagir com os diversos tipos de texjésezos textuais. Em
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relacdo a linguagem oral, a sintese das ideias é a seddpueunizar a participacao
efetiva da crianca, seja ela de qualquer idade e agrupamento, enmsasnuérmais
com outras criancas e com o educador, favorecer, em certos rosneemispacos,
praticas que usem ritmo e rimas, apresentar e explorangaslecantigas e outras
brincadeiras da tradicdo oral. Em relacéo a linguagem esurtes da apresentacao das
propostas de trabalho, ressalva-se, novamente, 0 argumento de que OSStFRUES
devem ser contextualizados para que possam ser usados pela crianga:

“Ensinar a um grupo de criancas a ler e a escreverusga
receita de bolo, um rétulo ou mesmo o seu préprio nome, sem
ter construido com elas um contexto que signifique (e
justifique) sua escrita ou leitura, impede o reconhecimento pela
crianca dos reais usos de diferentes textos nas praticiasss
resultando numa tarefa sem sentido.” (p. 46)

Nesse sentido, apresentam-se ideias do tipo (re)organizamotetébtia escola,
havendo a possibilidade de serem enviadas cartas a editoras pan@yesimateriais,
bem como pedidos orais aos pais e parentes das criancas. (inatgpré a de
desenvolver a historia da familia de cada aluno, comecando pela degesn proprio
nome e seguindo pela apresentacdo de objetos pessoais da festilis, pesquisas
sobre a origem e regidao de onde veio a familia... Em ambasvaadgs, 0 uso da
leitura e escrita estaria bem contextualizado. Também sdo sugeritksiat em que o
educador interaja com as criancas usando varios materiai®sdentre albuns de
fotos, livros de historia, letras de musica, calendarios, bilhedesapio da escola, listas
etc. Assim, “uma crianca que participa de eventos de letramento variados, araitiaa f
e na comunidade em que vive, e se iSSO continua acontecendo emmsarépeia na
escola, certamente a linguagem escrita assumira um valosentigho em sua vida” (p.

47). Sobre o sistema alfabético, novamente a questédo do contexto € que prevalece:

“Ensinar uma crianga a escrever o alfabeto, a soletrar ou a
silabar palavras, a escrever bilhetes, receitas ou mesmo
narrativas,sem um contexto que permita sustentar uma
significacdo para esses usos da escritaesulta em uma
atividade desinteressante e sem sentido para a crianga” (p. 48).

Como sugestdo de atividade, “as letras do nome da crianca podenmatisse

funcionar como o “primeiro alfabeto” da crianca... (p. 48). Sobre os regisitidganos,
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0 documento sugere que as praticas e projetos realizados coangasdevam ser, na
medida do possivel, registrados, de inicio por fotos, flmagens ou gravagdseguir
convertidos em textos escritos, 0s quais serdo posteriormetitados e refletidos,
individual e coletivamente. ou seja, tendo em vista essas orientac@esumento
focaliza a questdo da escrita no trabalho do professor com as criancas.

O Item V (p. 50), intituladObjetivo geral € composto de um Unico paragrafo:

“O objetivo do trabalho pedagdgico com leitura e escrita na
Educacdo Infantil é possibilitar ao educando a insercdo e a
circulacdo por diferentes textos, visando sua participagdo como
sujeito (falante e escrevente) nas diversas praticas socizée de

da linguagem, na escola e fora dela, respeitando-se, nesse
trabalho, a singularidade de cada sujeito e a especificiitade
“tempo da infancia”.” (p. 50)

O Item VI, de tituloAlgumas metas”indica as metas que se pretendem alcancar
com as praticas até agora sugeridas. As diversas méammadas aos educandos
prevéem, resumidamente, que eles possam interagir com Seusep&@i@s O0S
educadores, que possam ser ouvidas e aprendam a ouvir e que circulemrpas dive
situagcdes que lhes permitam desenvolver a oralidade, a leituesczita. As diversas
metas relacionadas aos educadores prevéem, resumidamente, gbesglesm o
conhecimento que lhes permitam dar uma educacdo de qualidade socials para
educando, que planejem e organizem projetos, praticas e situacOEsitaa seus
educandos no mundo letrado, sempre respeitando seu modo de ser e que busquem
envolver e conscientizar os pais dos processos por que passam seus filhos.

O Item VII disserta sobre conteudos a serem ensinados naasptatietramento
na escola, mas nas duas paginas desse item ndo ha qualquercasfecifais
contetdos. Consta, apenas que devem promover o uso significativo da lingudgem ora
escrita, envolvendo textos e géneros textuais variados, mas sempmodo
contextualizado e respeitando-se 0os momentos de brincar, cantar, ocoitag
histérias, e com o tempo devem introduzir o aluno no sistema atfab&tzendo-o
entender como esse sistema funciona e faz parte de sua vida.

O ultimo Item “Consideracdes Finais”, reforca que o objetivo do dotoréeo
de discutir os temamquisicdo da linguageraletramentoe como o trabalho pedagdgico
nas unidades educacionais devera ser desenvolvido pelos educadores envolvidos no

processo de ensino.
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4.2.1 Anélise do documento “Diretrizes Curriculares para o Trabalb Pedagogico

com Leitura e Escrita na Educacao Infantil”

De modo geral o documento procura articular muito bem as ideias sobre
aquisicao de leitura e escrita com propostas de trabalho iatetessDefende um
trabalho sério e de boa qualidade com os pequenos que, se desenvolvidenseria
pelo educador resultaria na alfabetizacdo das criancas.

Também, € importante observar que ndo ha nenhum outro documento
semelhante a este relacionado a outros eixos como por exemplaSEntatematica
para serem trabalhados na Educacéo Infantil. Este € um textiaéspate preparado
para convencer/instruir os professores sobre a importancia dodetoama educacao
infantil.

Contudo, paira a questdo no cotidiano das instituicdes escolares: uéaba
para alguns professores afirmarem que a RMC € contra atiabghe de criancas
pequenas? Por que, ao argumentarem contra a alfabetizacdo rnmstdacEducacao
Basica apoiam-se tdo somente no documento “Curriculo em Cons#tugadeér este
documento percebe-se que 0 mesmo apoia e da algumas diretipesoddesenvolver
um trabalho de qualidade com leitura e escrita na Educacgao Infantil.

Ao ler o documento percebemos que, ao mesmo tempo em que afirreade aef
trabalho com leitura e escrita apoiando-se em autores renomadoslgidaas
escorregadinhas” de como nao sistematizar este trabalho. Dacdmmmoao documento
foi tratado pela Rede, parece-me em alguns pontos que o traballeitcoane escrita
deva ser feito de forma camuflada, pois isso de algum modo traaraadi crianca. No
entanto, se o trabalho for desenvolvido como apregoa o proprio documento, o educador
proporcionara que ela avance cada vez mais na construcdo de seu camtbedsn
leitura e da escrita.

Ao longo do texto podemos observar uma ambiguidade, notamos o incentivo do
letramento nas salas de educacao infantil, mas parece dizeofasspr “Va com

calma!” como no trecho:
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“Muitas familias podem, entdo, considerar que o0 quanto antes a
crianca aprenda a ler e a escrever, mais cedo ela alzawcar
condicbes mencionadas [de igualdade na apropriagdo dos bens
culturais da sociedade](...), mas isso, ndo significa que os
educadores da Educacdo Infanti devam necessariamente
recorrer a um trabalho pedago6gico com a linguagem escrita, que
resulte em préticas escolarizadas/escolarizantes itlgale
escrita, deixando de lado a singularidade do “ser criancall e s
direito de brincar no espaco da Educacéo Infantil.” (p,25).

Neste trecho o texto se reveste de um carater ambiguo, pesoabecer a
importancia do trabalho com a pratica de escrita, também aduertal trabalho ndo
deva ter conotacfes escolarizantes. Infelizmente sdo em tmrhosestes que, alguns
educadores se apoiam, ao negar o contato intencional com praticas de |situta aa
escola.

Um excerto que considero interessante no documento é o seguinte:

“Ao se discutir e organizar essas praticas, no cotidéseolar,

uma questdo pode retornar: deve-se ou ndo alfabetizar na
Educacéo Infantil? Essa questdo talvez possa ser colocada de
outra maneira: o que significa adquirir linguagem escritaese s
considera a concepcdo sobre aquisicdo da linguagem aqui
indicada, bem com o letramento, na elaboracdo das diferentes
praticas de leitura e de escrita na escola? Por que nao
considerar a “bagagem cultural” da crianca, que inclui uma
certa relacdo com a linguagem escrita em seu cotidiano, e
partir dela promover um trabalho pedagdgico que permita a
circulagcdo da crianga por novas praticas de leitura e déaesc
para além daquelas que ela ja circula?” (pg. 30)

Mais uma vez percebe-se aqui o “temor” do documento em seopaside
forma clara e objetiva sobre o trabalho de leitura e escrita nd8aataria um paragrafo
escrito o seguinte: “Educadores, trabalhem com praticastdeale escrita conforme
dissertado nestas 58 péaginas, pois ao fazerem isso, algumasscsendgaalfabetizadas
neste processo”. Acreditamos que alguns educadores nao entenderam que a
alfabetizacao faz parte do processo de letramento.

“a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no
contexto de préticas sociais de leitura e de escrita e ar m
dessas préticas, ou seja: em um contexto de letramento e por
meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem
do sistema de escrita.” (Soares, 2004)
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Além dos dois documentos analisados, a Rede Municipal de Educacéb Infant
lancou em 2012 &iretrizes Curriculares da Educacgéo Infantil Pablica: Um Processo
Continuo de Reflexdo e Ac¢doeste documento vem essencialmente atualizar os
principios norteadores lancados @arriculo em Construcde também corrobora as
opinides sobre alfabetizacdo e letramento apresentadas antergpomasiliretrizes
Curriculares para o Trabalho Pedagogico com Leitura e Escrita ha Educacao Infanti
nao acrescentando novos aspectos a nossa andlise e por essandmzéera

minuciosamente analisado como os dois documentos anteriores.
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4.3. Na Teoria...

Percebemos os dois documentos ora analisados trazem a ideisadzignea
deve ter acesso a leitura e escrita e que eventos dedetoathevem acontecer na
escola. Alias, os documentos reconhecem que tais eventos ja exdstetia cotidiana
das criancas no universo das EMEIs e CEMEIs. Mas, ao mesmo tdegpenfatizam
gue tais eventos devam acontecer de uma forma quase camufladaliveosas
ressalvas. Peguemos o exemplo de desenvolver o trabalho da origem de dame
familia da crianca, proposto no documento Diretrizes Curriculaé&sidcacao Infantil
Publica: Um Processo Continuo de Reflexdo e Agéo.

Os documentos ora analisados seguem o mesmo pensamento do RCNEI e da
abordagemReggio Emilia ja estudados neste trabalho, apresentando, portanto, os
mesmos problemas e criticas ja apontados aos dois Ultimos. Bupoesendar aos
professores a ideia de que o trabalho com o letramento é possiceincepcdo
progressista, ou seja, é possivel criar eventos de letramento deixandoca pensar e
agir sozinha sobre os elementos, objetos ou jogos que o professor digpasela e
seus coleguinhas brincarem a vontade.

No entanto, letramento implica envolvimento social, conscientizagdsaldau
ferramenta escrita no cotidiano da crianga, e isso signizart o cotidiano real da
crianca para dentro da escola e ndo o cotidiano forjado e supetticibrincar pelo
brincar”. A crianca, em sua lida diaria, ndo apenas brincanparar. Ela presencia os
pais irem trabalhar (quando ndo os acompanha até o trabalho), fazamgras,
conversarem e discutirem com outros adultos e criancas, fazemamda e outras
receitas, estudarem, limparem a casa, conversarem ao telefone,seonnués coisas do

seu mundo concreto.
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5. Entrevistas

Mas e na préatica? Como as profissionais da educac¢do lidam filosofa
exposta nos documentos oficiais? O que entendem pelas diretrizes downlos?
Como fazem para cumprir essas diretrizes? Como gostariarfogse realmente? No
tépico seguinte serdo apresentados trechos de duas entreviasasdiei professoras da
rede publica municipal. Nelas procuraremos nos aproximar de coa® @sefessoras

se posicionam quanto aos assuntos até entdo discutidos neste trabalho.

5.1. Metodologia: Sobre Narrativa e Histéria Oral.

Para a andlise dos dados obtidos pelas entrevistas, usareinosiagem da
Histéria Oral (HO). A seguir apresentaremos um pouco dessa perspectiva.

Alberti (2004) comenta que a HO constitui uma possibilidade de expandir o
espectro de visdes da Historia na medida em que transporadsaenos subjetivos
para o campo da inteligibilidade conferindo-lhes “um estatuto tdaetone capaz de
incidir sobre a realidade quanto qualquer outro fato” (Alberti, 2004, p. 9).

Guedes-Pinto (2002) defende o uso da HO como meio para que 0S menos
favorecidos, os excluidos sociais, tenham voz dentro dos estudos acadgmiges,
eles proprios ndo possuem forca social para isso, ou seja, ha uma moyiomea

mudanga no modo de olhar o conhecimento e cultura dessas pessoas:

“A HO preocupa-se, fundamentalmente, em criar diversas
possibilidades de manifestagdo para aqueles que sao excluidos
da  historia oficial, tanto a “tradicional” quanto a
contemporanea, e que nao possuem formas suficientemente
fortes para o enfrentamento das injusticas sociais.” (Guedes-
Pinto, 2002, P.95)

A HO constitui-se em importante reconstrutor da historia social de um grupo. Ao
conversar sobre seu passado distante e mais recente, ao remanpEssoa tem a
oportunidade de refletir e reconstruir a sua trajetoria, bem cod®seu grupo; ela
passa a compreender de outro modo 0 que estava em sua memaria e que foi expresso em

palavras (Guedes-Pinto, 2002).
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O entendimento da memodria enquanto acervo do sujeito € fundamental. Sobre
isso temos a afirmacdo de Bosi (1995) de que o rememordraéhtva“Na maior parte
das vezes, lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruinseepeom imagens e
idéias de hoje, as experiéncias do passado. A memdria ndo é sonbalh®tr@osi,
1995, p. 55). Assim, a memoria resgata o passado com base em dddosagdes do
presente.

E como neste trabalho o modo de geracéo de dados da HO se deuepastantr
€ importante destacar que o momento da entrevista é muito difdeentea conversa
informal ou outro género discursivo. O entrevistado deve querer takmteevistador,
deve estar convencido da “propria utilidade de falar e transmieu passado”
(Pollack, 1989, p. 13). O entrevistador por sua vez, deve estar abertoesistmto,
deve ser capaz de escuta-lo. O teor das perguntas feitasnpelaseador também
podera favorecer ao entrevistado trazer a memadria eventos eafugige estavam
esquecidas por si mesmo, as memdarias subterrraneas (Pollack,qL@86htdo, como
dito cima, serao trabalhadas com o estado presente.

Também, ndo podemos deixar de realcar a dimensédo ética da tmtrevis
entrevistado tem tanto interesse nela quanto o entrevistador, gutio gue ele saiba
gue acontecera com suas palavras, como serdo trabalhadas pelo gasoyisd o

resultado final:

“O que na verdade acontece é uma relacdo desde o inicio
negociada, caracterizada pelas trocas entre os objetivos do
historiador (escrever a pesquisa académica e, se possivel,
transforma-la em livio) e os do informante (levar sua
experiéncia até outros circulos sociais, via produto final do
trabalho do historiador)”. (Amado, 1997, p. 154).

Assim, escolher a HO como forma de coleta de dados historidestrasalho €
reflexo de “uma postura com relacdo a historia e as configegasgicio-culturais, que
privilegia a recuperacao do vivido conforme concebido por quem viveu” (Alb880,

p. 5). Ao escolher a metodologia da HO, encontramos um contraponto aidilesof
histéria oficial da RMEC, exposta nos documentos oficiais adalsao capitulo
anterior: “Ao privilegiar a analise dos excluidos, dos margirdigae das minorias, a
historia oral ressaltou a importancia de memorias subterréesas como parte
integrante das culturas minoritarias e dominadas, se opdéem adfraeatficial’...”
(Pollack, 1989, p. 4)
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5.2. Conhecendo a Professora Maria.

Maria tem 37 anos, é divorciada. Nasceu em uma cidade localizadgia re
oeste do Estado de Séao Paulo. Mora em Campinas desde 2009, ano em que mgyressou
cargo de professora neste Municipio. Sua mée faleceu quanda eldoéescente, seu
pai era lavrador. Maria conta que de inicio ela ndo escolheu sesso, foi o
magistério que a escolheu.

“Morava em uma cidade pequena em que ndo havia muitas opc¢oes.
Aos quinze anos ingressei no Curso de Magistério e trés semanas
depois comecei a trabalhar em uma escolinha particular dedaduca
Infantil. No comeco fiquei pelo dinheiro, mas com o passar do tempo
nao me via fazendo outra coisa.”

Dez anos depois ao seu ingresso no magistério, prestou vestibiddagegia
em um dos campus da Unesp, sendo aprovada. Ficou super feliz, era iea prime
integrante da familia a ingressar no Ensino Superior. Nesse anaso de 2003,
ingressou como professora do Ensino Infantil na prefeitura da cidade onde morava.

Em 2008, repleta de inquietacbes pessoais resolveu prestar concuasos par
professor nas cidades de Campinas e Sao Paulo. Conseguiu umassitieacido no
concurso de Campinas e no inicio de 2009 foi chamada para ocupar odeargo
professora em uma escola de educacao infantil na regido periférica aa cidad

A entrevista foi realizada na praca de alimentacdo de um ShoppimgrC
Maria escolheu esse lugar para que apos a entrevista pudésseraag pass SOMos

amigas fora do ambiente de trabalho.
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5.2.2. Conhecendo a Professora Ana.

Ana tem 27 anos, é solteira. Nasceu em Belo Horizonte — MG, seudgrais
para Campinas quando ela tinha dois anos de idade. Sua mée é prafessentada e

seu pai metalurgico aposentado. Ela nos diz que,

“Tornar-se professora sempre foi algo tdo natural pra mimnopea
me vi fazendo outra coisa, desde pequena freqientava assescol
gue minha mée trabalhava”

Ana cursou o Ensino Médio e em 2005 ingressou no curso de pedagogia em uma
Universidade privada da regido. Trabalhou durante dois anos como ragdeilcdasse
em uma escola privada de educacédo infantil e gostava muito ddhéraBah 2009
ingressou como professora de educacgéo infantil na Prefeitura de Campinas.

A entrevista foi realizada na escola em que a professorahmakeites do

comeco do expediente.
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5.3. Um olhar sobre as entrevistas.

A entrevista com cada professora durou cerca de uma hora. Aqoi sera
problematizados apenas alguns trechos dessas duas entrevistag)s erstes
escolhidos em funcdo da tematica focalizada pelo estudo.

A primeira pergunta feita as professoras foi se elas tinftnmog documentos
apresentados aqui: Curriculo em Construcéo e Diretrizes Curgisypara o Trabalho
Pedagogico com Leitura e Escrita na Educacéao Infantil. Amdirasaram que ja leram
trechos do documento Curriculo em Construcdo e quanto ao outro ndo salsiam da
existéncia.

“Que engragado, nés perdemos tanto tempo nas reunifes de TDI
com tanta coisa desinteressante, sera porqué nunca estudamos
esses documentos na escolafa

Perguntamos as professoras se, para elas havia algumanddifeeatre
letramento e alfabetizacdo. Pedimos que elas comentassepeiorelesses conceitos
hoje tdo familiares nas discussdes pedagdgicas.

A professora Maria disse que identificava uma diferenca simo#gsora Ana
disse que as duas ndo podiam ser vistas separadamente, umat@azia patra. Como
vimos no decorrer do trabalho, os estudiosos da area se debrucam sawefa det
como explicar a diferenca/relacdo entre alfabetizacadramento. Apresentamos a
definicdo abaixo como a que se encaixa nas concepcoes deste trabalho.

“um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquantaasistem
simbodlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (Scribner & Cole, 19&hud Kleiman, 1995,

p. 19).

Questionamos as professoras sobre o fato de ja terem ouvido que seRMC

contraria ao ensino sistematizado da lingua na educacéo infantil, e ambasati

“Ouco sempre isso e penso que se deve sim trabalhar a Iswita e

na educacao infantil, até porque estamos cercados dessadimgug
tempo todo estamos fazendo uso dela. Porém, a forma como esti
organizada a educacao infantil no municipio de Campinas afeta ess
trabalho sistematizado. Ja que trabalhamos com diversasdtaxas

na mesma sala de aula e ndo h4 auxilkma
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“Realmente, sempre ouvi que a SME € contra 0 ensino sigtadat

da lingua escrita e penso gue isso € perigoso, pois ao ndo dexar cla
0 que se espera, deixa todos os profissionais sem parametras para
trabalho com o letramento e entdo, cada um faz o que melhor lhe
convém e da maneira que entende. Acredito que as criancasemenor
de 6 anos pensam sobre a lingua escrita e formulam muitasshgpodte
acerca dela e isso ndo deve ser desperdicado na Educaxéd, Inf
pelo contrario; deve ser estimulado, mas ndo se pode cairremext
oposto de querer alfabetizar as criancas com praticas seificagp

para elas.Maria

Sobre a polémica em torno de as criancas sairem da Educacétl Infa

preparadas ou ndo para o Ensino Fundamental, comentaram o seguinte:

“Penso que essa fala € um modo das professoras se isentasean de
incompeténcia. Se a crianca nao esti preparada € o seu papel com
professor prepara-la. ndo ha como trabalhar sistematicaméingua
escrita nos moldes como esta configurada as salas de educacao
infantil, ndo é facil trabalhar com as salas multisseriadlaaria

“Acho que alguns educadores que criticam a "falta de prepaso” da
criangas no 1° ano o fazem numa perspectiva de antecipagéo d
escolarizacdo, para mim, existem muitas outras coisas spaea
trabalhadas na Educacédo Infantil e que garantirdo a crian¢anm
ingresso no Ensino Fundamental para que nesse nivel de ensino (1°
ano) ela seja alfabetizad#ha

Juntas refletimos sobre o fato de que ao mesmo tempo que o trabalho sistematico
com a lingua escrita na educagéo infantil no é valorizado na RM€3cola privada é

valorizadissimo, as professoras foram questionadas sobre sua opinido sobre o assunto:

“Acho que essa € forma camuflada de se manter as coisas st@ioo e

e nés nas salas ficamos de maos atadas, fazendo malabarismos para
dar conta dos diferentes interesses de criancas com idamles ta
variadas, nas escolas privadas ndo ha mistura de idades;acaima
diferenca. Além do mais ha diretrizes a serem trabalhqulsséo

bem diferentes aquiMaria

Conforme dito anteriormente, esse pensamento expressa uma nuhneiea
manter o status quo. Essa postura encontra ressonancia na propéstdagizgia da
Infancia “é um instrumento ideoldgico da classe dominante parzia@sweaeducacao
escolar destinada a maioria da populacdo” (Duarte, 2006, p. 8, aplad&PAzevedo,
2012, p. 48).
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6. Consideracdes Finais.

Neste TCC procurei tomar os conceitos de alfabetizacdo enégtta na
educacao infantil. Para isso, analisei dois documentos da Pref®itur@ipal de
Campinas que norteiam o trabalho na educacdo infantii no municipmbéna
entrevistei duas professoras com o intuito de me aproximar tantasgestos das
concepcgdes que regem a educacao infantil quanto quem a vive na péiticaan as
criangas.

Vimos, com este TCC, que a Educacdo Infantil, na contemporaneidade do
século XXI, encontra-se em terreno de polémicas. Os documethbtgselianalisados
demonstram posturas ambiguas. As professoras dizem sentir-se inseguras.

Conforme pudemos ver nos trechos das entrevistas, percebemos namdalas
professoras, que as mesmas Se posicionam com ressalvas ao nwvdeent
esvaziamento do ensino sistematizado na Educacédo Infantil. Contudonhpasee
meio perdidas quanto a atitude correta frente ao seu trabalho nas salasmdhiss

Além disso, as professoras entrevistadas dizem acreditar quea hojgior
dificuldade em se trabalhar sistematicamente com a lirgguiiaena Educacao Infantil
se dé em virtude das salas de aulas com diferentes idades. Apohétenogeneidade
das faixas etarias como um elemento que dificulta o desenvolvimento do trabalho.

Através deste estudo conseguimos observar também que os documentos aqui
analisados afirmam e defendem o trabalho com leitura e empoi@ndo-se em autores
da &rea. Contudo, ao mesmo tempo, pede que o professor o faca de fadmadim
que a crianga perceba suas reais intengoes.

Finalizo este trabalho demonstrando um grande respeito as creamgaguem
convivi nesses ultimos cinco anos e que suscitaram em mimiedagacdes que 0

leitor pode constatar no decorrer deste Trabalho de Concluséao de Curso.
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