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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco observar as produgbes de conhecimento das
criangas pequenas na Educacao Infantil a luz de algumas teorias italianas e dialogando
com Benjamin e Thompson, buscando evidenciar como as mesmas se relacionam no
seu cotidiano.

Neste trabalho viso enfatizar a importancia do espago fisico € a sua intrinseca
relagéo com o processo continuo da produgéo de conhecimento das criangas pequenas
no coletivo do dia-a-dia na creche. Neste espacgo as criangas s&o capazes de criar,
fransformar e modificar o ambiente em que vivem, se apropriandoc do mesmo e

tornando-se protagonistas das suas agoes.

Palavras-Chaves: conhecimento, produgao de cultura, dialogo, educagéo infantil



INTRODUGCAO

As minhas lembrangas estdo intimamente ligadas aos cheiros, cores, texturas
e gentes que durante a minha primeira infancia teceram a minha historia. O meu
contato com a natureza foi muito intenso, principalmente com o mar porque nos
meus primeiros anos de vida tudo girava em torno dele, imenso azul e agitado e que,
para 0s meus olhos de crianga era, muitas vezes assustador.

Arica, a minha cidade natal localizada no deserto mais arido do mundo, o
deserto de Atacama no norte do Chile, onde, se de um lado meu horizonte era o
infinito de uma seqiiéncia de montanhas de areia, do outro lado, & minha frente, era
o Pacifico que me observava e que de pacifico nada tinha.

Crianga pequena e na minha ansia de entender imensidoes, o mar e as suas
furias e o porqué das vezes em que a terra tremia debaixo dos nossos pés,
deixando-nos apavorados, € com a quase certeza de que ndo haveria uma proxima
vez para nossa fragil existéncia e que, indubitavelmente, em algum momento
acabariamos engolidos pelo mar ou pela terra.

Demorei em desvendar os meus porqués, frutos do meu territorio, que, por
sua vez me levaram a indagar, despertando a curiosidade pela procura do querer
saber, entender como acontecem estes infinitos porqués.

Coisas do passado que parecem acabar, mas que implodem sempre € na
verdade nunca se vdo. Coisas de crianga! Coisas de Adultos que carregam a sua

Crianca dentro de si.

Ja desde muito cedo aprendi a gostar de ler, ndo saberia dizer com exatidao a
data, mas com certeza sei o local: uma velha biblioteca de uma velha casa abrigava

muitos livros velhos, mas cheios de figuras, tais como crustaceos, polvos, estrelas
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marinhas...Os muitos livios que pude pegar com toda a minha liberdade, sem
precisar de motivos para folhear ou ler com meus cinco sentidos. Alias, a escola era
muito interessante, mas para a minha inquieta mente, apenas nao comportava tudo
o que desejava conhecer.

O que me da saudade, ainda apés tanto tempo, s&o 0s longos passeios que
faziamos no inverno nas praias desertas de banhistas, e nos, criangas, cheias de
euforia adoravamos fazer o percurso, sempre revisitado como se fosse a primeira
vez, porque existia neste caminho sempre 0 novo e a sensagdo de pertencimento. A
professora que acompanhava as nossas descobertas que com toda a sua lentidéo e
vontade nos levava de uma maneira muito perspicaz a observar meihor aquilo que ja
nos parecia ser muito atrativo, isto é, as pequenas coisas, 0s pequenos sinais de
vida... Conchas, grios de areia, as suas cores, sua textura, nos levava a pensar de
onde serd que surgiram estes fragmentos que ora eram muito escuros, ou ora
cobertos de uma fina purpurina na sua composig&o, como sera que isto acontecia?...
Acalorados debates ocorriam naquelas tardes frias de inverno. Voltavamos felizes
carregando pequenos tesouros.

Na pequena infancia, a rua também foi o espaco amado, a praga, a bola a
corda e como era gostoso brincar de roda! A sensagéo de girar de méos dadas, da
rapidez das nossas voltas, do suor do corpo em contato com os outros, que corriam
e se juntavam num vai e vem.

Nesse vai e vem a minha paixdo pela Infancia chegou cedo na minha vida
adulta. Apos alguns anos na Educagao Infantii ja “formada” descobri que nunca
estamos formados e que a vida tem seu ritmo e gue, por muitas vezes, nao

acompanha nunca o calendario.



Anos antes, quando ja a infancia tinha me deixado saudosa, vivi um periodo
que me deu mais medo que a furia do mar. Foram anos de escuridao e disciplina,
que cresceu dentro e fora da nova escola; era o tempo do horror e do siléncio gue
extrapolava muros e casas. Tempo de ditadura militar.

Tive a alegria de viver na minha infancia a Esperanga que o Socialismo
carrega nos coragdes, tempo em que toda familia e os vizinhos e as criancas
peguenas cantavam o Hino da U.P. (Unidad Popular), tempo em que minha “abuela”
me levou no Estadio Carlos Didbort para ver o nosso poeta declamar numa noite
estrelada... Registro aqui rememoragdes da infincia no ano de 1969, em Arica Chile:

Amo Neruda...

fui con mi abuela, lo recuerdo en el afio de 1969

el poeta se encontraba en Arica, en plena campana presidencial, en mi mirada de
nifia creo que ocurria en el tinico Estadio de mi ciudad... era una noche estrellada,
como los son las noches desde siempre en Arica, pero esta fue diferente para mi,
pequefia, en medio a tantos adultos, lo vi de {ejos con su boina gris y su voz, su
voz que nunca mas salio de mi,

fenta,

lenta, como lo son los hombres que hacen la Revolucion.

Lef una vez que Neruda no entendia de politica... y aun asi, senti pena en quien
pudiese creer en tamaha insensatez,

la poesia,

los versos,

todo en Neruda huele a mar y pueblo

...todo...

estés versos del Canto General reconocen al hombre que fue, el hombre que amo
su tierra, su pueblo hasta el ultimo dia de su poesia y vida ...

“Pero yo amo hasta las raices de mi pequeiio pais frio.
Si tuviera que morir mil veces alli quiero morir,

si tuviera que nacer mil veces alli quiero nacer,

cerca de la araucaria salvaje,

del vendaval del viento sur,

de las campanas recién compradas” 1

En esa noche... le escuche bajo el cielo estrellado, y en silencio centenas de
hombres, mujeres y nifios como yo... le oimos...embrujados por su voz...
comencé a partir de esa noche a sospechar que amaria... amaria su poesia ...

T NERUDA, Pablo. Yo agui me despido. In: Coletanea poéticas.



“Chile, larga espada colgada al cinturén de América, Arica, cabeza, ojos de
Chile...” (idem)
(asi comenzo el poeta su discurso esa noche)

Final dos anos de 1960, tempo em que a construgdo dos nossos sonhos
eram reais e coletivos, uma sociedade que durante trés anos teve um governo que
se manteve unido por um programa socialista e lutou arduamente contra forgas que,
ao final, culminariam com a morte do nosso presidente Salvador Allende, por um
golpe militar auxiliado e financiado pelo governo dos Estados Unidos da América do
Norte. Em 1973 o golpe fez o Chile mergulhar na escuridéo de 18 anos de desmonte
publico, da morte do Estado, da entrada do capital estrangeiro, que logo apds a sua
instalagdo vendeu as nossas riquezas minerais, privatizando o nosso grande orgutho
o Cobre, sucateando ndo somente o trabalho, mas as vidas de homens e mulheres e
criangas. Tempo de torturas, morte e desaparecidos.

Como professora da Educagao Infantil desde 1986, e militante da Educagéo
Infantil a minha caminhada nunca parou, mesmo que pelo periodo de 6 anos (2003~
2008) tenha me afastado do contato direto com as criancas pequenas, continuei
trabalhando na defesa dentro do coletivo que discute, pensa, teoriza, vive a Infancia.
Mas precisamente vivi a experiéncia de participar da construcdo da luta pela
Educagdo como um todo dentro do Poder Legislativo, na cidade de Campinas, no
mandato socialista e popular do vereador Paulo Roberto Bufalo do PSOL (Partido do
Socialismo e Liberdade).

E precisamente neste ponto em que me encontro. Com as minhas memaorias
mais vivas do que nunca, pois, se as criangas pequenas constroem a sua identidade
no contexto em que ja & dado a elas viverem, sdo as nossas trajetorias e territorios,
nos quais habitamos desde pequenos, que formam e d&o sentido a nossa bagagem.

Infancia, periodo finito da nossa vida, mas que por sempre habita em nds, por isso,



tempo de muitissima importancia para a construgdo das multiplas culturas da
inféncia.

E neste sentido que realizo, nesse trabalho de conclusido, de curso, um
dialogo com o filésofo Walter Benjamin, o educador Mario de Andrade o historiador
Edward Thompson, relatando minha experiéncia como observadora de criancas
pequenas no meu estagio como exigéncia para conclusao do curso de Pedagogia no
EME! da Vila Esperanga no Municipio de Campinas, narro possiveis olhares, falas,
movimentos capturando a liberdade que as criangas possuem na sua condigdo de
produtoras de culturas. Ao dialogar com Mario de Andrade, E. P. Thompson e Walter
Benjamin, a minha condigdo de narradora buscou encontrar 0s elos desta
experiéncia vivenciada.

Através de fotos e falas durante este estagio, muitas outras linguagens sao
reveladas as quais me levam a refletir sobre o espago fisico e a sua relagdo com a
temporalidade. Existe neste contexto uma profunda simbiose de pertencimento, isto
é, de apropriar-se do espago e dos conhecimenios produzidos. E isto que procurei
mostrar neste trabalho e espero que possa contribuir para as reflexbes na area da
Educacio Infantil, no didlogo com os que se encontram envolvidos com tal area de
producéo de conhecimento e que acreditam que esta pode ser uma educagao nao
s6 de qualidade, mas voltada para o fortalecimento das criangas concebidas como

sujeitos produtores de culturas.



TECENDO CONSIDERACOES SOBRE A EDUCAGAO INFANTIL
EM CAMPINAS

1.1 Mario de Andrade e os parques infantis

Mario de Andrade, poeta, artista, jornalista, intelectual, professor de musica,
administrado e criangologo. Neste capitulo, segundo Faria (2003), farei uma
pequena trajetéria do importante trabalho de Andrade como contribuicdo para a
educagao das criangas pequenas.

Neste trabalho, focarei sua figura de educador pioneiro, preocupado com a
garantia do direito & educagdo paralela & escola e inovador de uma politica
educacional tida como uma atitude de maior escala que priorizava atender as
criancas da(s) classe(s) trabalhadora(s). (Faria 2003)

Ativo participante da Semana de Arte Modema de 1922, que pretendeu
ressignificar, promover e valorizar a cultura nacional, Mario de Andrade, assim como
os intelectuais da época, tinha uma preocupacdo em transformar a sociedade,
tirando-a da miséria e subdesenvolvimento em que estava inserida. Para tanto,
assim como os pensadores da Escola Nova em seu “Manifesto dos Pioneiros’,
acreditava que a reforma da educagdo e do ensino era a agdo basica necessaria
para conseguir tais objetivos.

Ao idealizar os parques infantis, Mario concebeu um espago para a
construgdo de uma cultura nacional que incluia as criancas e a(s) classe(s)
operaria(s) dentro deste grande projeto, que fazia parte de um programa mais amplo
de urbanizagéo da cidade de Séao Paulo.

Mario de Andrade tinha uma estreita relagdo com as criangas, claramente

percebida nos seus trabalhos como poeta, nas suas relagbes com 0s scbrinhos que
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o idolatravam, nas pesquisas realizadas no Departamento de Cultura, na criagéo dos
Parques Infantis. Antdnio Candido dizia que o artista tinha uma alma pura: ria das
coisas simples e tinha atitudes desprendidas das severas regras sociais em seus
arroubos de alegria.

Ao assumir o Departamento de Cultura procurou criar uma proposta
educacional que garantisse a crianga o seu tempo ludico, de brincar e vivenciar esta
etapa de sua vida por um periodo maior de tempo, uma vez que na sociedade da
época a crianga era vista como incompetente, um incompleto adulto futuro. As
{nicas preocupagdes com as criangas referiam-se & sua sobrevivéncia, saude,
alimentacéo e condi¢des de aluno.

Priorizou nos parques as atividades com os jogos e as brincadeiras
populares, pois acreditava que a crianga ndo s¢ aprende e consome a cultura do seu
tempo como também a produz, seja a cultura infantil de sua classe, seja
reconstruindo a cultura a qual esta inserida. Para ele todo ser humano,
independente de raga, credo, religido produz e consome cultura, faz historia,
influenciando-se e construindo nas diferencgas, a identidade nacional.

Vale lembrar que a respeito de fodo o avango das contribuigbes deste autor
no que se refere especificamente as culturas infantis, o fato de registrar na sua obra
o conceito de cultura no singular revela a sua insergéo no contexto socio-politico-
cultural brasileiro mais amplo no qual no interior da era Vargas configurava-se o
avango da chamada “identidade nacional’, aqui visualizada como hegemonicamente

dominante.
Com os parques infantis colocaram-se em préatica alternativas diferenciadas
dos espagos filantropicos existentes para as criangas carentes. Em sua proposta

Mario de Andrade fez o publico ser plblico, qualificando este servigo para atender



uma clientela marginalizada que eram filhos dos operarios, 0s quais foram
contemplados com o direito & infancia, ao néo-trabalho, a brincar e criar sua(s)
cultura(s) infanti(s).

O poeta tinha uma visdo da crianga como ser total e que sua educagdo nao
separa arte e educagéo. A crianga abstrai mais do que o adulto, ousa mais. E um
sujeito social e historico e, por isso, tornando-se crianga em constante

desenvolvimento. Ela ndo é um vir-a-ser, ela esta sendo.

1.2 Um pouco da histéria da Educagao infantii em Campinas: os parques

infantis

Segundo Tonolli (1996), os primérdios das instituigdes infantis em Campinas
teve sua origem a partir da iniciativa religiosa, promovida pela Igreja Catdlica, que
iniciou suas experiéncias de Educacgio Infantit com a criagdo da Creche Bento
Quirino. Esta foi fundada para cuidar do crescente numero de filhos das familias de
trabalhadores(as), que ficaram desamparados(as) devido ao processo de
desenvolvimento urbano e industrial que Campinas vivenciava com o fim da
escraviddo e os escravos libertos entrando - ou ndo - no mundo de trabalho.

Diante desse quadro, o Bispo Dom Nery criou a primeira creche € um asilo,
que ficavam anexos a Igreja de Santo Anténio em 1014, efetivamente com a
fundagdo da Sociedade Feminina de Assisténcia a Infancia, CUjOS recursos
advinham de doagbes testamentarias de Bento Quirino dos Santos, filho da elite
agraria local proeminente e bem sucedido comerciante da localidade. Era de carater
assistencialista, caritativo e filantrépico, e recebia criangas recém-nascidas ate os 7
anos. Em 1947, devido as dificuldades financeiras, o orfanato foi desativado. Em

1940, com as transformacgbes expressivas em sua estrutura produtiva, urbana e
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populacional, surge a criagéio do primeiro parque infantil, atendendo criangas de 3 a
6 anos.

Os parques infantis surgiram em S&o Paulo como uma alternativa do
Departamento de Cultura ¢ Recreagéo de Sdo Paulo, na gestdo do prefeito Fabio
Prado (de setembro de 1934 a abril de 1938, nomeado pelo interventor federal no
estado Armando Sales de Oliveira), considerada a primeira iniciativa publica
municipal de real preocupagdo educacional no Brasil, idealizada pelo poeta Mario de
Andrade, em sua gestdo como diretor (1935-1938) a frente do citado departamento.

O Departamento de Cultura, idealizado pelos intelectuais que participaram
ativamente da Semana de Arte de 22, tinha o intuito de, mais tarde, ampliar-se no
Instituto Brasileiro de Cultura, que com Armando Sales na presidéncia da Republica,
seria uma grande fundagdo, com sede no Rio de Janeiro e com nucleos instalados
nas principais capitais do pais; neste Instituto objetivavam assistir com assiduidade
todas as grandes cidades com a colaboragado da universidade, pois as mesmas nao
tendo faculdades teriam contato estreitos com a universidade através de
conferéncias, cursos, teatros etc.

O objetivo primeiro do Departamento de Cultura (Ato n° 861 de 30 de maio de
1935) foi o de estimular e desenvolver todas as iniciativas e favorecer o movimento
educacional, artistico e cultural. Tal objetivo foi sustentado pelo artigo constitucional
n® 156 e reproduzido nos artigos n° 82 da Constituigdo Estadual, e n°® 59 da Lei
Organica, que estabelece que 10% dos impostos t€m que ser empregados no
desenvolvimento e manutengdo dos sistemas educativos.

O artigo 2 do mesmo Ato define suas quatro divisbes e respectivas segoes: 1-
Divisdo de Expansdo Cultural (ieatro e cinema, radio-escola); 2- Divisdo de

Bibliotecas (incluindo bibliotecas infantis); 3- Divisdo de Educagdo e Recreio
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(parques infantis, campos de atletismo, estadio e piscina, divertimentos publicos); 4-
Divisso de Documentagdo Historica e Social (documentacdo historica,
documentagdo social, incluindo a Revista do Arquivo Municipal-RAM). O ato n°
1.146, de 1936, versao definitiva do Departamento de Cultura, ainda apresenta uma
52 divisao: Turismo e Divertimento Piblico (que com o golpe de 10 de novembro de
1937, como nio servia para abrir estradas foi extinguido pelo Senhor Prestes Maia)
(Faria, 1999).

Os parques infantis inseridos na programagéo do Departamento de Cultura
tinham como alvo a infincia e a(s) classe(s) operaria(s), enquanto instituigao
planejada para transformar a(s) cultura(s), privilégio de poucos em fator de
humanizagdo da maioria. Eles foram a primeira experiéncia do Departamento
colocada em pratica através do ato n° 767 de 8 de janeiro de 1935, que criou o
Servico Municipal de Jogos e Recreio para criangas, que logo se denominou Servigo
Municipal de Parques Infantis, pelo ato n° 795, de 15 de fevereiro do mesmo ano.

O projeto do Departamento de Cultura, incluindo o Parque infantil foi
preparado por Paulo Duarte, que antes de apresenta-lo ao prefeito e governador,
enviou-0 aos intelectuais da época que o devolveram com melhoria ou acréscimo de
idéias e o endossaram.

Os Parques Infantis ndo eram escola, nem pré-escola como as que existiam
na época, € sim um projeto tanto para as criangas que 0s freqlientavam apos o
periodo normal das aulas, como para aquelas em idade pré-escolar e para as outras
que aos doze, treze ou quinze anos ainda nao haviam enconfrado escolas € meios
para brincar e se educar.

Em 1941, um levantamento da programagdo dos parques nas Americas,

Europa e no Brasil, desde o inicio do século, mostraram que este tipo de iniciativa
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era uma preocupacdo ndo so do departamento, mas da €poca: apesar da maior
propagacdo ter ocorrido nos EUA, gue tinham 9749 playgrounds distribuidos em
1204 cidades: a Holanda possuia 48 parques infantis municipais e 150 na rede
privada; a Hungria 97; a Polbnia, 67; 7 squares d’enfantes em Paris; 73.270.0000m?
destinados & pratica de exercicios fisicos, jogos e parque infantis na Dinamarca; 313
playgrounds no Canadé; desde 1923 os parques infantis faziam parte das 85 plazas
de esportes no Uruguai; 27 parques infantis existiam no Chile, que comecou a
implanta-los em 1917, em 1919, em Buenos Aires ja existiam 4 jardins para
criancas {(Miranda, apud Tonolii, 1996).

No Brasil, em 1942, existiam 7 parques em S&o Paulo, 3 construidos na
gestao Mario de Andrade, um construido anteriormente; 3 no interior do estado em
Campinas, Ribeirdo Preto e Marilia e 3 em construgdo em Araraguara, Pirajui e
Amparo, além de 1 em Santos. No Distrito Federal, havia 2 centros de recreagao e 2
parques; havia 11 em Porto Alegre e 26 no interior do Rio Grande do Sul; 1 em
Niteroi, entre outros (Faria, 1999).

Porém, os parques de S&o Paulo eram diferentes dos desenvolvidos em
outros lugares, principalmente em relagdo as realizagGes artisticas 14 desenvolvidas:
os jornais infantis, as portas abertas a todos os interessados, o programa de
recreagdo exemplar. Tudo isso faz dos parques um espago singular deveras
apreciado por quem os conheceu.

Embora tenha sido uma evolugado na Educacdo Infantit municipal publica de
S30 Paulo e do Brasil, eles ndo eram exclusivos para a Educagao Infantil. Atendiam
também as criangas até 12 anos, em horario contrario & escola com atividades
educacionais ndo-escolares, centradas nos jogos e brincadeiras populares. Em

1937, também foram criados os Clubes dos Menores Operarios, para meninos de
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doze a vinte e um anos, que ocupavam no periodo noturno as dependéncias dos
parques.

A proposta educacional dos parques em 1937 era construir nas crian¢as o
sentimento de camaradagem, sociabilidade, lealdade e amizade através de
atividades ludicas como os brinquedos tradicionais e folguedos populares.

As atividades desenvolvidas garantiam um trabalho integrado em varios
niveis; a crianga, o jogo, a cultura, a educacdo e a saude. Estes aspectos juntos e
integrados ao Departamento de Cultura (atletismo, divertimentos pubiicos,
bibliotecas, documentagdo social etc), ao Departamento de Higiene e & Divisdo de
Saude faziam parte da politica de urbanizagéo da cidade desenvolvida em um plano
conjunto pelo prefeito Fabio Prado e objetivava oferecer espagos ao ar livre seguros
para as criangas em cidades que se industrializavam e onde os espagos das
criangas se divertirem diminuiam cada vez mais.

Nos trés anos da gestdo Mario de Andrade, boa parte do tempo nos parques
foram gastos com assisténcia médica, alimentar e odontologica as criangas, pois em
pesquisas realizadas nos bairros, existia uma caréncia grave nestas areas, mas 0s
aspectos educativos ndo foram descuidados.

A alimentacdo, servida duas vezes ao dia, era composta de: leite, pao,
manteiga, bananada, goiabada, pessegada, queijo, banana e mel, indicados pela
Escola de Sociologia de Higiene da USP que, em pesquisa, concluiram que a
alimentacdo dos(as) operdrios(as) era deficitaria em vitaminas e sais minerais
necessarios para o desenvolvimento infantil.

Quanto aos jogos e brinquedos tradicionais, as instrutoras tinham a fungdo de
trabalhar com eles para que a(s) cultura(s) nacional fosse construida e difundida

através dos mesmos.
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Nos parques infantis as criangas ndo eram educadas pela pedagogia
tradicional em voga, adotada pela escola e sim com base na(s) cultura(s). Porém, fa
néo se desprezava o(s) saber(es) escolar{es), mas integrava cuitura(s}-educacao e
salide sem ser assistencialista.

Educar a crianga, recreando-a, era o principal objetivo do parque, que visava
a educacdo sob todos os seus aspectos: fisicos, morais, sociais € intelectuais; seja
esta obtida pelo jogo- atividade normal da crianga- ou pelo brinquedo organizado.

As atividades trabalhadas eram bastante diversificadas: atividades de campo;
repouso; banho; trabathos manuais; dobraduras; tecelagem; quebra-cabegas;
damas: contar histérias; jogos com bola; lanche duas vezes ao dia; programacao
musical; comemoracdes civicas; festas com a comunidade, cada més em um parque
diferente, mas os outros parques iam e conheciam os trabalhos do parque do més;
tanque de areia; piscina; planos e relatérios mensais, sem 0s quais ndo se recebia 0
salario; ginastica; exposigoes etc.

Com a atividade iGdica ndo se retirava do jogo o prazer de joga-lo, mas
ensinava-se as criancas que a sociedade é feita de regras e através dos jogos elas
aprendiam a obediéncia a essas regras e também sua arbitrariedade.

No inicio de 1940, Campinas, superada apenas pela Regi&o metropolitana da
Grande S3o Paulo, ocupava o segundo lugar na produgdo manufatureira do estado,
atraindo para a cidade vérias industrias; neste momento recebe também, os parques
infantis nos moldes da capital. Na época foram criados dois parques infantis
intimamente ligados & capital, como explicita o depoimento da ex- diretora do parque

Violeta Doria Lins:

Quando abriu os parques infantis ndo tinha o departamento de educacao
em Campinas. Quem orientou a formag&o dos Parques foi S&o Paulo,
através da prefeitura de S&o Paulo, onde Dr. Jodo de Deus era diretor e
Nini Duarte, irma de Paulo Duarte, escritor famoso, era inspetora e
orientava os parques. Nos tinhamos no comego orientagado de S&o Paulo,
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programas de ensino, coisas que deveriam ser feitas no parque. No
comego 0s parques contavam com uma diretora, Dulce Coelho, para os
dois parques, e tinhamos uma educadora sanitaria para 0s dois parques,
Celisa Cardoso do Amaral, que deu o nome para o Parque da Vila
Industrial. (Kuhlmann, apud Tonolli, 1996).

Estes parques eram regidos em conformidade com os objetivos dos parques
de S3o0 Paulo: educar a crianga recreando-a, como confirma os registros deixados
no Livro de Visitas do Parque Infantil da Vila Industrial, onde o brincar organizado de
importancia fundamental a educagdo da crianga foi plenamente atendido; por tal
razao estes parques campineiros foram considerados experiéncia modelar para
outros parques do interior do estado e para 0s(as) futuros(as) educadores(as) que
aqui estiveram entre 1944/1945 e se inspiraram nestes para organizar o trabalho em
suas cidades.

Até o ano de 1946, existiam apenas dois parques em Campinas: o do Cambui
e o da Vila Industrial, ambos ligados ao gabinete do prefeito, com instrutoras
contratadas sem concurso publico, mas que antes passavam por estagio na
Instituigéo.

Neste mesmo ano, cria-se, através do Decreto - Lei n° 346 de 26/10/46, a
Diretoria de Educagdo e Assisténcia, cujo diretor da se¢do de educagao era o
educador Ruyrillo de Magalhdes, com formagdo italiana, que cria os Recantos
Infantis, os quais tinham o seguinte regulamento: estes atenderiam criangas de
quatro a dez anos ficando os parques com as de guatro 4 doze anos. Estes recantos
gram menores que 0S$ parques, porém com as mesmas atividades. As criangas
menores poderiam freqlientd-los desde que acompanhada de um adulio
responsavel.

No quadro funcional os parques contavam com: uma diretora, que dentre as
muitas  atribuigdes administrativas e pedagogicas estabelecidas, estava

comprometida com as atividades de superintendéncia, orientacdo e controle de tudo
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quanto se relacionasse com o servigo educacional, recreativo € administrativo do
parque infantil, sob orientagao técnica da Diretoria de Ensino e Difusao Cultural. Em
seus impedimentos eventuais, a diretora poderia ser substituida pelo escriturario ou
auxiliar de escritorio, que tinha a fungdo de secretario. O corpo docente era
constituido por uma professora de educagdo fisica, uma de Educagao Infantil, uma
de educagdo recreativa e uma professora encarregada do clube agricola.
(Kuhimann, apud Tonolli, 1986)

As professoras de Educagéo Infantil € de educagdo recreativa trabalhavam
com turmas mistas; a primeira trabalhava com criangas de trés a sete anos ¢ a
segunda com as maiores. Todas eram normalistas, pois ndo existia o Curso de
Pedagogia. Os parques contavam com um Zzelador, denominado assistente de
disciplina, e serventes.

A formagdo dos professores era ministrada pelo Departamento de Educacao
Fisica e Esportes do estado de Sdo Paulo (DEFE) em cursos de especializa¢do para
professores do interior de S&o Paulo, em cursos de dez dias na capital, em que
aprendiam administragdo de parques, orientagdes técnicas e tedricas, no final sendo
submetidas a um exame. Em 1956, estas aulas passam a ser ministradas no Parque
“Celisa Cardoso do Amaral’, em Campinas pela sua excelente organizagéo e pela
eficiéncia das atividades de educacéo fisica, recreagédo e jogos nele desenvolvidas.
(Campinas prima pela organizagdo de seus parques infantis. Gazeta Esportiva. S&o
Paulo, 11/10/1956).

Para promover trocas de experiéncias entre professores e sugestbes
referentes aos problemas técnico-administrativos, em todo segundo sabado de cada

més realizavam-se reunides pedagogicas nas dependéncias da Diretoria de Ensino



o Difusdo Cultural. As reunides, pelo Decreto n°® 360 de 29/12/1951, arigo
66,69,70,73, tinham que ser de natureza pratica.

O auxiliar técnico de inspecdo de escolas e parques municipais, ligado a
Diretoria de Educacgdo e Difusdo Cultural, era o consultor técnico para todas as
questbes referentes a organizagdo, eficiéncia e funcionamento dos parques €
recantos infantis.

Os médicos de escolas e parques também ficavam ligados & Diretoria e
tinham boa reputagdo entre os profissionais que atuavam nos parques. O primeiro

meédico dos parques foi o Dr. Boldrini.

1.3 Os Parques infantis de Campinas

O primeiro parque infantil de Campinas foi o Parque “Violeta Doria Lins™- o
Parque do Cambui, que se localizava onde hoje fica o Centro de Convivéncia de
Campinas. Ele foi demolido e transferido para o bairro Vila Rica, onde recebeu o
nome de Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) "Violeta Doria Lins™.

O segundo parque foi o Parque da Vila Industrial, que depois por causa de
uma educadora sanitarista recebeu o nome de “Celisa Cardoso do Amaral’ e
funciona até hoje. Portanto, o presente trabalho focalizara este parque.

O espago fisico reservado acs parques era muito grande, infelizmente sua
planta original perdeu-se, mas sabe-se que metade do antigo terreno hoje se
encontra ocupado por um condominio residencial e o restante, onde se localiza o
parque, nos remete & idéia dos amplos espagos reservados as criangas para suas
mais variadas atividades ladicas e esportivas, trago importante nos parques de Mario

de Andrade. As grandes arvores, ainda existentes, produzem sombras gostosas no

16



local e confirmam que, no passado, em 1942, as atividades ao ar livre foram
amplamente difundidas.

Em estudos abalizados pelo Livro de Inscrigdo de alunos, no documento de
26/10/1942/07/03/1947, a clientela do referido parque era formada por criancas de
dois a treze anos, oriundas de familias das classes trabalhadoras, em sua maioria. A
profissdo dos pais homens em maior parte era de: barbeiros - leiteiros - carpinteiros -
marceneiros - maquinistas - funileiros - ferroviarios - contador - padeiro - alfaiate
escriturario - marmorista - guarda-noturno - eletricista - pintor - guarda-livros
funcionarios da prefeitura. Encontramos, também, trés profissionais liberais: dois
dentistas @ um engenheiro agrdnomo.

Neste momento fica evidente a preocupagdo com a formagéo cultural das
criancas oriundas da(s) classe(s) operaria(s), enfatizando os aspectos regionais e
fornecendo-lhes a aquisicdo de cultura(s) antes negada-lhes e aos (as) filhos(a) de
estrangeiros(as), o conhecimento da(s) nossa(s) cultura(s), aculturando-os a ela, foi
uma preocupagdo constante nos parques. Conhecer a origem das criangas era
importante para saber direcionar as atividades culturais através de elementos
culturais e populares. Em Campinas, cujo fluxo de migracao e emigracdo era muito
grande, dada a acelerada urbanizagio da cidade, nao era diferente.

A cidade recebia um fluxo muito grande de criangas vindas do interior do
estados e de outros (MG): Bauru, Jundiai, Casa Branca, Araraquara, Rio Claro,
Ribeirdo Preto entre outras cidades; e criangas de origem estrangeira, a maioria
eram espanhdis, portugueses, italianos e sirios e em menor ndmero. poloneses,

alemaes, russos, argentinos, estonianos e holandeses.
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Os parques infantis nao tinham o objetivo de oferecer uma educagao nao-
escolar, haja vista que a maior parte das criangas freqlientavam outras unidades
educacionais, com excec¢do das em idade pré-escolar.

Nos comentarios extraidos do Livro de Visitas percebe-se claramente que 0s
ideais de Mario de Andrade com a formagéo integral da crianca - fisica, moral,
assistencial, cultural, ludica - estavam presentes o tempo todo no parque “Celisa
Camargo de Amaral”. Percebe-se que existia uma preocupagdo com a crianca no
futuro, embora nédo se educasse a crianga para o futuro esquecendo o presente que
ela é crianga, cidada, uma pessoa hoje.

O parque infantil Violeta Doria Lins manteve suas atividades até o ano de
1963, quando foi demolido e transferido para o bairro Vila Rica (onde deixou de ser
parque e atualmente & EMEF “Violeta Déria Lins”) e no seu lugar, hoje, esta o
Centro de Convivéncia. O segundo Parque infantil “Celisa Cardoso do Amaral,” hoje
tombado pelo patrimdnio historico, ainda mantém suas atividades.

O municipio, além dos Parques do Cambui e Vila Industrial, contava com dois
Recantos Infantis: o Primeiro Recanto criado em 1950, no Bosque Municipal do
Chapad3o e o Segundo Recanto, criado em 1951, denominado Recanto Dr. Perseu
Leite de Barros. Os Recantos eram menores que os Parques, mas tinham as
mesmas atividades, tanto que depois, todos passaram a ser Parques ¢ hoje, todos
s30 Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEIS).

Até 1950, a Educagao Infantil foi pensada somente pelo municipio, quando no
mesmo ano o Estado passou também a pensar na Educacao Infantil e cria assim o
Pré-primario. O primeiro Pré-primario foi criado no Grupo Escolar Francisco Glicério,

e tinha por finalidade preparar as criangas de 6 anos para a alfabetizacao.
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Publico em torno de uma meta comum: a melhoria da qualidade da aprendizagem e

a busca da escola efetiva.

De acordo com a nova redacdo dada pela Emenda Constitucional n.° 14
ao Art. 211 da Constituigdo Federal, os municipios deverao atuar
prioritariamente no ensino fundamental e na Educagao Infantil, cabendo
aos Estados e ao Distrito Federal atuar prioritariamente no ensino
fundamental e médio. Determinou, ainda, que os Estados e municipios
deverdo estabelecer formas de colaboragdo para assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatério. A Unido, por sua vez, foi incumbida
de exercer, em matéria educacional, “fungéo redistributiva e supletiva, de
forma a garantir a equalizagéo de oportunidades educacionais € padrdes
minimos de qualidade do ensino, mediante assisténcia técnica e financeira
aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios”. (Brasil, 1988)

O panorama da Educagdo Infantii no Municipio de Campinas, a partir de
meados da década de 1990, vive um movimento bastante peculiar quando elabora
coletivamente um documento intitulado Curriculo em Construgdo da Educagao
Infantil. Este documento, contextualizado e datado, é o subsidio do trabalho
educativo nas creches e pré-escolas do municipio. Embora néo tenha sido
implementado na sua totalidade na Rede de Educa¢do Infantit do Municipio, ele
representou um marco muito importante, pois, significou um avango no sentido de
producdo coletiva de uma categoria que continua redefinindo o seu perfil.

Em 2008 temos as Diretrizes Curriculares para o trabalho pedagogico com
leitura e escrita na Educagéo Infantil, documento este escrito sem participagéo dos
profissionais, portanto imposto, e que focaliza, especificamente, a questio da
aquisigdo da linguagem oral e escrita, contrapondo-se ao documento Curriculo em
Construgdo e na contramao das teorias atuais da Pedagogia da Educagao Infantil.

Assistimos, ainda neste ano de 2008, a construgéo e implementacdo das
chamadas Naves Maes no Municipio de Campinas. Tais institui¢bes de atendimento
a infancia surgem como uma solugéo paliativa para atender uma demanda reprimida
de mais de doze mil criangas fora da creche na Educagio Infantit no municipio;

lamentavelmente tal saida ndo se insere numa dimenséo educativa concebida como
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capaz de resignificar as relagfes na Educagao Infantil, mas sim numa articulagéo as
entidades que ndo vinculam o seu Projeto Pedagdgico ao da Secretaria Municipal de
Educacao.

O trabalho educativo nas Naves Mé&es ndo & de responsabilidade dos
profissionais vinculados & Secretaria Municipal de Educagao. Desta forma explicita-
se a inconsisténcia quanto ao comprometimento ¢ a qualidade do trabalho nelas
desenvolvido por desconsiderar e desvalorizar todo o acumuio que a rede de
Educacdo Infantl em Campinas adquiriu nestas décadas de experiéncias €
formagio dos(as) seus(uas) profissionais. Embora recebam recursos publicos, estas
instituicdes ndo garantem a formag&o minima necessaria aos docentes € nao
docentes da Educacdo Infantil. Quais serdo os resultados nas praticas educativas
desses(as) profissionais que ndo receberam uma formagao especifica para o
trabatho com as criangas pequenas?

Hoje, na rede de Educagéo Infantil, a Secretaria Municipal de Educagéo de
Campinas define a propor¢éo de um(a) adulto(a) para cada 08 criangas por turno de
trabalho, no contexto da relagdo adulto-crianga, para as criangas de 3 meses a um
ano e meio; por exemplo, vimos que ha outros municipios da regido (Americana, por
exemplo) cuja proposta implementada considera um adulto para cada c¢inco
criangas. Com a escassez de adultos(as) nos espagos da creche assistimos, muitas
vezes, a precarizagdo do cuidado e da educacdo das criangas (direitos
indissociaveis).

O bindmio educar e cuidar nem sempre foi uma prioridade na Educacao
infantit do Municipio. Na gestdo da prefeita Izalene Tiene (2001-2004) tornou-se
motivo de muita reflexdo dentro da Secretaria de Educagéo. Uma das prioridades da

Secretaria foi o trabatho com as criangas pequenas, respeitando as suas
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preferéncias e seus ritmos individuais. Outra prioridade foi a preocupagdo em
enfatizar a qualidade na Educagao Infantil; investigando e produzindo conhecimento
acerca da pedagogia da infancia com rigor e competéncia. Tal fator tem dado
credibilidade frente aos movimentos educacionais que defendem a qualidade desta
etapa da Educagao Basica.

Entretanto, paradoxalmente e dentro destes movimentos também existe na
contramio a constatacdo, por parte da categoria, do avassalador desmonte das
politicas publicas para a Educacéo Infantil, ao reforgar o enfraguecimento do publico
através de medidas paliativas e assistencialistas e quando o gue néo mais se
encontra como cerne: a preocupagdo de valorizar e personalizar a relagao
pedagogica.

Através do médulo atual de funcionamento dentro das CEMEIS e EMEIS em
que a relagdo de adultos-criangas é vinculando a contagem pela freqiiéncia e ndo da
forma anterior, por nimero de matriculados, percebe-se o eminente risco de
limitarmos o trabalho com criangas pequenas apenas ao cuidado das necessidades
imediatas. O trabalho cotidiano ndo pode voltar-se as urgéncias de entretenimento,
em detrimento das inumeras manifestagdes da arte, das linguagens, das expressoes
criativas da produgao das culturas infantis, tdo preciosas na Educagao Infantil.

Existe, na contemporaneidade, por parte ndo somente das educadoras de
criangas do Municipio de Campinas, como também dos pais e familias destas
criangas, um sentimento de luta e inconformidade pelo direito roubado, para que as
criangas tenham vagas nas creches e pré-escolas publicas em periodo integral. Este
atendimento a partir da Resolugdo n° 5 SME/2006 foi cortado, vigorando, desde

entdo, somente o atendimento parcial para criancas acima de 2 anos e 10 meses.

22



Vale lembrar que no ano de 2007 ocorreram diversas manifestagdes em varios
pontos do municipio, tais como abaixo-assinados contra o corte do periodo integral,
reunides entre pais, maes e comunidades nas unidades para discutir com 0 corpo
docente as medidas arbitrérias tomadas por parte da Secretaria Municipal de
Educagio de Campinas dentro de um contexto maior das politicas implementadas
no governo do Prefeito Hélio de Oliveira Santos (2005-2008).

A esta luta somam-se as lutas das(os) Educadoras(es) que reivindicam a
igualdade de condigbes funcionais, tendo hoje, dois profissionais que atuam
diretamente com as criancas com fungdes similares — as(os) professoras(es) e
as(os) monitoras(es) — com saldrios e carga horaria diferentes e, o mais agravante,
pertencendo a quadros de carreira diferenciados.

A formagdo é essencial e continua sendo uma bandeira de luta permanente
dentro da categoria para a garantia de um trabalho de gualidade com as criangas e
para a valorizagéo profissional. Além disso, continua viva e urgente a reivindicagéo
de um curso de Pedagogia para todas as(os) monitoras(es) de Educagéo Infantil do
Municipio.

Nesse sentido, em Campinas hoje como profissional de Educagéo Infantil
tenho consciéncia da necessidade de continuidade das lutas por uma Educacdo
Infantil publica, de qualidade, com maior inclus&o das criangas de 0 a 6 anos nas
creches e pré—escolas,.com profissionais formados(as) qualificados(as) e com um
curriculo que considere as teorias atuais da Educagéo Infantil, experiéncias e
historias. Esses em minha visdo continuam sendo os desafios existentes da

Educacao Infantii em Campinas na contemporaneidade.



CRECHE OU PRE-ESCOLA? LUGAR DE INFANCIA!

Ao longo da historicidade, com o avango da modernidade capitalista,
sobretudo a partir do final do século XIX, os mais variados termos foram utilizados
para nomear as instituigbes encarregadas de prestar atendimento as criangas
pequenas antes da sua entrada na escola, sendo mais comuns: educagdo pre-
escolar, pré-escola, pré-primario, centro pré-escolar, escola maternal, jardim-de-
infancia, parque infantil, creche infantil € Educagao Infantil.

As expressdes com o prefixo pré foram as mais empregadas, talvez por causa
do termo inglés pré-school, assim como jardim-de-infancia, que vem do alemao
Kindergartens. Creche é uma palavra francesa. O prefixo pré foi tomado como
sindnimo de preparagdo e néo apenas de anterioridade e porque gstabeleciam uma
vinculagdo com a instituicao escolar.

Segundo o Dicionario Aurélio (2000), o prefixo pré (do latim prae) significa
anterioridade, enquanto pré-primario “diz-se do ou 0 curso anterior ao primario”.

Segundo Faria® a Educagdo Infantil deve ou ndo ser considerada escola?
Deve ou nio ter curriculos e programas? A esse respeito desenvolveram-se quatro
idéias: pré-escola ndo & (apenas) escola; pre-escola é escola; pré-escola ndo € uma
escola qualquer e pré-escola & a escola de zero a seis anos. Sera dificil escapar das
ambigiiidades e ambivaléncias na busca pela suas multiplas identidades.

O Referencial Curricutar Nacional de Educacdo Infantil afirma que a pré-
escola & um espacgo educativo, mas ndo escolar, porque permeia no imaginario do
senso comum ou nas experiéncias de alguns(as) professoras(es), a visao de uma

instituicdo embotadora de curiosidades e apenas transmissora de conhecimentos.

® Anotagdes de aula Introdugéo a Pedagogia, 1° semestre de 2003.
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No entanto, alguns(as) educadores(as) acreditam e compartilham de idéias
que & possive! transformar utopias e torna-las capazes de diferencas, em espagos
educativos que promovam as varias manifestagbes das muitiplas culturas €
linguagens. Como espagos educativos, muitos(as) profissionais que nela se
encontram, em grande parte das vezes, na contemporaneidade atuam diretamenie
preocupados(as) com preparagdo de ambiente fisico e social estimulador e
desafiador para as criangas pequenas.

E claro que se deve ter como norte que estes pressupostos e objetivos s3o,
na verdade, o que mais importam e néo rétulos, dentro de propostas pedagogicas
nas creches e pré-escolas.

Acima de tudo, importa saber quais s8¢ as concepgdes de infancia que
permeiam as praticas dos(as) profissionais de Educacdo Infantil.

Estardo comprometidas com uma educacéo da infancia que dé oportunidades
para gue as criangas se manifestem livremente, satisfagam sua curiosidade, |
decidam, critiqguem, escolham, opinem, expressem-se € se comuniquem, duvidem,
questionem, explorem suas potencialidades, reinventem e ressignifiquem
conhecimentos, sintam prazer, perseveranga, iniciativa, independéncia, autonomia,
sejam inteiros(as)?

E muito relevante o comprometimento e engajamento que educadores(as) da
infancia possam construir ao longo das suas praticas na Educacéo Infantil e nas
suas relagbes com as criangas pequenas e que nelas exista a coeréncia.

Quanto ao cognitivo, a ideia é de que o conhecimento deve ser construido,
descoberto e reinventado pelas criangas. Desse ponto de vista, ndo deveria ser 0

grande a preocupagao em ensinar, mas sim o de observar continuamente, dialogar
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com 0S movimentos que encontramos nas criangas, as suas manifestagbes; suas
perguntas e respostas, suas iniciativas e capacidades de invengao.

O papel do adulto que, muitas vezes, tem a pretensdo de ser o intermediario
insubstituivel entre criangas e o conhecimento leva, muitas vezes a construgbes de
relagdes baseadas no poder do adulto e na dependéncia das criangas, situacdes
que precisam ser revistas e superadas. Nao se nega o importante papel do adulto,
mas nao se pode maximiza-lo e com isso minimizar construgdes do conhecimento
pelas criangas.

Nzo ha duvidas da importancia do aspecto afetivo nas relagdes, nao somente
entre criancas, mas também na relagdo com o0s outros, 0s adultos, que deverao ser
os mediadores, porém, ndo sdo os Unicos mediadores da construgdo do
conhecimento pelas criangas, nem os mais importantes, sim e, tambem, outras
criangas (Carvalho e Beraldo, 1980 e 1990). E importante um ambiente de
aceitagdo, compreenséo e confianga. Criangas realizam atividades com interesse se
forem livres para expressar suas multiplicidades e emogdes, num ambiente que
propicie vivéncias de autonomia, curiosidades.

O social, o coletivo é indispensavel para que criangas pequenas estabelegam
relagbes entre si e com os adultos, © respeito mutuo, a cooperagao e a
reciprocidade, nas relagbes dialdgicas, vdo adquirindo autonomias, nao existem
receitas pedagogicas para serem aplicadas nas praticas didrias da Educagao
Infantil.

Afinal qua! é o lugar da Educagao Infantil? Como caracteriza-la? Qual o lugar
da infancia das criangas?

Embora muito se tenha como avango, do ponto de vista da interpretagao

historica, a fragilidade da corriqueira e ja tradicional polarizagao entre assisténcia e
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educagdo ainda prevalece; ndo ha um consenso que possa afirmar a sua superagao.
Registram-se inimeras evidéncias de que a distingdo entre diferentes instituigdes
ndo ocorre enire creche e a pré-escola. Mas que o recorte institucional se situa na
sua distingdo social.

Historicamente, creche e pré-escola constituiram-se como exclusivas para as
classes populares. Mas incorporar essa interpretagao ndo & algo simples e imediato.
Além disso, as questdes sobre a caracterizagdo das instituicbes ndo se resolvem
somente com estudo da sua historia.

Essa dicotomia estda impregnada em varias dimensbes do pensamento
pedagogico. Reproduzi-la é comodo e simples. E 0 que fazem os Referenciais
Curriculares para a Educacdo Infantii, ao considerar que partes das instifuigoes
teriam nascido com objetivo de “assistir as criangas oriundas das classes populares”,
sendo “usadas” para outros fins que ndo o de sua vocagao educacional, enguanto
de outra parte, as pré-escolas seriam “declaradamente” ou “assumidamente”
educacionais.

A vinculagdo de creches e pré-escolas ao nosso sistema educacional
representa uma conquista do ponto de vista da superacdo de uma situagao
administrativa que mantinha um segmento de institui¢des educacionais especifico
para “os menos favorecidos”, segregado do ensino regular, com todo o peso dos
preconceitos relacionados a isso. Mas as duas modalidades em que a Constituigao
Federal e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) dividem esse nivel da educacao basica -
creche e pré-escola - ndo coincidem com a realidade institucional de nosso pais.

Nos textos legais, a intengdo da letra ¢ distinguir as faixas etdrias: creche
para crianga de 0 a 3 anos, pré-escola para as de 4 a 6. Essa intengéo atendeu a

demanda dos(as) pesquisadores(as) da Educagao Infantil que argumentavam ser
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necessario retirar da instituico creche o estigma de destinagdo exclusiva aos
“pobres”, assim como delimitar aspectos relativos a educacdo das criangas
pequenas e pequeninas.

A solugdo dessas desigualdades ndo ocorreu com a passagem de creches e
pré-escolas da esfera administrativa assistencial para grade curricular nacional.
Assim, fantasia-se que o conhecimento seria algo passivel de ser oferecido, como
produto em prateleiras de supermercados, disponiveis a todos. Mas se boa parte da
populagdo brasileira ndo tem nem o acesso aos bens de necessidade basica, o que
dizer da Educacdo e Cultura, cuja produgdo, apropriacdo e fruicdo € muito mais
complexa do que uma simples relagdo de aquisicao e consumo?

Segundo Faria (2003} as criangas brasileiras e suas familias congquistaram
direitos consagrados através da Constituigio Federal de 1988, do Estatuto da
Crianga e do Adolescente de 1990, e da Lei de Diretrizes e Base da Educagio
Nacional (Lei 9394/96).

O direito 4 Educagdo Basica, demanda essencial das sociedades democraticas,
vem sendo vigorosamente exigido por toda sociedade do pais, como garantia
inalienavel do exercicio da cidadania plena.

A conquista da cidadania plena, da qual todos(as) os(as) brasileiros(as) sao
titulares, supde, portanto, entre outros aspectos, 0 acesso a Educacdo Basica,
constituida pela Educacéo Infantil, Fundamental e Média.

A integracido da Educagdo Infantil no émbito da Educagao Basica, como
direito das criangas e suas familias e dever do Estado, é fruto de muitas lutas
desenvolvidas especiaimente por educadores(as) que, ao longo dos anos,
transformaram em agéo concreta, legalmente legitimada, esta demanda social por

educagdo e cuidado para as criangas dos 0 aos 6 anos.
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Em conseqliéncia desta longa e acidentada trajetéria muitos avangos tém
sido conquistados, mas, também muitos equivocos tém se acumulado sobre o que
significa educar e cuidar de criancas de 0 a 6 anos em instituigbes de Educacao
Infantil, em ambientes escolarizantes ou néo, em horario integral ou parcial.

Embora a LDB (Lei 9394/96), na Segao Il, Art. 30, | e Il mantenha a
terminologia de creches e pré-escolas, € importante esclarecer a discordancia de
varios educadores(as) em relagao ao uso do termo pré-escola. Esta & uma polémica
ja antiga no Brasil e em outros paises, que, no entanto, ainda merece ampla
discussdo em pleno 3° Milénio.

Assim, Faria (2003) utiliza, o termo “Centros de Educagéo Infantil’, para
substituir os termos creche e pré-escola, embora se reconhega a existéncia dos
mesmos, tais como expressos na LDB.

A razdo desta decisdo prende-se aos seguintes argumentos:

1. O termo pré-escola ndo consegue qualificar, com precisdo, a importancia do
trabalho com cuidado e educacgdo a ser realizado com as criangas dos 4 aos 6 anos,
e inimeras vezes tem contribuido para diminuir sua relevancia e as conseguéncias
disto sdo bem conhecidas e trazem como resultados mais graves:

- pouca énfase dada por muitos prefeitos, governadores e secretarios de educacao a
esta prioridade educacional, por nédo considera-la como tal, uma vez que e “fora da
escola "ou do“ sistema regular de ensino’, ocasionando a ndo determinagéo de
orgcamentos, a inexisténcia de planejamento para atender a demanda, a ndo
expansdo de recursos humanos e materiais, bem como a auséncia de procura de

parceiros estratégicos junto a sociedade civil, quando necessario;
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- 0 descaso dos cursos Normais de formacao de professores e de Pedagogia com a
preparacdo especifica de educadores para o trabalho com as criangas dos 0 aos 6
anos;

- A quase inexisténcia de propostas pedagdgicas de qualidade, e em numero
suficiente, para responder as diversidades, exigéncias € especificidades do trabalho
nas creches e com as criangas dos 4 aos 6.

E muito importante assegurar que no trabalho dos centros de Educacao
Infantil ndo haja uma antecipagéo de rotinas e procedimentos comuns as classes de
educagdo fundamental, a partir da 1° série, que ndo seriam cabiveis nem aceitaveis
para as crian¢as dos 4 aos 6 anos.

No entanto, & responsabilidade dos(as) educadores(as) dos centros de
Educacao Infantil, situados em escolas ou néo, em tempo integral ou nio, propiciar
uma transicdo adequada do contexto familiar ao escolar, nesta etapa da vida infantil,
uma vez que a educacdo fundamental sucedera a Educag@o Infantil, acontega ela
em classes escolares ou ndo, e em periodo continuo ou ndo.

Os programas a serem desenvolvidos em centros de Educagdo Infantil, ao
respeitarem o carater ludico, prazeroso das atividades e o amplo atendimento as
necessidades de agdes espontdneas por parte das criancas, ainda assim devem
expressar uma intencionalidade e, portanio, uma responsabilidade correspondente,
que deve ser avaliada e supervisionada pelos Conselhos, para verificar sua
legitimidade e qualidade.

Espera-se que com estas justificativas se tenha esclarecido que a polémica
sobre o termo pré-escola ndo se reduz a uma questéo de semantica, mas a uma
concepcdo de politica educacional que envolve e afeta dirctamente o direito das

criancas e suas familias.
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Embora considerando os esforcos de autoridades, especialistas € da propria
sociedade civil, no processo de concepgdo e desenvolvimento de politicas publicas,
voltadas para as criangas e suas familias, a contribuicao ainda é insuficiente de
pesquisas brasileiras sobre a questao; constata-se, pois, a necessidade urgente de
posicionamentos amplos, em dimensdo nacional, para garantir o direito de educacao
e cuidados, com intencionalidade definida, qualidade e éxito, a todas as criancas
brasileiras desta faixa etaria.

Estes pressupostos, que ora lutamos ja eram arguidos por Mario de Andrade
em suas propostas para os Parques Infantis, que foram perdendo-se ao longo da
historicidade da Educagdo Infantil no pais e que na contemporaneidade tém sidos
revistos por alguns pesquisadores(as) que tentam resgatar a importadncia da

ludicidade nesta faixa etaria.
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ENTRE AS CRIANGAS FALANDO DELAS

Ao registrar as minhas observagdes no diarioc de campo durante o estagio de
na EMEI da Vila Esperanga, em maio e junho de 2006, no municipio de Campinas,
muitas experiéncias foram vivenciadas; quis trazé-las a tona neste trabalho de
conclusdo de curso de Pedagogia na Faculdade de Educagdo da Unicamp. O
proposito, no inicio deste estagio, era apenas observar as criangas na sua

cotidianidade dentro da creche, mas observar apenas nao foi possivel, pois estas
criangas perceberam a minha presenca de modo que, com o passar do tempo, a

nossa proximidade foi inevitavel. Apés ser apresentada pela professora da sala Célia

|drani, as criangas, elas todas cumprimentaram-me, e por sua vez Celia pediu para
eles se apresentassem; assim fiquei, desde o primeiro dia, sabendo o nome de

todas elas. Sobre a professora soube que a sua formagdo académica se deu
tardiamente, oriunda das classes populares, ela frabalhou por muitcs anos na
Educagao Fundamental, vindo apenas ha alguns anos a atuar na Educagao Infantil.

O seu trabalho com estas criangas era intenso de dialogos nao somenie
verbais, mas principalmente gestuais. Existia entre elas uma sincronia semelhante a
uma danga, na qual a musica se entrelaga com 0s movimentos dos corpos como um
todo.

Nas minhas observagdes, gradativamente fui inserindo o uso da maquina
fotografica, mas, também, foi impossivel este fato ndo chamar a atencéo das
criangas. Com estas criangas capturei momentos de brincadeiras e tensoes, muitas
vezes fui por elas chamada a participar de maneira mais incisiva. Li uma historia

infantil chamada “Um porco vem morar aqu;’!”" e numa outra oportunidade ajudei

* FRIES, Claudia. Um porco vem morar aqui. Brinque Book, s/d.
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amarrar, a colocar e abotoar roupas deles, proprios quando ndo o conseguiam.
Muitas vezes vieram mostrar-me aquilo que tinham desenhado ou colorido.
Contavam-me o que tinham feito em casa. Suas particularidades.

Este trabalho levou-me a fazer inimeras reflexdes sobre o que buscamos
ou, melhor dito, 0 que encontramos no trabalho docente e com intencionalidades na
Educacdo Infantil, atuando, pois, com criangas peguenas, meninos e meninas.
Criancas que compartilharam durante um longo periodo das suas vidas o convivio
com os adultos e com suas proprias diferencas em espagos coletivos os quais
chamamos de creche, mais especificamente, neste caso, a EMEI da Vila Esperanga.
Quais as producdes que meninas € meninos pequenos constroem nestes espacos?
Que leitura temos destas experiéncias? O que nos mostram, revelam criangas
pequenas nos seus movimentos ¢ multiplas linguagens? Sem davida, ndo tenho a
pretensdo de responder a todas as indagagbes que sdo frutos de profundas
pesquisas académicas. Mas quero aqui levantar alguns questionamentos
proporcionados pelo meu pequeno recorte de uma realidade vivenciada, dentro de
uma temporalidade dada.

Meninas e meninos pequenos ao freqlentarem espagos coletivos carregam
em si os seus outros espacos coletivos, bem como as suas singularidades, as suas
experiéncias nas suas familias, nas ruas onde brincam, além de outras.
Particularmente nestas experiéncias, as criancas as quais observei, tinham como
costume percorrerem sozinhas as ruas do entorno, do seu bairro. Percebi que a
autonomia estava presente em todos 0s seus movimentos, dentro e fora da creche.
Inclusive, quando escolhiam o que queriam fazer nas suas brincadeiras, um fato
chamou-me muito a atenco, isto &, o faziam com muita propriedade, dagueles que

o fazem sempre e esse sempre estava cheio de novidades. O que me levou a entrar

33



nesta dimensdo foi o fato de perceber que nio eram brincadeiras isoladas ou
individualizadas. Estas brincadeiras s6 tinham significAncias em um contexto
coletivo. E outro fato que muito me intrigou € que, mesmo durante as atividades
escolarizadas, as criancas conseguiam brincar, deixando entreaberta a porta da
fantasia, por onde entravam e se perdiam. As crianc¢as brincam apesar dos adultos e
da escolarizagdo precoce que nega a brincadeira. Sao resistentes, insistentes €
persistentes.

Assim, neste capitulo busquei analisar -através do dialogo com 0s
documentos fotograficos (por mim produzidos) voltados para as criangas € a partir
do registro de suas falas- suas produgdes de culturas, seus movimentos, suas
brincadeiras, suas transgressdes, suas formas de ver e estar no mundo, enfim, todo
um universo de particularidades que demonstra 0 quio importante & o brincar para
as criangas.

Por culturas infantis entendo o imbricamento da cultura construida pelas
criangas com as culturas dos adultos que € de dominagéo e/ou de resisténcia, em

outras palavras,

“(...) 0 horizonte cuitural humano & o espago compartilhado de onde e
por onde emerge a socializagao, entendida nas diferentes formas de
transmissdc de conhecimentos, habilidades, aspiragoes sociais,
herangas culturais e que envolve a apropriagdo de valores, técnicas,
tradicoes e ideologias. Aquilo que & transmitido pelos homens &
também criado por eles no conjunto das relages’. (Prado, 1999,
p.114}

Assim, as criancas observadas durante meu estagio sdo oriundas, em sua
maioria, do Jardim S&o Marcos e Vila Esperanca, localizados na periferia de
Campinas. S&o bairros das classes operarias, cujos pais e maes trabalham nos mais
diversos servigos bragais e ndo formais. Dessa forma, estas criangas, encontram-se
alijadas de diversos privilégios materiais, que as criangas oriundas das classes

médias muitas vezes possuem. No entanto, esta realidade nao os impede quando,
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no espaco coletivo da creche, de criarem e recriarem as suas culturas a partir do

que tem em maos.

E que criangas sdo especialmente inclinadas a buscarem todo local de
trabalho onde a atuacdo sobre as coisas se processa de maneira visivel.
Sentem-se irresistivelmente atraidas pelos detritos que se originam da
construcéo, do trabalho no jardim ou na marcenaria, da atividade do alfaiate
ou onde quer que seja. Nesses produtos residuais elas reconhecem o rosto
que do mundo das coisas volta exatamente para elas, e somente para elas.
Neles, estdo menos empenhadas em reproduzir as obras dos adultos do que
em estabelecer uma relagdo nova e incoerente entre estes restos e materiais
residuais. Com isso as criangas formam o seu proprio mundo de coisas, um
pequeno mundo inserido no grande. Um tal produto de residuos € o conto
maravilhoso, talvez o mais poderoso que se encontra na histéria espiritual da
humanidade: residuos do processo de constituicdo e decadéncia da saga. A
crianga consegue lidar com os contelidos do conto maravilhoso de maneira
td0 soberana e descontraida como o faz com retalhos de tecidos e material
de construcéo. (Benjamin, 2002, p. 57-58)

Com isso as criancas formam para si seu mundo de coisas, um pequeno no
grande, elas mesmas. Seria preciso ter em mira as normas desse pequeno
mundo de coisas, se se quer criar deliberadamente para as criangas € nao se
prefere deixar a atividade prépria, com tudo aquilo que € nela requisito e
instrumento, encontrar em por si sé o caminho que conduz a elas. (Benjamin,
1995. p. 19)

Vila Esperanca, periferia de Campinas maio de 2006.

 UNICAMP - FE - BIBLI
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EMEI da Vila Esperanga, maio de 2006.

Benjamin (apud Boverio Galzerani, 2003) defende que, com o avango da
modernidade, os seres humanos nao vivem as experiéncias em sua plenitude, mas
passam pela vida sempre em busca de alguma coisa que |hes escapa, criando uma
necessidade de obter sempre mais e mais em detrimento de ser, de estar com o
outro e de estabelecer relagdes.

Em contraposi¢do a esta coisificacdo da vida e das relagoes estabelecidas,
Benjamin traz em suas lembrangas de infancia toda a riqueza presente na relagao
entre as criangas, destas com os adultos- de diferentes categorias sociais-
imbricando “espagos diverso e tempos diferentes, numa légica temporal, nada linear,
nada etapista, ndo progressista, que vai do presente ao passado e do passado ao
presente”. (Benjamin, apud Bovério Galzerani, 2003, p. 59)

E justamente no dialogo com estas relagdes enaltecidas por Walter Benjamin
e por Mario de Andrade, no que respeita as singularidades dos Parques Infantis, que
quero focalizar através das fotos por mim produzidas e das diferentes falas, por mim

registradas, as experiéncias de ser crianga num dado universo de Educagao Infantil
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em Campinas na contemporaneidade. A permissdo para o uso destas fotos ocorreu
em uma reuniao com os pais e maes das criancas

Na primeira cena retrato as criangas na roda com a professora Célia.
Percebe-se que ela reinventou o espago de convivio coletivo tradicional da creche-
que costuma ser de mesas para grupos de quatro criangas, as quais se apresentam
esquadrinhadas, controladas, isoladas (Foucault, 1987) no lécus escolar. Dessa
forma, as criangas conseguem ter um contato maior entre si e uma idéia mais nitida
do que seja interagir e produzir coletivamente.

Nas pegadas da pesquisadora de Educagdo Infantil, Patricia Prado ao se
referir do universo das praticas do brincar atribuidos @ Educagdo Infantil para
criangas entre 0 e 3 anos de idade, posso afirmar que:

Dessa forma, o horizonte cultural humano é o espago compartilhado de
onde e por onde emerge a socializagdo, entendida nas diferentes formas
de transmissdo de conhecimentos, habilidades, aspiragdes sociais,
herancas culturais e que envolve a apropriacdo de valores, técnicas,
tradicdes e ideologias. Aquilo que é transmitido pelos homens € também
criado por eles no conjunto das relagdes. (Prado, 1999, p. 112)

O direito destas criangas, meninas e meninos, negras brancas e mesticas
a viverem a especificidade infantil, relacionando-se com outras criancas,
com os adultos e com a natureza, recriando e criando cultura, num espago
de educacdo e cuidado (indissociaveis quando se pensa na Educacao
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Infantil de 0 a 6 anos), esta garantido? O que sabemos sobre estas
criangas, afinal? (Prado, 1999. p. 111)

I i T |

As criancas sdo inteiras, ndo deixam de lado suas diferentes dimensoes
sensiveis, corpéreas, racionais para se comunicar com os outros € com 0s espagos,
ndo conseguem disciplinar totalmente os movimentos dos seus corpos, € é
exatamente isto que as torna mais completas nas suas incompletudes, como Siebert
(1998) afirma neste trecho: “A crianga pequena, ao contrario, se contrapde ao adulto
como analfabeta, incapaz de palavras sensatas, cheia de uma invasiva e
escandalosa corporeidade, com necessidades corporais raivosas e impelentes — de
corpo inteiro-, sendo é um objeto, muito menos um vegetal.” (pag. 80).

A seguir apresento varios fragmentos fotograficos nos quais tenho como
objetivo refletir sobre o potencial cultural criativo, no ato do brincar, nesta creche, no

periodo ora analisado.
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Varias brincadeiras

Com corda
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Com o pido...

De pega — pega
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A minha casa

Este desenho foi feito por Edvan, que ficou muito orgulhoso de sua produgao
e que me apresentou, dizendo: - Pro (professora) tira uma foto da minha casa para
vocé lembrar de mim. Eu entéo fotografei.

O Motivo

Neste dialogo consegui registrar apenas este trecho quando Edvan diz para

Taiara: - Por isso vocé tem verme! “A Taira adora agtcar!... Edvan continua: - Agora

vocé estd com verme! Ao que Taira responde: - Eu tomo leite com um negocio de
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milho! Mas Edvan continua dizendo sobre Taira: - Essa é mentirosa! Ela se chama

Taiara, mas fala que se chama Neim.

Movimentos dos corpos e gestualidades como indicios das relagées culturais
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Suco de uva, postura e muitas conversas...

- Vamos tomar suco gente! (&€ assim que Larissa comeca a fazer o suco) | . -
Pega &gua que te dou um pouco! Pega l4 naquele grandéo (se referindo ao galao de
agua filtrada, que fica na sala). - Ndo pega de monte! Diz Adrieli para Samuel: -
Pega quatro, Edvan mostra os dedos. Larissa recebe a tesoura e corta o envelope
do pacotinho de suco de uva. - Vou tomar tudo aqui !!! Hum, ta gostosol!l!

A viagem do Nino
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Num determinado momento, percebo que Gleisson tinha amarrado uma linha

no boneco Nino. Ele e Mariazinha ficaram muito tempo brincando com ele em cima

de um brinquedo no parque. Quando Gleisson diz: - Olha o boneco, vai subir e

descer! Eu amarrei uma linha nele, no Nino, do Castelo Ra-Tim-Bum!

Uma outra crianga, Luiz, percebe a brincadeira e diz:- Tem gente que deixa
ele cair na terra vermelha! Olha Pro (se referindo a mim) que estou fotografando.
- O Gleisson, ta fazendo maldade com o boneco... Jogou ele e ndo pegou do chéo.

Ao que Gleisson responde: - Eu estou viajando com ele (balangando o boneco, foto

abaixo).

2
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Entre as magas um jogo de futebol

Depois do almogo, as criangcas costumam comer as suas sobremesas no
lugar que elas mesmos escolhem. Desta vez fiquei muito surpresa ao ver que
pegavam as macgas de dentro de uma bacia e logo iam se sentar perto do

alambrado.
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Magas, que pareciam estarem suculentas em companhia...

Ainda nao tinha percebido que a frente deles estava acontecendo um jogo de

futebol. E mais do que isso, era algo muito envolvente!
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Coisas gostosas tém nome

Nesta ocasido, Edvan, quis me mostrar as coisas que ele mais gostava neste

desenho. “pipa, bola e burquinha”

Tira uma foto de mim

Ocorreu que, cotidianamente utilizava esta mascara do Batman, e percebi que

a professora ndo se importava com este fato. Pediu-me para que fotografasse os
seus desenhos. E os muitos bolos que tinha feito no papel. - Sdo meus! Sdo muitos

bolos!
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Brincando no parque
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Brincadeiras com palitos

Um grupo de criangas vai até o armario da sala e Igor pega palitos. Eles vao

para um canto da sala, sentam no chao e comegam a conversar e brincar:

- Vamos jogar tudo aqui? Diz Luiz: - N&o, diz, Igor. N&o!

- Cada um com? ...Aqui! (distribui os palitos)
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(Comegam juntos a criar uma forma) - Olha! Diz Luiz para Carlos: - Né&o desmancha,

viu!

Assim deitam no chao e juntos Carlos e Igor, comegam a fazer outra forma, Carlos

diz para Igor: - Que lindo! Que nés faz!

E Carlos responde: - E... é sim!
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Na mesa com papel e cor

Kénia ajuda e escreve o nome da Mariazinha na folha dela, e pergunta: -

Gostou Mariazinha?... Mariazinha sorri e balanga a cabega aprovando.

Kénia diz: - Ndo vem me imitando Edvan! ... Eu vou fazer uma festa junina.
Edvan olha para ela e ndo responde. kénia enfeita as letras e diz: - Olha Jéssica, a

minha Festa Junina!
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Uma foto juntos °

® Foto tirada pela professora Célia Idrani.
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- Tia vem aqui fora! O Matheus esté te chamando para ver a pipa VOAR!

54



CONSIDERAGOES FINAIS

A escolha este objeto de pesquisa deu-se pelo fato deste produzir em minha
sensibilidade uma especial motivagéo, por entender que criangas peguenas nos
surpreendem sempre € nao somente pelas minhas experiéncias no interior das
praticas docentes na Educagéo Infantil.

Walter Benjamin, ao revisitar as suas memorias de infancia em Berlim, diz
que a infancia se configurava para ele como uma espécie de terra de desembarque,
pois, para ele as criangas deveriam estar libertas de uma pedagogia que aturdia a
forca imaginativa com préticas estéreis com o proposito de muitas vezes preserva-
las do mundo dos adultos. Benjamin dedicou-se a explicitar a “terna e reservada
fantasia das criangas” numa sociedade historicamente situada e produtora de
mercadorias. Benjamin teve pressa em salvar esse segredo e tacito entendimento
entre criancas e adultos acreditando, inclusive, na possibilidade de alterar praticas,
onde “os grandes” se preocupam muito em impor contetdos de verdade a criaturas
que parecem contentar-se com uma existéncia distante do auténtico.

Por saber que no existe uma resposta Unica as minhas indagacgdes, mas que
com certeza, elas procuram provocar, levantar, estimular este debate trago a tona
estas criancas pequenas na creche da EMEI da Vila Esperanga sabendo que elas
sdo produtoras de culturas e reconhecendo-as como pertencentes e construtoras a
sua historicidade. Nas pegadas de E. P. Thompson (1981) busquei utilizar uma
l6gica historica através da gual possamos nos aproximar do universo singular e
coletivo das experiéncias das criangas, na relaggo com a dos adultos e entre elas no

coletivo publico num tempo € lugar historicamente datado.
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Ainda, segundo Thompson (1981), ndo se trafa de observagdo de fatos
isolados em série, mas de conjuntos de fatos com suas regularidades proprias; da
repeticdo de certos tipos de acontecimento; da congruéncia de certos tipos de
comportamento em diferentes contextos” (p. 58) num constante dialogar, lembrando
que ndo somos seres fora de contextos, e consequentemente estas criangas
também nio. Além disso, para o autor, a percep¢do do tempo na sociedade
capitalista contemporénea, de modo prevalecente, é relativa ao tempo como
trabalho, é o tempo como dinheiro tempo que deve ser “consumido, negociado,
utilizado” (p. 298). Ainda, destaca que simplesmente deixar passar O tempo no
mundo capitalista é considerado, de modo predominantemente, uma verdadeira
perda de tempo. Contraditoriamente o autor enfatiza na contemporaneidade a
persisténcia de outras concepgbes de tempo que resistem a percepgao dominante
de tempo. Surgem ai concepgdes de tempo como vida, como relacdo mais solidaria,
como encontro interpessoal. Nosso objetivo € igualmente nos aproximarmos das
percepgdes de tempo das criangas € da professora aqui situadas.

Nestes pequenos retratos de uma realidade vivenciada com estas criangas na
EME! da Vila Esperanga, a concepgao de tempo € sentida como este tempo mais
alargado, no sentido em que s&o as criangas que determinam a sua duragao e
significado, pois, as brincadeiras sdo regidas pelo interesse das mesmas que, ao
estarem em contato, produzem e ressignificam conhecimentos nas suas
experiéncias coletivas. O tempo para elas nao & somente o tempo da produgao, nem
o tempo do trabalho sob a otica do capitalismo, mas, sim o tempo da vida e de
construcdes de relagoes.

Neste sentido, ao analisar a fotografia do desenho da casa de Edvan, nao

estou apenas registrado o desenho, mas também a concepcgdo de uma casa para
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esta crianga, pois esta foge da concepgéo de casa que muitas criangas reproduzem.
Esta casa, de fato, € uma casa que representa a sua casa, com as suas
peculiaridades e diferencas; no entanto, ndo abandona a fantasia, também, ao
desenhar flores imensas em torno dela; posso afirmar que ndo estd contaminada
com a logica do sempre igual, que ¢ a tipica casa de tijolos e chaminés, que & mais
reconhecida como uma apropriacéio de uma cultura dominante, no caso, um modelo
europeu.

A questao de género também pode ser observada nestes fragmentos, quando
meninos e meninas brincam com brinquedos tradicionalmente rotulados como s6 de
meninos ou de meninas em varias situagdes, como é registrado na sequéncia das
fotos em que aparecem brincando na areia com caminhoes, na casinha de boneca e
com o boneco Nino. Elas constroem as brincadeiras sem discriminacoes,
entendendo que brinquedos e brincadeiras sdo fontes de intenso prazer e de
convivio entre elas.

Observei que nas fotos, que intitulo “entre magés e um jogo de futebol’, as
criancas tém a opgéo de escolher onde comer a sua sobremesa, demonstrando que
existem pequenos intervalos de autonomia, liberdade de escolha em pequenocs atos
cotidianos. Portanto, observei aqui uma pequena, mas significativa, ruptura cultural
em relagdo & rotina que vivenciamos cotidianamente nas escolas de Educacao
Infantil, onde, em grande parte das vezes, a alimentagéo ¢ servida da mesma forma,
ou seja, sempre obedece a uma rotina estabelecida pelo adulto(a).

Enfatizo, também, que dentro desta ldgica e de acordo com “Os critérios para
atendimento em creches e pré-escolas que respeitem os direitos fundamentais da
crianga”, (Campos e Rosemberg, 1997) a organizagéo do espaco-temporal das

instituicdes de Educagdo Infantil ndo pode perder de vista as pluralidades das
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dimensdes humanas potencializadas nas criangas: 0 imaginario, o ludico, o artistico,
o afetivo, o0 cognitivo dentre outras.

Dessa forma, num dialogo com tal experiéncia de pesquisa situada nesta EMEI
da Vila Esperanca, acredito que, como professora da Educagao Infantil posso
posicionar-me na defesa dos seguintes principios, (0s quais devem sempre dialogar
com as especificidades das diferentes experiéncias).

» Que a Educacdo Infantit ndo promova a escolarizagdo precoce, garantindo o

direito a infancia;

e Que se desenvolva num ambiente que garanta a indissociabilidade entre
cuidado/educacgao das criangas pequenas;

+ Respeito aos direitos fundamentais das criangas;

e Que a escola otimize as oportunidades de forma que contemple em todo o
pais as mesmas condigdes de educagdo e acesso aos bens materiais de
forma que esta se configure como um espago de garantia de direito, de troca
de experiéncias e onde as criangas possam aprender a conviver com a
diferenga, a ser mais solidaria, cooperativa, a0 mesmo tempo em que constroi
sua autonomia, identidade e sentimento de pertencimento.

Para tanto a crianga deve ter oportunidade de poder estar em contato com os
mais diferentes espacos, ressignificando suas relagdes socioculturais, bem como
conviver com diferentes agentes locais como: seus pares, adultos, artistas,
bibliotecarios etc.

Esta nova concepgdo da educagéio das criangas de 0 a 6 anos gue busca
transformar toda a visdo que se tinha desta parte da educagio basica, requer
profissionais especificos, com formagéo (em servico e em nivel académico) para

lidar com estas inovagdes, transformando assim o espago educativo, de forma que
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ele contemple o convivio das mais diferentes pessoas: criangas, adultes, pais, maes,
professores, gestores, demais profissionais, comunidade etc; que possibilite o
brincar, o afastamento das criangas, se elas assim o quiserem, de se juntar ao grupo
etc, criando e recriando culturas infantis. Neste caso pesquisado, particularmente, as
culturas infantis apresentam-se amalgamadas com as culturas dos adultos, sejam
elas de dominacéo efou de resisténcia.

Nos pequenos fragmentos fotogréficos recolhidos da pesquisa do cotidiano da
creche é possivel captarmos indicios dos lugares sociais ocupados tanto pelas
criangas como pela professora. Sobretudo, os corpos das criangas € suas
gestualidades revelam as relagbes sécio - politicas - culturais por elas colocadas em
acdo. Neste caso, sdo criangas das classes populares situadas numa Educagao
Infantil mediadas por uma professora proveniente das classes populares. Ainda gue
de maneira ndo unidimensional, podemos afirmar que praticas mais libertarias
podem ser ai flagradas.

Contudo, por outro lado, observamos, ainda, nas brincadeiras € em outras
praticas educativas, a reproducéo de alguns valores socialmente dominantes - tais
como o fuiebol (as vésperas da Copa do Mundo de junho 2006}, o carro, o Batman,
a pasta de dentes -, bem como de algumas visdes maniqueistas (relativas a
separagdo entre a verdade e a mentira), permeando 0 cotidiano destas criangas na
creche. Isto pude capturar analisando, tambem, pequenos diadlogos entre as
criangas, como se deu entre Edvan e Taiara, quando Edvan lhe diz que ela esta com
verme porque ela adora agucar, nesta aparente € singela conversa existem sinais de
dominagdo e controle ja que, para estas criangas, o fato de ter vermes é motivo de
maé saude, logo adiante ele a chama de mentirosa porque diz que ela costuma falar

que se chama Neim. Percebi que esta conversa deixou Taiara sem graga. Ela se
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justifica dizendo que o leite dela tem “um negocio de milho”. Valores que nao surgem
do nada, mas sim que séo construidos na convivéncia coletiva, lembrando que neste
bairro propriamente dito da Vila Esperanga e S&o Marcos, hd uma grande
quantidade de igrejas evangélicas e que as criangas $ao levadas a assistir estes
cultos também.

No intuito de flagrar pequenos momentos compartihados entre o grupo
destas criangas, foi possivel vislumbrar significantes vestigios de produgdes infantis,
como o foi na ocasido em que Kénia, numa conversa com outros, resolve ir alem do
que fora pedido pela professora em uma atividade de mesa, ela ressignifica e produz
conhecimento quando desenha, dentro de quadrados na folha de papel, uma “festa
junina”, e ainda me chama para que participe € veja a sua produgéo, que sim tem
significado para ela. Numa outra ocasido, alguns meninos brincam com palitos no
chdo num canto da sala, de um modo totalmente novo do que se espera
tradicionalmente deste brinquedo, estes palitos sdo usados neste momento para
fazer formas, desenhos no chdo e eles ficam maravilhados com esta produgao
coletiva!

Os espacos que também aparecem nestas fotografias revelam uma
concepgao espacial aberta para estas criangas, nos quais elas se apropriam de
objetos, papéis, brinquedos e tudo 0 que se encontra nesta sala, inclusive —para
meu espanto - uma tesoura de ponta que Larissa utiliza para cortar um pacote de
suco de uva, numa das muitas brincadeiras dentro da casa de bonecas no parque.
Pequenos sinais que revelam autonomia, pertencimento e apropriacdo do espaco na

creche.
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Maneiras de brincar dentro e fora da sala, brincadeiras populares como piac,
a pipa, a corda foram elementos levados pela professora, mas que também sao
colocados em pratica nas ruas do bairro.

Portanto, este espago da creche é proposto como flexivel e versatil
diferentemente dos espagos em que as criangas convivem, na maior parte das
vezes, possibilitando novidades a serem criadas seja pelas criancas, seja pelos
adultos e que esteja em permanente construgéo, como a infancia.

Posso afirmar que pequenos fios transgressores foram revelados através
deste trabalho. Ou seja, se por um lado se constata permanéncias de concepghes
de vida, culturas, habitos da sociedade hegeménica e dominante, presentes dentro
ou fora do ambito da Educagéo Infantil, por outro lado, posso perceber que criancas
pequenas sdo capazes de ressignificar o vetho, o habitual, o sempre igual, em
relagbes vivenciadas e em conhecimentos, a partir das trocas entre elas mesmas e

entre estas e os adultos.

61



REFERENCIAS

BARRETO, Angela. Introdugéo: porqué e para que uma politica de formagédo do
profissional de Educacio Infantil? IN: Por uma politica de formacao do
profissional de Educagao Infantil. Brasilia: MEC, 1994. P. 11-15.

BENJAMIN, Walter. Reflexoes sobre a crianga, o brinquedo e a educagao. Sdo
Paulo: Duas Cidades, 2002,

BRASIL. Referencial curricular nacional para a Educagao Infantil. Secretaria de
educagéo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituigoes
de Educacao Infantil Volume Il. MEC. Brasilia, maio 1988.

Plano decenal de educagdo. MEC. Brasilia, 1993.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. MEC. Brasilia,

1996.

Diretrizes Curriculares para o Trabalho Pedagogico com Leitura e
Escrita na Educacao Infantil. Brasilia: MEC, 2008.

CAMPOS, Maria Malta e ROSEMBERG, Fulvia. Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas. Brasilia:
MEC/SEF/DPEF/COEDI, 1997, p 29-39.

CARVALHO, Ana Maria A. e BERALDO, Katharina E. A. Interagdo crianga-crianca:
ressurgimento de uma area de pesquisa € suas perspectivas. In: Cadernos de
Pesdquisas, S30 Paulo, n° 71, Nov. 1989, p. 55-61.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. As contribuicbes dos Parques Infantis de Mario de
Andrade para a constru¢do de uma pedagogia da Educagdo Infantil. In Agao e
Sociedade, n° 69. P. 60-91, 1999.

. Educagao pré-escolar e cultura: para uma pedagogia da
Educacéo Infantil. S&o Paulo: Cortez, 1999.

. Educacéo Infantil Pos-LDB: Rumos e Desafios. Campinas,
SP: Editora Autores Associados, 2003.

, DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri, PRADO, Patricia Dias {orgs). Por
uma cultura da infancia: metodologias de pesquisa com criangas. Campinas, SP:
Autores Associados, 2002.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario Aurélio. Sdo Paulo:
Editora Nova Fronteira, 2000.

62



FONI, Augusta. A Programagdo. In: BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Susanna
(orgs) Manual de Educagéo Infantil de 0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998, p. 140-160.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: historia da violéncia nas prisdes. Petropolis, RJ:
Vozes, 1987.

GALZERANI, Maria Carolina B. Imagens entrecruzadas e infancia e produgdo de
conhecimento histérico em Walter Benjamin. In: FARIA, Ana Lucia G. de,
DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri, PRADO, Patricia Dias (orgs). Por uma cultura da
infancia: metodologias de pesquisa com criangas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002,

HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, aromas, cores e formas: a organizagao
dos espacos na Educagéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2.004.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogos infantis: o jogo, a crianca e a educacéo.
Petropolis, RJ: Vozes, 1993

KUHLMAN JR., Moysés. Educando a infancia brasileira. Belo Horizonte: Auténtica,
2.000.

MONARCHA, Carlos (org.). Educagdo da infancia brasileira. Campinas, SP:
Autores Associados, 2.001.

PRADO, Patricia Dias. As criangas peguenininhas produzem cultura?
Consideracdes sobre educagdo e cultura infantil em creche. In: Pro-Posigoes,
vol.10, n° 1, margo de 1999, p. 110-118.

PRIORE, Mary Del (org.) Histéria da crianga no Brasil. Sao Paulo: Contexto,
1.998.

SIEBERT, Renate. O adulto frente a crianga: ao mesmo tempo igual e diferente. In:
BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Susanna (orgs). Manual de Educagao Infantil de
0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, p. 77-87.

THOMPSON, E. P. A Miséria da Teoria ou um planetario de erros: uma critica ao

pensamento de Althusser. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1981.

TONOLLI, Maria Fernanda. As origens da Educagao pré-escolar publica
municipal em Campinas. Campinas, SP: TCC Unicamp, 19986.

VERBA, Mina e ISAMBERT, Annalise. A construgdo dos conhecimentos através de
trocas entre criangas: estatuto e papel dos mais velhos no interior do grupo. In:
BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Susanna (orgs). Manual de Educacgdo Infantil de
0 a 3 anos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, p. 245-258.

63



