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Resumo

A pesquisa atenta para a produgio sociologica de Emile Durkheim e suas contribuicdes
ao campo da Educagfo. O referencial tedrico acessado contou com obras do autor e de
outros autores que auxiliam na compreensdo de sua trajetdria pessoal, profissional ¢
académica. O trabalho contempla inicialmente a vida e o momento histérico de
Durkheim, depois uma pesquisa teorica ancorada em algumas obras do autor e outros
que interpretam suas obras e por fim, sua visdo de suas contribuigdes na area da
Educacfio. Nio analisamos toda a obra de Durkheim, mas apenas aquelas que o
aproximam do campo da Educagdo. Emile Durkheim ¢ considerado um dos pensadores
mais expressivos € que mais contribuiu para a consolidagdo da Sociologia como ciéncia
empirica e disciplina académica. Pesquisador metddico foi o primeiro professor
universitario de Sociologia e deixou um numero consideravel de seguidores. Durkheim
viveu numa Europa conturbada por guerras e em processo de modernizagdo, sua
producdo intelectual reflete a tensfio entre valores e instituicdes que estavam
desmoronando e formas emergentes, que ainda estavam se delineando. O olhar
sociologico que determinou o método pelo qual Durkheim investigou a sociedade da
sua época predominou também na maneira como ele encarou a Educagéo. E por seu
aspecto social que Durkheim abordou a Educagfo, e a sua doutrina de Educagdo €
elemento essencial de sua Sociologia. Para Durkheim, cada sociedade constroi, para seu
uso, certo ideal de homem, tanto do ponto de vista intelectual, quanto o fisico e moral.

Esse ideal €é que  constitui o0 eixo  educativo  durkheimiano.

PALAVRAS-CHAVE: Durkheim, sociologia e educagio
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INTRODUCAOQ

Esta monografia tem por intuito resgatar as contribuigdes do socidlogo francés Emile
Durkheim para a educagdo. Desde o primeiro ano da faculdade quando entrei em contato com
o autor nas aulas de Introduciio a Sociologia tinha muito interesse em desenvolver uma
pesquisa sobre esse sociologo, cuja obra ¢ referenciada no tratamento de diversas questoes
atuais.

Para compreender Durkheim € preciso levar em conta o ambiente intelectual do seculo
XIX, quando surgiu, principalmente na Inglaterra mergulhada no capitalismo, uma reagao
contra a concepgdo mecénica da sociedade, fruto desse mesmo industrialismo e na qual a
divisdo do trabalho se apresentava como uma grande conquista do espirito inventivo do
homem. Essa reagio visava antes de tudo uma valorizagdo do homem, para superar a
excessiva valoriza¢do da maquina.

Durkheim iniciou sua carreira intelectual com a tentativa de fundar uma “ciéncia da
moral”. A citada diligéncia conduziu-o & Sociologia, que proporcionaria 0 método para uma
ciéncia dessa natureza. Segundo ele, a primeira premissa de qualquer discussdo ampla da vida
moral é que devemos estudar diversos tipos de conduta moral, no contexto das diversas
formas de sociedade.

No momento do estabelecimento da Sociologia como ciéncia, Durkheim confrontava-se
com a desconfianca da sociedade cientifica quanto a este novo estatuto da Sociologia, devido
ao fato de ser uma ciéncia jovem que nio apresentava, ainda, dados suficientemente
comprovaveis, nem mesmo uma teoria densa € madura. Para tanto, Durkheim demonstrou-se,
em muitos momentos, rigido as criticas e 4s mudangas em suas reflexdes, afinal tratava-se do

reconhecimento da Sociologia como ciéncia especifica dos fatos sociais.



Os primeiros cursos de Sociologia, impossibilitados de existir autonomamente, vieram
mesclados com preocupacGes de natureza pedagogica. O projeto durkheimiano encontrava-se,
assim, num impasse. Os estudos sobre moral remetiam esta Sociologia nascente de encontro
as necessidades pedagogicas. A atitude de Durkheim € extremamente ambigua. Ao mesmo
tempo em que buscava legitima-la cientificamente, tentava em véo institucionaliza-la com
base na argumentacdo ideoldgica.

Esta estratégia durkheimiana sofre um semifracasso. Por um lado ela visava ao
reconhecimento cientifico da nova ciéncia; por outro, buscava sua institucionaliza¢@o dentro
do sistema universitario francés. Somente o primeiro objetivo foi conseguido. Mal recebida
pelos fildsofos espiritualistas que dominavam a Sorbonne, algumas vezes confundida com a
idéia de socialismo, desbancada pela Pedagogia na sua eficacia em preparar novos idedlogos,
ela teve de se contentar com o estatuto académico. Mas foi talvez esta derrota que permitiu
que suas fronteiras epistemoldgicas fossem estabelecidas melhor, assegurando-lhe uma
continuidade posterior.

Durkheim como um pensador histérico insistiu sempre na importancia da dimenséo
histérica em Sociologia.

As posicdes conceituais de Durkheim obedecem a uma constante metodolégica: discute
primeiramente as concepgdes correntes (vulgares ou nfo) a respeito de um fenémeno, para,
em seguida, apresentar a sua propria, solidamente construida em termos coerentes com uma
interpretac@o estritamente sociologica.

A Divisdo do Trabalho destinava-se a realizar uma anélise do desenvolvimento das
sociedades européias. Exemplos tirados dessa obra afloram em todo o correr de As Regras do
Método, e é evidente o quanto o pensamento de Durkheim em cada estudo influenciou os
argumentos desenvolvidos no outro. O mesmo se pode dizer da terceira das suas grandes

obras a aparecer, Suicidio.



ApoOs a analise e interpretagdo dos dados empiricos, a discussdo tedrica do problema €
retomada, com vistas a chegar a conclusdes que ndo s6 caracterizam em definitivo o
fendmeno estudado, mas constituam também um acréscimo das teorias anteriormente
elaboradas. Nesse sentido, O Suicidio e As Formas Elementares constitiem modelos de
trabalho cientifico no campo das ciéncias sociais e a demonstragdo de como fazer um estudo,
seja de um fendmeno isolado, seja de um fendmeno de delimitag@o mais dificil. Este € o caso
da vida religiosa, em que o ponto de partida da analise foi localizado no estudo das
manifesta¢des religiosas mais antigas e, por conseguinte, mais simples para se atingir em
seguida os aspectos mais complexos do fendmeno.

Um dos principais argumentos de Durkheim para distinguir a Sociologia de outros tipos
de teoria social ou de filosofia social (como, por exemplo, o socialismo) era o carater lento e
fragmentario do progresso da ciéncia. A Sociologia, sugeriu Durkheim, deve ser mais
modesta e cautelosa em suas recomendagdes de reforma pratica, como convém a ciéncia. Essa
foi também a origem de algumas criticas que fez a obra dos que reconhecia como seus
predecessores no desenvolvimento da Sociologia, € entre os quais figuravam Comte ¢
Spencer.

Durkheim tinha muito viva a idéia que palmilhava um terreno ainda pouco explorado. A
Sociologia dava seus primeiros passos e isso exigia do cientista cautela. Frequentemente
lembrava que “no estado atual de nossos conhecimentos” (DURKHEIM, 1999, p. 19) néo se
tinha ainda formulado com mais propriedade nogles bésicas para esse campo de
conhecimento como a no¢do de Estado, soberania, liberdade, politica, democracia, socialismo,
comunismo, etc. Isso era também uma limitagdo para a condugdo do método sociolégico, que
esbarrava em andlises que se faziam em torno de conceitos ainda confusos ou vagos, segundo

afirmava, e fortemente marcados por seu carater ideolégico. Tendo em vista o conhecimento



desses limites, isso ndo devia desencorajar o socidlogo, mas, ao contrario, entender que se
encontrava diante de uma enorme tarefa a ser realizada.

Entre os 30 e os 40 anos, Durkheim inventou, portanto, uma ciéncia ao ensina-la, abriu
novas perspectivas, realizou uma parte da sua primitiva vocagdo: fundar um conhecimento
positivo da sociedade. Sua concepgdo das ciéncias sociais impregna-se, assim, desde seus
estudos na Ecole Normale Supérieure, de uma perspectiva politica.

Durkheim, na medida em que desenvolve sua teoria mediante a adogdo de conceitos
basicos de coerc¢o, solidariedade, autoridade, representagdes coletivas etc., estd na realidade
fundamentalmente preocupado com a manutengédo da ordem social.

O fundador da Sociologia quase ndo abandonou o seu gabinete de trabalho. Nao
empreendeu investigagdes diretas junto de populagdes ndo européias. Se Durkheim ndo
empreendeu o que hoje se chama investigagio direta sobre o terreno, a experiéncia a qual
estava submetido como observador esclarecido das sociedades histéricas européias no fim do
século passado o punha em relagio direta com a propria vida concreta. Se melhor
observarmos, é facil constatar que Durkheim participou realmente numa experiéncia social de
consideravel ampliddo: a das mudangas que afetam a maior parte dos paises europeus no
momento da grande industrializagio. O campo de investigagdo de Durkheim € a trama da vida
coletiva onde estava inserida a sua existéncia de intelectual.

O Segundo Império e os comegos da III Republica sio marcados pela fronteira entre o
capitalismo financeiro e a fébrica, por um lado, e, por outro, o “novo ambiente técnico”
resultante do crescimento industrial. A agitagdo as classes trabalhadoras, tornadas, cada vez
mais, “classes perigosas”, a Comuna de Paris, os confrontos do nacionalismo, as revolucoes
provocadas pelos progressos técnicos na vida quotidiana, o apagamento de tradi¢des
seculares, tudo isso constitui uma experiéncia que, pela sua ampliddo e diversidade, deveria

ser tdo fecunda como a que fornecem as sociedades ditas primitivas.



Estas mudangas sociais sdo acompanhadas de crises que parecem desmentir o otimismo
dos saint-simonianos e dos positivistas que achavam, como Auguste Comte, que 0 progresso
da ciéncia e da técnica, o crescimento da produ¢do, da “industria”, trariam a paz € a
prosperidade. Mas as revolugdes, as guerras, o desemprego, as greves, o desenvolvimento dos
exércitos pdem em causa o carater positivo do organismo social. Para um espirito formado
nos valores otimistas do positivismo, estas perturbagdes provocavam uma revisdo das id¢ias
admitidas. (DUVIGNAUD, 1982)

A experiéncia auténtica na qual Durkheim participa ¢ a mudanga de estrutura ao nivel
da sociedade européia. E tudo se passa como se Durkheim se apoiasse sobre dados
experimentais para definir o trajeto de uma reflex@o que, a partir da filosofia moral e social
dos seus comegos, iria conduzi-lo a constituir uma Sociologia cuja nogdo Auguste Comte teria
inventado, mas da qual nfo tinha dado nenhuma verdadeira ilustragdo cientifica.

Sdo precisamente aqueles que se preocupam com definir politicamente a nova
concepgdo de uma moral civica que escolhem o jovem Durkheim para iniciador da nova
ciéncia. E a este concurso de circunstancias que a Sociologia francesa deve sua existéncia.

Grande parte das obras de Durkheim, consistente sobretudo em prelecdes escritas para
0s seus varios cursos, foi publicada postumamente.

Esta monografia foi dividida em trés capitulos: o primeiro capitulo apresenta a vida de
Durkheim, desde sua infincia até sua morte passando por sua vida académica e sua
contribuigdio para o fundamento da Sociologia como ciéncia; o segundo capitulo apresenta
resumidamente as principais obras do autor em ordem cronologica, 4 Divisdo do Trabalho
Social, As Regras do Método Sociolégico, O Suicidio e As Formas Elementares da Vida
Religiosa; e o terceiro capitulo apresenta a visdo durkheimiana de educacio, sua concepgdo de

escola ¢ o papel do professor. A conclusdo apresenta algumas criticas e deficiéncias da obra



de Durkheim, sem deixar de reconhecer, apesar das lacunas, os méritos deste autor que ainda

¢ referéncia para diversos estudos atuais.



CAPITULO 1

A VIDA DE DURKHEIM

1.1. Contexto Historico

As revolugdes de 1848 eclodiram simultaneamente e atingiram todo o centro do
continente europeu, como a Franga, a Confederagdo Alemd, o Império Austriaco e a Italia.
Em poucas semanas todos os governos constituidos naquela regido foram derrubados ou
perderam suas bases de sustentagdo e a instabilidade politica povoou uma grande extensédo
territorial. Ou seja, a ordem social e politica fora abalada em sua esséncia. Estava-se
presenciando revolugdes sociais em que a classe média, trabalhadores pobres, campesinos e
intelectuais de esquerda ocupavam a cena politica. Fato até entdo inédito. Os Estados
nacionais tiveram a partir dai que fazer concessdes, pois esses novos sujeitos politicos
passaram a contar na montagem das estratégias politicas.

A Franca foi palco de muita instabilidade politica entre 1848 e 1851 com grande
movimentacdo e distirbios ocorrendo no centro de Paris e envolvendo os diferentes grupos de
poder ligados tanto & burguesia quanto ao proletariado e que levaram, sucessivamente, a
queda de Luis Felipe, a instalagdo da Assembléia Nacional Constituinte e da Assembléia
Legislativa Nacional, 2 queda do Parlamento e restauragdo do império. O que Durkheim ird
conhecer depois destes acontecimentos ¢ o periodo da III Republica, marcada pelos problemas
de unidade e coesdo nacional.

Durkheim viveu durante um periodo conturbado, quando, paralelamente & ascensdo da
burguesia ao poder, apareciam os conflitos trabalhistas. Em 1870 a Franga foi derrotada na
guerra contra a Alemanha, e em 1871 o episddio da Comuna de Paris revelou a luta de
classes. A crise de consciéncia nacional afetada pela derrota de 1870, o sentimento confuso de

uma traicdo das classes dirigentes tradicionais e de uma decadéncia dos valores estabelecidos
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combinam-se, nesta época, com a perturbagio das consciéncias afetadas pela repressdo
impiedosa exercida sobre a classe operaria apos a Comuna de Paris. As “classes perigosas”
ndo foram integradas na sociedade industrial; foram dizimadas e langadas na miséria.
Durkheim tinha, entdo, 13 anos

A Republica surge como um governo de reconstru¢do nacional que busca rearticular o
consenso na sociedade francesa. A gera¢do de Durkheim é, portanto, educada num contexto
no qual a politica se colocava na ordem do dia. Nesta época, ninguém, com dezoito anos de
idade, poderia ser dotado de uma nova constituigdo sem uma certa inquietude pela coisa
ptblica. Como seus contemporaneos, Durkheim tem a impressio de que algo ndo anda bem.

Na adolescéncia, o jovem David Emile presenciou uma série de acontecimentos que
marcaram decisivamente todos os franceses em geral e a ele proprio em particular: a 1° de
setembro de 1870, a derrota de Sedan; a 28 de janeiro de 1871, a DERROTA diante das tropas
alemas; de 18 de margo a 28 de maio, a insurreicdo da Comuna de Paris; a 4 de setembro, a
proclamagdo da que ficou conhecida como a III Republica, com a formagdo do governo
provisério de Thiers até a votagdo da Constitui¢do de 1875 e a eleigdo do seu primeiro
presidente (Mac-Mahon). Thiers fora encarregado tanto de assinar o tratado de Francfort
como de reprimir os communards, até A liquidagio dos ltimos remanescentes no “muro dos
federados”.

Esse contexto permitiu que os Estados reivindicassem uma nova ordem social. O intuito
era vencer a diferenciacdo que o desenvolvimento do capitalismo e das inovagdes
tecnoldgicas acarretava, conduzindo a sociedade a uma dispersdo dos costumes, crencas €
habitos. Os ideais do individualismo liberal, proclamados pela Revolugdo, pareciam estar a
consideravel distancia das realidades da sociedade francesa do século XIX. A busca da coesdo

social era necesséria para os Estados recuperarem a estabilidade politica. A moral, segundo
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Durkheim, possibilitaria essa coesdo tornando comuns, novamente, habitos, costumes €
crencas.

O ambiente é por vezes assinalado como sendo o “vazio moral da III Republica”,
marcado seja pelas conseqiiéncias diretas da derrota francesa e das dividas humilhantes da
guerra, seja por uma série de medidas de ordem politica, dentre as quais duas merecem
destaque especial, pelo rompimento com as tradi¢des que elas representam. A primeira € a
chamada lei Naquet, que instituiu o divércio na Franca apés acirrados debates parlamentares,
que se prolongaram de 1882 a 1884.

A segunda ¢ representada pala instrugdo laica, questdio levantada na Assembléia em
1879, por Jules Ferry, encarregado de implantar o novo sistema, como Ministro da Instrucao
Publica, em 1882. Durante a Terceira Republica é implementada toda uma reestruturagdo do
ensino primério e secundério. Jules Ferry pensava que o espirito cientifico iria descer da
esfera superior para os niveis inferiores (primario e secundario), penetrando desta forma toda
a sociedade. A escola se tornou gratuita para todos, obrigatoria dos 6 aos 13 anos, além de
ficar proibido formalmente o ensino de religido. Reforgou-se o papel da escola como
substituta da familia e da Igreja, principalmente em relagio aos acontecimentos fundamentais
para a convivéncia social, como: posturas, regras, direitos e deveres, obediéncia a autoridades,
crengas, nacionalismo. O vazio correspondente a auséncia do ensino de religido na escola
publica tenta-se preencher com uma pregagdo patridtica que ficou conhecida como “instrugdo
moral e civica”. Havia nessas reformas o objetivo de reduzir as injustigas sociais associada a
idéia do ensino de uma moral autbnoma que ndo fosse baseada na religido.

Outra finalidade da reforma do ensino era integrar as diversas partes do pais. Até 1870,
a maioria das pessoas habitava a zona rural e encontrava-se afastada dos destinos nacionais;
em 1863, um quarto da populagdo ndo falava sequer o francés, vivendo em comunidades que

possuiam idiomas proprios. Era comum, pois, falar na existéncia de "duas Francas". Uma
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civilizada, culta, herdeira da Revolugdo e do espirito iluminista; outra selvagem, rude,
contraria as transformagdes, conservadora de um modo de ser caracteristico do Antigo
Regime. Neste contexto, o ensino adquire o papel de conectar a diversidade das partes e até
mesmo eliminar os conflitos sociais.

Ao mesmo tempo em que essas questdes politicas e sociais dominavam o seu tempo, no
campo econdmico, este periodo distinguiu-se pela expansio mundial do capitalismo,
acompanhada do processo de colonizagio e do imperialismo, da difusdo da crenga no
liberalismo econdmico e no valor da ciéncia e da tecnologia para o progresso material e moral
da sociedade.

Outra questdo de natureza econdmica e social ndo deixava de apresentar continuadas
repercussdes politicas: é o que se denominava “questfio social”, ou seja, as disputas e conflitos
da oposi¢do entre o capital e o trabalho, ou seja, entre patrio e empregado, entre burguesia e
proletariado. A bipolariza¢io social preocupava profundamente tanto a politicos como a
intelectuais da época.

Com efeito, apesar dos traumas politicos e sociais que assinalam o inicio da III
Republica, o final do século XIX e comego do século XX correspondem a uma certa sensagao
de euforia, de progresso e de esperanga no futuro. Ainda que os éxitos econémicos nao
fossem de tal ordem que pudessem fazer esquecer a sucessdo de crises € os problemas
surgidos pela concentragdo, registrava-se uma série de inovagoes tecnologicas que
provocavam repercussdes imediatas no campo economico. E a era do ago e da eletricidade
que se inaugura, junto com o inicio do aproveitamento do petroéleo como fonte de energia ao
lado da eletricidade que se notabilizava por ser uma energia “limpa”, em contraste com a
negritude do carvio, cuja era declinava, e que, ao lado da telegrafia, marcam o inicio do que
se convencionou chamar de “segunda revolugdo industrial”, a do motor de combustéo interna

e do dinamo.
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Nio ¢ pois de se admirar que essa época viesse também a assistir a uma nova era do
colonialismo, ndo mais o colonialismo da caravela ou do barco a vapor, mas agora o
colonialismo do navio a diesel, da locomotiva, do aeroplano, do automodvel e de toda a
tecnologia implicita e eficiente, além das novas manifestagdes morais e culturais.

Além dessas inveng¢Ges, outras se sucediam. Embora menos importantes, eram sem
duvida espetaculares, como o avido, o submarino, o cinema, o automdével, além das rotativas e
do linotipo que tornaram as industrias do jornal e do livro capazes de produgdes baratas € de
atingir um publico cada vez maior. Tudo isso refletia um avango da ciéncia, marcada pelo
advento da teoria dos quanta, da relatividade, da radioatividade, da teoria atémica, além do
progresso em outros setores mais diretamente voltados a aplicagdo, como a das ondas
hertzianas, das vitaminas, do bacilo de Koch, das vacinas de Pasteur.

As transformagdes do espago urbano, que marcam as grandes cidades européias na
segunda metade do século XIX, indicam um espirito de modernidade que se materializa nas
ruas, pragas, edificios. Os trabalhos de Haussman em Paris, ou os projetos arquitetonicos da
Ringstrasse de Viena, traduzem a consolidagdo e a legitimidade de um gosto e de um
imaginario das classes dirigentes. No caso francés, essas mudangas ndo se restringem
simplesmente a remodelagdo das grandes avenidas: elas atingem estabelecimentos
especificos, como as universidades. A velha Sorbonne, fundada em 1303 por Robert de
Sorbon, remodelada em 1627, ¢ completamente reconstruida. Essa realocagdo do espago
traduz uma politica mais ampla e insere-se no interior de uma perspectiva que percebe a
educacdo como elemento ideolégico de coesdo social.

O sistema universitario republicano inaugura uma ruptura com o passado. S&o varias as
transformacdes realizadas: implantagio de uma rede de ensino nacional, descentralizando o
monopdlio que Paris exercia em relagéo a provincia (o monopolio passa a ser hegemonia);

expansdo do numero de postos de professores; construgdo de uma infra-estrutura material
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(edificios, laboratérios, bibliotecas); criagdo de uma carreira universitaria (chargé de cours -
mestre de conferéncias - professor adjunto - professor titular); incentivo a pesquisa,
introdu¢do de um sistema de bolsas de estudo para os estudantes. Essas mudangas, que
expandem quantitativamente o ensino superior e o consolidam qualitativamente, reforcam o
processo de especializagdo das disciplinas. (ORTIZ, 1989)

A Universidade é vista como o local por exceléncia da formagdo de quadros para a vida
social e politica. Essa valorizagdo da universidade ¢ vital para o florescimento da Sociologia
na Franca. Ndo é por acaso que Durkheim, ao fazer o balango das diferentes correntes
socioldgicas no final do século, define-se como participante do "grupo universitdrio", espago
concreto no qual se insere e que lhe propicia as condigGes objetivas para a realizagdo de um
projeto pessoal.

Nio se pode esquecer que um dos motivos da reforma universitaria era barrar a
expansdo da ideologia catolica, que havia conquistado inclusive algumas instituigdes de nivel
superior. A disputa entre o ensino leigo € o ensino religioso marcava a sociedade francesa, o
movimento catélico estava perdendo o controle sobre uma série de organismos que lhe
garantiam certo monopélio da educagdo moral e politica. Vale lembrar que, com a reforma do
sistema universitdrio, pela primeira vez a legitimidade cientifica torna-se um fator de
promogao institucional.

Na Ecole Normale Supérieure, o jovem David Emile tivera oportunidade de assistir as
aulas de Boutroux, que assinala os principais tragos caracteristicos dessa época: progresso da
ciéncia (nfo mais contemplativa, mas agora transformadora da realidade), progresso da
democracia (resultante do voto secreto e da crescente participagdo popular nos negocios
publicos), além da generalizagdo e extraordindrio progresso da instrugdo e do bem-estar.
Como corolario desses tragos, o mestre neokantiano ressalta as correntes de idéias derivadas,

cuja difusdo viria encontrar eco na obra de Durkheim: aspira-se a constituigéo de uma moral
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realmente cientifica (o progresso moral igualando-se ao progresso cientifico); a moral viria a
ser considerada como um setor da ciéncia das condig¢des das sociedades humana; a moral se
confunde enfim com a civilizagdo: o povo mais civilizado é o que tem mais direitos € 0
progresso moral consiste no dominio crescente dos povos cuja cultura seja a mais avangada.
(RODRIGUES, 2006)

O final do século XIX fora marcado, também, pela renovagdo da literatura, do teatro e
da musica, pelo surgimento do impressionismo, que tirou a arte dos ambientes fechados, dos
grandes acontecimentos € das grandes personalidades, para se voltar aos grandes espagos
abertos, para as cenas e 0s homens comuns, para o quotidiano.

Este homem comum ¢ que se vé diante dos grandes problemas representados pela
pobreza, pelo desemprego, pelos grandes fluxos migratorios. Ele é o objeto de preocupagdo
do movimento operario, que inaugura uma nova era do sindicalismo, que usa a greve como
instrumento de reivindicagio econémica e ndo mais exclusivamente politica. E certo que
algumas conquistas se sucedem, como os primeiros passos do seguro social e da legislacdo
trabalhista. Mas se objetivam também medidas tendentes a aumentar a produtividade do
trabalho, como o “taylorismo” (1912). Pretende-se, por varias maneiras, contornar a questdo
social e eliminar a luta de classes.

Enfim, Durkheim foi um homem que assistiu ao advento e a expansdo do
neocapitalismo, ou do capitalismo monopolista. Ele ndo resistiu aos novos e marcantes
acontecimentos politicos representados pela Primeira Guerra Mundial, com o aparecimento
simultdneo tanto do socialismo na Russia como da nova roupagem do neocapitalismo,
representada pelo Welfare State. (RODRIGUES, 2006)

Apesar da expansdo do sistema capitalista e do progresso tecnoldgico, Durkheim estava,
nesse momento, especialmente preocupado com duas questdes: o crescente individualismo

que a nova ordem social propiciava e a necessidade de fortalecer a educagdo moral da
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juventude, como estratégia de contengfo dos individualismos e do favorecimento dos
processos de humanizagio realizados nas instdncias da interagdo social. Era necessario por
muita coisa em ordem e este valor estava fortemente arraigado em sua Sociologia. Este

conjunto de problemas, este n6 de inquietagdes, constitui o cendrio da reflexdo de Durkheim.

1.2. A Vida

Durkheim nasceu em Epinal, Departamento de Vosges, que fica exatamente entre a
Alsécia e a Lorena, a 15 de abril de 1858. Cresceu, portanto, entre as conseqiiéncias da
derrota francesa na Guerra Franco-Prussiana de 1870-1871 e dos sangrentos sucessos da
Comuna de Paris. Esses anos sdo anos de crise. As crises politicas ou morais afetaram o
socidlogo até o fim de seus dias.

De extragdo judaica, Durkheim foi criado no seio de uma familia ortodoxa; seu pai era
um rabino-chefe ¢ houve um tempo em que se esperou que Durkheim lhe seguisse as pegadas,
freqiientando para isso uma escola rabinica durante certo periodo. Embora decidisse romper
com essa tradi¢do de familia, declarando-se agndstico apés a ida para Paris, sua personalidade
continuou vigorosamente modelada pela educagdo que recebera na infancia e pela vida
simples e disciplinada que levavam os moradores da casa.

Foi um brilhante aluno no colégio da sua cidade. Contudo, a doenga de seu pai o fez,
muito novo, um chefe de familia preocupado com a sua responsabilidade e com o seu papel,
enquanto as exigéncias financeiras o obrigavam a preparar o concurso para entrada na Escola
Normal.

Em sua casa reinava mais a austeridade do que a opuléncia. A observéncia da lei era
preceito € exemplo. Tudo isso marcou o jovem loreno com alguns tragos que o
acompanharam pelo resto de sua vida: desprezo pelo esfor¢o que se mascara de atrativo,

desdém pelo sucesso que ignora o esfor¢o, horror por tudo o que ndo ¢ seriamente garantido: a
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vida do individuo pelo enquadramento do grupo, os fatos nos seus encadeamentos racionais, 0
comportamento pela sua regra moral. Era particularmente hostil ao que via como o brilho
intelectual superficial que atraia parte dos seus contemporineos, alguns dos quais, por seu
turno, o achavam sério e austero.

Foi durante o periodo de depressdo do sistema capitalista do século XIX, que demandou
arranjos na economia e a expansao capitalista tomou a fei¢fo imperialista, que Durkheim saiu
de sua terra natal para empreender um longo percurso de formagéo intelectual.

Aos dezoito anos de idade, Durkheim foi estudar em Paris a fim de ingressar na Ecole
Normale Supérieure. No Lycée Louis-le-Grand (em pleno coragdo do Quartier Latin, entre a
Sorbonne, o Collége de France € a Faculté de Droit), preparou-se para o baccalauréat, que
lhe permitiu entrar para a Ecole Normale Supérieure. Fracassou nas duas primeiras tentativas
de passar nos exames vestibulares, mas teve éxito na terceira. Bastou-lhe, pois, atravessar a
praca do Panthéon para atingir a famosa rue d Ulm, sem sair portanto do mesmo quartier, para
completar sua formacdo. (RODRIGUES, 2006)

Na Ecole, fez parte de um grupo brilhante de intelectuais, varios dos quais provocariam
grande impacto na vida cultural e politica da Franga. Geragdo brilhante que seria o esqueleto
ideologico e politico da III Republica. Adquiriu opinides politicas e uma atitude geral em
relacdo a politica, que conservou pelo resto da vida. Suas simpatias politicas tendiam
vigorosamente para o republicanismo e para a reforma social progressiva.

Durkheim ultrapassava largamente, pela maturidade do espirito, todos os colegas. O
estilo tinha ja aquela forca concentrada e aquele ar sombrio que seria encontrado em todos os
seus escritos. Nessa época de juventude, ja apresentava as caracteristicas que O

acompanhariam por toda vida: a inquietacio cientifica e a vocago moralizadora.
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Criticou a educaciio que recebeu na FEcole, admitindo o estimulo da sua intensa
atmosfera intelectual, mas queixando-se de que aprendera pouco dos desenvolvimentos
cientificos ocorridos em psicologia e nas outras disciplinas humanas.

Os estudos na Ecole o colocaram diante da questio da educagdo ou, mais
especificamente, da escolarizagfo, de grande importdncia na época pela necessidade de
expansdo do ensino publico e organizagdo administrativa do sistema escolar Francés, que
acompanhava um movimento que se propagou desde o século XVII e que fez com que a
escola viesse a substituir a familia e a igreja no ensino dos saberes elementares.

Dos seus mestres na Ecole, Durkheim foi bastante marcado por Fustel de Coulange,
com quem fez estigios junto a laboratorios de psicologia experimental e participou de
trabalhos de investigaciio histérica, e, sobretudo, de Boutroux, a cuja influéncia permanecera
fiel por toda a vida. Boutroux o levou a uma aturada leitura das obras de Comte. Interessou-se
também pela filosofia de Kant, sobretudo em decorréncia do estudo que fez dos escritos do
filésofo social neokantiano, Renouvier.

Em 1882, fez um concurso de docéncia em filosofia e foi nomeado professor em Sens €
Saint-Quentin. Foi neste mesmo ano que ocorreu a formagdo da Triplice Alianga com a
incorporagdo da Itdlia & Alianga Austro-Alema. A Franga vivia sua relativa paz, depois do
Armisticio Franco-Prussiano, mas uma tenséo politico-militar rondava suas fronteiras e neste
contexto de arranjos politicos ¢ diplomaticos, Durkheim deu continuidade & sua formagdo
académica e, certamente, a apreensdo diante dessa situagdio o deixou cada vez mais ligado a
seus interesses pela organizagio social moderna, pelas relagdes individuo e sociedade e as
condi¢des de coesdo e integragio que ddo unidade a um grupo. Nessas condig¢des aproximou-
se dos trabalhos nas ciéncias sociais, do pensamento de Comte e Spencer, onde encontrou

mais propriamente estudos em filosofia social.
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Durante os anos em que ensinou Filosofia em vérios liceus da provincia, volta seu
interesse para a Sociologia. A Franga, apesar de ser, num certo sentido, a patria da Sociologia,
ndo oferecia ainda um ensino regular dessa disciplina, que sofreu tanto a reagéo antipositivista
do fim do século como uma certa confusdo com o socialismo (havia uma certa concepgao de
que a Sociologia constituia uma forma cientifica de socialismo).

Neste ponto, é interessante acompanhar, em sua trajetoéria de formagdo académica e
tomada de decisdes profissionais, a busca de conciliar suas crengas iluministas no valor da
ciéncia para a solugdo dos problemas da humanidade e nas possibilidades que se abriam para
a acdo racionalizada e, também, a preocupagdo com os problemas sociais que se acumulavam
e as tensdes politicas provocadas pelas disputas entre os diferentes paises europeus. N&@o
parecia trangiiilo com relagdo a0 momento que vivia e, apelando em seus artigos para uma fé
nas ciéncias e na razdo, vislumbrava a possibilidade de surgimento de um tempo novo.

No correr desse periodo, passou o ano académico de 1885-1886 na Alemanha, com o
intuito de compensar a deficiéncia especifica de sua formag8o, estudando os progressos da
filosofia social e a “psicologia coletiva” nesse pais. Ficou muito impressionado com o
laboratério psicolégico de Wundt. Incluiu longa andlise dos escritos mais filosoficos deste
Gltimo em seus artigos sobre o pensamento social alem&o. Um dos artigos de Durkheim sobre
o pensamento social na Alemanha contém importante discussio da teoria da religido de
Wundt. A estada na Alemanha serviu-lhe para consolidar e focalizar de modo mais definido a
estrutura emergente das suas proprias idéias. Mas ¢ surpreendente verificar-se que, apesar de
certa familiaridade com a literatura filoséfica e sociolgica alemd, Durkheim ndo chegou a
tomar conhecimento da obra de Max Weber.

Antes de partir para a Alemanha, j& completara uma formulagdo inicial do que seria
feito de A Divisdo do Trabalho, e chegara a conclusio de que o método apropriado de estudos

do que viria a descrever como “a relagdo entre a personalidade individual e a solidariedade
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social”, tinha de ser sociologico. A palavra “Sociologia”, criada por Comte, caira em
descrédito com o declinio da reputagdo da obra de Comte nos ultimos decénios do século
XIX. Durkheim s6 a adotou depois de alguma relutdncia. Ao mesmo tempo em que preparava
os materiais para a sua dissertagio doutoral, trabalhava em questdes metodolégicas nas
ciéncias sociais. A elaboragio de um método para explicar os fatos sociais ocupa os anos de
aprendizagem de Durkheim.

Regressado a Franga, em 1886, ap0s a sua estada de estudo na Alemanha, o jovem
professor publica, na Revue philosophique, dois artigos sobre o pensamento social alemdo que
chamam sobre ele as atengdes: “Os estudos recentes de ciéncia social” e “A ciéncia positiva
da moral na Alemanha”.

Desde seu retorno da visita & Alemanha, Durkheim possuia um "projeto": a fundagdo de
um novo campo cientifico. Ndo é fécil avaliar até que ponto a estadia no exterior o
influenciou nesta direcdo. Alguns autores diziam que a Sociologia era uma ciéncia totalmente
"importada" da Alemanha. Algumas vezes, ¢ o proprio Durkheim que induz o leitor a
desconsiderar a influéncia alemd. Em textos posteriores ele tende a apresentar a Sociologia
como uma "ciéncia essencialmente francesa". Foi duramente atacado pelo catélico Simon
Déploige, o qual, a partir de uma visdo xenofobica, percebia a Sociologia como uma
importagdo germanica.

Achava-se plenamente habilitado para iniciar sua carreira brilhante de professor
universitario, ao ser indicado por Victor Espinas, apoiado por um antigo membro desta
Universidade que se tornara diretor do ensino superior, Louis Liard, para ministrar as aulas de
Pedagogia e Ciéncia Social na Faculdade de Letras de Bordeaux, de 1887 a 1902. Neste
mesmo ano casou-se com Louise Dreyfus, filha de um industrial de caldeiras.

O cargo, de prelecionador de ciéncia social e educagdo, foi criado especificamente para

ele, gragas, em parte, a influencia de Louis Liard, que aprovava o seu republicanismo ¢ era,
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pessoalmente seguidor de Renouvier. Certamente a nova disciplina conquista um espaco
aberto a inovagdes, mas ele ¢ subalterno dentro do sistema hierarquico intelectual. As ciéncias
sociais sofrem uma critica pesada do corpo filoséfico, que se recusa a aceita-las como uma
4rea propriamente cientifica. As contestagdes incidem, sobretudo, em relagdo a sua pretensao
de se constituir em um dominio sui generis do conhecimento.

Durkheim exibiu prudéncia na li¢do de abertura em Bordeaux:

"Encarregado de ensinar uma ciéncia nova e que s6 conta com um pequeno niimero de principios
definitivamente estabelecidos, seria uma temeridade da minha parte ndo sentir receio pelas dificuldades da minha
tarefa. Alias, fago esta confissdo sem dificuldade e timidez. Creio, com efeito, que nossas universidades, ao lado
destas catedras, do alto das quais se ensina a ciéncia feita e as verdades adquiridas, ha lugar para outros cursos
em que o professor vai fazendo a ciéncia 2 medida que a ensina; onde encontra ouvintes que sdo ndo so alunos
como também colaboradores, com os quais investiga, tateia e por vezes também se engana. Néo venho, portanto,
revelar uma doutrina da qual uma pequena escola de sociologistas teria o segredo e o privilégio, nem sobretudo
propor panacéias para curar nossas sociedades modernas dos males de que podem sofrer. A ciéncia vai mais
devagar; precisa de tempo, muito tempo, sobretudo para se tornar praticamente utilizavel" (Durkheim, 1975,
apud. ORTIZ, 1989, p. 02)

De 1887 a 1902, com efeito, Durkheim vai cumprir a promessa feita na li¢io inaugural:
“O tnico meio de demonstrar que a Sociologia é possivel é fazer ver que ela existe, que vive.”
Na prelecio inaugural, esbogou um relato das perspectivas da Sociologia: a Sociologia ¢ uma
ciéncia que acaba de nascer. Em lugar de debater-lhe abstratamente as possibilidades,
devemos prosseguir no processo de inaugurar estudos socioldgicos concretos. Tais estudos
podem ser aplicados a elucidagdo de problemas filosoficos tradicionais, pela remodelacao
destes ultimos a uma luz mais empirica. Os fendmenos morais, primeiro que tudo, precisam
ser estudados cientificamente, como “sistemas de fendmenos naturais”, antes de podermos
esperar resolver problemas de como agir moralmente. (GIDDENS, 1978)

Permaneceu em Bordeaux pelo espago de quinze anos, que foram o periodo mais
produtivo de sua vida. Foram quinze anos de intensa atividade intelectual.

No momento da sua nomeacio, em carta ao decano da Faculdade, em 1887, Durkheim
anuncia que consagrard o seu primeiro curso a “solidariedade social”, refletindo uma

preocupagio muito em voga na época. E durante este periodo que descobrira as idéias
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diretrizes do seu método. A solidariedade constitui o ponto de partida ndo apenas de sua teoria
sociologica, mas também da primeira obra estritamente sociologica que publicou.
(RODRIGUES, 2006)

Em 1891, Durkheim faz parte do juri do concurso para a agregagéo em filosofia e inicia
um curso especial para os candidatos a fim de, com eles, estudar os grandes percussores,
Montesquieu, Rousseau, Aristoteles, Condorcet, Saint-Simon, Comte.

Ai o jovem mestre encontrou condigdes adequadas para produzir o grosso de sua obra, a
comegar por suas teses de doutoramento. A Divisdo do Trabalho foi apresentada em 1893. Na
defesa publica que fez da sua dissertagdo, teve que lidar com as criticas dos examinadores:
Boutroux, que era um deles e a quem Durkheim dedicou seu trabalho, fazia graves restrigdes
as afirmacBes da tese primaria. Uma das objegdes levantadas pelos examinadores de
Durkheim contra a sua dissertagio de doutoramento foi que ela tratava a evolugdo da moral
como inexoravelmente determinada por causas sociais. Acentuou muitas vezes que nao o
movia o desejo de negar o cardter distintivo da sociedade, em contraste com o mundo
material, na medida em que o primeiro opera claramente através da consciéncia ou das idéias
humanas. Nfo obstante, a sociedade é uma parte da natureza, € uma ciéncia da sociedade tem
de basear-se nos mesmos principios logicos que vigem na ciéncia natural.

Durkheim combateu as criticas de seus examinadores com vigor. Seu €xito no exame
representou a muitos um triunfo da Sociologia sobre as posi¢Ses mais reacionarias no campo
da filosofia. Os dialogos acalorados em sua defesa doutoral foram os primeiros de intimeros
embates com criticos que rejeitavam muita coisa ou tudo da concepg¢do durkheimiana da
Sociologia. Foi reeditada no ano em que deixou Bordeaux (1902). A tese complementar,
escrita em latim, foi publicada em 1892, mas editada em francés s6 em 1953, sob o titulo de:

Montesquicu et Rousseau, précurseurs de la Sociologique.
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A publicacdo de As Regras do Método Sociolégico (que apareceram como uma série de
artigos em 1894 € em forma de livro no ano seguinte) continuou a estimular controvérsias, de
acordo com a propria inten¢do de Durkheim. Assim, num periodo de somente seis anos, foram
editados praticamente trés quartos da obra sociolégica de Durkheim, o que demonstra uma
extraordinaria fecundidade tedrica.

Sua intensa atividade intelectual pode ser comprovada também pela iniciativa, tomada
em 1896 (mesmo ano que publicou O Suicidio), de fundar uma grande revista, qual seja,
L’Année Sociologique. A revista lhe ocupou grande parte do tempo dali por diante, até que
sua publicagio foi suspensa com a deflagragdo da guerra. Ajudou-o a reunir uma massa
consideravel de documentos ¢ de informagdes e atrair vocagdes. Apareceram 0S primeiros
discipulos: Bouglé, Fauconnet, Hubert, Milhau, Simiand e Mauss, seu sobrinho. Com o
advento da Primeira Guerra Mundial, ele viu partir para o front numerosos discipulos seus,
alguns dos quais nfo regressaram.

Embora a politica da Année fosse bem eclética desde o comego, o aparecimento da
revista, com o seu grupo central de colaboradores, fez mais do que qualquer outra coisa para
concretizar a Sociologia de Durkheim como ‘“escola” reconhecida de pensamento. Os
objetivos da 4nnée eram ambiciosos: fornecer ampla critica anual da literatura sociologica e
de obras correlatas aparecidas nos campos das “ciéncias sociais especializadas” da economia,
da demografia, da geografia, da ética e do direito. A Année deu um destaque especial a obras
que tratavam da Sociologia da religido, para a qual se voltaram cada vez mais os interesses de
Durkheim na ultima parte da sua carreira.

Durkheim lecionou em Bordeaux sobre uma variedade de cursos: educagdo, familia,
religifo e histéria do socialismo. No curso de religido, em 1895, encontrou pela primeira vez

as obras de alguns dos principais antropélogos ingleses e americanos. Esse encontro assinalou
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tamanha transigdo na evolugdo do seu pensamento que todas as suas pesquisas anteriores
tiveram de ser refeitas para que fosse possivel po-las de acordo com as novas introvisoes.

Uma raz8o por que achava que a obra dos antropdlogos ingleses e americanos constituia
matéria de reflexdo era simplesmente por haver encontrado nos escritos deles, pela primeira
vez, estudos minuciosos de sociedades tradicionais. Ali encontrou uma riqueza de material
muito mais substancial do que o encontrado nas obras dos etnélogos germanicos, nos quais se
apoiara pesadamente ao escrever A Divisdo do Trabalho e Suicidio.

Os cursos em Bordeaux antecipam os escritos que virdo e funcionam como ensaios para
as idéias que desenvolvera. H4 uma l6gica seqiiencial nas primeiras publicagdes: 4 Divisdo do
Trabalho Social (1893) estabelece o objeto da Sociologia; As Regras do Método Socioldgico
(1895) langa as bases de uma metodologia especifica da nova ciéncia; O Suicidio (1895)
aplica o método a um terreno considerado até entdo como pertencente a psicologia. Quando
L'Année Sociologique ¢ criada, o pensamento durkheimiano encontra-se definido.

As aulas que Durkheim deu sobre o socialismo em 1895-1896 foram em parte uma
resposta & conversdo de alguns dos seus alunos ao marxismo. Se bem que se limite a analisar
nessas licdes a figura e Saint-Simon, cujos escritos estio a seu ver na origem tanto do
socialismo como da Sociologia, propunha-se abordar seguidamente o pensamento de
Proudhon e depois o de Lassalle e o de Marx. A fundagdo do Année Sociologique em 1896
obrigou-o, porém, a adiar esses trabalhos. Durkheim nunca chegou a realizar esses projetos.
(GIDDENS, 1994)

Seu primeiro contato direto com as obras de Marx ocorrera durante a visita feita a
Alemanha, mas, até entdo, ndo estudara Marx em seus pormenores. Quando veio a fazé-lo, a
maioria das suas opinides basicas ja estava bem formada, e em seu curso de prelegdes tentou
incorporar ao seu sistema uma interpretagdo das origens do marxismo ¢ do pensamento
socialista de um modo mais geral.
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A divulgacfo crescente do marxismo junto dos varios sectores do movimento operario
francés que se verificou na década de 1890, e a intensificagdo do interesse dos meios
intelectuais pela obra de Marx obrigaram Durkheim a analisar de forma directa a relagio entre
Sociologia € socialismo. A difusdo do socialismo marxista na Franga dos fins do século XIX
tornou-se manifesta com a publica¢do de tradugGes das obras de Engels, Kautsky, Labriola e
outros, que substituiram assim & versdo grosseira do marxismo apresentada por Guesdes por
outras versdes mais exatas. A critica de Durkheim a tradugfo francesa da exposi¢do geral do
pensamento de Marx feita por Labriola contém uma anélise explicita das principais diferengas
entre o pensamento de Marx e o de Durkheim. (GIDDENS, 1994, p. 273)

Ele ndo via com bons olhos o marxismo revolucionario, pois sustentava que as
revolucdes mudam muita pouca coisa: a mudanga profunda resulta sempre de uma evolucdo
social a longo prazo. Rejeitava a tese de que o Estado ¢ um meio de dominagio de classe: no
seu entender, o Estado, pelo contrario, pode e deve servir como o veiculo da realizagéo da
reforma social, através do favorecimento da igualdade de oportunidades. (GIDDENS, 1978)

Apos varias tentativas de ir para Paris, o que dependia de apoio politico, foi encarregado
do Curso de Ciéncia da Educacio na Sorbonne, em 1902, substituindo Ferdinand Buisson.
Quatro anos apds, com a morte do titular, assume esse cargo. Mantém a orientagdo laica
imprimida por seu antecessor. Durkheim nunca fez mistério do seu apego 2 idéia laica (da
qual estavam proximas as suas preocupagdes morais): via nela uma garantia de solidariedade
social ¢ uma forma do respeito mutuo. Membro da Federagdo das Juventudes Laicas, o
sociélogo expde frequentemente as suas idéias perante esse publico.

A Sociologia ndo foi diretamente aceita pela Sorbonne, mas que ela entrou pela estreita
porta da pedagogia. Em 1913 sua catedra passou a ser de “Educagdo e Sociologia” que, pelas
suas maos, penetra assim no recinto tradicional da maior instituigdo universitaria francesa,

consolidando assim o stafus académico dessa disciplina. Entre os 30 e os 40 anos, Durkheim

25



inventou, portanto, uma ciéncia ao ensina-la, abriu novas perspectivas, realizou uma parte da
sua primitiva vocagdo: fundar um conhecimento positivo da sociedade. (DUVIGNAUD,
1982)

Nesse periodo publicou numerosos artigos, entre eles: “Pedagogia e Sociologia”, “A
determinag¢@o do fato moral”, “Representagdes individuais e representagdes coletivas”. Foi
neste periodo também que aderiu a Liga dos Direitos do Homem.

Como uma de suas principais responsabilidades na Sorbonne, coube a Durkheim dar um
curso de histéria e teoria da educagdo na Franca. Esse curso, compulsério para todos os
estudantes que viessem a ingressar nas artes € nas ciéncias, permitiu a Durkheim tentar
difundir ainda mais a influéncia das suas idéias.

Suas aulas na Sorbonne transformaram-se em verdadeiros acontecimentos, exigindo um
grande anfiteatro para comportar o elevado niimero de ouvintes, que chegavam por vezes com
uma hora de antecedéncia para obter um lugar de onde se pudesse ver e ouvir o mestre, ja
entdo definitivamente consagrado.

Excetuando-se dois folhetos em que analisava as origens do militarismo germaénico,
escritos durante a Primeira Guerra Mundial, o tnico estudo que Durkheim publicou sobre
politica contemporénea foi uma intervengdo nos debates piblicos travados em torno do caso
Dreyfus. Foi escrito em resposta aos ataques de Brunetiére, anti-dreyfusard conservador, que
condenara o papel dos intelectuais empenhados em apoiar o caso Dreyfus, tachando-os de
desprezadores das institui¢des tradicionais e fomentadores do individualismo e da anarquia.
Brunetiére langa contra ele um ataque infame que provoca o protesto unénime e indignado
dos seus alunos, inclusive eclesiasticos.

A ocorréncia de um caso como o de Dreyfus mostra as principais diferengas que
existiam entre a Franca e a Alemanha. Na Alemanha, um judeu nfo poderia ter alcangado a

posicdo ocupada por Dreyfus. O individualismo dos Dreufusards, argumenta Durkheim, ¢
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muito diferente do egoismo com que é identificado pelos partidarios da Igreja e do exército.
(GIDDENS, 1994)

Durkheim tentou dar uma interpretagdo de “individualismo” derivada de suas id€ias
socioldgicas, que refutaria a sugestdo de que ela implicava a anarquia. Cumpre estabelecer
uma distingdo, argumentava ele, entre a concepgdo do individualismo expressa no utilitarismo
e na economia politica classica, de um lado, e os ideais de individualismo moral produzidos
pelo processo de desenvolvimento social, do outro. A primeira, que depende da nogéo do
individuo isolado que cria a sociedade ao entrar numa troca de relagdes com outros, esta de
fato ligada a tese de que a sociedade pode ser reduzida ao jogo reciproco de interesses
egoistas. Mas essa tese, expressdo de uma filosofia particular, difere muito do individualismo
como conjunto de ideais morais, a que Durkheim as vezes se referia genericamente como o
“culto do individuo”. O individualismo moral opde-se ao interesse proprio anarquico; nao
glorifica o eu mas, ao contrario, orienta-se para os Unicos valores morais — os da liberdade e
da igualdade — capazes, nos tempos modernos, de proporcionar a base da solidariedade social.
(GIDDENS, 1978)

As obrigagdes professorais, adicionadas aos cargos da Année, retardaram o progresso da
obra de Durkheim sobre religiio. As Formas Elementares da Vida Religiosa s6 apareceram
em 1912.

Com o rompimento das hostilidades em 1914, ele mergulhou no esforg¢o de guerra,
continuando a ensinar enquanto participava de numerosos comités, preocupado, entre outras
coisas, com a produgdo de artigos e folhetos sobre a guerra. Sua satude estava piorando; seu
falecimento precoce aos cingiienta e quatro anos foi, sem duvida, apressado pela perda do
filho inico, André, na retirada sérvia de 1915-1916. André ja comegara a mostrar um grande
talento intelectual definido e se estava salientando entre os membros mais jovens do grupo da

Année. O sofrimento de Durkheim foi tdo profundo que, por algum tempo, néo pdde trabalhar.
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Retornou aos poucos a se concentrar em suas atividades, mas, no fim de 1916, teve um
ataque. Embora se recuperasse parcialmente, ficou num estado deploravel.

Nos ultimos momentos de Durkheim, da angustia que sucedeu ao desaparecimento do
filho, a dor quando soube da sua morte, o cansago invade este trabalhador incansavel. E no
ultimo Verdo, em Fontainebleau, a 15 de dezembro de 1917, Durkheim morre.

O que surpreende ainda em sua trajetéria intelectual ndo € s6 a referida fecundidade,
mas sobretudo a relativa mocidade com que produziu a maior parte de sua obra. Fora para
Bordeaux aos 30 anos incompletos e, no decorrer de uma década, ja havia feito o suficiente
para se tornar o mais notével socidlogo francés, depois que Comte criara esta disciplina. E
preciso nfo se perder de vista o fato de que o prestigio intelectual era, no seu tempo,
exclusividade dos velhos, mas nenhum dos retratos ou fotos de Durkheim conhecidos fixa os

momentos de sua vida em Bordeaux, os quais, como se viu, foram decisivos.

1.3. Influéncias

Para Durkheim, a historia das origens da Sociologia ¢ a histdoria da sua progressiva
libertacdo da filosofia social abstrata. Uma série de grandes pensadores, sobretudo
Montesquieu e Comte, contribuiu para esse processo.

Durkheim pretendia seguir no rumo inaugurado por pensadores como Montesquieun,
Saint-Simon e Comte que tentaram mostrar a interdependéncia dos fendmenos da vida social
e a urgéncia de estuda-los a partir da positividade de um saber cientifico. A positividade deste
saber seria determinada por suas bases empiricas e o esforgo de observagdo desinteressada da
sociedade. Ocorre que a sociedade ¢ um objeto de estudo mais complexo e, por isso, mais
flexivel, como costumava dizer Durkheim, além disso, h4 que se levar em conta a sua maior

aderéncia as circunstincias que a cercam. (TURA, 2004)
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As interpretacOes até certo ponto convergentes que Saint-Simon ¢ Comte apresentaram
do declinio do feudalismo e da constitui¢do da sociedade moderna sio as principais fontes da
totalidade da sua obra. O principal tema da obra de Durkheim consistiu na tentativa de
reconciliacdo da concepgiio de Comte do estddio “industrialismo” feita por Saint-Simon.
Durkheim n#o gostava da expressdo “sociedade industrial”, que Saint-Simon introduziu no
pensamento social, e criticava algumas idéias deste tltimo. Apesar disso, tirou muita coisa de
Saint-Simon. (GIDDENS, 1971)

Uma tarefa que Durkheim se propds foi completar um empreendimento que viu iniciado
nos escritos de Condorcet, Montesquieu e Comte antes dele: o estabelecimento da Sociologia
numa base empirica. Embora esses primeiros escritores tivessem estabelecido a idéia de um
estudo naturalistico da sociedade como um projeto, ndo haviam, no entender de Durkheim,
conseguido libertar-se suficientemente da filosofia da histéria para permitir ao projeto uma
realizacdo concreta.

Durkheim foi ainda influenciado por outros autores franceses de geragdes anteriores,
tais como Montesquieu e Rousseau. Acrescentam-se ainda todas as influéncias dos
ensinamentos contemporaneos de Renouvier (a influéncia de Kant exerceu-se sobre Durkheim
por intermédio deste), e de dois professores da Ecole Normale, que Durkheim freqiientou de
1879 a 1882, Boutroux e Fustel de Coulanges.

A influéncia inglesa manifesta-se no interesse que Durkheim comegou desde logo a
demonstrar pelas idéias de Herbert Spencer, e mais tarde também pelas obras dos
antrop6logos ingleses (Frazer, Tylor e Robertson-Smith).

O que Durkheim admira em Condorcet, Saint-Simon, Spencer, Comte, ¢ justamente o
fato de terem percebido a especificidade de explicar o social pelo social. "Para que uma
verdadeira Sociologia possa existir, é necessdrio que se produzam, em cada sociedade,

fenomenos dos quais esta sociedade seja a causa especifica, € que néo existiriam se ela ndo
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existisse, que sdo o que sdo porque ela se constituiu enquanto tal. Uma ciéncia s6 pode ser
fundada se possuir por matéria fatos sui generis, distintos daqueles que constituem o objeto de
estudo das outras ciéncias" (Durkheim, 1975). Durkheim valoriza Saint-Simon e Comte como
precursores da Sociologia, pela razdo de terem explicitado o que ha de particular na
sociedade, ambos, abrindo o caminho para uma nova esfera do conhecimento.

Spencer exerce uma soberania espiritual incontestavel. Renouvier o atrai pelo esforgo
para constituir uma ciéncia positiva da moral. Mas ¢ em Comte, que Durkheim encontra os
pressupostos essenciais que o conduzirfo a4 Sociologia: delimitagdo rigorosa do lugar da
Sociologia entre as outras ciéncias humanas, irredutibilidade do fato social, papel das
regulamentacdes sociais, enfim, tentativa para constituir uma Sociologia do conhecimento.

Augusto Comte deu nome a nova ciéncia e coube a Durkheim estabelecer seus métodos
ou “regras”. Durkheim preservou a énfase dada por Comte a autonomia da Sociologia como
campo distintivo de estudo, tentando dar mais precisdo a concepgdo do método sociologico
que acreditava implicito nela, e demonstrar-lhe a aplicagdo na investigacdo empirica.
(GIDDENS, 1978)

Durkheim, de certa forma, deu continuidade a esse caréter, porém, diferenciou-se de
Comte quando intentou criar uma ciéncia independente e com método proprio. A maior
preocupagio de Durkheim era imprimir uma marca especifica para a Sociologia,
apresentando-a como uma ciéncia distinta das outras. Para assentar a ciéncia da Sociologia
numa base sélida temos de abandonar, de acordo com Durkheim, as “vagas generalidades”
que abundam nos escritos de Comte, embora lhes preservemos o ponto de vista geral.

Segundo Durkheim, a contribuigio de Auguste Comte foi a ter percebido que nenhum
progresso adicional poderia obter-se enquanto ndo ficasse estabelecido que as leis das
sociedades nio diferem das que governam o resto da natureza e que o método pelo qual elas

sio descobertas ¢ idéntico ao das outras ciéncias. Mas Comte, apesar disso, sustentava
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Durkheim, continuou filésofo e tendia a tratar seu trabalho mais como finaliza¢do do saber
socioldgico do que como simples inicia¢do de uma nova ciéncia. (GIDDENS, 1978)

Comte fundamentou grande parte de sua teoria sob o enfoque das ciéncias naturais, ou
seja, a Sociologia (Fisica Social) teve os seus principios modelados conforme uma ciéncia
natural, da qual se utilizou a observa¢do empirica, com formulagdes de leis, reforcando o
carater positivista dessa ciéncia.

Os métodos de investigacdo das ciéncias naturais, ja bastante desenvolvidos no século
XIX, foram a base de onde partiu. Comte, em seu sistema de classificagdo, ndo hesita em
catalogar a Sociologia como parte da biologia.

Certamente Durkheim encontra na biologia um modelo de ciéncia que lhe possibilita
pensar a sociedade; mas, como ele mesmo ponderou: a analogia ¢ uma forma legitima de
comparagdo, € a compara¢do ¢ o unico meio de que dispomos para tornar as coisas
inteligiveis. O erro dos socidlogos biologistas ndo foi o de a terem usado, mas de a terem
usado mal. Eles quiseram, ndo controlar as leis da Sociologia através da biologia, mas induzir
as primeiras a partir das segundas. Essas inferéncias ndo tém valor, pois se as leis da vida se
encontram na sociedade, ¢ sob uma forma nova e com caracteres especificos que a analogia
ndo permite conjeturar, e que podemos atingir somente pela observagéo direta. (ORTIZ, 1989)

Para Comte, a histéria da civilizagdo nada mais é do que a continuagdo e o
complemento indispensavel da histéria natural do homem. Spencer reforga esta dependéncia
das ciéncias sociais em relagdo ao mundo fisiologico e chega a prescrever a "necessidade de
se estudar a ciéncia bioldgica como preparagdo para o estudo da ciéncia da sociedade".

Durkheim muitas vezes buscava um estilo metaforico para descrever os fendmenos
sociais utilizando-se, sobretudo, das analogias orgénicas. Pode-se notd-las em termos
recorrentes como, espécies de sociedade, sistemas, organismo social, fungdes e formas de

regulacdo. Em A Divisdo do Trabalho Social, sdo inimeras as passagens que comparam a
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sociedade a um organismo, a vida social a saide do corpo humano, o desenvolvimento da
sociedade a évolugﬁo das espécies. Durkheim valoriza em Spencer justamente este aspecto.
Segundo ele, este autor ndo teria se "contentado em assinalar analogias aparentemente
verdadeiras entre as sociedades e os seres vivos: ele declara categoricamente que a sociedade
¢ uma espécie de organismo" (Durkheim, 1975, apud. ORTIZ, 1989, p. 14). Essa génese
marcou muito a linguagem de sua Sociologia e do que se produziu posteriormente.

Precisamos adotar a mesma reserva em face do tema da Sociologia adotada pelas
ciéncias naturais em relagéo aos seus: a realidade social ndo pode ser percebida por ninguém
que se recuse a mergulhar numa pormenorizada investigagdo da vida social.

Fundar uma ciéncia "positiva" implicava partir da realidade, "afastar as pré-nog¢des", o
que impunha uma abordagem indutiva que a diferenciava do discurso filos6fico. Neste
sentido, mesmo Comte e Spencer, por quem Durkheim nutre uma admiragdo profunda, nido
serdo poupados. Refletindo sobre o momento pelo qual passavam as ciéncias sociais,

Durkheim nos diz:

"Foi em vao que Comte e Spencer proclamaram que os fatos sociais séo fatos da natureza, que as ciéncias
sociais sdo ciéncias da natureza. Quando, saindo dessas generalidades, eles aplicaram seus principios, retornaram
4 concepgio e ao método antigo. Para Comte, a evolugdo social consiste na realizagdo da idéia de humanidade;
Para Spencer, a sociedade nada mais é do que a realizagdo da idéia de cooperagio” (Durkheim, 1975, apud
ORTIZ, 1989, p. 07).

Em sua hierarquia das ciéncias, Comte ignorou a psicologia. Durkheim ndo poderia
adotar uma atitude de rejeigdo como essa, visto que no seu tempo a psicologia se estava
desenvolvendo rapidamente como ciéncia experimental.

Durkheim estudou os escritos de algumas das principais figuras envolvidas nesses
desenvolvimentos na Alemanha, e ficou muito impressionado com o laboratdrio psicologico
de Wundt (também incluiu longa analise dos escritos mais filoséficos deste ultimo em seus

artigos sobre o pensamento social alem#o). Mas insistia tanto sobre a autonomia disciplinar da
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Sociologia quanto Comte insistira antes dele. Segundo Durkheim, o carater externo e
coercitivo dos fatos sociais separa-os claramente da psicologia.

Durkheim, todavia, tinha uma atitude dividida em relagdo a autores como Wundt, que
misturava uma predilecdo pela psicofisica experimental com a produgéo de tratados sobre a
chamada “psicologia coletiva”, que era, efetivamente, uma antropologia da cultura. As duas
espécies de empresas pareciam a Durkheim muito distintas. Ele concordava em que se a
“psicologia coletiva” ou a “psicologia social” se referisse ao segundo desses tipos de
diligéncia, ndo haveria dificuldade em substituir esses termos pelo termo “Sociologia”: pois o
estudo da consciéncia social € uma tarefa essencial da Sociologia.

Ele também reconhecia a legitimidade e a importdncia da formagdo de uma “ciéncia
positiva” de psicologia. Mas uma ciéncia assim estuda as caracteristicas do individuo como
ator isolado e, portanto, ndo explica as propriedades que derivam da associagéo de individuos
em sociedade. (GIDDENS, 1978)

Durkheim foi ainda marginalmente influenciado por varios autores alemdes
contemporaneos. A obra de Schiffle, juntamente com a de outros autores alemées, constitui,
segundo Durkheim, testemunho importante do progresso do pensamento social na Alemanha,
progresso que contrastava com o atraso da Sociologia na Franga. (GIDDENS, 1994)

Como observa Durkheim, concordando, Schiffle insiste em que ha uma discrepancia
radical e profundamente significativa entre a vida do organismo e a da sociedade. Enquanto a
vida do organismo animal é governada por leis “mecanicas”, a sociedade deve a sua coesdo
ndo a uma rela¢do material, mas antes aos lagos das idéias.

O conceito de “sociedade como ideal”, acentua Durkheim, é um dos conceitos basicos
do pensamento de Schiiffle, coordenando-se perfeitamente com a insisténcia deste em que a
sociedade se caracteriza por propriedades especificas separaveis das dos seus membros

individuais. Para Schiffle, a sociedade ndo é apenas um agregado de individuos, mas antes
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um ser cuja existéncia € anterior a daqueles que a compdem hoje, € que lhes sobrevivera; que
os influencia mais do que eles a influenciam e que tem vida e consciéncia propria, 0s seus
proprios interesses e destino. Schiffle rejeita pois a concepgdo da primazia do individuo sobre
a sociedade defendida por Rousseau, segundo a qual o hipotético “individuo isolado” em
estado de natureza seria mais livre e mais feliz do que quando vinculado a sociedade. Pelo
contrério, tudo aquilo que leva a vida humana acima do nivel da existéncia dos animais deriva
da acumulagdio social de riquezas culturais e tecnoldgicas. Tirando isso a0 homem, “tira-se-
lhe simultaneamente tudo o que nos torna verdadeiramente humanos”. (GIDDENS, 1994)

Uma importante contribuigdo dos pensadores alemdes para o progresso da Sociologia
consiste em terem demonstrado que as regras € as agbes morais podem ser cientificamente
estudadas, na sua qualidade de propriedades da organizagfio social. Durkheim define neste
ponto um preceito que havia de vir a ser um dos principios orientadores de toda a sua obra.
Até a data, os filésofos tém partido do principio de que a moral assenta num sistema dedutivo
de principios abstratos. A obra dos autores alemdes demonstra-nos porém, que €
profundamente errado proceder dessa maneira, como se a vida social humana pudesse ser
reduzida a meia duzia de normas formuladas intelectualmente. Temos antes de partir da
realidade, do estudo das formas concretas das regras morais, tal como as encontramos nas
sociedades concretas. (GIDDENS, 1994)

Quando foi criticado como tendo importado as suas idéias da Alemanha, Durkheim
repudiou essa acusagdo, afirmando que a influéncia de Comte fora muito mais marcante e que
se baseara no pensamento de Comte para proceder & critica das contribuigdes dos autores
alemaes em sua causa. (GIDDENS, 1994)

Apesar de um passado promissor (Saint-Simon, Proudhon, Comte), as ciéncias sociais

desenvolveram-se tardiamente na Franca.
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Em artigo publicado em 1900 na Revue Bleue, defende a tese de que a Sociologia €
“uma ciéncia essencialmente francesa”, dado seu nascimento com Augusto Comte. Mas,
morto o mestre, a atividade intelectual sociolégica de seus discipulos foi sobrepujada pelas
preocupacdes politicas. As causas profundas que tinham dado origem a Sociologia — advento
do pensamento de que s6 da razdo, isto é, da ciéncia se esperava os meios de refazer a
organiza¢do moral do pais — e que s6 elas podiam manter viva, tinham acabado por perder sua
forca. E a Sociologia imobilizou-se durante toda uma geragdo na Franga. Mas prosseguira,
enquanto isso, seu caminho na Inglaterra, com Spencer € o organicismo. Durkheim € severo
no julgamento do periodo que o antecedeu de imediato: fala mesmo de uma “acalmia
intelectual que desonrou o meado do século e que seria um desastre para a na¢ao”.

Sem embargo disso, as influéncias que mais contribuiram para a formagdo do
pensamento da maturidade de Durkheim derivam todas elas de tradiges intelectuais
nitidamente francesas. No final do século XIX, devido a “reagdo cientifica” que estava
ocorrendo, a Franca voltava a desempenhar o papel predestinado no desenvolvimento da
Sociologia. Dois fatores favoreciam isso: primeiro, o acentuado enfraquecimento do
tradicionalismo e, segundo, o estado de espirito racionalista. A Sociologia se eclipsa para

ressurgir apos a guerra de 1870, momento que coincide com o fim do regime imperial € a

ascensdo da Terceira Republica.
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CAPITULO 2

PRINCIPAIS OBRAS

Este capitulo tem em vista mostrar as principais obras de Durkheim. Optamos pelas
obras: A Divisdo do Trabalho Social, As Regras do Método Socioldgico, O Suicidio € As
Formas Elementares da Vida Religiosa. A escolha destas obras ndo visa desmerecer as outras
obras deste autor que tantos temas para reflexdo nos deixou. Foi em fungdo do impacto
tedrico e pratico que estas obras causaram no tempo-espago em que foram produzidas e
também em fungfo dos limites e possibilidades presentes na producgdo desta monografia.

Em A Divisdo do Trabalho Social, opde-se aqueles que tentam explicar a complexidade
crescente do sistema de divisio do trabalho a partir dos efeitos sociais e individuais
vantajosos que ela acarreta. Conforme Durkheim, a divisdo do trabalho se desenvolve de
maneira continua no decorrer da historia, ndo porque é util, mas porque ¢ um processo natural
de desenvolvimento da sociedade. As formas da solidariedade evoluem de uma para outra: a
solidariedade mecénica, que caracteriza as sociedades tradicionais, progressivamente cede
lugar a solidariedade orgénica. O direito repressivo, caracteristica da solidariedade mecénica,
consequentemente diminui, enquanto aumenta progressivamente o direito restitutivo.
Entretanto, o processo evolutivo causa, a0 mesmo tempo, um desenvolvimento constante do
individualismo: “conseqiiéncia do desenvolvimento da solidariedade orgénica, o
individualismo pode exercer um efeito dissolvente sobre a propria solidariedade” (BOUDON
& BOURRICAUD, 2007)

As Regras do Método Sociolégico (1895) constitui a primeira obra exclusivamente
metodolégica escrita por um sociélogo e direcionada para a investigacdo e explicacdo
sociologica. As Regras constituem um esbogo sistematico com o intuito de elaborar uma

“teoria da investigagdo socioldgica”, voltadas para a busca do bom funcionamento do que
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Durkheim denominou “reino social” e que permitem explicar os fenOmenos que ocorrem
nesse meio sem precisar tomar explicagdes emprestadas de outros reinos. (RODRIGUES,
2006)

E importante ressaltar sua propria posigdo cronoldgica: publicada depois de A Divisdo
do Trabalho Social (tese de doutoramento em 1893), seus principios metodoldgicos sdo
deduzidos dessa investigagdo. Tais principios por sua vez sdo postos a prova e aplicados numa
monografia exemplar que é O Suicidio (1897), em que a manipulagdo de varidveis e dados
empiricos ¢ feita pela primeira vez num trabalho sociolégico sistematico e devidamente
delimitado.

A hipdtese fundamental de O Suicidio ¢ que o equilibrio da personalidade ou a
“felicidade” do individuo (como refere Durkheim) depende da intensidade dos “lagos” entre o
individuo e a sociedade: esses lagos ndo devem ser muito apertados nem muito frouxos.

Simultaneamente com a elaborag@o de As Regras do Método Sociologico em que utiliza
o método estatistico, Durkheim organiza uma outra pesquisa de menor porte em 1896 (“La
prohibition de 1’inceste et sés origines.”), onde o método de analises de dados etnograficos €
aplicado numa perspectiva socioldgica. Esta linha de investigagdo tem prosseguimento na sua
ndo menos importante monografia publicada em 1901-02: “De quelques formes primitives de
classification”, elaborada em parceria com Mauss. Estas duas monografias (cujos conteudos
ndo detalharemos nessa monografia) antecipam a ultima fase metodolégica de Durkheim, que
culmina com a publicacdo relativamente tardia de As Formas Elementares da Vida Religiosa
(1912).

Em As formas elementares da vida religiosa, a religido é concebida por Durkheim como
um fendmeno que, a despeito de suas manifestagdes particulares, ¢ de esséncia universal.
Durkheim definiu a religido a partir do totemismo australiano, que, segundo ele, representava

a forma mais elementar de religido.
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A religido, longe de poder ser interpretada a maneira dos artificialistas, como uma
“fantasmagoria”, ou um 6pio do povo, deve ser concebida como uma espécie de projegdo das
normas € valores nos quais se baseia a integra¢io do individuo a sociedade. Para Durkheim, a
sociedade € a Unica for¢a que transcende os individuos € assume, para eles, a forma de uma
forca que os envolve em todas as diregdes; a sociedade corresponderia a seus membros o
mesmo que um deus para seus fiéis. A aceitacdo das coergdes supde que estas sejam
percebidas pelos membros da sociedade como fundamentadas numa autoridade que lhes
inspira um sentimento de legitimidade e, portanto, de respeito. O que pressupde que as
religides sdo destinadas a evoluir com as estruturas sociais. O individuo s6 pode aceder a
“felicidade” desenvolvendo expectativas realistas, aceitando seu papel e sua situagdo no
sistema de divisdo do trabalho. E por isso que os conflitos sociais de sua época lhe parecem
exprimir um estado transitério que anuncia o aparecimento de uma moral que levaria cada um
a admitir que a “felicidade” s6 pode ser atingida pelo individuo se ele aceitar ocupar sua
func¢do e seu lugar na sociedade.

As Formas Elementares da Vida Religiosa permanecem um dos grandes livros da
Sociologia francesa e, mais geralmente, das ciéncias humanas. Apesar das criticas que se
podem formular contra uma ou outra das suas interpretagdes, ele resiste como uma das obras

classicas do pensamento sociolégico.

2.1 A Divisdo Do Trabalho Social

Em A Divisdo do Trabalho Social, sua dissertagdo de doutorado ¢ sua primeira obra
importante publicada. Durkheim tentou mostrar a tarefa do surgimento do individualismo na
sociedade moderna: os ideais do individualismo expressavam a emergéncia de um novo tipo
de ordem social, que superaria cada vez mais as formas tradicionais da sociedade que os
conservadores defendiam.
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As obras de Durkheim manifestam permanente interesse pelas implicagdes praticas do
conhecimento cientifico social. Para Durkheim, o papel pratico do sociélogo assemelha-se ao
do médico, que aplica conhecimentos cientificos para distinguir entre doenga e saude,
diagnosticar as causas da primeira e desenvolver um tratamento que venha a debelé-la. Uma
das finalidades de A Divisdo do Trabalho era precisamente a de mostrar que a difusdo dos
ideais do individualismo ndo € sintoma de um estado patologico da sociedade, mas, ao
contrario, a expressdo “normal” e saudavel das transformagdes sociais que estdo gerando uma
nova forma de solidariedade social (GIDDENS, 1971).

A Revolugéo Francesa deu um impulso decisivo ao desenvolvimento do individualismo
nos tempos modernos. Mas o progresso do individualismo, que se manifesta de modo
irregular em diferentes periodos da histéria ocidental, ndo é o produto especifico de uma
época especifica; o seu desenvolvimento processa-se incessantemente no decurso da historia
(DUKHEIM, 1999a).

A teoria utilitarista atribuiu o aumento da especializagdo da divisdo do trabalho ao
aumento da riqueza material a que a diversificagdo do trabalho e a troca deram origem.
Segundo esta concepgdo, quanto maior for a produgdo maior serd o numero de necessidades
humanas que serfio satisfeitas, e maior sera a felicidade dos homens. Durkheim contestou essa
idéia, apresentando vérios argumentos. O mais importante é que a tese ¢ iluséria ao nivel
empirico. Se bem que o homem moderno conhega prazeres novos, anteriormente
desconhecidos, esses prazeres sio contrabalangados por novos sofrimentos, que ndo existiam
nas sociedades anteriores. Os desejos se tornam imoderados. A obsessdo de ganhar mais e
mais dinheiro ¢ ilimitada e, por conseguinte, irrealizavel. O fato de se verificar o suicidio com
tanta freqiiéncia nas sociedades contemporaneas prova-nos que a diferenciagdo social ndo

produz inevitavelmente uma elevagdo do nivel geral de felicidade.
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O consenso moral abrangente representa, de fato, uma condi¢do necessaria de
solidariedade social, assentia Durkheim: mas s6 nas sociedades mais simples, onde o
desenvolvimento da divisdo do trabalho é ainda rudimentar. Trata-se apenas de um tipo de
coesdo social, a que Durkheim deu o nome de “solidariedade mecanica”. As sociedades nas
quais os principais lagos de coesdo se baseiam numa ‘“solidariedade mecénica” tém uma
estrutura agregada ou segmentaria: isto €, sdo compostas por grupos politico-familiares
agregados (grupos de cld), cuja organizagdo interna é muito semelhante.

Nas sociedades primitivas a propriedade é comunitaria. A propriedade ndo passa
efetivamente de uma projegdo da pessoa sobre as coisas. Quando a Unica personalidade que
existe é a personalidade coletiva, a propriedade ndo pode ser sendo coletiva também. A
propriedade privada ainda ndo existe.

Cada vez mais esse tipo de solidariedade ¢ substituida, a medida que nos aproximamos
dos tempos modernos, por um segundo tipo, a “solidariedade organica”. A solidariedade aqui
ndo deriva simplesmente da aceitacdo de um conjunto de crengas e sentimentos comuns, mas
sim de uma interdependéncia das fungdes da divisdo do trabalho.

Quando é a solidariedade mecanica que estd na base da coesdo social, a consciéncia
coletiva envolve completamente a consciéncia individual, tornando os individuos idénticos.
Durkheim denomina consciéncia coletiva como “o conjunto das crengas e sentimentos
comuns 4 média dos membros de uma mesma sociedade e forma um sistema determinado que
tem a sua vida propria” (DUVIGNAUD, 1982, p. 22).

A solidariedade organica, pelo contrario, pressupde ndo a identidade, mas antes a
diferencga entre os individuos nas suas crengas e ag¢des. Sua base ¢ a divisdo diferenciada do
trabalho. Mas serd uma sociedade justa no sentido de que nela prevalecerd a igualdade de

oportunidades.
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O desenvolvimento da solidariedade orgénica e a expansdo da divisdo do trabalho
correlacionam-se com a acentuagdo do individualismo. O desenvolvimento do individualismo
¢ uma conseqiiéncia inevitavel da expanso da divisdo do trabalho: ¢ o individualismo s6 se
pode acentuar na medida em que as crengas € os sentimentos coletivos percam parte da sua
forca. O progresso da solidariedade organica estd assim necessariamente dependente do
declinio da importancia da consciéncia coletiva. (GIDDENS, 1994)

As crengas e os sentimentos comuns ndo desaparecem completamente nas sociedades
mais complexas. Uma sociedade na qual cada individuo procurasse satisfazer unicamente os
seus proprios interesses desintegrar-se-ia num curto espago de tempo. Durkheim dizia que
nada € menos constante do que o interesse. O interesse leva a unir-se hoje com uma pessoa
que amanhd serd inimiga. (DURKHEIM, 1999a)

Enquanto que a consciéncia coletiva consiste em crengas e sentimentos comuns, 0
“culto do individuo” se centra no valor e na dignidade do individuo, mais do que da
coletividade. O progresso do “culto do individuo” s6 se tornou possivel devido a
seculariza¢do da maioria dos setores da vida social. O “culto do individuo” é o equivalente
moral do progresso da divisdo do trabalho; porém, difere consideravelmente, no conteudo das
formas tradicionais de comunidade moral, e ndo pode constituir a base inica em que assenta a
solidariedade das sociedades contemporaneas. (DURKHEIM, 1999a)

A fim de documentar a progressdo da solidariedade mecédnica para a solidariedade
orginica, Durkheim examinou o desenvolvimento dos sistemas de leis. Os codigos legais
possibilitam essa explicagio porque sdo a expressdo formal de prescrigbes morais. As
principais mudangas nos sistemas legais permitem-nos arquitetar transformacdes basicas na
ordem moral da sociedade. Sempre que haja uma forma estdvel de vida social, as regras

morais serio eventualmente reunidas sob a forma de leis.
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Com efeito, quando se quer conhecer a maneira como uma sociedade esta politicamente
dividia, como estas divisdes se compdem, a fusdo mais ou menos completa que entre elas
existe, ndo ¢ com a ajuda de uma inspecdo material e por observagdes geograficas que
podemos consegui-lo; pois essas divisdes sdo morais mesmo que tenham alguma base na
natureza fisica. S6 através do direito publico é possivel estudar essa organizag@o, pois € este o
direito que a determina, tal como determina as nossas relagdes domésticas e civicas.
(DUVIGNAUD,1982)

Todas as leis envolvem san¢des. As sangdes expressam o carater obrigatorio dos
co6digos morais. Dai que uma classificagdo das formas de leis de acordo com os tipos de
sangdes aos quais estdo ligadas constitui um modo proveitoso com que se pode identificar
espécies diferentes de sistemas morais. Segundo Durkheim, sdo dois os tipos principais €
contrastantes de sanc¢Ges envolvidas em codigos legais. As “sangdes repressivas”, que se
associam com a lei penal, consistem na aplicagdo de alguma forma de sofrimento, como a
perda da liberdade ou até a perda da vida, ao transgressor. As ‘“‘sangdes restitutivas”,
caracteristicas da maioria das areas do direito civil e comercial, envolvem a restauragdo do
estado de coisas que existia antes da transgressdo da lei. O objetivo da lei restitutiva € o
reajustamento, ou igualdade, muito mais do que a puni¢éo do crime. (DURKHEIM, 1999a)

A existéncia da lei repressiva manifesta o predominio de crengas morais coletivas
vigorosamente sustentadas. Disso também se segue, continuou a argumentar Durkheim, que
quanto maior for a preponderancia da lei repressiva sobre a restitutiva, tanto mais unificada e
inclusiva seré a consciéncia coletiva. A fungdo priméria do castigo é pois proteger e afirmar a
consciéncia coletiva face a atos que pdem em duvida o cardter sagrado da mesma.
(GIDDENS, 1971)

A partir disso, podemos concluir que a consciéncia coletiva € mais coerente e mais forte

nas formas mais simples de sociedade: o predominio relativo da lei repressiva indica a
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predominéncia da solidariedade mecanica. Em tais sociedades, as crengas coletivas estdo
concentradas na religido. A religido “compreende tudo, abraga tudo”, contendo uma série de
crencas e praticas reguladoras ndo s6 dos fendomenos estritamente religiosos como da ética, do
direito, dos principios da organizag@o politica, e até da ciéncia. O direito penal comega por
estar integrado numa estrutura religiosa.

Durkheim tentou delinear a linha de ag¢do cada vez menor da lei repressiva no sistema
judicial, e a expansdo correspondente da lei restitutiva. A lei restitutiva desenvolve-se a fim
de regular as novas areas de conduta social criadas pelo desenvolvimento do Estado, pelo
sistema ocupacional e por outras formas de associagdo. A lei restitutiva consiste numa
reintegrac@o. Entretanto, um residuo de lei repressiva precisa continuar a existir, regulando os
cddigos morais necessarios ao cumprimento de contratos centralizados no respeito a
autonomia, na dignidade e na liberdade do individuo, isto é, no individualismo moral. O
funcionamento da lei restitutiva e, portanto, da solidariedade organica, ndo pode ser
totalmente separado da influéncia da consciéncia coletiva. (GIDDENS, 1971)

O desenvolvimento da sociedade na dire¢do da maior complexidade na divisdo do
trabalho esta intimamente ligado, portanto, com a expansdo do papel da lei restitutiva. A
substituicdo progressiva da lei repressiva pela lei restitutiva € uma tendéncia que se
correlaciona com o grau de desenvolvimento de uma sociedade: quanto mais elevado for o
nivel de desenvolvimento social, maior serd a propor¢do de leis reparadoras na estrutura
juridica da sociedade em questfio. A existéncia da lei restitutiva pressupde o predominio da
divisfio diferenciada do trabalho, na medida em que defende os direitos dos individuos, quer
em relacgdo a propriedade privada quer em relagdo a outros individuos que se encontrem numa
posic¢do social diferente.

De um tipo de solidariedade para outra, explodem as diferencas: enfraquecimento dos

sentimentos comuns que fixam “o grau médio de determinagdo dos estados coletivos”,
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enfraquecimento da religido que constitui um controle social coercitivo nos grupos que a
similitude une, aparigdo do individualismo. Assim, nas sociedades complexas, “é a divisdo do
trabalho que, cada vez mais, desempenha o papel que desempenhava, outrora, a consciéncia
comum, ¢ ela principalmente que sustenta a unido dos agregados sociais dos tipos superiores”
(DUVIGNAUD, 1982, p. 23).

O desenvolvimento social corresponde, também, a uma transi¢do progressiva da
solidariedade mecénica para a orgénica. A solidariedade orgénica, isto ¢, a interdependéncia
de individuos ou grupos em relagdes sistematicas de troca uns com os outros, s6 comega a
surgir num sentido importante com o desenvolvimento da especializagdo da produgdo. Pois a
solidariedade orgédnica ndo pressupde a similaridade dos individuos, mas o crescimento de
diferencas entre eles. H4 disso duas precondi¢cGes historicas: a separagdo das tarefas
econdmicas das obrigacdes familiais, e a concentra¢do da autoridade legitima nas maos de um
organismo central (casa monarquica ou Estado). (GIDDENS, 1971)

No nivel da economia como um todo, a regulamentagdo moral tem de ser regida através
do Estado. O Estado, aos olhos de Durkheim, € um instrumento de tomada de decisdes que
focaliza e coordena os planos de agdo relacionados com as necessidades dos individuos na
sociedade civil. E um “6rgdo de consciéncia”, cujo papel consiste néo sé em reunir as idéias e
opinides conflituosas da populagdo em geral, mas também em ir além delas. Tem de ser
receptivo as concepgdes dos cidaddos, mas cabe-lhe a responsabilidade de articuld-las clara e
racionalmente, discernindo-lhes as implica¢des e formulando planos de agdo pertinentes. Na
concepgdo de Durkheim, ndo s6 ha de conservar o Estado importantes fungdes morais numa
sociedade desenvolvida, mas também seu papel se estenderd. (GIDDENS, 1994)

Durkheim reconhece que a expansdo da divisio do trabalho resultante da
industrializacio deu origem a um conflito entre o capital e o trabalho assalariado. Esse

conflito ndo resulta, porém, diretamente da divisdo do trabalho. Se a divisdo de trabalho
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produz conflito a razdo é porque a sociedade se acha num estado transicional de
desenvolvimento, ou porque existe uma condigdo patoldgica da ordem social. Com o apoio do
Estado, tais desigualdades desaparecerdo por si mesmas, a propor¢do que a solidariedade
organica se estabelecer seguramente.

O desenvolvimento da divisdo do trabalho, segundo Durkheim, é a condi¢do da
expansdo das liberdades humanas. Pode presumir-se que a extensdo do papel do Estado
invade necessariamente a liberdade do individuo. No seu entender, todavia, isso ndo acontece.
Acontece precisamente o contrario: o Estado se encarrega da tarefa de ajudar concretamente a
converter em realidade os ideais do individualismo moral. Longe de opor-se ao Estado, nossa
individualidade moral tem sido, ao contrario, produto dele. Isso ndo quer dizer que o autor
ndo tenha reconhecido que, em certas circunstancias, o Estado ameaca as liberdades
individuais.

O Estado podera tornar-se tirdnico se ndo for contrabalancado pela existéncia de
agrupamentos sociais (“‘associa¢des ocupacionais” ou corporagdes) que intervenham entre ele
e o individuo. Esses grupos secundarios, como Durkheim os encarava, representam um duplo
papel: fornecem uma conexio mutua entre o Estado e o individuo, protegendo o segundo dos
possiveis excessos do primeiro; e ajudam a manter a distdncia entre a sociedade civil € o
Estado “necessaria a impedir que a ordem social resvale para o conservantismo da rotina ndo-
reflexiva”. (GIDDENS, 1971, p. 44)

Segundo Durkheim, uma nagdo sé poderia manter-se quando se intercalar entre o
Estado e os individuos uma série de grupos secundérios suficientemente proximos dos
individuos para os atrair fortemente para a sua esfera de a¢do e os integrar na vida social. Os
grupos profissionais poderiam desempenhar esse papel, e ¢ isso que lhes estaria reservado.

De acordo com a analise de Durkheim, pode esperar-se que a criagdo desses grupos

corporativos acontega como parte do processo “normal” de desenvolvimento da divisdo do
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trabalho. O desenvolvimento dos grupos profissionais ¢ uma conseqiiéncia necessaria da
divisdo complexa do trabalho. Sua propria existéncia, todavia, mostra que uma caracteristica
da divisdo do trabalho é moralizar a vida ocupacional. De acordo com a concepgdo de
Durkheim do que viria a acontecer, os grupos ocupacionais desempenhariam um papel
importante na vida politica da sociedade moderna e, ao mesmo tempo, teriam outras
responsabilidades para com seus membros. (GIDDENS, 1971)

O conceito de anomia caracteriza as conseqiiéncias de uma “ruptura de equilibrio” no
seio do organismo social, ruptura consecutiva a “graves reajustamentos”, a ‘“um subito
movimento de crescimento” ou a “um cataclismo inesperado” (DUVIGNAUD, 1982, p. 19).
O progresso pode, portanto, ao agir no interior de uma sociedade, provocar momentaneamente
crises que correspondem a esforgos de reajustamento, de readaptagdo, ou testemunham
simplesmente um desequilibrio geral.

As paixdes humanas ndo param senfio perante uma poténcia moral que respeitam. As
tréguas impostas pela violéncia nunca sfio mais que provisorias. A ordem social abalada pelas
mudangas econdmicas, ndo pode desempenhar esse papel regulador. E assim que Durkheim
define o conceito de anomia.

Mas o que faz, em particular hoje, a excepcional gravidade deste estado € o
desenvolvimento, até entio desconhecido, que, desde ha cerca de dois séculos, tiveram as
fungdes econdmicas. Enquanto antigamente ndo desempenhavam senfio um papel secundario,
estdo, agora, na ordem do dia. Perante tais mudangas, vemos recuar, cada vez mais, as fungbes
militares, administrativas, religiosas. Devido ao fato de as fungGes econdmicas absorverem
hoje o maior niimero de cidaddos, ha uma multiddo de individuos cuja vida se passa quase
inteiramente no meio industrial e comercial; dai segue-se que, por este meio ser muito pobre
em moralidade, a maior parte da sua existéncia acontece fora de toda a acdo moral. A

auséncia de toda a disciplina econdmica ndo pode deixar de estender os seus efeitos para além
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do proprio mundo econdmico e arrastar consigo um abaixamento da moral publica.
(DURKHEIM, 1999a)

Se, na ordem social “normal”, a infinidade dos desejos ¢ limitada e regulamentada pela
sociedade, a crise liberta brutalmente essa energia. A anomia corresponde, portanto, a fase
“catastrofica” das sociedades, arrastadas por uma série de conseqiiéncias que elas proprias
criaram pelo determinismo do progresso e da produgdo industrial. “O estado de
desregramento ou de anomia € portanto reforcado pelo fato de as paixdes serem menos
disciplinadas no momento em que necessitariam de uma disciplina mais forte”.
(DUVIGNAUD, 1982, p. 19)

Pode Durkheim, durante sua vida, constatar tais fatos anomicos: a guerra franco-alema e
a Comuna de Paris, os abalos provocados pela agitacdo sindical, ela propria ligada ao
desemprego e a desordem da sociedade liberal dominada pela economia de mercado, e, enfim,
a guerra de 1914,

Os que, hoje, se preocupam com problemas da Sociologia do desenvolvimento nas
novas nagdes independentes e com as mudangas sociais que véem ocorrendo no Terceiro
Mundo, ndo podem deixar de encontrar este conceito de anomia. Ele ajuda a compreender as
dificeis adaptagdes que ocorrem durante a mudanga das sociedades tradicionais a sociedades
relativamente mais modernas. Seria a prova da atualidade da reflexdo durkheimiana.
(DUVIGNAUD, 1982)

Se a anomia é um mal, é antes porque a sociedade dele padece, ndo podendo passar,
para viver, sem coesdo e regularidade. Para que a anomia tenha fim, ¢ preciso que exista ou se
forme um grupo onde se possa constituir o sistema de regras que, atualmente, faz falta.

Nem a sociedade politica no seu conjunto, nem o Estado podem, evidentemente,
desempenhar esta fungdo: a vida econdmica, porque € muito especial e se especializa cada dia

mais, escapa a sua competéncia e agdio. A atividade de uma profissdo ndo pode ser
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eficazmente regulamentada sendo por um grupo suficientemente proximo dessa mesma
profissdo para lhe conhecer bem o funcionamento, para lhe sentir todas as necessidades e
poder seguir todas as suas variagdes. O tnico que corresponde a estas condigdes é o que
formariam os agentes de uma mesma industria reunidos e organizados num mesmo corpo. E o
que Durkheim chamou de corporagdes ou grupos profissionais. (DURKHEIM, 1999a)

A atividade coletiva é sempre demasiada complexa para poder ser expressa unica €
somente pelo 6rgdo do Estado. E, também, o Estado que esta longe dos individuos, tem com
eles relacdes demasiado exteriores e intermitentes para que lhe seja possivel causar uma agdo
profunda nas consciéncias individuais e socializé-las interiormente. E por isso que, onde ele
for o tinico meio em que os individuos podem se formar para a vida comum, se torna
inevitavel que os individuos dele se libertem, que se soltem uns dos outros. Uma nagdo néo
pode manter-se sendo houver, entre o Estado e os particulares, grupos secundérios que
estejam suficientemente proximos dos individuos para os atrair fortemente na sua esfera de
agdo e os arrastar assim para a corrente geral da vida social. (DURKHEIM, 1999a)

Estudar a divis@o social do trabalho € esclarecer as relagdes que unem a personalidade
individual e a sociedade global e medir a intensidade dessas relacdes, segundo a sua
intensificacdo ou enfraquecimento. Se a divisdo do trabalho dominou sempre a vida das
coletividades humanas, nfio basta, contudo, explicar o conceito para explicar o sentido: “¢€
preciso tratd-lo como um fato objetivo, observar, comparar, em suma, determinar-lhe as véarias
fungbes a todos os niveis da experiéncia, na histéria, na etnologia € na observagao
contemporanea direta”. (DUVIGNAUD, 1982, p. 21)

Convém distinguir a divisdo do trabalho social da divisdo técnica do trabalho.

A primeira consiste na especializagdo do trabalho por grupos e conduz ao
estabelecimento de funcdes produtivas diferentes, formagio de profissdes conformes as

aptiddes pessoais. A divisdo social do trabalho supde que o trabalhador, longe de ficar

48



curvado sobre sua tarefa, ndo perde de vista seus colaboradores, mas age sobre eles e sofre
sua ac¢do. Ndo € pois uma maquina que repete movimentos dos quais ele ndo percebe a
diregdo, mas ele sabe que elas tendem para algum lugar, para um objetivo que ele concebe
mais ou menos distintamente. Ele sente que serve para alguma coisa. Para isto ndo é
necessario que ele abranja vastas regides do horizonte social, basta que ele perceba o
suficiente para compreender que suas agdes tém fim fora delas mesmas. Dai, por especial e
uniforme que possa ser sua atividade, é a de um ser inteligente, porque ela tem um sentido e
ele o sabe.

A segunda consiste na decomposi¢do do trabalho numa série de movimentos tdo
simplificados quanto possivel e confiados a tantos agentes quantos os necessarios para que
cada um apenas tenha que efetuar um s6 movimento, sempre o mesmo. Contrariamente ao
que se diz, a divisdo do trabalho n@o produz essas conseqiiéncias em virtude de uma
imposi¢do de sua natureza, mas somente em circunstincias anormais € excepcionais. Para que
ela se desenvolva sem provocar tal desastrosa influéncia sobre a consciéncia humana, ndo é
preciso tempera-la pelo seu contrario; basta que seja ela mesma, que nada venha desnatura-la
de fora. Porque normalmente, o desempenho de cada fung@o especial exige que o individuo
ndo se feche estreitamente, mas que se mantenha em relagdes constantes com as funcdes
vizinhas, tome consciéncia de suas necessidades, de mudangas que ocorram, etc.

Durkheim reconhece decerto o carater alienante do processo de trabalho moderno, no
qual o trabalhador repete os mesmos movimentos com regularidade, sem os compreender, €
concorda em que se trata de uma degradagio da natureza humana. Durkheim propoe porém,
como meio de reduzir ou eliminar essa desumaniza¢do do trabalhador, uma consolidagdo
moral da especializagdo na divisdo do trabalho. Para Durkheim, a desumanizagdo do processo
de trabalho deu-se porque o trabalhador individual ndo tem uma nogéo clara da unidade de

propdsitos que existe entre a sua atividade de trabalho e o esfor¢o produtivo coletivo da
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sociedade. Essa situac@o podera ser remediada esclarecendo-se o individuo no que se refere a
importancia do papel que desempenha na divisdo do trabalho. Entdo, o trabalhador deixara de
ser um autdémato alienado, para se tornar parte util de um todo. S6 através da aceitacdo moral
das fungdes especificas que lhe compete no interior da divisdo do trabalho é que o individuo
poderd alcangar um elevado grau de autonomia como ser autoconsciente e podera escapar, por
um lado, a tirania da conformidade moral rigida que as sociedades indiferenciadas imp&em e,
por outro, a tirania dos desejos irrealizdveis. (GIDDENS, 1994)

Durkheim conclui que, a miséria operaria, o desemprego, as crises, a guerra nao
resultam da propria divisdo do trabalho, mas da sua insuficiente aplicacéo.

A Divisdo do Trabalho contém uma versdo do caracteristico tratamento durkheimiano
das relagdes entre a histéria, a autoridade moral ¢ a liberdade humana. A liberdade n@o
consiste em escapar das forgas nem dos elos sociais, mas na autonomia de ag@o possibilitada
pelo fato de pertencer a sociedade. Nas sociedades simples, a dominag¢do da consciéncia
coletiva limita a esfera da acdo individual; esta situagdo é transformada pelo processo de
desenvolvimento social, ndo pela destrui¢do da autoridade moral, mas sim pela alteracdo da
sua forma. Os utilitaristas € economistas politicos viam corretamente que o velho tipo de
solidariedade moral é sobrepujado no transcurso do desenvolvimento social, mas ndo
perceberam o fato de que o novo tipo, a solidariedade organica, também pressupde a
autoridade moral da sociedade para a sua operag@o. Eles trataram a liberdade como “um

atributo constitutivo do homem”, € ndo como produto da histéria. (GIDDENS, 1971)

2.2 As Regras Do Método Sociologico

Um dos temas principais de 4s Regras é a necessidade de definir a natureza do objeto

tematico da Sociologia e delimitar o seu campo de investigagdo. Em As Regras, Durkheim
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sustentou que a primeira tarefa de qualquer investigacdo sociologica consiste em apresentar
uma definic@o clara do fendmeno que vai ser estudado.

Em primeiro lugar, Durkheim se preocupou em definir o que era fato social. Cada
individuo bebe, dorme, come, raciocina, ¢ a sociedade tem todo o interesse em que estas
fungdes se exercam, regularmente. Se todos estes fatos fossem sociais, a Sociologia ndo teria
um objeto que lhe fosse proprio e o seu dominio confundir-se-ia com os da biologia e da
psicologia.

Quando desempenhamos a nossa obrigagdo de irmdo, esposo ou cidaddo, quando
realizamos 0s compromissos que contraimos, cumprimos os deveres que estdo definidos, para
além de nds e dos nossos proprios sentimentos e os sentimos interiormente a realidade, estes
ndo foram estabelecidos por nds, mas sim recebidos através da educagdo. Do mesmo modo, 0s
fiéis, quando nascem, encontram ja feitas as crengas e praticas da sua vida religiosa; se elas
existiam antes deles é porque existiam fora deles. O sistema de sinais que utilizamos para
exprimir o pensamento, o sistema monetério que empregamos para pagar nossas dividas, os
instrumentos de crédito que utilizamos nas nossas relagdes comerciais, as praticas seguidas
nas diversas profissdes; funcionam independentemente do uso que fizermos deles.

Estes tipos de conduta ou de pensamento, ndo Isc') sdo exteriores ao individuo, como séo
dotados de um poder imperativo e coercitivo que se lhe impdem, quer ele queira ou nao.
Durkheim entdio define que: “ ‘é fato social toda a maneira de fazer, fixada ou ndo,
susceptivel de exercer sobre o individuo uma coagdo exterior’; ou ainda, ‘que é geral em toda
uma sociedade dada ainda que tendo uma existéncia propria, independente das suas
manifestagdes individuais’”. (DURKHEIM, 1999b, p. 92)

Os fatos sociais, afirmou Durkheim, precisam ser tratados como “coisas”. Proposigéo
célebre e que provocou intimeros controvérsias. Essa proposigdo ndo tem como objetivo

rebaixar as formas superiores do ser as formas inferiores, mas, pelo contrério, reivindicar para
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as primeiras um grau de realidade pelo menos igual ao que todo o mundo reconhece as
segundas. Encarar os fatos sociais como coisas é realizar o ato de desapego necessario ao
reconhecimento de que a sociedade tem existéncia objetiva, independente de qualquer
existéncia particular nossa. Durkheim nunca disse que os fatos sociais eram coisas, mas sim
que deveriam ser tratados como coisas, para explica-los como qualquer outra realidade.

Segundo Durkheim, é coisa todo o objeto do conhecimento que ndo € naturalmente
persuadido pela inteligéncia, tudo aquilo que ndo podemos formar uma nogao adequada por
um simples procedimento de andlise mental, tudo o que o individuo ndo pode chegar a
compreender sendo com a condi¢do de sair de si mesmo, pela via das observagdes e das
experimentagdes, passando progressivamente dos caracteres mais exteriores € mais
imediatamente acessiveis aos menos visiveis € aos mais profundos. Tratar os fatos como
coisas ¢é proceder ao seu estudo tomando como principio que ignoramos absolutamente o que
eles sdo e quais as suas propriedades caracteristicas. Durkheim assimila assim os fatos sociais
ao mundo da realidade natural, na medida em que as suas propriedades, tais como as dos
objetos da natureza, ndo podem ser imediatamente conhecidas por intui¢do direta, nem ser
modificadas pela vontade humana. Ndo é que a coisa seja impermedvel a todas as
modifica¢des, mas o simples ato da vontade ndo basta para produzir nela uma modificagdo.
(DURKHEIM, 1999b)

O respeito pelo principio de tratar os fatos sociais como coisas, o principio da
objetividade, exige da parte do investigador uma atitude de distanciacdo em relagdo a
realidade social. O que n#o quer dizer que este ndo possa abordar um determinado campo de
investigacio de um certo ponto de vista, mas apenas que tem de adotar uma atitude
emocionalmente neutra em relagio ao que se propde investigar. E, portanto, preciso que o
sociélogo, no momento em que determina o objeto da sua investiga¢do, no decurso das suas

demonstracgdes, se proiba resolutamente o emprego daqueles conceitos que se formaram fora
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da ciéncia e em vista de necessidades que ndo tém nada de cientifico. Este tipo de atitude s
se torna por sua vez possivel mediante a formulagdo de conceitos bem precisos que permitam
evitar a terminologia confusa e imprecisa do pensamento popular.

O que torna esta libertagdo particularmente dificil em Sociologia é que o sentimento se
faz presente frequentemente. Apaixonamo-nos pelas nossas crengas politicas e religiosas,
pelas nossas praticas morais muito mais do que pelas coisas do mundo fisico, por conseguinte,
este carater passional interfere na maneira como concebemos e nos explicamos as primeiras.
(DUVIGNAUD,1982)

A proposta de que os fatos sociais devem ser tratados como “coisas” ¢ formulada com o
objetivo de contrariar algumas tendéncias da ciéncia social de se considerar os fenémenos
sociais quer como isentos de realidade substancial (como criagdes da vontade individual)
quer, pelo contrario, como fendmenos ja conhecidos: palavras como “democracia”,
“comunismo”, sdo utilizadas sem mais explicagdes, como se designassem fatos conhecidos
com precisdo, quando a verdade é que despertam em nds idéias confusas, um aglomerado de
impressoes, preconceitos e emogdes vagos. (DURKHEIM, 1999b)

O que importa saber ndo ¢ a maneira como tal pensador individualmente representa tal
instituicdo, mas a concep¢do que o grupo tem dela; com efeito, s6 esta concepgdo €
socialmente eficaz. E ela ndo pode ser conhecida por simples observacdo interior, pois nao
esta toda inteira em nenhum de nds; €, portanto, mesmo necessdrio encontrar alguns sinais
exteriores que a tornam sensivel. Além disso, ela nfio nasceu do nada; ela propria € um efeito
de causas externas que é preciso conhecer para poder julgar o seu papel no futuro.
(DURKHEIM, 1999b)

A primeira iniciativa do socidlogo deve ser a de definir as coisas de que trata, para que

se saiba, e ele saiba bem, o que estd em questfo. E a primeira e mais indispensével condigéo
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de toda a prova e de toda a verificagdo; com efeito, uma teoria ndo pode ser controlada se ndo
se reconhecem os fatos de que ela tem de dar conta. (DUVIGNAUD,1982)

No momento em que a investigagfo apenas esta a comegar, quando os fatos ainda néo
foram submetidos a nenhuma elaboragio, os Ginicos caracteres que podem ser atingidos sdo os
que se encontram suficientemente exteriores para serem imediatamente visiveis. E claro que
esta definicdo devera compreender, sem exce¢do nem distin¢do, todos os fendmenos que
igualmente apresentam tais caracteres. Dai a regra seguinte: “Tomar sempre como objeto de
investiga¢do um grupo de fenémenos previamente definidos por certas caracteristicas
exteriores que lhes sejam comuns, e incluir na mesma investigagdo todos os que
correspondam a esta defini¢do”. (DURKHEIM, 1999b, p. 104)

A maneira como os fatos sdo assim classificados ndo depende do investigador, da forma
particular como os concebe, mas da natureza das coisas. O critério que o faz arruméa-las nesta
ou naquela categoria pode ser mostrado a toda a gente, reconhecido por toda a gente € as
afirmagdes de um observador podem ser controladas pelos outros.

A tentativa de Durkheim no sentido da defini¢do da especificidade do social baseia-se
nos famosos critérios de “exterioridade” e “constrangimento”. Os fatos sdo “exteriores” ao
individuo em dois sentidos diferentes, mas correlacionados. Em primeiro lugar, todos os
homens nascem numa sociedade ja constituida, dotada de uma organizagdo ou estrutura bem
definida, que condiciona a personalidade individual. Em segundo lugar, os fatos sociais sdo
“exteriores” ao individuo no sentido em que o individuo ndo passa de um elemento da
totalidade de relagdes que constituem uma sociedade. Essas relagdes ndo foram criadas por
um tnico individuo, sendo antes o fruto das interagdes multiplas entre todos os individuos.
(GIDDENS, 1994)

Os individuos encontram a maior parte das institui¢des sociais ja prontas, deixadas pelas

geragOes anteriores inteiramente feitas. N&o participam, de modo algum, na sua formagéo.
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Uma sociedade pode ter uma organizagdo estavel no decorrer de varios séculos, enquanto
geracdes de individuos vivem suas vidas e morrem. Um individuo, portanto, € apenas um
elemento de uma totalidade, uma unidade de um sistema muito maior. Por conseguinte, ndo €
interrogando os individuos que poderemos descobrir as causas que as fizeram nascer.

O segundo critério que Durkheim aplica quando se propde definir a natureza especifica
dos fatos sociais que ¢é a existéncia do “constrangimento” moral. Passamos a apresentar o
exemplo que o proprio Durkheim da: o caso da “paternidade”. A paternidade ¢ por um lado
uma relagdo biologica: um homem torna-se “pai” de um filho através do ato da procriagéo.
Mas a paternidade ¢ também um fendmeno social: o pai € obrigado, por convengdo € por lei, a
agir de determinada maneira para com o filho (e os membros da familia). Essas modalidades
de agdo ndo sdo criadas pelo individuo em questdo, fazendo parte de um sistema de deveres
morais que o obriga tanto a ele como a todos os outros homens. Ainda que o individuo possa
desrespeitar essas obrigagdes, sentird a forga que tém, confirmando assim o seu carater de
constrangimento. Mesmo quando se liberte dessas regras e as viole com éxito, terd sempre
que lutar com elas. Ainda que vencidas, a resisténcia que oferecem constitui prova suficiente
do seu poder coercivo. (GIDDENS, 1994)

O caréater coercitivo dos fatos sociais deriva do seu carater externo. As regras envolvidas
na lei contratual, por exemplo, sdo definidas independentemente do individuo, e Ihe impdem
obrigagdes definidas, que ele ignora ou transgride por sua conta e risco. Durkheim apresenta
uma série de outros exemplos. Uma pessoa pode nfo querer falar a lingua falada pelos outros
na comunidade que o cerca, ou pode n3o querer usar 0 seu sistema monetdrio: mas suas
atividades serdio severamente tolhidas se ndo o fizer. Da mesma forma, um industrial estara
cortejando a ruina se ignorar as inovagdes técnicas que seus competidores empregam para

manufaturar seus produtos com maior eficiéncia e mais barato do que ele. (GIDDENS, 1971)
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Um caso tipico da coergdo social ¢ a obrigagdo moral. O ato em relagdo ao mundo fisico
conforma-se com o que Durkheim denominou “prescri¢des utilitdrias”, em que a
conseqiiéncia do procedimento do individuo flui diretamente da natureza do préoprio ato. As
idéias justificam a atividade. Um homem mata outro. As sangdes envolvidas em tais
circunstancias nfio sdo imediatamente derivaveis do proprio ato de matar; pois em algumas
circunstincias a destrui¢do de outros é vista como homicidio e rigorosamente reprovada, ao
passo que em circunstincias diferentes ¢ encarada como ato de heroismo e, portanto,
aclamada. Os fatos sociais, portanto, tém de ser explicados em relagdo a outros fatos sociais.
(GIDDENS, 1971)

As causas que estdo na origem de determinado fato social ndo podem ser identificadas
com as fungdes sociais que tal fato possa desempenhar. O procedimento metodologico
adequado consiste pois em determinar as causas antes de tentar especificar as fungbes. O
carater distinto da causa e da fung¢do ndo implica que ndo possa haver entre ambas uma
relagdo reciproca. Durkheim nos d4 um exemplo disso em A Divisdo do Trabalho com a
justificativa da existéncia do “castigo” que depende do fato de prevalecerem sentimentos
coletivos fortes. A func¢do do castigo consiste em manter esses sentimentos com 0 mesmo
grau de intensidade: se as transgressdes nfio fossem castigadas, a forca do sentimento
indispensavel 4 coesdo social ndo seria preservada. (GIDDENS, 1994)

O que a ciéncia pode fazer é discernir e estudar as condigdes do funcionamento normal
do sistema orgénico e do social, identificando patologias e indicando medidas praticas
apropriadas para restaurar a satide. Podemos descobrir, de acordo com Durkheim, criterios
objetivos, inerentes aos proprios fatos do que é normal e do que € patologico. Quer se trate de
biologia, quer se trate de Sociologia, isto envolve, primeiro que tudo, uma classificacéo de
espécies ou tipos. O que é normal para uma espécie ¢ anormal para outra. Uma indicagdo

aproximada para se saber se dado fenémeno social é normal num certo tipo de sociedade €
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fornecida pelo fato de ser encontrada na maioria ou em todas as sociedades pertencentes a
esse tipo. (GIDDENS, 1978)

Ao invés de tentarmos determinar prematuramente as relagdes entre o normal e o
patoldgico, devemos procurar algumas manifestagdes exteriores, imediatamente perceptiveis
mas objetivas, que nos permitam reconhecer qualquer uma destas duas categorias de fatos.

O normal no campo social pode ser identificado pela caracteristica exterior e perceptivel
da universalidade. Sempre que encontremos em todas ou na maioria das sociedades do mesmo
tipo social um determinado fendmeno social, podemos considera-lo “normal” nesse tipo de
sociedade, a ndo ser quando um estudo mais aprofundado nos revele que o critério de
universalidade foi mal utilizado. Assim, um fato social que é “geral” para um dado tipo de
sociedade, é “normal” quando se demonstra fundamentar essa generalidade nas condicoes de
funcionamento desse tipo de sociedade. Em A Divisdo do Trabalho, Durkheim demonstra que
a existéncia de uma consciéncia coletiva bem definida é incompativel com o funcionamento
do tipo de sociedade caracterizado por uma divisdo do trabalho muito acentuada. A
preponderancia crescente da solidariedade orgédnica conduz ao declinio das formas
tradicionais de crenca: mas precisamente porque a solidariedade social passa a depender cada
vez mais da interdependéncia funcional na divisdo do trabalho, o declinio das crengas
coletivas constitui caracteristica normal do tipo moderno de sociedade. (GIDDENS, 1994)

As sociedades modernas atravessam ainda um periodo de transi¢do. As crengas
tradicionais mantém-se suficientemente arraigadas para que alguns autores possam afirmar
que o seu declinio constitui um fenémeno patologico. A generalidade persistente dessas
crengas ndo pode portanto servir de critério de determinag@o do que é normal e do que ¢
patologico.

Durkheim, assim, define o dever do homem de Estado que deixa de consistir em

conduzir as sociedades para um ideal que se lhe afigura sedutor, e passar a assemelhar-se ao
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papel do médico: “prevenir o desencadeamento das doencas através de uma boa higiene e
uma vez que elas se declaram procurar cura-las”. (DURKHEIM, 1999b, p. 123)

A Divisdo do Trabalho destinava-se a realizar uma anélise dessas para a fase atual de
desenvolvimento das sociedades européias. Exemplos tirados dessa obra afloram em todo o
correr de As Regras, e é evidente o quanto o pensamento de Durkheim em cada estudo
influenciou os argumentos desenvolvidos no outro. O mesmo se pode dizer da terceira das

suas grandes obras a aparecer, O Suicidio.

2.3 O Suicidio

Durkheim planejou Suicidio para ser uma concreta demonstragéo dos principios da sua
concepgdo de método socioldgico. As qualidades de O Suicidio refletem o modo com que
Durkheim aplicava sua concepgdo do método socioldgico. Durkheim propde-se em O Suicidio
identificar, por meio de uma andlise precisa de um fenémeno especifico, a natureza desse
fendmeno moral que se manifesta nas sociedades contemporaneas.

A maioria dos autores anteriores, ainda que reconhecessem que o suicidio é fortemente
influenciado por fatores sociais, acreditava que influéncias causais, como a raga, ou a
desordem mental herdada, também sio importantes em sua etiologia. Na parte inaugural do
livro, Durkheim procurou mostrar néo ser o caso. Nem a raga, nem a hereditariedade, nem os
fatores cosmicos, nem a imitacdo ou o contdgio bastam para dar razdo a este ato voluntario
pelo qual a pessoa humana a si mesma se aniquila.

O exame das estatisticas permite definir o suicidio como um fato social e precisar-lhe as
constantes. Trata-se aqui de uma das primeiras interpretagdes estatisticas que a Sociologia
formulou e isso merece atengio, mesmo se as estatisticas sobre as quais a obra se baseia sao
discutiveis. Durkheim trata as séries estatisticas como simbolos, indicagdes significativas que

ndo tém em si mesmas a sua propria finalidade explicativa.
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Em O Suicidio Durkheim se baseia virtualmente nas estatisticas oficiais. Comparando a
distribui¢do do suicidio com a de fatores “nfo-sociais”, concluiu que nenhum desses ultimos
explica as diferengas observadas nas taxas de suicidio: temos de procurar uma explicacdo
exclusivamente sociologica. (GIDDENS, 1978)

Uma das idéias basicas que Durkheim adota, é que € indispensavel estabelecer uma
distingdo bem precisa entre a explicagdo da distribuiciio das taxas de suicidio € a motivagdo
dos casos individuais de suicidio. O suicidio, em outras palavras, ¢ um fato social e precisa
ser explicado por meio de outros fatos sociais. A taxa de suicidios permanece razoavelmente
estavel em qualquer sociedade de ano para ano. Essa estabilidade nos mostra, no entender de
Durkheim, que estamos em preseng¢a de um fato social. Embora, de vez em quando, haja
bruscas flutuagdes, podemos ter a certeza de que os individuos que fazem parte da taxa de
suicidio num ano serdo 0s mesmos no ano seguinte.

As taxas de suicidios sdo mais baixas nos paises cat6licos do que nos protestantes. As
sociedades em que existem populagdes mistas de catolicos e protestantes tendem a apresentar
taxas que oscilam entre esses extremos. O suicidio € condenado com a mesma severidade pelo
dogma catélico e pelo protestante. A diferen¢a mais importante entre o catolicismo e o
protestantismo é o espirito de livre indagagdo que o segundo permite aos membros da
comunidade religiosa. O protestante esta sozinho diante de Deus; ja o catdlico, por outro lado,
est4 constantemente vigiado pelo clero que intervém entre o crente e a divindade, de acordo
com um sistema tradicionalmente ordenado de crengas e praticas. A Igreja Catolica, em suma,
¢ uma comunidade social “mais vigorosamente integrada” que a protestante, € dessa diferenca
derivam as divergéncias nas taxas de suicidio. (GIDDENS, 1978, p. 30)

Isso estabelece uma generalizagio que liga a solidariedade social e o suicidio. A taxa de
suicidio de uma comunidade religiosa ¢ inversamente proporcional ao nivel de integragdo

social da comunidade: quanto mais vigorosamente integrada for a sociedade religiosa, tanto
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mais baixa sera a taxa de suicidio. Isso nos leva a suspeitar de que se pode estender o conceito
entre a integragdo social e o suicidio. As taxas de suicidio de pessoas solteiras sdo geralmente
mais altas que as de pessoas casadas da mesma idade. O casamento, como comumente se
presume, envolve responsabilidades de que o solteiro esta isento, mas exerce também uma
influéncia protetora contra o suicidio, na medida em que integra o individuo numa relagio
social estavel. O suicidio é inversamente proporcional ao grau de integragdo social da
sociedade doméstica, pois uma familia grande tende a ser um grupo mais estreitamente
conjugado, envolvendo elos sociais mais obrigatérios, do que uma familia pequena ou um
simples casal. (GIDDENS, 1978)

Durkheim chegou a conclusdo, que ha, portanto, entre o suicidio e a integragdo social
uma relagdo que se mantém, independentemente do setor institucional da sociedade que
analisarmos, o que o levou a formular a seguinte proposi¢do de que o suicidio varia na razao
inversa do grau de integragdo dos grupos sociais a que o individuo pertence. (DURKHEIM,
1996)

Quanto mais forte € a integragdo do homem no seu meio menor € a sua inclinagéo ao
suicidio. A qualidade desta integragio permite, entdo, definir as categorias do suicida: suicidio
altruista que resulta da integragdo excessivamente forte de um individuo num grupo, a
sociedade mantém o homem sob a sua estreita dependéncia e incentiva atos herdicos ou
formas de abnegacio; suicidio egoista que nasce do fato de a sociedade, desagregando-se em
certo ponto e abandonando o individuo a si mesmo, o pde em confronto com uma liberdade
sem sentido.

Mas o suicidio que mais interessava a Durkheim é o que ele chamou anémico.
Resultado de uma desestruturacio da sociedade mediante uma crise ou um abalo sibito

produzido por um enriquecimento coletivo, onde os controles sociais tradicionais se
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desmancham ou enfraquecem € o homem fica abandonado a infinidade confusa das
necessidades e dos desejos. (DUVIGNAUD, 1982)

Em O Suicidio Durkheim mostrou a correlagdo entre as flutuagdes da economia € o
suicidio: as taxas de suicidio se elevam em épocas de depressdo econdmica. Isso ndo deve-se,
simplesmente, & pobreza material, diz Durkheim, porque os que sempre foram pobres
costumam apresentar taxas baixas de suicidio. Além disso, as taxas de suicidio ndo aumentam
somente durante as depressdes: elevam-se a um grau equivalente num periodo assinalado de
boom econdmico. Dai niio serem somente as circunstancias materiais o fator principal, mas
sim, a instabilidade que produzem na vida social. (GIDDENS, 1978)

A flutuagdo econdmica nio ¢ a unica causa do suicidio anémico. O Estado desregulado
da divisdo do trabalho, argumentou Durkheim, também fornece uma origem mais crénica do
mesmo tipo de suicidio. O suicidio é muito mais freqiiente entre os que trabalham no
comércio e na industria do que entre os que se dedicam a atividades agricolas. O que
aconteceu no periodo moderno foi que as necessidades e desejos se libertaram da coagéo
moral, de modo que perderam qualquer ponto fixo de referéncia. Em circunsténcias de ruptura
social, os c6digos morais que costumeiramente regulam as atividades sociais dos individuos,
colocados sob tenséo, tendem a perder o seu dominio.

O suicidio andmico deriva, portanto, da auséncia de regras morais. O suicidio anémico
e o suicidio egoista relacionam-se intimamente entre si, principalmente em se tratando do
suicidio individual, pois, segundo Durkheim, “¢ quase inevitdvel que o egoista tenha uma
certa tendéncia para o desregramento; pois, uma vez que esta afastado da sociedade, esta ndo
tem sobre ele influéncia para Ihe impor regras.” (GIDDENS, 1994, p. 133)

O suicidio nas sociedades mais simples difere do suicidio nas sociedades mais
avancadas. Se na sociedade moderna as pessoas se matam porque a vida ndo tem sentido, na

sociedade tradicional elas o fazem porque a morte é significativa: existem valores que tornam
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a autodestruigdo, para certas categorias de individuos, um ato honroso € até obrigatorio. Em
algumas sociedades, por exemplo, é dever de uma esposa matar-se apos o falecimento do
marido. Em outras, as pessoas que adoecem devem suicidar-se para ndo se transformar num
fardo para a comunidade. A expressdo de Durkheim para esse tipo de suicidio € “suicidio
altruista”, e difere do suicidio egoista pelo fato de o primeiro ser reflexo da integracdo do
individuo na comunidade social e do respeito pelos seus valores, resultando no ato suicida,
enquanto o segundo deriva precisamente da auséncia dessa integracéo.

Nenhum ser vivo pode ser feliz, nem pode mesmo viver, se as suas necessidades ndo
estdo em relagdo suficiente com os seus meios. Ndo ha sociedade onde sejam satisfeitos por
igual nos diferentes graus da hierarquia social. Ndo ha como fixar a quantidade de bem-estar,
de conforto, de luxo, que um ser humano precisa, Os desejos sendo ilimitados sdo insaciaveis
€ é por isso que a insaciabilidade é vista como um sinal doentio. Porque nada os delimita. As
satisfacdes recebidas ndo fazem mais do que estimular as necessidades em vez de as acalmar.

E, portanto, necessario que, ressalta Durkheim, os desejos sejam limitados. Mas como
ndo ha, no individuo, nada que possa fixar-lhes um limite, este deve vir de alguma forca
exterior ao individuo. E necessario que uma poténcia reguladora desempenhe para as
necessidades morais o mesmo papel que o organismo desempenha para as necessidades
fisicas. SO a sociedade, diretamente e no seu conjunto, ou por meio de um dos seus Orgaos,
estaria em condi¢bes de desempenhar esse papel moderador; pois é o Unico poder moral
superior ao individuo e cuja superioridade este aceita. (DURKHEIM, 1996)

Durkheim deixa bem claro que a necessidade de uma autoridade que se imponha aos
individuos, ndo implica, de modo nenhum, que a violéncia seja o Gnico meio de a estabelecer.
Para se obter o controle das paixdes individuais, é preciso que esta regulamentag¢do emane de
um poder que domine os individuos, mas é também preciso que esse poder seja obedecido por

respeito e ndo por temor. (DURKHEIM, 1996)
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O que o homem tem de caracteristico € que 0 jugo a que estd submetido ndo € fisico,
mas moral, isto é, social. Ndo recebe a sua lei de um meio material que se lhe impde
brutalmente, mas de uma consciéncia superior a sua e cuja superioridade ele sente. O homem
escapa da opressdo do corpo, mas sofre a da sociedade. (DUVIGNAUD, 1982)

Sé que, quando a sociedade € perturbada, seja por uma crise seja por transformagoes de
resultados positivos mas demasiado stbitas, fica temporariamente incapaz de exercer essa
acdo. Eis de onde vém essas bruscas subidas da curva dos suicidios cuja existéncia Durkheim
estabeleceu em O Suicidio.

O método de Durkheim em O Suicidio é mais esclarecedor para a Sociologia do que em
A Divisdo do Trabalho Social, pois, parte de um fato individual e define os componentes
desse acontecimento. Ainda que haja uma disposi¢cdo maior ou menor para o suicidio em
certos tipos de sociedade, ou seja, se Durkheim cré poder afirmar que os catdlicos se suicidam
menos frequentemente do que os protestantes, os casados menos do que os solteiros, as
mulheres menos do que os homens, os camponeses menos do que os individuos que vivem
nas cidades, é menos importante do que estabelecer uma correlagdo entre o fato de se matar e
a relacdo geral que se estabelece entre o individuo que se mata e a trama da vida social, isto €,
a freqiiéncia do ato individual e a participagéio, maior ou menor, daquele que o comete na

existéncia coletiva. (DUVIGNAUD, 1982)

2.4 As Formas Elementares Da Vida Religiosa

Educado num meio judeu ortodoxo, dificilmente poderia deixar de sentir ndo s6 a
influéncia da crenga professada sobre o comportamento cotidiano, mas também a coeréncia da
perspectiva produzida por uma concepgdo religiosa do mundo.

Em As Formas Elementares, Durkheim rejeita a idéia de que a religido pode ser

definida como necessariamente relacionada com seres sobrenaturais ou com deuses. Sugere-se
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que as crencas religiosas expressam o carater da totalidade social. Existem, na sociedade,
inicialmente as crengas, as praticas e as instituigdes. A religido ¢ a fonte original de todas as
formas de pensamento. A religido ¢, portanto, a base de todas as idéias morais, filosoficas,
cientificas e juridicas surgidas posteriormente. Embora, o dominio da religido sobre a vida do
dia-a-dia decline com o aumento da diferencia¢do social e as velhas divindades desaparecam,
os novos ideais de individualismo moral ainda preservam um carater intrinsecamente
religioso. (GIDDENS, 1978)

A religidio, segundo Durkheim, é uma coisa social, pois sempre foi coisa de um grupo,
ou seja, de uma Igreja e até, na grande generalidade dos casos, Igreja e sociedade politica se
confundem.

A doutrina tedrica exposta em As Formas Elementares da Vida Religiosa refere-se a
funcio da religiio na sociedade. Essa nova maneira de compreender a religido que Durkheim
expde em As Formas Elementares permite compreender a natureza da continuidade entre as
formas tradicionais e as formas modernas da sociedade. (GIDDENS, 1994)

Durkheim comentou que a religido se origina das exigéncias praticas da vida em
sociedade. Os homens ndo inventaram primeiro os deuses para ligar essas idéias a sua
atividade social. A formulagiio cognitiva de idéias religiosas ¢ uma expressio de pensamentos
sociais preexistentes. (GIDDENS, 1978)

Durkheim comegou As Formas Elementares, como fez em todas as suas obras
principais, procurando formular uma defini¢do precisa do fendmeno que estava sendo
estudado. Todas as crengas religiosas pressupdem uma divisdo da realidade em duas classes
opostas de objetos: os “sagrados”, de um lado, e os “profanos”, de outro. As coisas sagradas
inspiram atitudes de temor respeitoso € veneragdo €, dessa maneira, se mantém
completamente separadas da vida do mundo profano. Durkheim adotou a definicdo das

categorias do sagrado e do profano de Fustel de Coulanges (seu professor na Ecole).
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A sociedade impde obrigacdes e respeito, que séo as caracteristicas do sagrado. Quer
assuma a forma de uma forga impessoal difusa quer seja personalizado, o objeto sagrado €
concebido como uma entidade superior, que simboliza a realidade e superioridade da
sociedade sobre o individuo. E da sociedade que nos vem todo o essencial da nossa vida
mental.

Durkheim dizia que a sociedade tem tudo o que ¢ necessario para despertar no espirito
humano a sensacéo do divino, simplesmente pela influéncia que sobre ele exerce; pois € para
os seus membros o que um deus ¢é para os seus adoradores. Um deus € antes de mais nada um
ser que os homens consideram superior a si mesmos em certos aspectos. Seja ele uma
personagem consciente, como Zeus ou Jeova, ou meras forgas abstratas tal como as que
Durkheim encontrou no totemismo, o crente cré, em ambos os casos, que ¢ obrigado a agir de
certas formas que lhe sfio impostas pela natureza do principio sagrado com o qual se sente em
comunhdo. A sociedade também impde aos seus membros certas formas de conduta que
considera importantes e que por esse fato sdo marcadas por um sinal que evoca o respeito.
(DURKHEIM, 1995a)

Ao chegar A concepco da separagdo universal do sagrado € do profano, Durkheim
acreditava ter validado sua teoria da autoridade moral. Além disso, como ponto central da
definigio durkheimiana de religido, a distingdo do sagrado e do profano aplica-se no
fortalecimento da concepgdo de que a religido nada tem relacionado intrinsecamente com a
existéncia de deuses ou espiritos. Isto é vital para a tese de que a religido precisa sobreviver,
de uma ou de outra forma, em todas as sociedades. Ele considerava que o individualismo
moral era uma forma de religido. (GIDDENS, 1978)

A substincia empirica em que se baseiam os argumentos apresentados em As Formas
Elementares foi tirada de estudos do totemismo australiano, o qual, de acordo com Durkheim,

era a forma mais primitiva de religiio que se conhecia. Durkheim acredita que se
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conseguissemos identificar os fatores que estavam na origem do totemismo, descobririamos
simultaneamente as causas que estavam na origem do surgimento da religido na humanidade.

Durkheim utilizou o totemismo australiano, certo de que, sendo este o tipo mais simples
de sistema religioso conhecido, esclareceria os principais elementos da religido em geral. A
forma mais simples de religido deve ser buscada no tipo mais simples de sociedade. No tipo
mais simples de sociedade observamos a religiio em sua forma mais rudimentar. As idéias
religiosas que encontramos nas sociedades australianas primitivas seriam aquelas que deram
origem em todas as sociedades a todos os sistemas de idéias subsequentemente diferenciados.
Durkheim rejeitava as teorias que afirmavam que o totemismo era derivado de uma outra
forma anterior de religido.

O modo bésico de organizagdo das sociedades australianas em que aparece o totemismo
¢ um sistema de grupos clanicos. Duas caracteristicas marcam o cld. Os que o compdem
consideram-se parentes uns com os outros, ndo por serem unidos entre si por um parentesco
definido de sangue, mas por compartilharem do mesmo nome. Em segundo lugar, esse nome
comum designa um tipo de objeto, o totem, que tem uma importancia muito especial para
todos os membros do grupo clénico. Todos os homens tém o nome do seu totem, o que
significa que partilham do caréter sagrado do totem propriamente dito, € considera-se que ha
uma relacdo genealdgica entre o individuo e o seu totem. Cada cld tem seu totem particular,
que ndo partilha com nenhum outro. Muito mais do que um simples nome, acreditava-se que
continha em si as caracteristicas distintivas do cld, sendo objeto de inimeras espécies de ritos.
Assim, o totemismo considera sagrados trés tipos de objetos: o totem, o emblema totémico e
os membros do cla. (GIDDENS, 1994)

A religido ndo consiste s6 em crengas, mas também em praticas, ou rituais ¢
cerimoniais. Nas atividades cotidianas da vida social, em que as pessoas, preocupadas com

tarefas diarias, buscam seus interesses egoistas, o dominio da coletividade sobre os individuos
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se enfraquece. O cerimonial religioso revive e sustenta os ideais coletivos. Nas sociedades
simples, em que tais ideais sdo a base principal da coesdo social, o cerimonial coletivo €
fundamental para a sustentagdo da continuidade do grupo. A verdadeira justificagdo das
praticas religiosas néo residiria nas finalidades aparentes que elas buscavam, mas sim, na agao
invisivel que exerceriam sobre as mentes. (GIDDENS, 1978).

O crente inclina-se a Deus porque é de Deus que cré ter recebido o ser, particularmente
o seu ser mental, a alma. Temos as mesmas razoes para experimentar este sentimento para
com a coletividade. Segundo Durkheim, Os homens sentem-se mais confiantes quando estdo
reunidos em grupo, se sentem mais fortes; e sdo realmente mais fortes, pois “forgas que
tinham entrado em declinio sdo assim, uma vez mais renovadas na consciéncia.” (GIDDENS,
1994, p. 164)

O que o rito é em relagdo a conduta real tem relativamente pouca importéncia. Importa
o que o rito faz. E todos os ritos tém uma fung¢do de destaque: realgar a solidariedade do
grupo. Além disso, a fungo principal do cerimonial religioso ndo € sé reafirmar crencgas e

(13

simbolos ja aceitos, mas também fonte de criar de novos. Portanto, para Durkheim, “se a
sublimacdo do social se efetua durante atos coletivos, isso significa que a vida coletiva
inventa as suas proprias classificagdes e conquista a sua propria substincia através de um
processo dindmico.” (DUVIGNAUD, 1982, p. 41)

Com relacdo aos objetos sagrados, Durkheim dizia que deveriam ser investidos de
atributos divinos até certo ponto arbitrarios, ja que esses proprios objetos ndo seriam a fonte
do seu caréter sagrado. O fato de um determinado objeto ser ou ndo sagrado néio dependeria
das suas propriedades intrinsecas. O objeto mais vulgar poderia tornar-se sagrado, se nele
fosse investida a forga religiosa.

O emblema totémico era objeto de vérias prescri¢des e proibigdes rituais. O exame das

qualidades que os membros de um cld atribuiam ao seu totem demonstra que ele era o eixo da
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dicotomia entre o sagrado e o profano. Essas regras eram por vezes mais respeitadas do que as
que diziam respeito a0 objeto totémico propriamente dito. E também por essa razdo que um
objeto sagrado poderia ser subdividido sem perder a sua santidade.

Segundo Durkheim, uma religido ndo ¢ unicamente um conjunto de crencas: implica
também praticas rituais e uma forma institucional bem definida. Ndo h4 nenhuma religido que
ndo tenha uma igreja, ainda que a forma dessa igreja possa variar muito. Durkheim ndo
empregou este wltimo termo para referir-se a uma hierarquia especializada, ou clero. O
conceito de “igreja”, no sentido que Durkheim lhe atribui, relaciona-se com a existéncia de
uma organizagdo cerimonial bem definida ligada a um grupo de crentes.

Durkheim desenvolveu a sua teoria do conhecimento no contexto da sua Sociologia da
religidio. Poucos aspectos dos seus escritos desempenharam um papel maior na formagédo
posterior do pensamento social moderno. A tese de que modalidades de conhecimento se
originam da classifica¢do simbolica de objetos € pelo menos uma fonte importante de algumas
das principais correntes do estruturalismo contemporaneo. (GIDDENS, 1978)

Pode-se relacionar estd andlise com a que Durkheim nos traz em A4 Divisdo do
Trabalho. A unidade das pequenas sociedades tradicionais ¢ assegurada pela existéncia de
uma forte consciéncia coletiva. A unidade dessas sociedades ¢ devida ao fato de os seus
membros aderirem a crengas e a sentimentos comuns. Os ideais expressos nas crengas
religiosas sdo, portanto, os idéias morais em que se baseia a unidade da sociedade. Sempre
que os individuos se juntam num ritual religioso, estdo a afirmar a sua fé na ordem moral de
que depende a solidariedade mecanica dessa sociedade. (GIDDENS, 1994)

Os principios morais em que se baseia o “culto do individuo” foram extraidos da gtica
cristd, mas o cristianismo, dizia Durkheim, encontra-se em vias de ser suplantado por
simbolos e objetos sagrados de uma nova espécie. Os acontecimentos da Revolugdo Francesa

constituem exemplo dessa afirmagfio, na medida em que a liberdade e a razdo foram
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enaltecidas e o entusiasmo coletivo, estimulado pelos “rituais” publicos, atingiu um nivel
elevado. Ainda que esses acontecimentos estejam na origem dos ideais que fazem parte hoje
em dia da nossa vida, o ardor coletivo desses tempos foi efémero.

O trabalho de Durkheim sobre religido ajusta-se a uma continua preocupagdo com 0s
contrastes e continuidades entre os tipos tradicionais de sociedade e¢ a ordem industrial
contemporanea. O fato de basear sua teoria da religido numa sociedade estruturalmente muito
simples, em que o cld € a principal subdivisdo e onde ndo existem lideres nem funcionarios
religiosos distintos, reforgou a tendéncia definida de Durkheim para falar de “sociedade”
como de uma entidade homogénea. Em parte alguma dos seus escritos, enfrenta ela a
possibilidade de serem as crengas religiosas ideologias, que ajudam a legitimar a dominagéo
de alguns grupos sobre outros. (GIDDENS, 1978, p.76)

A importéncia de As Formas Elementares consiste, segundo Durkheim, no fato de essa
obra demonstrar de forma concludente que néo pode haver crencas morais coletivas que nao
sejam dotadas de um carater “sagrado”. E embora o conteudo e a forma da ordem moral que
encontramos nas sociedades contemporineas tenham mudado de maneira consideravel,
comparados com as das sociedades tradicionais, ndo ha de fato uma descontinuidade entre as
formas de solidariedade tradicionais e modernas.

Os criticos da hipétese totémica de Durkheim, esquecem-se que, para o autor das
Formas Elementares, se tratava de um principio de formalizagdo provisério. O totemismo foi
o conceito tomado como operatdrio, ndo designaria realidades, mas serviria para descodificar
uma experiéncia nfio diretamente acessivel a observagdo. O mérito néo estd, portanto, em
compreender a andlise do modelo totémico nas perspectivas da investigagfo de Durkheim,

que procurou isolar o elemento fundamental de toda a religido.

Conclusio
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Durkheim sempre se interessou pelo tema da educagfo. Ndo ha uma area desse campo
que ele ndo tenha explorado, ndo somente para cumprir com uma tarefa imposta, mas por ser
uma parte e também uma das aplicagdes praticas fundamentais da ciéncia do homem, que lhe
parecia merecer os esforgos dispensados.

Em sua primeira obra importante publicada (4 Divisdo do Trabalho Social), Durkheim
percebia a importincia da educagdo para a sociedade como formadora de individuos
conscientes. Uma sociedade na qual cada individuo procurasse satisfazer unicamente os seus
proprios interesses desintegrar-se-ia num curto espago de tempo. O consenso moral
abrangente representa, de fato, uma condigdo necessaria de solidariedade social, admitia
Durkheim. E esse consenso moral s6 pode ser conseguido pelas vias da educago.

O progresso da sociedade em dire¢do a solidariedade orgénica, relatou Durkheim,
pressupde ndo a identidade, mas antes a diferenga entre os individuos nas suas crengas €
acdes. Sua base ¢é a divisdo diferenciada do trabalho. E dado que o ser humano néo nasce
portador dos saberes que utilizard na determinada atividade que serd chamado a exercer, s6
podera adquirir as aptiddes especificas através da educagao.

Durkheim refor¢a que a educacio das criangas ndo deveria depender das circunsténcias
ocasionais que os obriga a nascer aqui ou ali. Mas, ainda que a consciéncia moral do nosso
tempo tivesse recebido a tal propésito a satisfagdo que ela aguarda, a educagéo nem por isso
se tornaria mais uniforme. Ainda que a carreira de cada crianga ndo mais fosse pré-
determinada, pelo menos em grande parte, por uma hereditariedade, a diversidade das
profissdes ndo deixaria de trazer consigo uma grande diversidade. E uma vez que a crianga
deve estar preparada com vista a fun¢io que sera chamada a cumprir, a educagéo, a partir de
uma certa idade, deixaria de poder ser a mesma para todos os sujeitos aos quais € conferida.
Isso explicaria, segundo Durkheim, a tendéncia cada vez mais de as atividades diversificar-se

e especializar-se; e essa especializagdo torna-se a cada dia mais precoce.
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Estas educagBes especiais nfo seriam de forma alguma organizadas com vista a fins
individuais, diz Durkheim. E a sociedade que, para poder manter-se, necessita que o trabalho
se divida entre os seus membros, e se reparta entre eles de determinada maneira. E por isso
que ela prepara, com seus proprios meios e pela via da educagdo, os trabalhadores
especializados de que necessita. E portanto para a sociedade, e também por ela, que a
educac¢do assim se diversificou.

Segundo Durkheim, quando desempenhamos a nossa obrigag¢do de irmdo, esposo ou
cidaddo, quando realizamos os compromissos que contraimos, cumprimos os deveres que
estio definidos, para além de nds e dos nossos proprios sentimentos € os sentimos
interiormente a realidade, estes ndo foram estabelecidos por nos, mas sim recebidos através da
educacdo.

Para Durkheim, era importante conhecer o modo como a sociedade estd politicamente
dividida, como estas divisdes se compdem, a fusdo mais ou menos completa que entre elas
existe, e isto so seria possivel através do estudo da constitui¢do do direito plblico de
determinada sociedade, pois ¢é este o direito que a determina, tal como determina as nossas
relagdes domésticas, civicas e, também, a vida escolar. Assim como a vida publica, a vida
escolar é movida através de leis e sangdes que devem ser seguidas pelos alunos.

Em A Divisdo do Trabalho Social, Durkheim reflete sobre o papel do Estado na
sociedade. O Estado, segundo Durkheim, é um instrumento que concentra em si € coordena as
acBes relacionadas com as necessidades dos individuos na sociedade civil. Na concepgéo de
Durkheim, o papel do Estado numa sociedade desenvolvida tende cada vez mais a abarcar a
vida da sociedade. Por ter esse papel de regulador social o Estado ndo pode deixar de lado a
educacio, fundamental na formag&o do individuo social.

Nas Regras do Método, Durkheim expds o carater de exterioridade dos fatos sociais.

Todos os homens nascem numa sociedade ja constituida, dotada de uma organizagdo ou
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estrutura bem definida, que condiciona a personalidade individual. As idéias, valores,
costumes, regras, normas, contetidos € sentimentos da educa¢do sfio coisas distintas das
pessoas que os internalizam. Possuem natureza propria, que impde sobre os individuos €
podem ser observadas no interior de institui¢des pedagégicas. Por isso, Durkheim afirmou
que a educagio é um fato social e, portanto, objeto dos estudos sociolégicos. Esta declaragido
ndo € surpreendente para os dias de hoje. Contudo, no momento em que foi enunciada, teve
um forte impacto sobre as concepgdes tradicionais e foi motivo de varias criticas e exigiu de
Durkheim um esforgo de investiga¢do e conceituagao.

Cada tipo de povo tem a sua educagio propria, afirmou Durkheim, e essa educagdo pode
servir para defini-lo, do mesmo modo que a sua organizagdo moral, politica e religiosa.
Constitui um dos elementos da sua fisionomia. E este o motivo pelo qual a educagdo se
modificou tdo extraordinariamente, de acordo com determinados tempos e paises.

O ideal pedagégico de determinada sociedade explica-se pela sua estrutura social. E por
isso que a educagdio de uma determinada sociedade s6 pode ser estudada com relagdo a
sociedade que esta inserida. A educagdio s6 pode ser estudada em relagéio a fatos sociais por
isso ela é, em si mesma, um fato social.

Em As Formas Elementares, Durkheim afirmou que a religido ¢ a fonte original de
todas as formas de pensamento. A religidio é, portanto, a base de todas as idéias morais,
filosoficas, cientificas e juridicas surgidas posteriormente. Ndo € de se admirar, portanto, que
as primeiras escolas tenham surgidos através da religido. O cristianismo medieval, afirmou
Durkheim, desempenhou o papel fundamental na evolugdo do sistema escolar ocidental.

Durkheim iria afirmar ainda em seus futuros estudos sobre educagdo na semelhanga do
papel do sacerdote e do professor. O professor deve ter, assim como o sacerdote, a alta idéia
de sua missdo. Da mesma forma que o sacerdote é o intérprete do seu deus, o professor € o
intérprete das grandes idéias morais de seu tempo e de seu pais.
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Durkheim em sua Sociologia deu lugar de destaque para a educagdo, que era tema de
muito interesse no seu tempo. Deu um lugar de destaque para esta institui¢do social que lhe
parecia ter fungdes sociais muito importantes na construgdo dos valores da cidadania e na

formacio de uma consciéncia coletiva relacionada com as necessidades sociais.
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CAPITULO 3

DURKHEIM E A EDUCACAOQ

O sistema educacional francés, na época de Durkheim, encontrava-se num estado de
“desordem intelectual”, em que vestigios do curriculo tradicional persistiam entre os novos
desenvolvimentos; a introducdo do ensino da ciéncia competia com a continuada
preponderancia dos classicos. A educagdo estava em pauta na época de Durkheim.
Empreendendo uma andlise histérica da evolugdo de sistemas educacionais, Durkheim tentou
mostrar as tendéncias na educa¢do que deviam ser promovidas e os elementos que deviam ser
postos de lado.

Concebendo as sociedades complexas com uma divisdo do trabalho muito mais
desenvolvida do que as sociedades simples, Durkheim entendeu que as diferentes institui¢oes
da sociedade exercem suas fungdes de forma a integrar os individuos. Enquanto havia, nas
sociedades simples, estruturas pertencentes a um tipo de consciéncia coletiva, permitindo que
ocorresse uma coesdo maior entre os individuos, nas sociedades complexas, com a divisdo do
trabalho, ndo ha tanta coesdo por meio da consciéncia coletiva, e sim pela interligacdo
necessaria entre as partes. Dessa forma, a escola apresenta-se como uma instituicdo
importantissima para a socializagdo da moral primordial para o equilibrio da sociedade.
(ATISANO, 2006)

Segundo Durkheim, um sistema escolar define-se por suas escolas, pela maneira com a
qual sdo organizadas, pela natureza das matérias ensinadas e pelo modo com o qual s&o
ensinadas.

A educagio s6 pode aprender-se pela pratica, afirmou Durkheim. Mas uma técnica,
qualquer que seja, cedo degenera num vulgar empirismo, se quem dela se serve nunca foi

preparado para meditar na finalidade que essa técnica persegue € nos meios que utiliza. Um
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ensino pedagogico deveria, segundo Durkheim, ter em vista, ndo transmitir ao futuro
praticante um determinado nimero de processos e receitas, mas sim dota-lo de uma plena
consciéncia da sua fun¢do. (DURKHEIM, 2001)

Durkheim dizia ainda, que nenhuma nova crenga surgia de modo a substituir
completamente aquela que a precede. Dai resulta que o professor se interrogue
frequentemente, com inquietago, sobre qual a sua propria utilidade e qual a tendéncia dos
seus esfor¢os. Durkheim salienta que, para preparar-se o professor para o cumprimento desta
missdo, um curso de alguns meses ndo ¢ suficiente. Cabe aos professores trabalhar a vida
inteira para tal fim. Mas é preciso comegar por despertar-lhes o desejo desse empreendimento,
e de dotar-los dos meios necessarios para o conseguirem. Tal € o objetivo do ensino segundo
Durkheim.

Todavia, para poder compreender a educagdo, Durkheim néo se prendeu em considera-
la como ela se apresentava na época, pois defendia que os sistemas de educag¢@o sdo um
produto da histdria e que s6 esta pode explica-los. Durkheim dizia, que poucas coisas existem,
em que a histéria de um pais se repercuta tdo integralmente quanto na Educagéo.

(DURKHEIM, 2001)

3.1. REDEFINICAO DO PAPEL DA ESCOLA

Os estudos que realizou na Ecole, colocaram Durkheim diante da questdo da educagéo
ou, mais especificamente, da escolarizagdo, devido a grande aten¢do que lhe era dispensada
na época pela necessidade de expansfo do ensino publico e organizagdo administrativa do
sistema escolar francés, que acompanhava um movimento que aumentava desde o século
XVII e que fez com que a escola viesse a substituir a familia e a igreja no ensino dos saberes

elementares. Essa realocacdo da importincia da escola traduz uma politica mais ampla e
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insere-se no interior de uma perspectiva que percebe a educagio como elemento ideoldgico de
coesdo social.

Por toda a parte, pedagogos € homens de Estado estdo conscientes de que as mudangas
ocorridas na estrutura das sociedades contemporineas, em sua economia interna, bem como
nas suas relagdes externas, necessitam transformagdes paralelas € ndo menos profundas no
organismo escolar. Para Durkheim, era preciso estar atento as necessidades morais uma vez
que a sociedade de seu tempo convivia com a tens#o social € a eminéncia de eclosdo de novos
conflitos sociais.

Para se ter uma idéia dessa época vivida por Durkheim, é preciso ter em mente que, até
1870, a maioria da populagdo francesa habitava a zona rural. Em 1863, um quarto da
populagdo ndo falava francés, vivendo em comunidades que possuiam dialetos proprios.
Falava-se na existéncia de "duas Francas": uma civilizada, culta, herdeira da Revolugao e do
espirito iluminista; outra selvagem, rude, indiferente as transformac¢Ges, conservadora de um
modo de ser caracteristico do Antigo Regime. Durante a Terceira Republica foi implementada
toda uma reestruturacio do ensino primario e secundério, cuja finalidade era integrar as
diversas partes do pais.

A disputa entre o ensino leigo e o ensino religioso marcava a sociedade francesa na
época de Durkheim. O movimento catélico perdia o controle sobre uma série de organismos
que lhe garantiam um certo monopélio da educagdo moral e politica. Um dos motivos da
reforma universitria era barrar a expansio da ideologia catolica, que havia conquistado
inclusive algumas institui¢des de nivel superior.

Com o declinio das religides e o impacto de um progresso acelerado surgiram novos
conflitos sociais e conflitos entre nagdes. Era preciso criar novos mecanismos de regulagdo

social e a educacdo moral passou a ter um papel fundamental a cumprir: possibilitar a
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internalizagdo dos valores da coletividade, acompanhados da importancia da disciplina do
atendimento a autoridade e do controle da violéncia.

Neste contexto, o ensino adquire o papel de unificar a diversidade das partes e até
mesmo eliminar os conflitos sociais. A fungdo do professor, principalmente o das escolas
primaérias e secundarias, reveste-se assim de um carater marcadamente ideologico. Ele € o
portador de uma cultura "civilizada e moderna" que deve ser estendida aos confins do pais. A
palavra missdo adquire portanto um valor sagrado, e ressurge em varios momentos nos
escritos de Durkheim sobre a pedagogia. Como, por exemplo, quando ele se refere ao poder

de convic¢do do professor, o porta-voz dos valores que o Estado leigo encarna:

"... 0 que reveste a autoridade da palavra do sacerdote é a alta idéia que ele possui de sua missao; pois ele
fala em nome de um deus no qual ele cré, em relagdo ao qual ele se sente mais préximo do que a multiddo dos
profanos. O mestre leigo pode e deve ter alguma coisa deste sentimento. Da mesma forma que o sacerdote € o
intérprete do seu deus, ele € o intérprete das grandes idéias morais de seu tempo e de seu pais" (DURKHEIM,
2001, p. 68).

Durkheim destacou que ndo adianta tentar formular valores educacionais abstratos;
sistemas educacionais diferentes sdo dirigidos para ideais diferentes, segundo o tipo de
sociedade em que se encontram. N#o existe um tipo de ensino que seja imutavel, que se
enquadra num fluxo perpétuo. Essas continuas mudangas, pelo menos quando normais,
mantém, em cada momento do tempo, relagdes com uma marca fixa que as determina, ou
seja, o estado da sociedade no momento considerado.

Uma transformagio pedagdgica sempre € a resultante e o sinal de uma transformagéo
social que a explica. Para que um povo sinta, num determinado momento, a necessidade de
mudar seu sistema de ensino, é preciso que venham a tona idéias e necessidades que o antigo
sistema ndo satisfazia mais. Mas essas idéias e necessidades, por sua vez, ndo nascem do
nada; para que, apds terem sido ignoradas durante séculos, elas surjam repentinamente na
mente, é preciso, entretanto, haver algo que tenha mudado, e essa mudanca € que elas
expressam. (DURKHEIM, 1995)
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Os costumes e as idéias que determinam este tipo, ndo fomos nds, individualmente, que
as produzimos. Eles sdo fruto da vida em comum e exprimem as suas caréncias. Eles sdo
inclusivamente, na sua maior parte, a obra das geragdes anteriores. Todo o passado da
humanidade contribuiu para gerar este conjunto de maximas que orientam a educagdo dos
nossos dias; toda a nossa historia deixou nela vestigios. Quando estudamos historicamente a
forma pela qual se formaram e desenvolveram os sistemas educacionais, percebemos que os
mesmos dependem da religidio, da organizagdo politica, do grau de desenvolvimento das
ciéncias, do estado da industria. (DURKHEIM, 2001)

Durkheim defendia que a educagdo que as criangas recebem ndo deveria ser
determinada pela posi¢do da classe em que acertaram de nascer. Por outro lado, reconhecia
que a especializagio ocupacional é uma caracteristica intrinseca da sociedade atual e, visto
que ocupagdes diferentes exigem o desenvolvimento de conhecimentos especializados, o
moderno sistema educacional, depois que a crianga passa de certa idade, tem de ser
vocacional. Essa heterogeneidade reflete-se na diversifica¢fio do sistema de educagio.

A evidéncia advinda da propria diferenca das fungdes/profissdes, em termos de tipos €
grau de instrugfo, valores e posi¢des sociais, fez Durkheim indagar a respeito da possivel
injusti¢a gerada por essa heterogeneidade. Contudo, entendia que, por um lado, nfo seria mais
possivel voltar a se organizar uma sociedade homogénea. Por outro lado, a heterogeneidade
atual, segundo ele, se diferencia das formas antigas de dominag@o e injustica.

Entretanto, por mais especializadas que possam tornar-se as formas particulares de
educacdo, subsistirda um micleo comum de experiéncia educacional. Uma vez que a moral
moderna se esta secularizado, o contetido teista da educagdo tera de desaparecer: o sistema
educacional moderno precisa transmitir valores seculares e c6digos de conduta que permitam

a autonomia da ag#o exigida pela divisdo diferenciada do trabalho. (GIDDENS, 1978)
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Segundo Durkheim, nas sociedades modernas ndo seria mais possivel deixar que a
crianga buscasse espontaneamente o que necessitaria aprender para se preparar para sua vida
futura. Ao contrério, a crianga precisaria ser submetida a alguma coergéo para que adquirisse
o0 espirito do trabalho e do esfor¢o necessario a vida moderna.

Com efeito, a educacio em uso numa sociedade determinada e considerada num dado
momento da sua evolugdo, ¢ um conjunto de praticas, de maneiras de proceder, de costumes
que constituem fatos perfeitamente definidos e que possuem a mesma realidade que os
restantes fatos sociais. (DURKHEIM, 2001, p. 31)

A educagdo, segundo Durkheim, deve ser também entendida como uma instituigdo
social. Isso é melhor compreendido quando se observa que as caracteristicas basicas de uma
instituicdo social sd3o encontradas nas instituigdes pedagogicas: a existéncia de regras
socialmente partilhadas, as recompensas € 0s castigos, os deveres e os direitos daqueles que se
beneficiam dela. As praticas pedagdgicas ndo sdo, pois, fruto de decisdes arbitrarias oriundas
da vontade de um educador, mas, ao contrario, estdo fortemente determinadas por uma
estrutura social e, por isso, seu movimento evolutivo se d4 de forma coerente com a
constituicdo e as necessidades do organismo social. Neste sentido, todo e qualquer sistema
educativo é um produto histérico e s6 através da anélise histérica se pode entender e explicar
por que, em cada momento, em cada sociedade hd um tipo regulador de educagdo, que se
expressa em tendéncias, formulas, padrdes que se impdem sobre os individuos e que sdo
solidarios e coerentes com o conjunto de atividades e institui¢des da sociedade. Com efeito, a
mudanca no campo da educacfio nfio se d4 sem resisténcias e, principalmente, ocorre em meio
a outras transformacdes estruturais da sociedade.

N3o ha homem que possa fazer com que uma sociedade possua, num dado momento,

outro sistema educacional do que aquele que estd implicado na sua estrutura.
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Durkheim diz que ¢ iniitil julgarmos que educamos os nossos filhos como pretendemos
quando, na verdade, somos obrigados a seguir as regras que imperam no meio social em que
vivemos. Podemos facilmente desobedecer; nesse caso, porém, as for¢cas morais contra as
quais nos insurgimos reagem em nosso desfavor, sendo dificil, devido a sua superioridade,
que ndo sejamos vencidos.

As doutrinas mais recentes nio nasceram ontem. Elas encontram-se na seqiiéncia das
precedentes, sem as quais, por conseguinte, elas ndo podem ser compreendidas. E assim,
pouco a pouco, para descobrir as causas determinadas de uma corrente pedagogica de certa
importéncia, torna-se geralmente necessério recuar bastante no tempo. Para poder oferecer
todos os seus frutos, essa historia da pedagogia ndo deve, alids, ser separada da historia do
ensino. Ambas sdo, realmente, solidarias uma com a outra. Isto porque, em cada lapso de
tempo, as doutrinas dependem do estado do ensino que elas refletem no exato momento em
que contra ele reagem e, por outro lado, na medida em que exercem uma acgdo eficaz, elas
contribuem para a determinagio desse mesmo ensino. Durkheim afirmou que, sempre que o
sistema dos métodos educativos sofre profundas transformagdes, ¢ devido a influéncia de uma
dessas grandes correntes sociais cuja agdo se faz sentir em toda extensdo da vida coletiva.
(DURKHEIM, 2001)

Segundo Durkheim, € 6bvio que o passado tinha as suas razoes de ser; ele ndo teria
conseguido subsistir, se ndo tivesse correspondido a caréncias legitimas que ndo poderiam
extinguir-se totalmente de um dia para o outro.

Somente poderemos orientar convenientemente a evolugdo de um sistema escolar se
comecarmos por saber aquilo que esse sistema €, de que € feito, quais sdo as concepgdes que
estdo na sua base, as caréncias a que responde, as causas que o suscitaram. SO atuamos
eficazmente nas coisas se conhecermos a sua natureza. Todavia, diz Durkheim, para que

possamos servir-nos assim das instituigdes pedagogicas existentes, torna-se ainda necessario
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ndo ignorarmos aquilo em que as mesmas consistem. Assim também, a melhor forma de
realizar um novo ideal pedagdgico consiste em se utilizar a organizagdo estabelecida,
bastando retoca-la seguidamente, se necessario, para adapta-la aos novos fins para que deva
servir. As nossas mais fecundas inovagdes consistem, o mais das vezes, em produzir idéias
novas em moldes antigos, que apenas teremos de modificar parcialmente para os
harmonizarmos com o seu novo conteudo. Segundo Durkheim: “O futuro ndo se improvisa;
s6 podemos construi-lo com materiais que do passado possuamos.” (DURKHEIM, 2001, p.
73)

Durkheim definiu como o objetivo final de qualquer reforma pedagoégica fazer com que

os alunos sejam cada vez mais os homens do seu tempo:

“Ndo s6 foi a sociedade que elevou o tipo humano a condigio de modelo que o educador deve esforgar-se
por reproduzir, como ¢é também ela que o faz, e fi-lo consoante as suas necessidades. O homem que a educagéo
deve realizar, ndo é o homem tal como a natureza o fez mas tal como a sociedade quer que seja. Qualquer
medificagio um pouco importante na organizagdo de uma sociedade, tem por contrapartida uma modifica¢édo de
idéntica importincia na idéia que o homem faz de si mesmo.” (DURKHEIM, 2001, p. 54)

Foi a partir desse trabalho inaugural que a educaggo se tornou objeto do interesse dos
estudos sociolégicos que, criticando os estudos de Durkheim ou se pautando por eles,

pretenderam dar continuidade a esse esforgo de investigagdo dos fatos educacionais.

3.2. 0 PAPEL DO ESTADO NA EDUCACAOQO

Pela importancia que se deve dar a vida social, por tudo que Durkheim distinguiu como
sendo sua funcéo integradora e pelo que tem acrescentado ao individuo como transmisséo de
um patriménio de idéias, técnicas, conhecimentos, formas de ver e pensar e sentir, a educagéo
deve assegurar a continuidade societdria e, assim, ndo é possivel deixa-la ao arbitrio de
particulares. Admitido que a educag8o seja fungdo essencialmente social, néo pode o Estado
desinteressar-se dela. Ao contrario, tudo o que seja educagdo deve estar até certo ponto

81



submetido a sua influéncia. Para Durkheim, nas sociedades modernas, a instituicdo educativa
se tornou mais completa e adquiriu também o carater de servigo publico, colocando-se sob a
diregdo e fiscalizacdo efetiva do Estado.

A crianga, costuma dizer-se, primeiramente pertence aos seus pais; ¢ portanto a estes
que compete dirigir o seu desenvolvimento, intelectual e moral, da forma que entenderem. A
educagdo € entdo concebida como uma coisa essencialmente privada e doméstica. Neste ponto
de vista, Durkheim defendia que dever-se-ia reduzir ao minimo possivel a interven¢do do
Estado na matéria. Ele deveria limitar-se a servir de auxiliar e substituto aos agregados
familiares. O Estado deveria intervir nesse ponto somente caso estes ndo encontrem-se em
condi¢des de dar cumprimento aos seus deveres. O Estado deveria facilitar a0 méaximo a
missdo dos familiares, colocando ao seu dispor escolas onde possam, se assim o entenderem,
mandar os seus filhos. Mas o Estado deve circunscrever-se estritamente a esses limites, €
isentar-se de qualquer agdo positiva a imprimir uma orientagdo determinada no espirito da
juventude.

A partir do momento em que a educagdo ¢ uma fungdo essencialmente social, que tem
por objetivo adaptar a crianga ao meio social em que ela estd destinada a viver, o Estado néo
pode desinteressar-se dela. Pelo contrario, tudo quanto seja educagdo deve estar, de algum
modo, submetido a sua a¢fio. Isso nfio significaria, afirmava Durkheim, que o Estado deveria
necessariamente monopolizar o ensino. E de crer que os progressos escolares sdo mais faceis
e mais prontos, quando é dada uma certa margem as iniciativas individuais, ja que o individuo
é mais naturalmente inovador do que o Estado. E a fung¢do de educador sé poderia ser
preenchida por alguém que apresentasse especiais competéncias que somente o Estado pode
julgar.

Na Franga, no fim do século XIX, o papel do Estado na educagdo era ainda tema de

controvérsias, e a luta para conseguir o controle secular da educagdo prolongou-se. Os que
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entendiam que a responsabilidade da educagdo deveria constituir, primeiro que tudo,
prerrogativa da familia ou da Igreja, ou de uma combinagdo das duas, estavam totalmente
alheios as exigéncias da ordem social moderna. O Estado era visto como um organismo moral
decisivo da sociedade contemporénea, e, assim, ndo poderia desinteressar-se do sistema
educacional. Deveria assumir a dire¢io geral do programa de estudos das escolas, garantindo
que este ultimo refletisse as idéias a que a sociedade se dedicou, e assegurando que as
criancas fossem educadas para os papéis que teriam de assumir na divisdo especializada do
trabalho. Durkheim admitiu que o Estado tolerasse a continuagdo das escolas ndo
administradas diretamente por ele: mas deve ser-lhe concedido, apesar disso, o poder de
supervisionar o curriculo de tais escolas. (GIDDENS, 1978)

E, pois, a sociedade que cabe relembrar incessantemente ao professor quais sdo as
idéias, os sentimentos que é necessario incutir na crianga para harmonizar com o meio em que
a mesma deve viver. A sociedade deve se encontrar permanentemente presente e vigilante, de
forma a obrigar a acdio pedagdgica a exercer-se num sentido social. A educacdo deve
assegurar uma suficiente comunho de idéias e de sentimentos entre os cidaddos, sem a qual
qualquer sociedade se tornaria impossivel; e para que possa produzir esse resultado, mas se
torna necessario que ela ndo seja totalmente voltada ao livre arbitrio dos particulares.
(DURKHEIM, 2001)

Durkheim nos mostrou como a escola ndo pode ser o objeto de um partido, faltando o
professor aos seus deveres quando usa da autoridade de que dispde para arrastar os seus
alunos na senda das suas opinides pessoais, por muito justificadas que lhe possam parecer. No
entanto, apesar de todas as dissidéncias, verifica-se presentemente, na base da nossa
civilizagdo, um determinado numero de principios que, implicita ou explicitamente, sdo
comuns a todos. Compete, segundo Durkheim, ao Estado esclarecer esses principios

essenciais, fazé-los ensinar nas suas escolas, cuidar para que em parte alguma as criangas
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fiquem privadas do conhecimento, para que sejam divulgados por toda a parte com o respeito

que lhes € devido.

3.3. FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAQ

Na visdo durkheimiana, o ser humano se constitui progressivamente no interior de
organizagdes sociais. As idéias, valores, costumes, regras, normas, conteudos e sentimentos
da educacdo sdo coisas distintas das pessoas que os internalizam. Possuem natureza propria,
que impde sobre os individuos e podem ser observadas no interior de instituigdes
pedagdgicas. Isto possibilita que se estabelegam tipos genéricos de educagido e caracteristicas
diferenciais. Povos da mesma espécie possuem sistemas de educagdo compardveis. Por isso,
Durkheim afirmou que a educagdo ¢ um fato social e, portanto, objeto dos estudos
socioldgicos. Esta declaragdo ndo ¢ surpreendente para os dias de hoje. Contudo, no momento
em que foi enunciada, teve um forte impacto sobre as concepgdes tradicionais e foi motivo de
vérias criticas e exigiu de Durkheim um esforgo de investigagdo e conceituagao.

A declaracio de Durkheim de que ndo h4 uma educagéo Unica e universal, apropriada a
todos os individuos colocou em discussdo a tradigdo de analisar a educagdio como um ideal
abstrato e Unico, dirigido a “uma natureza humana cujas formas e propriedades seriam
determinadas uma vez por todas” (DURKHEIM, 2001, p. 75). O préprio Durkheim destacou
logo em seguida a novidade de sua abordagem que se contrapunha a tendéncia de se entender
a educagdo como fendmeno iminentemente individual, que visa realizar em cada individuo o
mais alto grau de perfei¢éo possivel.

Em suas palestras sobre pedagogia, Durkheim ndo restringiu o termo “educa¢éo” ao
sentido de instrugéo formal, usando-o num sentido mais proximo do que veio a ter em inglés a

palavra “socializagdo”, pois desejava empreender um estudo do desenvolvimento moral e
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intelectual em diferentes fases da evolugdo. A escola aqui € uma das institui¢des que, no
processo de divisdo do trabalho social, assume para si a tarefa especifica de intermediar a
coercdo que a sociedade exerce sobre o individuo, buscando completar mais rapidamente o
seu processo de socializagdo. Socializar €, para Durkheim, o mesmo que educar, ou seja,
internalizar os tragos que constituem os meios morais em que o individuo esta inserido.

Essa socializag¢do, segundo Durkheim, compde o processo de aprendizagem social que
permite a absor¢do das formas de viver da sociedade, seja pensamentos, atitudes, simbolos ou
regras. Essa constitui¢do do ser social, que se realiza através do processo de socializagdo, se
contrapde 4 idéia de um desenvolvimento espontineo e de uma natureza humana universal e
imutavel. Por esse processo de aprendizagem social se da a interiorizagdo do conjunto de
maneiras de ser, sentir, pensar e agir proprios do meio social em que se vive, o que € essencial
para a integracfo social do individuo. No centro dessa socializagdo, estd a moral da sociedade,
a qual € constituida por alguns tipos de regras, direitos e deveres, sistema de recompensa e
castigo.

A educacdo, conforme a visdo de Durkheim, tem, pois, por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados
pela sociedade politica, no seu conjunto, e certos estados fisicos e mentais que o grupo social
particular (classe, familia, profissio) a que a crianga, particularmente, se destine, considera
igualmente dever encontrar-se em todos aqueles que o constituem, por meio da influéncia
exercida pelas geragdes adultas sobre as que ainda ndo estdo prontas para a vida social. Para
que haja educacfo, tém que estar em presenga uma geragdo de adultos e uma geragdo de
jovens, bem como uma agdo exercida pelos primeiros sobre os segundos. Ensinar nada mais ¢
que transmitir de geragdo para a geragdo um conjunto de idéias e conhecimentos,

considerados entdo como a parte essencial da civilizagio.
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Durkheim analisou a constitui¢do desses processos de socializagdo em estudos como 0
que realizou sobre a histéria do ensino secundario que constitui a exemplar monografia
Evolug¢do Pedagdgica, que tem o mérito de ndo se ater a histéria das idéias pedagogicas,
como era corrente, mas em articular a histéria do ensino secundario com a histéria social e
cultural em cada uma das etapas de seu desenvolvimento — a escoléstica, a humanista e a
realista, de acordo com sua classificagdo. Desta forma, ele péde concluir que o processo de
elaborar e transmitir categorias de pensamento no bojo dos processos de socializagdo foi
acompanhado de lutas e conflitos.

Durkheim diz ainda, que muito longe da educago ter por objetivo tnico ou principal o
individuo e os seus interesses, a educacdo é, antes do mais, 0 meio pelo qual a sociedade
renova perpetuamente as condi¢des da sua propria existéncia. Afirma que a sociedade s6 pode
viver, se entre os seus membros existir uma suficiente homogeneidade. E € a educacdo que
mantém e reforca tal homogeneidade, fixando antecipadamente na crianga as semelhangas
essenciais que a vida coletiva exige. Mas, por outro lado, Durkheim atenta que qualquer
cooperagdo seria impossivel sem uma certa diversidade. A educagio assegura a persisténcia
dessa diversidade necessaria, ao diversificar-se a si mesma e ao especializar-se.

Poder-se dizer que, em cada um de nés, existem dois seres insepardveis, porém que nao
deixam de ser distintos. Um, é constituido por todos os estados mentais que apenas se referem
a nés proprios e aos acontecimentos relacionados com a nossa vida pessoal: € aquilo a que
poderiamos chamar o ser individual. O outro, ¢ um sistema de idéias, de sentimentos e de
hébitos que expressam em nos, ndo a nossa personalidade, mas o grupo, ou diferentes grupos
de que fazemos parte; é o caso das crengas religiosas, credos e préaticas morais, tradi¢des
nacionais ou profissionais, opinides coletivas de qualquer espécie. O seu conjunto constitui o
ser social. Constituir esse ser em cada um de nds, eis a finalidade da educagio que Durkheim

defendia.
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No homem, toda a espécie de aptiddes que a vida social comporta, ¢ demasiadamente
complexa para poder de algum modo materializar-se sob a forma de predisposi¢oes organicas.
Dai se conclui que as mesmas ndo podem ser transmitidas de gerac@o para geragdo, pela via
da hereditariedade. E pela educacio que essa transmissio se processa. (DURKHEIM, 2001)

Durkheim ressalta que néo se nasce criminoso, € tampouco se tem vocagdo, ao nascer,
para este ou para aquele género de crime. O que ¢ herdado ¢ uma certa auséncia de equilibrio
mental, que torna o individuo mais suscetivel a uma conduta acompanhada e disciplinada.
(DURKHEIM, 2001)

Com efeito, nfo sO este ser social se nfio encontra totalmente formado na primitiva
constitui¢do do homem, como também ndo resultou de um desenvolvimento espontaneo.
Espontaneamente, o homem ndo era propenso a submeter-se a uma autoridade politica, a
respeitar uma disciplina moral, a dedicar-se e a sacrificar-se. Nada existia na nossa natureza
congénita que nos predispusesse necessariamente a tornarmo-nos os servidores de divindades,
emblemas simbdlicos da sociedade, a prestar-lhe um culto, a privarmo-nos para as
venerarmos. Foi a propria sociedade que, & medida que se foi formando e consolidando,
extraiu do proprio seio essas poderosas forgas morais, perante as quais 0 homem sentiu a sua
inferioridade. Se pusermos de parte as vagas e incertas tendéncias que podem ser devidas a
hereditariedade, a crianca, ao entrar na vida, apenas é portadora da sua natureza de individuo,
afirmava Durkheim.

A sociedade encontrar-se-ia assim, na visdo durkheimiana, a cada nova geragfo, em
presenca de uma quase tdbua rasa em que terd de investir novos encargos. Caberia a
sociedade, pelos meios mais rapidos possiveis, agregar ao ser individual, egoista e associal
que acaba de nascer, um outro, capaz de levar uma vida moral e social. Eis a obra da
educacdo. Ela ndo se limita a desenvolver o organismo individual no sentido tragado pela sua

natureza, a tornar evidentes as potencialidades ocultas, que apenas pretendiam revelar-se. A
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tarefa por exceléncia da educacdo €, pois, criar no homem um ser novo, que ira, com 0 seu
grupo, partilhar de crencgas religiosas, praticas morais, tradigdes nacionais € profissionais €
opinides coletivas de toda espécie. (DURKHEIM, 2001)

Entre as virtualidades indefinidas que constituem o homem, quando acaba de nascer, € 0
personagem muito definido em que deve transformar-se para desempenhar um papel util na
sociedade, a distdncia é pois consideravel. E essa distancia que, segundo Durkheim, a
educacgdo deve obrigar a crianca a percorrer. (DURKHEIM, 2001)

E certo que, o mais das vezes, raciocinamos como se tudo isso fosse evidente, como se
esta finalidade comum nada tivesse de obscuro, como se toda a gente soubesse o que significa
formar um espirito. Durkheim chamava a ateng#o para o fato de que tudo quanto ela anuncia,
¢ que se ndo devem especializar os espiritos; mas ndo nos ensina, mesmo assim, sobre qual o
modelo que é necessario forma-los. “A maneira segundo a qual se formava um espirito, no
século XVII, nio poderia convir-nos, hoje em dia; também na escola primaria se forma
espiritos, mas de forma diferente da do liceu. Assim, enquanto os mestres apenas tiverem
como centro de reuniio adagios tdo imprecisos, € inevitdvel que os seus esforgos se
dispersem, e fiquem paralisados na seqiiéncia desta dispersdo.” (DURKHEIM, 2001, p. 68)

Durkheim afirmou que os pais ndo podem educar seus filhos de acordo com sua
vontade. Existem certos habitos com os quais somos obrigados a conformar-nos; se os
infringirmos gravemente, eles vingam-se em nossos filhos. Assim como os professores, os
clérigos e os partidos politicos, a despeito de suas dissidéncias, ndo podem agir em desacordo
com certos principios que sdo comuns a todos. Existe pois, em cada época, um tipo regulador
de educacio do qual nio podemos nos afastar sem enfrentarmos sérias resisténcias.
(DURKHEIM, 2001)

Durkheim afirmou que a pedagogia ndo era uma ciéncia. Segundo ele, ndo que uma

ciéncia da educacfo nfo seja possivel, mas que a pedagogia néo seria essa ciéncia. Compete a
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ciéncia investigar com a maxima prudéncia. Entretanto, esta ndo pode fazé-lo com prazo
estipulado. A pedagogia ndo assiste o direito de ser paciente a esse ponto, j& que ela
responderia a necessidades vitais que ndo podem esperar. Sempre que uma mudanga no meio
exige de nés uma acgdo apropriada, essa acdo ndo pode ser adiada. Tudo o que o pedagogo
pode e deve fazer ¢ reunir, o mais conscienciosamente que lhe for possivel, todos os dados
que a ciéncia coloca ao seu dispor, a cada momento, para orientar a agdo. Nada mais se lhe
poderia exigir. (DURKHEIM, 2001, p. 79)

A educagdo é um conjunto de praticas educativas, que se constituem em fatos
perfeitamente observaveis de agdes exteriores ao individuo e que se construiram e se
constroem através da historia das sociedades. A pedagogia é um conjunto de teorias praticas
elaboradas de forma abstrata e sem um processo mais cuidadoso de observagdo da realidade.

A pedagogia consiste, ndo em agGes, mas em teorias. A pedagogia ¢ uma teoria pratica.
Tais teorias sdo formas de conceber a educagfo, mas ndo de a praticar. Por vezes, elas
distinguem-se das préticas em uso, a ponto de se lhes oporem. A educagio nada mais € do que
a matéria de pedagogia. Ela ndo estuda cientificamente os sistemas de educagdo, mas medita
neles com vista a fornecer a atividade do educador idéias que o orientem. A pedagogia seria,
na visdo de Durkheim, “a mais metédica e mais bem documentada reflexdo, posta ao servigo
da pratica do ensino.” (DURKHEIM, 2001, p. 80)

A funcio da pedagogia néio consiste em substituir-se a pratica, mas sim em orienté-la,
em esclarecé-la, em auxilid-la, se necessario, a suprir as lacunas que nela se venham a
produzir, em remediar as insuficiéncias que nela se verifiquem. Na idéia de Durkheim, o
pedagogo ndo tem pois de construir, com todos os retalhos um sistema de ensino, como se
nenhum existisse anteriormente. Pelo contrério, ele tem que se empenhar, antes do mais, em
compreender o sistema do seu tempo; s6 assim ele estard em condi¢des de se servir dele com

discernimento, e de julgar o que de imperfeito nele pode encontrar-se.
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Mas, se a pedagogia ndo é uma ciéncia, tampouco ¢ uma arte. A arte, com efeito, € feita
de habitos, de praticas, de habilidade organizada. A arte da educa¢do nao € a pedagogia, mas
sim a pericia do educador, a experiéncia pratica do mestre. (DURKHEIM, 2001)

A pedagogia é pois algo que medeia entre a arte € a ciéncia. Ndo € arte, uma vez que
ndo constitui um sistema de praticas organizadas, mas sim de idéias relativas a essas praticas.
E um conjunto de teorias. Por isso, ela se aproxima da ciéncia. S6 que, enquanto que as
teorias cientificas tém como Unica finalidade exprimir a realidade, as teorias pedagdgicas tém
por objetivo imediato orientar a conduta. Ndo sendo a prdpria acdo, elas preparam-na e
situam-se muito proxima dela. E na acfio que reside a sua razio de ser. E essa natureza mista
que Durkheim procurava exprimir quando disse que ela era uma teoria pratica. Ela ndo € a
pratica; por conseqiiéncia, ndo pode dispenséa-la. Mas pode esclarecé-la. E portanto 1til, na
medida em que a reflexdo é util a experiéncia profissional.

Durkheim afirma que n#o se existe um Uinico caso na histéria onde se tenha visto o ideal
proposto por um pedagogo passar inteiro e sem modificagdes basicas para a pratica.
(DURKHEIM, 1995, p. 213)

Uma teoria pratica é possivel e legitima sempre que se pode apoiar numa ciéncia
constituida e incontestada, da qual ela nada mais é do que a aplicagdo. Neste caso as nog¢oes
tedricas de onde sdo deduzidas as conseqiiéncias praticas, possuem um valor cientifico que se
transmite as conclusdes que delas se extraem. A pedagogia, no entanto, afirmou Durkheim,
nfo teria ciéncias em que se apoiar. H4 ramos da sociologia que poderiam ser de grande
utilidade para a determinagdo pormenorizada dos processos pedagdgicos. Mas a sociologia na
época de Durkheim n#o passa de uma ciéncia que estava despontando; ela contava com um
reduzidissimo numero de proposi¢Bes. A psicologia, apesar de haver sido constituida mais
cedo do que as ciéncias sociais, era o objeto de todo o género de controvérsias na €¢poca. Néo

havia questdes psicologicas sobre as quais ndo se verificassem ainda as teses mais
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divergentes. Assim, nada podem valer as conclusdes préiticas que se fundamentam em dados
cientificos, simultaneamente tdo incertos e tdo incompletos.

Deveria, segundo Durkheim, existir a ciéncia da educagdo. Isto porque, para sabermos
aquilo que a educagdo deveria ser, teriamos que saber, antes do mais, qual a sua natureza,
quais as condi¢des diversas de que dependeria, as leis segundo as quais ela evoluiu na
historia. Mas a ciéncia da educagdo apenas existe como projeto.

Durkheim reflete que se fosse permitido a pedagogia aguardar, seria prudente e
metddico esperar pacientemente até que essas ciéncias tivessem progredido € pudessem ser
utilizadas mais seguramente. Mas da-se o caso de, precisamente, a paciéncia ndo ser
permitida. Ndo poder-se-ia adiar o problema. O problema era imposto, pelos proprios fatos e
pelas necessidades do dia-a-dia. Em muitos pontos, o sistema tradicional de educacdo na
época de Durkheim ja se ndo harmonizava com os ideais ¢ as necessidades do cotidiano.

Nio ha duvida de que na época Durkheim n#o se tinha todos os elementos que seriam
de desejar para a resolugdo do problema. Mas, dizia Durkheim, que isso ndo era razio para
que ndo se procurasse resolvé-lo, ja que era necessario que ele fosse resolvido. Nada mais
restava, segundo Durkheim, do que meter corajosamente mdos a obra e procurar as
modificagdes que se impGem e realiza-las. Recolher o maior nimero de elementos instrutivos
que se podia, e interpretd-los o mais metodicamente possivel, a fim de reduzir ao minimo as
possibilidades de erro. S6 a consciéncia refletida é capaz de suprir as lacunas da tradigéo,
quando esta vem a faltar. A pedagogia é, segundo Durkheim, a reflexdo aplicada, o mais
metodicamente possivel, as coisas da educagdo, com vista a regularizar-lhes o
desenvolvimento.

Durkheim alerta que ndo héa duvida de que, ao atuar-se nestas condigdes, corre-se riscos.
Mas a a¢fio nunca é isenta de riscos. A ciéncia, por muito avangada que possa estar, ndo pode

suprimi-los. Tudo o que pode ser exigido, é que, na medida das possibilidades, coloque-se
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toda a ciéncia, por muito imperfeita que ela seja, e toda a consciéncia que se tem, na
prevengio desses riscos. E precisamente nisto que consistiria o papel da pedagogia.
(DURKHEIM, 2001)

Hoje em dia, a pedagogia transformou-se num auxiliar constantemente indispensavel da
educagdo. Os fins da educag@o variam com os estados sociais, com as diversas espécies de
sociedade, com os diferentes tempos e situagdes histéricas. Eles estdo diretamente
relacionados com as necessidades sociais de um tempo e lugar. Assim, ¢ a coletividade que
impde os fins da agio educativa. Ela que exerce sobre os educadores uma pressdo moral no
sentido de desenvolver nos educandos as qualidades comuns do grupo social e seus ideais
coletivos. (TURA, 2004)

Nio é o homem de um instante, 0 homem tal como o sentimos num momento do tempo,
sob influéncia de paixdes e necessidades momentaneas, que precisamos conhecer, afirmou
Durkheim, mas sim o homem em sua totalidade. Pois 0 homem de hoje € o homem exigido
pelas necessidades do dia, pelo gosto do dia, e a necessidade do dia ¢ unilateral e sera
substituida por outra, amanha. Daf o surgimento de todos os tipos de choques, de revolugdes
que ndo podem sendio perturbar a seqiiéncia regular da evolug@io. Assim nascem concepgoes
pedagbgicas exageradas, unilaterais e truncadas, que expressam apenas as necessidades do
momento, aspiragdes passageiras; concepgdes que ndo podem manter-se por muito tempo,
pois elas precisam logo ser corrigidas por outras que as completam, que retificam o que elas
tém de excessivo. (DURKHEIM, 1995)

Ainda hoje a educacio segundo Durkheim a descreveu nos ajuda a entender o papel
dessa instituicdo social tdo importante e indispensével. Para n6s também, seu principal objeto
nfio é dar a crianca conhecimentos mais ou menos vultuosos, mas antes, construir nele um
estado interior e profundo, uma espécie de polaridade da alma que a oriente numa diregdo

definida nfio s6 durante a infancia, mas sim para toda a vida. Para tornar-se homem, ndo basta

92



ver sua inteligéncia guarnecida com um certo numero de idéias, mas € preciso antes de tudo
ter adquirido uma maneira verdadeiramente humana de sentir e pensar.

O que hoje se exige da educagdo € criar simpatia € compreensdo para 0s outros,
capacidade de aceitar a mudanga e consciéncia das possibilidades do género humano. A
educacdo é, antes de tudo, afirma Durkheim, uma fung¢fo social, solidaria das outras funcdes,
e, consequentemente, ela deve preparar a crianga para ocupar seu lugar na sociedade e exercer
um papel util na vida.

O individuo ndo se encontra perante uma tabua rasa sobre a qual pode edificar aquilo
que pretende, mas sim perante realidades existentes que ndo pode criar, nem destruir, nem
transformar pela simples for¢a da vontade. Ele apenas pode atuar sobre elas, na medida em
que aprendeu a conhecé-las, em que sabe qual a sua natureza e quais as condi¢des de que
dependem. E somente conseguira sabé-lo se freqlientar a escola. (DURKHEIM, 2001)

A educagdo é a aglo exercida nas criangas por pais e professores. Esta acdo ¢
permanente e geral. Ndo existe qualquer periodo na vida social, ndo existe mesmo, por assim
dizer, qualquer momento do dia, em que as geragdes jovens ndo entrem em contato com as
que s@o mais velhas do que elas, e em que, por conseqiiéncia, elas ndo recebam destas tltimas
a influéncia educadora. “Existe uma educagio inconsciente, que jamais cessa.” (DURKHEIM,

2001, p. 29)

3.4. FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E O PAPEL DO PROFESSOR

Segundo a visdo durkheimiana, um sistema escolar, seja ele qual for, € formado por
duas espécies de elementos. Existe, por um lado, todo um conjunto de disposi¢des definidas e
estéveis, de métodos estabelecidos, em suma, de instituiges; isto, porque existem institui¢oes
pedagdgicas, tal como existem institui¢des juridicas, religiosas ou politicas. Mas,
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simultaneamente, no interior da méaquina assim constituida, existem idéias que a trabalham e a
incitam a transformar-se. Salvo, talvez, em raros momentos de apogeu e de estacionamento,
verifica-se invariavelmente, até no mais acabado e mais bem definido sistema, movimentos
em dire¢do a algo diferente do que existe, uma tendéncia para um ideal mais ou menos
claramente pressentido. Sob esta vida fixa, consolidada, existe uma vida em movimento que,
pelo fato de se encontrar oculta, nem por isso é menos importante. “Sob o passado que
perdura, ha sempre algo de novo que se faz e que procura subsistir.” (DURKHEIM, 2001, p.
72)

O cristianismo medieval, afirmou Durkheim, desempenhou o papel fundamental na
evolugdo do sistema escolar ocidental. O cristianismo alimentou a concep¢do de que ha em
cada um de nés um modo fundamental de ser, do qual derivam formas particulares de
inteligéncia e sensibilidade, e em que estas encontram sua unidade; € que esse modo
fundamental de ser precisa ser alcangado se alguém quiser pdr em pratica a tarefa do educador
com efeito duradouro. Para poder agir com tanta for¢a sobre as profundezas da alma, ¢
necessario, naturalmente, que as diversas influéncias as quais a crianga é submetida, ndo se
dispersem em diregbes divergentes, mas sim que sejam, ao contrario, energicamente
concentradas para uma mesma meta. Chega-se a esse resultado somente fazendo as criancas
viverem num mesmo meio moral, cuja presen¢a permanece com elas; ambiente que as
envolva por todas as partes, € a cuja agio, por assim dizer, elas ndo podem escapar. Assim se
explica a concentragdo da educagdio e até de toda a vida da crianga com a emergéncia da
escola tal como foi organizada sob o regime do cristianismo.

O ensino é produto da concentragdo, afirmou Durkheim. Nesta visdo, dispersdo
significa desastre total. Para Durkheim, uma escola nada mais € que a reunido de um certo

nimero de pessoas com determinados conhecimentos reunidas para instruir outras. “E um
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feixe de forgas intelectuais, e o ensino dado € tanto mais elevado quanto esse feixe for mais
concentrado.” (EVOLUCAO PEDAGOGICA, p. 118)

A Escola, tal como a encontramos no inicio da Idade Média, constitui uma grande ¢
importante novidade. Distingue-se por tragos cortados de tudo quanto os Antigos chamavam
com o mesmo nome. Ela retira da civilizagdo pagd a matéria do ensino. Contudo, essa matéria
foi elaborada de uma maneira inteiramente nova, e dessa elaboragdo nasceu algo inteiramente
novo. Durkheim identifica esse momento como o nascimento da escola, no sentido proprio do
termo. Pois a escola segundo Durkheim ndo € apenas um local onde um professor ensina; é
um ser moral, um meio moral, impregnado de certas idéias, de certos sentimentos, um meio
que envolve tanto o professor quanto os alunos. E, segundo Durkheim, a Antiguidade néo
conheceu nada semelhante. Teve professores, mas ndo teve escolas de verdade. Na pedagogia,
pois, a Idade Média foi inovadora. (DURKHEIM, 1995)

A organiza¢do da Escola deve refletir a da sociedade, os métodos que sfo aplicados
junto a crianga ndo podem diferir em sua natureza dos que, mais tarde, sdo aplicados ao
homem. Consequentemente, a causa da atividade, o que a conduz, ndo pode ser diferente
numa e noutra. Podemos comparéd-la com uma sociedade. A sociedade escolar é um grupo
social que tem sua unidade, sua propria fisionomia, sua organiza¢do, exatamente como a
sociedade dos adultos. (DURKHEIM, 1995)

A aula é uma pequena sociedade organizada. E uma cidade da qual cada aluno é
funcionario. Gracas a essa divisdo do trabalho entre o mestre e os alunos ¢, segundo
Durkheim, que um professor podia dirigir sem maiores dificuldades aulas que alcangavam, as
vezes, duzentos e trezentos alunos. O que supde-se € que ela ndo seja meramente constituida,
assim como na Antiguidade, por uma assembléia de alunos reunidos externamente num

mesmo local.
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Durkheim alerta que essa no¢do de escola, como sendo um meio moral organizado,
tornou-se tdo costumeira que somos levados a acreditar que sempre existiu. No entanto, ela s6
podia nascer quando se formaram povos para os quais a verdadeira marca da cultura humana
consiste ndo na aquisi¢do de certas praticas ou costumes mentais dados, mas sim numa
orientacdo geral da mente e da vontade, isto €, quando povos tinham alcangado um grau
suficiente de idealismo. Assim sendo, o objetivo da educacdo foi necessariamente o de dar a
crianca o impulso necessario na dire¢do que convinha, e era preciso que ela fosse organizada
de maneira a poder surtir o efeito profundo e duravel que era esperado dela. (DURKHEIM,
1995)

Assim como existe uma sociologia religiosa, uma sociologia politica, etc., existe, com
efeito, uma sociologia pedagdgica, que ndo é a menos importante, pois a educac@o € o meio
mais eficiente a disposi¢ao de uma sociedade para formar seus membros a sua imagem.

Durkheim reconhecia que a estrutura familiar tem um lugar privilegiado nas primeiras
aprendizagens, apesar disso, € a institui¢do pedagdgica que representa para o autor um
interesse especial por sua atua¢do mais coletiva. Basta pensar na revolug¢do que se opera na
crianga, quando vai a escola pela primeira vez. Fla muda sua maneira de ser e, quase, sua
natureza. A partir desse momento, existe nela uma verdadeira dualidade. Ao voltar para casa,
os pais percebem que lhes pertence cada vez menos. Sujeita a disciplina do meio escolar, a
crianga, descobre progressivamente todo um mundo social externo a familia, no qual
conquistara seu lugar somente aceitando-o, incorporando-se a ele. A prépria familia vé-se
gradativamente modificada.

A escola, na visdo durkheimiana, é um grupo real, existente, do qual a crianca faz
naturalmente e necessariamente parte, € ¢ um grupo de natureza diferente da familia. Por

conseguinte, através da escola, nds temos forma de introduzir a crianga em uma vida coletiva
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diferente da doméstica: nés podemos lhe propiciar héabitos que, uma vez contraidos,
permanecerdo incorporados para além do periodo escolar.

Na sociedade contemporanea, em que o processo de educagéo se estende cada vez mais,
e a familia perde parte do seu dominio sobre o desenvolvimento do filho, o carater unificado
da escola como ambiente social ¢ moral de aprendizagem se torna até mais significativo.

Segundo Durkheim, como todas as grandes fungdes sociais, 0 ensino possui um espirito,
expresso nos programas, nas matérias ensinadas, nos métodos, € um corpo, uma estrutura
material que expressa, em parte, o espirito, mas que também age sobre ele, que lhe imprime,
as vezes, sua marca e impoe temporariamente seus limites. (DURKHEIM, 1995)

Numa escola elementar ou primaria, que corresponde ao primeiro ciclo do ensino
fundamental atualmente empregado no Brasil, cada turma, pelo menos em principio, esta ao
cuidado de um s6 e nico professor; consequentemente, o ensino dado possui uma unidade
toda natural, uma unidade muito simples, que ndo precisa ser cientificamente organizada: ¢ a
propria unidade da pessoa que ensina. Uma vez que lhe é submetida a apreciagdo a totalidade
do ensino, torna-se-lhe relativamente facil ter cada disciplina em devida conta, ajusta-las
umas as outras e obriga-las a contribuir para uma mesma finalidade.

Ndo ¢ assim nas séries seguintes, onde os diversos ensinamentos recebidos
simultaneamente por um mesmo aluno costumam ser dados por professores diferentes. Existe
ai uma verdadeira divisdo do trabalho. Existe um professor de letras, um professor de lingua,
outro de historia, outro de matematica, etc. Dificilmente poderia a unidade nascer dessa
diversidade, quando, na verdade, nada a prepara para isso.

Durkheim afirma que esses ensinamentos heterogéneos ndo se ajustam uns aos outros e
ndo se completam de maneira a formar um todo, porque os que os ministram ndo tém a
sensagdo desse todo. N#o serd possivel ao professor desempenhar a fungéio que lhe cabe, com

a parte que lhe compete da obra total, quando ele nem sequer sabe qual € essa obra € como
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seus diversos colaboradores devem entrosar-se com ele de maneira a integrar constantemente
todo seu ensinamento. Raciocina-se, com muita freqiiéncia, alertou Durkheim, como se tudo
fosse evidente, como se todo o mundo soubesse instintivamente o que ¢ formar uma mente.
(DURKHEIM, 1995)

E ¢ quase sempre este espetaculo que nos ¢ oferecido pelo ensino atual. Cada professor
ministra a sua especialidade, como se esta fosse um fim em si, quando ela ndo passa de um
meio tendo em vista uma finalidade com a qual ela deveria ser confrontada a todo instante.
Durkheim j& dizia, que ndo bastava ser um grande letrado ou um bom historiador, ou um
matematico sutil para perceber os diversos elementos que formam uma inteligéncia, as no¢oes
fundamentais que a constituem, e como elas podem ser solicitadas pelas diversas disciplinas
do ensino. Além disso, a palavra ensino muda de sentido conforme se trata de uma crianga ou
de um jovem, conforme se destina a determinado tipo de atividade. (DURKHEIM, 1995)

A escola, afirmou Durkheim, em todos os graus, deve ser um meio moralmente unido,
que envolva a crianga de perto e que aja sobre a totalidade de sua natureza. Ela ndo pode e
ndo deve ser uma espécie de estalagem onde professores diferentes, estranhos uns aos outros,
viriam ministrar ensinamentos heterogéneos para alunos provisoriamente reunidos e sem
ligagdes entre ele. (DURKHEIM, 1995)

Segundo Durkheim, a tnica forma de evitar este estado de divisdo, € levar todos esses
colaboradores de amanhd a reunirem-se e a pensarem em cOmum na sua mMissdo comum.
Deve-se conscientizar os professores do ideal que ele tem por fun¢8o realizar, ¢ de que forma
devem contribuir para essa meta final que o constituem. Necessario se torna que, num dado
momento da sua separagio, lhes sejam proporcionados os meios de abranger, em toda a sua
extensdo, o sistema escolar para a existéncia do qual eles serdo chamados a participar.

Os professores encarregados de tornar esse programa uma realidade precisam querer

fazé-lo, mostrar interesse nele; ndo basta prescrever-lhes com precisdo o que terdo que fazer, €
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preciso também que estejam em condigdo de julgar, de avaliar essas prescri¢des, de ver sua
razdo de ser e as necessidades as quais respondem.

A partir das reflexdes de Durkheim, entendeu-se que, ainda que fosse necessério
determinar com discernimento as diversas matérias do ensino, dosa-las com sabedoria,
ministra-la com cuidado, é muito importante comunicar aos professores que serdo chamados a
ministrar esse ensino o espirito que deve anima-los.

Enfim, € preciso que eles estejam a par das questdes as quais essas prescri¢oes trazem
solugdes provisérias; quer dizer que é indispensavel inicia-los nos grandes problemas
levantados pelo ensino que lhes ¢ confiado, a maneira que se propde para resolvé-los, a fim de
que possam formar uma opinido com pleno conhecimento de causa.

Semelhante inicia¢do s6 pode ser o resultado de uma cultura pedagoégica que, para surtir
um efeito util, deve ser dada no momento certo, isto €, quando o futuro professor se senta
ainda como estudante nos bancos da Universidade.

O ideal nao ¢ decretado: deve ser entendido, amado, desejado por aqueles cuja tarefa €
realizd-lo. Durkheim afirmava que nada seria mais urgente do que ajudar os futuros
professores a formar coletivamente uma opinido sobre o que deve tornar-se o ensino que sera
de sua responsabilidade, os fins que deve procurar, os métodos que deve utilizar.

Essa importancia dada por Durkheim a preparagdo do futuro professor era uma reagao a
visdo da época que defendia que s6 o fato de possuir o conhecimento de uma dada ciéncia
seria suficiente para ministra-la com precisdo. Segundo Durkheim, adquirir a ciéncia ndo €
adquirir a arte de comunica-la; nem sequer é adquirir as no¢des fundamentais sobre as quais
essa arte se apoia. Dizer que o jovem professor nortear-se-a apenas com as lembrancgas de sua
vida de estudante é grave erro, dizia Durkheim. Isso significaria decretar a perpetuidade da
rotina. O inimigo, o antagonista da rotina, € a reflexdo. E, segundo Durkheim, “somente ela

pode impedir os héabitos a serem adquiridos sob aquela forma imutdvel, rigida, hierarquica;
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somente ela pode manté-los alertas, manté-los nesse estado de flexibilidade e maleabilidade
que lhes permite variar, evoluir, adaptar-se a diversidade das circunstincias € dos meios.”
(DURKHEIM, 1995, p. 13)

O retrato feito por Durkheim do carater que hé de assumir a atmosfera das salas de aulas
€ um retrato sombrio. As qualidades de autonomia moral que o sistema escolar moderno
possui a fim de ajudar a produzir nfo devem ser aprendidas através de atividades lidicas nem
da auto-expressdo livre. Por outro lado, defendia que a vida social ndo era vida militar. O
respeito a disciplina néo se origina do medo das san¢Ges que reprimem as violagdes da regra.

Aplicam-se a san¢des punitivas no cenario escolar as mesmas considera¢Ges aplicadas a
lei repressiva na sociedade mais ampla: na escola, como no direito em geral, precisamos
admitir que o castigo se ajuste ao crime. Segundo Durkheim, a escola em que se aplica com
freqliéncia e aspereza o castigo fisico e outras formas de punig¢do é precisamente aquela em
que as autoridades perderam o respeito moral necessario a disciplina.

Na visdo durkheimiana, ndo importa na disciplina educacional que o culpado venha a
sofrer, sendo que seja vigorosamente censurado, de um modo que apresenta e assimile a
natureza intrinseca da superioridade das regras morais. O professor tem de poder combinar
sang¢des punitivas por ser a personifica¢do da autoridade moral e, pelo ato punitivo, mostra a
propria fidelidade aos valores em aprego. Isso demonstra, contudo, que o castigo néo ¢ a fonte
da disciplina na escola; as sang¢Ges punitivas servem para defendé-la contra o sufocamento
dessa autoridade.

Desta maneira, o castigo corporal deve ser proibido nas escolas, concluia Durkheim.
Nio s6 porque ndo surte os efeitos proclamados pelos que acreditam ser ele um meio de
dissuasdo, mas também porque pode transgredir ativamente os ideais morais que se tornaram
importantes na sociedade contemporinea: respeito pela liberdade e pela dignidade do

individuo, tal como se manifesta no individualismo moral. (GIDDENS, 1978)
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O receio do castigo € uma coisa muito diferente do respeito pela autoridade, afirmava
Durkheim. Ela somente possui valor moral se o castigo for reconhecimento justo por parte
daquele que lhe sofre as conseqiiéncias, 0 que implica que a autoridade que pune ja seja
considerada legitima. (DURKHEIM, 2001)

Durkheim salientava que uma disciplina escolar implica, além de um sistema de
punicdes, um sistema de recompensas. Notas boas, testemunhos solenes de satisfacdo,
distribuicdo de prémios, em graus variados, seriam o acompanhamento necessario de todo
bom sistema de ensino.

As prelegdes de Durkheim sobre educagdo contém extensa discussdo da sociologia da
escola moderna e das responsabilidades do mestre. Nessas prelecdes, a natureza da disciplina
escolar e sua relagdo com as exigéncias da disciplina moral de um modo mais genérico, estdo
no centro das preocupagdes de Durkheim. Ele acreditava que o sistema educacional formal
desempenhava um papel vital na inculcagdo das atitudes e capacidades morais que a
sociedade. Segundo Durkheim o comportamento da criancinha ¢ dominado pelos impulsos
instaveis do egoismo; as criancinhas exibem rapida flutuagdo da atencdo e da emocdo, um
espirito que ndo se ajusta facilmente a regularidade de conduta requerida pela disciplina
moral. Assim sendo, a educagéo precisa envolver a moderagéo dos desejos e o dominio de si
mesmo, embora essas qualidades s6 se possam adquirir como parte de um processo gradual.
(GIDDENS, 1978)

A disciplina, no sentido de controle interior dos proprios impulsos, ¢ uma componente
essencial de todas as regras morais. Do ponto de vista de Durkheim, a disciplina ndo seria a
uma limita¢do da liberdade humana e da auto-realiza¢do do homem. Ndo hé nenhuma forma
de organizagdo da vida, observa Durkheim, que nfo obedega a principios regulares € bem
definidos; o mesmo acontece em relagdo a vida social. A sociedade ¢ uma organizagdo das

relagBes sociais, implicando portanto uma regulamentagfio do comportamento de acordo com
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principios estabelecidos, que na sociedade sdo obrigatoriamente as regras morais. SO a
acelta¢do da regulamentacdo moral torna possivel a vida social, permitindo ao homem colher
os beneficios que a sociedade lhe proporciona.

Constituiria, pois, na visdo durkheimiana, um erro basico acreditar que a autoridade
moral e a liberdade se opdem e excluem mutuamente. Na realidade, para Durkheim, estes dois
termos, longe de se excluirem, tém implicagdes comuns. Uma vez que o homem sé obtém a
liberdade de que goza devido ao fato de ser membro da sociedade, tem de se sujeitar a
autoridade moral que a existéncia da sociedade pressupde. Em Durkheim, a autonomia da
vontade so existe como obediéncia consentida, ja que ser livre ndo € fazer aquilo que se
deseja: é ser senhor de si proprio. Saber agir racionalmente e cumprir o seu dever.
(DURKHEIM, 2001)

E precisamente em dotar a crianca desse dominio sobre si mesma que a autoridade do
professor deve ser utilizada. Essa autoridade ¢ um aspecto da autoridade do dever e da razéo.
A crianca deve ser exercitada a reconhecé-la na palavra do educador. E nesta condi¢io que
ela, segundo Durkheim, mais tarde, podera reencontra-la na sua consciéncia e difundi-la.

O processo educacional numa sociedade avancada recapitula os elementos do
desenvolvimento da civiliza¢gdo como um todo. Em Durkheim, a educagdo moral da crianga
tem de valer-se de duas caracteristicas de sua natureza: a vigorosa influéncia que o habito
tende a adquirir no comportamento das criangas, e os efeitos que se podem controlar através
da autoridade adulta. O habito pode ser modelado em disciplina moral. Mas o mestre precisa
estabelecer-se também como exemplo moral, que condiciona o comportamento da crianga
através do seu modo de proceder e da instrugdo direta.

Para o sociélogo francés, a principal fungfio do professor é formar cidaddos capazes de
contribuir para a harmonia social. A superioridade moral e intelectual do professor, assim

como sua missio de transmitir aos alunos os valores morais de seu tempo € 0 amor a
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coletividade lhe conferem posicdo de autoridade, mas é necesséario o cuidado de nfio abusar
deste poder.

Segundo Durkheim, o professor deve sentir a autoridade que deve transmitir. Ela
constitui uma for¢a que ele sé poderd manifestar se a possuir efetivamente. O professor tem
de possuir vontade, ja que a autoridade implica confianga, e a crianga ndo pode confiar em
alguém que ela vé hesitar, tergiversar, voltar atras sobre as decisdes tomadas.

Nio € no exterior que o professor pode adquirir a sua autoridade; é dele proprio.

Ele tem de acreditar, ndo em si, nem, indubitavelmente, nas qualidades superiores da
sua inteligéncia ou da sua coragem, mas sim na sua missdo € na grandeza dessa mesma
missdo. E Durkheim dizia ainda que, “numa autoridade que deriva de um manancial t3o
impessoal, ndo poderiam caber, nem o orgulho, nem a vaidade, nem o pedantismo.”
(DURKHEIM, 2001, p. 26)

O ideal pedagdgico de uma época exprime, antes do mais, o estado da sociedade na
época em questdo. Mas, para que esse ideal se transforme numa realidade, torna-se ainda
necessario que o mesmo seja adaptado a consciéncia da crianga. Segundo Durkheim, para
podermos estimular a atividade a desenvolver-se em determinado sentido, necessario se torna
ainda sabermos quais as for¢as que a movem e qual que a sua natureza, ja que s6 assim sera
possivel aplicar-lhe, com conhecimento de causa, a agdo adequada.

Pode-se modelar a sensibilidade moral dos alunos, em qualquer dos sentidos, quanto
mais completas e precisas foram as nogdes que tivermos acerca do conjunto de fendmenos a
que chamamos tendéncias, habitos, desejos, emogdes, etc., acerca das diversas condigdes de
que os mesmos dependem, acerca da forma com que na crianga se apresentam. Segundo
Durkheim, é a psicologia, e mais especialmente a psicologia infantil, que deve-se recorrer

para a resolugdo destas questdes. Além disso, Durkheim reconhecia que como nenhum

103



meétodo pode ser aplicado de igual modo as diferentes criangas, é ainda a psicologia que se
deve pedir auxilio para reconhecer no meio da diversidade das inteligéncias e dos caracteres.

No entanto, Durkheim esclarecia que, mesmo no conjunto de problemas em que a
psicologia pode eficazmente esclarecer o pedagogo, ela precisa da colaboragdo da sociologia.
Uma vez que os fins da educacdo sdo sociais, os meios pelos quais esses fins podem ser
atingidos, devem necessariamente possuir idéntico carater. Dado que, uma turma é uma
pequena sociedade, torna-se necessario ndo a orientar como se se tratasse de um simples
aglomerado de sujeitos, independentes uns dos outros. As criancas de uma turma pensam,
sentem e agem de uma forma diferente de que quando se encontram isoladas, afirmava
Durkheim.

Por si s6, a psicologia ndo poderia fornecer-nos os elementos necessarios a elaboragio
de uma técnica que, por defini¢do, tem o seu protdtipo, néo no individuo mas na coletividade.
As regras que determinam os deveres do estudante, sdo comparaveis as que prescrevem a
conduta na vida social. As sang¢3es e as recompensas que se relacionam com as primeiras, ndo
deixam de se assemelhar as sangdes e recompensas que sancionam as segundas. Com efeito,
uma vez que a vida escolar ndo passa de uma extensdo da vida social, e dado que esta é tdo
somente a seqiiéncia daquela, é impossivel que os principais processos mediantes os quais
uma funciona, se ndo encontrem na outra. Podemos pois, como demonstrou Durkheim,
esperar que a sociologia, ciéncia das institui¢des sociais, nos auxilie a compreender o que s@o,
ou a prever o que devem ser as institui¢des pedagogicas. Segundo Durkheim, “quanto melhor
conhecermos a sociedade, tanto melhor poderemos dar-nos conta de tudo o que se passa nesse
micro-cosmo social que € a escola.” (DURKHEIM, 2001, p. 61)

Segundo Durkheim, s6 a sociologia pode auxiliar o educador a compreender o fim a que
deve perseguir, relacionando-o com as condi¢des sociais de que depende e que ele exprime.

Ainda que a consciéncia individual ndo mais nos ocultasse qualquer mistério, ainda que a
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psicologia fosse uma ciéncia acabada, a coletividade ndo poderia deixar de orientar o
educador quanto ao fim que ele deve perseguir. Durkheim afirmava que, ndo s6 € a sociedade
que indica ao individuo o ideal que deve realizar pela educa¢do, como também, na natureza
individual, ndo existem tendéncias determinadas, estados definidos que sejam como que uma
primeira aspira¢do para esse ideal, que possam ser olhados como a sua forma interior e
antecipada. (DURKHEIM, 2001, p. 59)

E, do mesmo modo que o trabalho ¢ tanto mais necessdrio ao homem quanto mais
civilizado este for, assim também, quanto mais elevada e complexa for a organizagdo
intelectual e moral das sociedades, mais necessario se torna que elas abastegam de novos
alimentos a sua atividade. Logo, ¢ necessério que o professor prepare as criangas, que lhe sdo
confiadas, para essas conquistas necessarias, e que portanto lhe nfo transmita a organizagéo
intelectual dos seus antepassados, como algo que ja se encontra concluido. Pelo contrario, o
professor deve despertar o desejo de acrescentar novas idéias, e o anseio para a satisfacdo
desta legitima ambig¢do. Uma sociedade como a nossa, insistia Durkheim, ndo pode pois
contentar-se com o uso passivo de resultados morais que possam considerar-se adquiridos; hé
que ter em vista o desejo de conquistar outros mais.

Segundo Durkheim, uma vez que a personalidade individual se transformou num
elemento essencial da cultura intelectual € moral da humanidade, o educador deve ter em
conta o género de individualidade que existe em cada crianga. Em vez de aplicar a todas elas,
de uma forma invaridvel, a mesma regulamentagdo impessoal e uniforme, o educador tera,
pelo contrario, de variar, de diversificar os métodos consoante o temperamento € a aptiddo de
cada inteligéncia. Mas, para poder adaptar com discernimento as préticas educativas as
diversidades dos casos particulares, hd que saber quais as suas tendéncias, quais as razdes dos

diferentes processos que as constituem, quais os efeitos que elas produzem nas diferentes
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circunstancias. Necessario se torna, numa palavra, “manté-las submetidas a reflexdo
pedagégica.” (DURKHEIM, 2001, p. 39)

Durkheim tinha em conta que novas caréncias e novas idéias surgem incessantemente e
para podermos responder as mudangas constantes que assim se verificam nas opinides € nos
costumes, € preciso que a propria educacdio se modifique e, por conseqiiéncia, que se
mantenha num estado de maleabilidade que permita a mudanca. E, segundo ele, o tinico meio
de impedir que ela caia sob o jugo do hébito e degenere em automatismo maquinal e imutavel,
consiste em manté-la permanentemente apta por meio da reflexdo. Na visdo durkheimiana,
quando o educador se apercebe dos métodos que utiliza, da sua finalidade e da sua razédo de
ser, encontra-se em condigdes de os julgar e, por conseqiiéncia, estd habilitado a modifica-los,
se acaso se convencer que o fim a atingir ndo ¢ o mesmo ou que os meios a utilizar devem ser
diferentes. A reflexdo ¢, dizia Durkheim, “a forma antagbnica da rotina, e a rotina e o
obstaculo aos progressos necessarios.” (DURKHEIM, 2001, p. 39)

Para esta pedagogia do dia-a-dia, de que todo o professor carece para esclarecer e
orientar a sua pratica quotidiana, h4 que ter-se menos arrebatamento passional e unilateral e,
pelo contrario, mais método, um sentimento mais presente da realidade e das dificuldades
multiplas a que € necessario fazer face. E este sentimento, dizia Durkheim, “que propiciara

uma cultura histéria bem entendida.” (DURKHEIM, 2001, p. 43)

CONCLUSAQ

A existéncia dessas instituigdes pedagdgicas ndo teve inicio no dia em que foram
redigidos os regulamentos que as definem; elas tém um passado do qual sdo um

prolongamento e do qual ndo podem ser separadas sem perder grande parte de seu significado.
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Um assunto escolar ndo pode ser entendido, sendo quando ligado & série histdrica da qual ¢
parte, a evolugdo da qual ele ¢ uma mera culminagio provisoria.

Durkheim ja dizia, que somente pelo estudo cuidadoso do passado é que poderemos
conseguir antecipar o futuro e entender o presente e, portanto, que a melhor das escolas
pedagogicas esta na histéria do ensino. (DURKHEIM, 1995)

Segundo Durkheim, ndo s6 o estudo histérico do ensino nos permite prevenir muitos
erros possiveis no futuro, como também podemos prever que ele nos fornecera os meios de
corrigir certos erros que foram cometidos no passado e cujas conseqiiéncias ainda sofremos.
O estudo histérico do ensino, a0 mesmo tempo em que nos fara conhecer melhor o presente,
proporcionara a oportunidade de revisar o proprio passado e por em evidéncia erros dos quais
precisamos tomar consciéncia, pois somos seus herdeiros.

Nao € apenas a organizagdo do ensino, porém, que podemos entender através da
histéria, mas também o ideal pedagdgico que essa organiza¢do tem por missio realizar, o fim
a que esta visando que € sua razdo de ser.

Ja que o professor tem que viver nesse meio, deve pelo menos conhecé-lo. Para
sabermos o que ele é na verdade e como nos comportaremos junto a ele, ndo basta que nos
tenha sido ensinado o significado de sua organizagdo aparente, que nos tenha sido descrita sua
forma; € preciso saber qual é seu principio, quais os ideais que aspiram, quais suas
orientagdes.

O ideal ndo é imposto. Segundo Durkheim, é necessario que ele seja compreendido,
amado, desejado por todos quantos tém o dever de o realizar. Necessario se torna, numa
palavra, que o trabalho de reflexdo e de reorganizagdo que se impde, seja a obra da propria
corporagdo chamada a refazer-se e a reorganizar-se. E portanto indispensavel que sejam
fornecidos todos os meios necessarios para que a educagdo possa consciencializar-se de si

mesma, daquilo que é, dos motivos que a levam a alterar-se, daquilo que ela deve querer vir a
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ser. Para se conseguir um tal resultado, nao basta inculcar nos futuros professores a pratica da
sua disciplina; € preciso, acima de tudo, provocar-lhes um enérgico esfor¢o de reflexdo que
eles deverdo prosseguir ao longo de toda a sua carreira, mas que deve iniciar-se aqui, na
Universidade, j4 que somente aqui encontrardo os elementos informativos, sem os quais as
suas reflexdes sobre a matéria nfo passariam de construgdes ideoldgicas e de devaneios
ineficazes.

Na visdo durkheimiana, s6 a historia do ensino e da pedagogia permite determinar os
fins que a educagdo deve perseguir, em cada momento do tempo. Mas, no que respeita aos
meios necessarios a concretizacdo desses fins, € a psicologia que se torna necessario pedi-los.

Quer se trate dos fins que persiga ou dos meios que utilize, Durkheim adverte que ¢ a
caréncias sociais que a educacdo responde; sdo idéias e sentimentos coletivos que ela
exprime. Assim, € sempre ao estudo da sociedade que é necessario voltar; € somente ali que
os pedagogos podem encontrar os principios da sua especializagdo. A psicologia pode
perfeitamente indicar qual a melhor forma de se aplicar esses principios as criangas, uma vez
formulados; o que ela nunca conseguird ¢ fazer com que sejam descobertos.

E pois a sociedade que se torna necessario interrogar; sdo as suas caréncias que é
preciso conhecer, ja que sdo estas mesmas caréncias que hd que satisfazer. E Durkheim
afirmava que, limitar nosso olhar para dentro de nés mesmos, seria desviar o nosso olhar da
realidade que temos que atingir. Apesar de a psicologia se encontrar ainda em processo de
elaboragdo na época de Durkheim, suas opiniGes sobre a posigdo da psicologia € da sociologia
ndo deixam de representar argumentos perfeitamente aceitaveis nos dias de hoje.

Durkheim deixava claro que nfo € o caso de a sociologia poder nos oferecer os
processos totalmente elaboramos de que apenas teremos de servir-nos. Mas a sociologia pode
fazer algo de mais e melhor. Ela pode ofertar-nos aquilo de que mais instantemente

carecemaos.
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O relato feito por Durkheim da histéria da educagdo na Franga em A Evolugdo
Pedagdgica raras vezes tem recebido a atengdo que merece nas discussdes sobre seus escritos.
Além de ser uma obra importante por si mesma, ajuda a esclarecer outros aspectos da
sociologia durkheimiana. Funda-se nas perspectivas desenvolvidas em A Divisdo do
Trabalho, mas é mais concretamente histérica do que o estudo anterior.

A importancia da histéria para a explanagdo sociologica, com efeito, € mais
explicitamente acentuada em A Evolugdo Pedagdgica do que em qualquer outra das principais
obras de Durkheim. Tentou mostrar que a teoria e a pratica da educagfo estavam passando por
um processo de mudanga que refletia o processo experimentado pela sociedade em geral.

Ademais, as razdes que precedem, acrescentou-se outra, a ndo deixar esta obra
desaparecer, como tantos manuscritos esquecidos. E que ela responde diretamente a questdes
que enfrentamos hoje com uma urgéncia maior de que nunca, e convinha portanto recoloca-la
na corrente da vida atual, na atmosfera de debates e polemicas que é seu ambiente natural.

Durkheim ndo desenvolveu métodos pedagdgicos, mas suas idéias ajudaram a
compreender o significado social do trabalho do professor, tirando a educagdo escolar da
perspectiva individualista, sempre limitada pelo psicologismo idealista ou pelo filosofismo
normativo. Ele ampliou o foco conhecido até entdo, considerando e estimulando também o
que concebeu como o outro lado dos alunos, algo formado por um sistema de idéias que

exprimem, dentro das pessoas, a sociedade de que fazem parte.
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CONSIDERACOES FINAIS

No campo disciplinar da Sociologia ¢ muito dificil encontrar um sociélogo que ndo faca
referencia a Durkheim, mesmo para o criticar ou para se opor  sua influéncia. E um iniciador
indispenséavel e a filosofia presente em sua obra acentua esse papel de “despertador de
vocagOes” (DUVIGNAUD, 1982, p.45). Mesmo aqueles que se ligam a outras escolas,
recebem dele um eco mais ou menos vivo ainda que as preocupagdes da investigacdo
contemporanea nos afastem frequentemente de Durkheim.

Em As Regras do Método Sociologico, Durkheim define o método de pesquisa e um
objeto de estudo a Sociologia € ao aplicar este método em suas pesquisas posteriores
inaugura, assim, o campo dos estudos da sociedade com estatuto cientifico.

Ao definir a educagdio como sendo a agfo exercida por uma geragio de adultos sobre
uma geragdo de jovens, Durkheim tira esta do campo filos6fico e aproxima o pensar
educacional das praticas voltadas a educagdo.

A grande tarefa que Durkheim tinha em mente era demonstrar que as ciéncias sociais
podem examinar uma questdo social importante, sobre a qual outras pessoas haviam
filosofado por muito tempo, e pdde mostrar, mediante a apresentacdo sistematica de fatos
existentes, que € possivel chegar a conclusdes uteis que instrumentalizem com proposi¢des
praticas as agdes futuras.

Emilie Durkheim como um dos fundadores da Sociologia, se preocupou em estabelecer
regras e métodos para esse novo campo das ciéncias sociais e os buscou acreditando que fosse
possivel o pesquisador nfo emitir juizos de valor ou tomar posi¢io a respeito.

Durkheim viveu numa época em que a ordem social e politica estavam abaladas. Varias
revolugdes aconteciam por toda Europa. A burguesia surgia como classe dominante e o

mundo se ocidentalizava. Nesse contexto, percebia-se um “culto ao individualismo”.
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Durkheim acreditava que o Estado seria capaz de resolver os problemas e internalizar o
conceito de coletividade necessario para dar coesdo € unidade a nagéo.

O estudo de Durkheim sobre o Estado moderno e sobre o papel que as associagGes
ocupacionais sdo chamadas a representar na sociedade contemporanea, reflete as deficiéncias
(os limites) da sua teoria da divisdo do trabalho. Para Durkheim, o Estado, primeiro que tudo,
€ um organismo moral, que concentra em si os valores da comunidade social mais ampla,
focando-os com uma clareza que nfio pode ser conseguida pela comunidade em conjunto.
Reconhecia Durkheim que o poder do Estado pode tornar-se autocratico; dai o destaque dado
por ele as associagdes ocupacionais que intervém entre o Estado e o individuo.

As sugestdes de Durkheim no sentido da criagdo de associagdes profissionais que
sirvam de intermedidrio entre o individuo e o Estado radicam na solidariedade dos socialistas-
radicais. Durkheim estd de acordo com o programa de solidariedade de criacdo de uma
previdéncia social e de medidas de prote¢do aos desempregados, aos doentes e aos velhos.
Insiste porém em que ndo sdo esses os principais problemas a resolver, afirmando que essas
medidas tém de ser integradas numa regulamentagdo moral sistematica de toda a organizagéo
industrial.

A melhoria da situacdo dos trabalhadores, observou Durkheim, nfo é um objetivo
especial; € apenas uma das conseqiiéncias que ha de produzir a vinculagdo das atividades
econdmicas aos agentes administradores da sociedade. Esse comentario ignora, porém, que a
divisdo capitalista do trabalho € um sistema de poder, em que o Unico meio de mudanga s@o as
lutas ativas da classe subordinada; e que a regulamentagéo econémica s6 produzira sociedade
justa e equitativa se as principais instituigdes da sociedade (incluindo a prépria divisdo do
trabalho) forem completamente transformadas. No entender de Durkheim, as mudancgas
necessarias se verificariam por um processo de evolugo social, assistido pela intervengdo de

um Estado beneficente.
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Durkheim acreditava que a Sociologia podia e devia ajudar a compreender as
instituicdes pedagogicas e a entender o que elas deveriam ser . As idéias, valores, costumes,
regras, normas, conteudos e sentimentos da educagdo sd@o contetidos distintos das pessoas que
os internalizam. Possuem natureza propria, que se impde sobre os individuos e podem ser
observadas no interior de instituigdes pedagdgicas. Na visdo durkheimiana, o ser humano se
constitul progressivamente no interior de organizagdes sociais. Atualmente, tem-se essas
nogdes claramente comprovadas. Contudo, no momento em que foi enunciada, representou
uma formulacdo que exigiu de Durkheim um esforgo de investigagéo e conceituagio.

A educagio, na época de Durkheim, era conceituada numa perspectiva filoséfica de um
VIr a ser. A crianga era vista como um ser que precisa ser moldado para se tornar um adulto
consciente. Durkheim vincula a educagéo ao Ser Social, as praticas desenvolvidas socialmente
tendo em vista a manuten¢do, reforma ou mudanca de ordens societarias.

A visdo durkheimiana das instituicdes pedagodgicas constitui um importante paradigma
seguido atualmente. Segundo Durkheim, nas institui¢des pedagdgicas podemos encontrar as
caracteristicas bdsicas de uma instituicdo social: regras socialmente partilhadas, as
recompensas € os castigos, os deveres e os direitos daqueles que se beneficiam dela. As
mudancas na educac¢do ndo se ddo sem resisténcias e, principalmente, ocorrem em conjunto
com as transformacgdes estruturais da sociedade.

Os fins da educagdo na concepgdo durkheimiana desenvolvida no século passado, sdo
claramente observaveis hoje em dia. Os fins da educac@o estdo diretamente relacionados com
as necessidades de cada tempo e sociedade. A sociedade, segundo Durkheim, exerce sobre os
educadores uma pressdo moral no sentido de desenvolver nos educandos as qualidades
comuns do grupo social e seus ideais coletivos impondo, assim, os fins da a¢do educativa.

Durkheim sempre se conservou mais afastado, a um nivel pessoal, dos grandes

acontecimentos politicos do seu tempo: as suas obras sdo quase todas de carater académico.
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Mas mais ainda que uma defini¢do ou conceitos operatorios, Durkheim trouxe uma vocagio.
Pelo menos, soube provocar um impeto de investigagdo que, por vezes, excede o quadro do
seu proprio pensamento. A Sociologia passa ter o papel de ajudar a explicar ¢ a examinar a
vida coletiva das comunidades humanas modernas tomadas na totalidade dos seus aspectos,
tendo assim um papel preciso a desempenhar na vida das sociedades ajudando 4 harmoniosa
integragdo do homem nas sociedades modernas. A defini¢do que propde da Sociologia €
testemunha de um grande passo em frente, relativamente as sugestdes de Spencer ou de
Comte.

Durkheim acreditava na neutralidade do pesquisador frente ao objeto pesquisado. Hoje
admite-se que as ciéncias sociais sfo ciéncias da cultura ou seja, o pesquisador, enquanto um
ser social imerso num ambiente cultural carrega valores, habitus, gostos, crengas, ideologias
que participam de todo o processo de constru¢do do conhecimento cientifico. Desde a escolha
do objeto de pesquisa, a adogdo do referencial tedrico, a sele¢do das estratégias
metodoldgicas, a inducdo da analise e da interpretacdo conta com as idéias de valor do
pesquisador. A neutralidade absoluta do pesquisador ¢ impossivel. A objetividade de uma
pesquisa estd ligada mais diretamente ao método cientifico utilizado pelo pesquisador do que
ao objeto escolhido.

Quanto a sua visdo de educag¢do, ao afirmar que esta € a a¢do exercida por uma geracio
de adultos sobre a uma gera¢do mais jovem, Durkheim deixa claro sua visdo adultocentrica de
educacio, centrada na figura do adulto, do professor. Hoje defende-se a idéia de que a
educacdo € a a¢do social exercida por todos os seres sociais em todos os espagos sociais. A
educacdo esta presente nas diversas relagdes que o seres sociais mantém entre si: relagdo
crianc¢a-crianca, crianca-adulto e adulto-crianga.

Apesar das diversas criticas que se podem formular as concepgdes de Durkheim, elas

ndo apagam o fato de Durkheim de ter fundado uma ciéncia. As criticas ao pensamento
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durkheimiano sdo provas da vitalidade de uma obra cujas principais preocupagdes ainda sdo,
frequentemente, as atuais.

A obra sociolégica de Durkheim é um exemplo de obra imperecivel, aberta a
continuidades. Marca a etapa mais decisiva na consolidagdo académica da Sociologia. Apesar
de suas raizes no tempo em que viveu, a obra de Durkheim, mesmo respondendo a
preocupagbes da sociedade e da Sociologia de sua época, constitui um modelo sociolégico,
cujo consumo ndo se esgota, mas continua a fruir nos produtos de seus discipulos e leitores.
Apesar das lacunas que ela apresenta (a auséncia das classes sociais € um exemplo), isto ndo

diminui o seu valor especifico.
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