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RESumoO

Por que contar histérias para as criangas de 0 a 3 anos? Como contar? O que
contar, que livros usar?

Buscando entender qual a importancia da Literatura Infantii no
desenvolvimento da crianga pequena e aperfeicoar meu trabalho como Educadora
Infantil em relagao a pratica de contar histérias, realizo a presente pesquisa através
de estudo bibliografico (analise das producées sobre a tematica) articulado a
pesquisa participante (analise sobre minha pratica, onde atuo como pesquisadora
que observa as situagdes e interfere, participa das mesmas).

A pesquisa mostra a importancia da pratica de contar histdrias para o
desenvolvimento da crianga de 0 a 3 anos, pois proporciona o habito e o prazer pela
leitura, incita a imaginagéo e curiosidade, faz a crianga emocionar-se, contribui para
a constituicao de suas linguagens, propicia novos aprendizados e estimula sua
memoria. E traz contribui¢des acerca do “como” contar historias (discutindo guestoes
como o ambiente da leitura e a dramatizacdo) e do trabalho da educadora infantil

como mediadora entre o livro e crianga pequena.

Palavras-chave: educagdo infantil, literatura infantil, contar histérias, formacgéo da

educadora.
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1 - COMO TUDO COMEGCOU...

Era uma vez uma joven...

Uma jovem que sempre quis trabalkar com criangas...

Uma jovem que sempre quis traballiar com criangas e que, de repente, estava no meio delas...
E que vontade de contar-lhes uma fistorial Mas ler um livro para criangas tdo pequenas?
Sim... Para criangas pequenas!

“Era uma vez...”

Em agosto de 2006 comecei a trabalhar como Educadora Infantil na Creche
Municipal Julio Perini I, em Paulinia — SP. Até ent&o, s6 trabalhara com as primeiras
séries do Ensino Fundamental (como Monitora e, posteriormente, Professora), e,
portanto, me deparei com inimeras questdes a respeito das especificidades da
Educacao Infantil.

Tinha davidas sobre como lidar, o que trabalhar, como trabalhar, o que
avaliar, o que esperar das criangas de 0 a 3 anos.

Neste mesmo periodo, iniciei o sexto semestre do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagao da UNICAMP. Uma das disciplinas era “Estagio
Supervisionado 1", ministrada pela Prof® Dr* Ana Licia Guedes Pinto. E como,
naquele momento, eu estava cheia de dividas a serem sanadas sobre meu trabalho
como Educadora Infantil, a professora permitiu que eu realizasse o estagio na
creche onde atuava.

Trabalhava como Educadora Volante, ou seja, ndo tinha turma propria e sim
era apoio das outras educadoras. Entdo acabei negociando e realizando meu
estagio em uma das turmas que eu ajudava: a Turma da Centopéia (Infantil A — 2
anos e meio a 3 anos). E preciso ressaltar que nessa creche, cada turma tem um
nome, escolhido pelas educadoras do grupo ou em comum acordo das mesmas com

as criangas.



Compreendi que seria muito amplo trabalhar com todas as minhas duvidas e,
portanto, optei por selecionar um enfoque para as minhas observacées e
intervengbes do estagio. A Literatura Infantil esteve sempre muito presente nas aulas
da professora Ana (assim como fora na outra disciplina que tive ministrada pela
mesma professora — “Praticas de Ensino nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental”), por isso acabei me envolvendo com a mesma e resolvi enfocar meu
estagio na problematizagéo acerca do contar histérias na Educacao Infantil.

Iniciado o meu estagio, parti para o estudo a respeito da Literatura na
Educacao Infantil e sua articulagdo com as situagdes vivenciadas com as criangas
da creche.

Os encontros com a Turma da Centopéia aconteciam semanalmente. Nos nos
reuniamos na Casa da Boneca, um local mais afastado, tranquilo e silencioso na
creche, e la eu lia um livro, previamente escolhido, para a turma. Foram encontros
riquissimos (e também divertidos) através dos quais pude elaborar minhas primeiras
idéias a respeito da pratica de contar historias para as criangas pequenas.

As reagbes e comportamentos da turma a cada contagdo foram me
mostrando questées relativas a histéria contada, as ilustragdes do livro, a
materialidade do mesmo, ao espago onde se realiza a leitura, a postura da
contadora de histérias, as intervengées da mesma, a entonacdo de voz... Foi
fantastico!

E tudo o que eu presenciava no estagio se encaixava perfeitamente nas
leituras realizadas e nas discussdes feitas nas aulas da Prof® Ana.

Bourdieu e Chartier (1996) falaram-me da leitura como pratica cultural e
tambéem de questdes a respeito da materialidade do livro. Vieira, Fernandes, Silva e

Martins (2005) mostraram-me como o tamanho do livro a ser lido é irrelevante diante
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de uma boa histéria e de ilustragbes que prendem a atencao do leitor. Guedes Pinto,
Silva, Tempesta, Fontana e Shiohara (2005) atentaram-me para a importancia do
ambiente para a leitura. Questées teéricas iam se relacionando com as vivéncias. .

Além disso, € claro, encantei-me com “Rita nao grital” (Flavia Muniz), “Menina
bonita do lago de fita” (Ana Maria Machado), “O homem que amava caixas” (Stephen
Michael King), “A casa sonolenta” (Audrey Wood) e com tantos outros livros que a
Prof® Ana utilizava sabiamente para iniciar suas aulas. Eles contribuiram
profundamente para que eu “ampliasse meu repertorio” em relagdo as historias
infantis e também me apaixonasse cada vez mais pelo contar histérias. Nao tive a
oportunidade de ouvir histérias tdo lindas (ou tdo engragadas!) quando pequena e
até mesmo durante minha formagéo como educadora.

Apesar de ter aprendido tanto, vi que tudo era um ponto de partida... Ainda
havia muito o que descobrir, entender, compreender.

No ano seguinte (2007) deixei de ser Educadora Volante e assumi a Turma
da Borboleta (Maternal B — 18 a 24 meses). Acostumadas a ver as criangas desta
faixa etaria “fugindo” das educadoras o tempo todo e “borboletando” pelos cantos da
creche no ano anterior, eu a minha parceira Elaine (eu fico com a turma de manha e
ela a tarde) decidimos nomear nosso grupo como Turma da Borboletal Nés
imaginavamos as pequenas borboletinhas voando por todos os lados dando um
baile nas educadoras!

E as dlvidas sobre a pratica de contar histérias para as criangas pequenas
acabaram se intensificando: por que contar histérias para as criangas de 0 a 3
anos? Como contar histérias para as criancas desta faixa etaria? O que contar,

que livros usar?
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Por isso, decidi realizar meu Trabalho de Conclusao de Curso sobre “O fivro e
a crianga pequena: contando histérias na Educagéo Infantil (0 a 3 anos)”, com o
objetivo de entender qual a importincia da Literatura Infantii no
desenvolvimento da crianga pequena e aperfeicoar meu trabalho como
Educadora Infantil em relagio a pratica de contar histérias.

Optei por uma pesquisa de base qualitativa. Segundo Bodgan e Biklen
(1994), a investigagao qualitativa tem como fonte direta de dados o préprio ambiente
de vivéncia dos sujeitos; é descritiva, j& que os dados sdo analisados em sua
riqueza e ndo quantificados; interessa-se pelos processos pelos quais passam 0s
sujeitos em vez de preocupar-se com os resultados finais obtidos: analisa os dados
de forma indutiva, construindo abstragées & medida que os dados vdo se
agrupando; estabelece estratégias que permitam levar em consideracdo as
experiéncias do ponto de vista dos sujeitos analisados.

Certa de que o meu trabalho com a Turma da Borboleta é de fundamental
importancia para a pesquisa, mas, ao mesmo tempo, consciente de que é
necessario investiga-lo no contexto de uma produgéo tedrica ja elaborada sobre o
assunto, conclui que seria fundamental um estudo bibliografico (analise das
produgdes sobre a tematica) articulado a pesquisa participante (estudo sobre
minha propria pratica como Educadora Infantil, onde atuo como pesquisadora que
observa as situagdes e interfere e participa das mesmas). Decidi que as técnicas de
coleta de dados da pesquisa seriam o diario de campo, através do qual as
situagbes vivenciadas seriam registradas para que posteriormente fosse
estabelecido um dialogo das mesmas com as teorias estudadas, e a realizagao de

uma entrevista com profissional da Secretaria de Educagéo, mais especificamente,
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do setor da Educagao Infantil de Paulinia, para que eu esclarecesse questbes a
respeito do atendimento as criangas pequenas na cidade.

Definida a tematica do TCC e os métodos pelos quais realizaria a pesquisa,
esbocei um possivel esquema do que constaria meu estudo e comecei a ler e fichar
textos e livros. No entanto, ansiosa com a producao escrita e preocupada em seguir
0 “sumario”, que precocemente havia feito, acabei deixando de lado a riqueza de
informagées que minha pratica com a Turma da Borboleta estava me
proporcionando.

Em um dos encontros com minha orientadora, que desde o final do ano
anterior aceitara orientar-me nesta pesquisa, nossa conversa nos levou a perceber a
necessidade de voltar-me ao trabalho com as criangas para, a partir dele, realizar as
leituras que se fizessem importantes.

Refletindo, entdo, sobre minha pratica, voltei-me ao sentimento que
despertara em mim logo que comecei a trabalhar como Educadora Infantil: a
decepcédo com o fato da Literatura Infantil ndo se mostrar tio presente na creche
como eu imaginava. Notei que as educadoras nao liam tantas histérias para as
criangas nem propiciavam situagées de contato das mesmas com livros com muita
frequéncia. O que para mim deveria fazer parte da rotina diaria de cada turma, a
pratica de contar histérias, acontecia poucas vezes na semana. Percebi que havia
uma certa resisténcia das educadoras em ler livios para as criangas porque
acreditavam que n&o entenderiam ou ndo prestariam atencdo devido ao fato de
serem muito pequenas.

Quando realizei meu estagio na Turma da Centopéia (em 2006), li um livro
para a turma a cada intervengéo. E certa vez uma educadora perguntou como eu

estava conseguindo realizar a leitura “lida ao pé da letra” e de livros mais longos com



a turma, sendo que ela ndo conseguia 0 mesmo com suas criancas (que, por sinal,
eram maiores). Uma outra educadora logo interviu e respondeu por mim, dizendo
que as leituras davam certo porque se tratava de alguém “diferente” na turma,
alguém que n&o era a educadora do grupo. Sendo assim, percebi que muitas
educadoras ndo acreditavam que a pratica de contar histérias para criangas tao
pequenas poderia dar certo.

Foi a partir de entdo, que me questionei sobre a fungdo e importancia da
creche. E necessitei investigar a realidade de mudangas nas orientagdes politicas,
bem como na concepgdo acerca do papel da Educacdo Infantil e do direito de
acesso da crianga a esta instituicao. Voltei-me entdo a compreensao acerca destas

transformagoes ocorridas nas Ultimas décadas no pais.



2 - PENSANDO A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

E SUA RELACAO COM A LINGUAGEM

De acordo com o que aprendi durante minha formacao, o assistencialismo era
a Unica fungao da creche no periodo do seu surgimento e, nos Ultimos tempos,
houve uma preocupagao quanto ao aspecto educacional da mesma. Por isso, frente
a desimportancia da Literatura Infantil para muitas educadoras, me perguntava “Se
hoje ha uma proposta educacional para as creches, como é possivel deixar de lado
a pratica de contar histérias para as criancas pequenas?”.

Porém, vi que separar a histéria das creches em dois periodos, o do
assistencialismo puro e o do surgimento do carater pedagogico, & uma simplificagdo
arriscada.

Kuhimann (2004) discute a histéria da infancia e da Educagao Infantil.
Segundo ele, a polarizagédo assisténcia X educacéao, presente nos estudos sobre a
educagao pré-escolar, acaba atribuindo a histéria da Educacao Infantil uma evolugao
linear: primeiro a fase higienista ou médica, depois a fase assistencial e por tltimo,
nos dias de hoje, a etapa educacional.

No entanto, para o autor, no interior de uma instituicdo sempre estara
ocorrendo algum tipo de educagao, seja ela boa ou ruim para a crianca que a
recebe.

No processo histérico de constituicdo das instituigdes pré-escolares
destinadas a infancia pobre no Brasil (as criancas das elites freqientavam os

“jardins de infancia”!, de orientagéo froebeliana) o assistencialismo, ele mesmo, foi

' Froebel abriu seu primeiro kindergartens (“jardim de infancia”) na década de 1840, em Blankenburgo. Ao

defender que a educagio fosse ministrada por jardineiras, Froebel conclamava as mulheres a transcender
seus papéis domésticos privados a aplicar suas qualidades maternais no contexto publico de uma instituigdo
— a0 que chamou de /marernidade espiritual, uma manifestagio da ética feminina de cooperacio, criagdo dos

15



configurado como uma proposta educacional. O fato dessas instituicdes carregarem
em suas estruturas a destinagédo a uma parcela social, a pobreza, ja representava
uma concepgdo educacional: a educagdo para submissdo. Educacdo ndo seria
necessariamente sinénimo de emancipagéo.

A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres, diz o autor, era
uma pedagogia da submiss&o, uma educagao assistencialista que humilhava para
depois oferecer o atendimento como favor aos poucos selecionados para o receber.
Uma educagéo que partia de uma concepgéo preconceituosa da pobreza, como se
0s pobres nao tivessem direito de receber uma “boa” educacio.

A primeira caracteristica da educagdo assistencialista era a virtude
pedagodgica atribuida ao ato de se retirar a crianga da rua (meio passivel de
contaminag&o) e o segundo aspecto desta proposta educacional era que a baixa
qualidade do atendimento fazia parte dos seus objetivos (educacéo para preparar as
criangas pobres para o futuro que com maior probabilidade lhes estaria destinado:
nao a mesma educagao dos demais, pois desta forma as criangas pensariam mais
sobre sua realidade e n&o se sentiriam resignadas em sua condi¢éo social).

Kuhlmann (2004) reconhece que a partir da década de 1960, com a expansao
da forga de trabalho feminina aos setores médios da sociedade, se ampliou o
reconhecimento das instituicdes infantis como passiveis de fornecer uma boa
educagéo para as criangas. A demanda destes setores promoveu uma
recaracterizagéo das instituicoes que passaram a ser encaradas como apropriadas a

criangas de todas as classes sociais. No entanto, ndo se pode dizer que foi somente

filhos e comunidade, em oposi¢do aos valores patriarcais masculinos de competigdo e agressdo. Froebel
considerava fundamental a introdugdo de horas de trabalho manual na educagéo das criangas e desejava criar
um amplo jardim em que florescesse o espirito feminino e o cuidado sensitivo da infincia. (KUHLMANN
JUNIOR, Moysés. Infancia e educagdo infantil: uma abordagem histérica Porto Alegre: Mediago,
2004, 3% ed.).
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a partir de entdo que estas instituicbes deram seus primeiros passos para se

tornarem educacionais. Diz Kuhimann (2004):

Desde 1990 venho aprofundando estudos e defendendo a interpretagdo histérica de que as
creches e pré-escolas assistencialistas foram concebidas e difundidas como instituicées
educacionais. Essa interpretagdo invalida a idéia de que aquelas instituicbes precisariam deixar de
se lornar assistenciais para se transformarem em educacionais, idéia que ainda permanece
generalizada em nosso pensamento educacional, fragilizando as propostas e agdes (p.200).

Apds tomar conhecimento das idéias defendidas por Kuhlimann (2004),
compreendi que o carater educacional sempre esteve presente nas creches, so que
permeado por diferentes objetivos. Mas minha indignagdo quanto ao descaso em
relacdo a pratica de contar histérias na creche nio deixa de existir. Afinal, o que
precisa ser pensado € a qualidade desta educagdo que acaba sempre estando
presente, e nesse sentido, entendo que o contato desde cedo com a leitura e as
diferentes narrativas, € um pressuposto importante na garantia dessa qualidade. No
decorrer de sua histodria, as instituicdes pré-escolares ofereceram uma educacio de
baixa qualidade as criangas de baixa renda. E hoje? Que educag&o proporcionamos
as nossas criangas?

Segundo Cerisara (2002), os desafios e as perspectivas na area da Educacéo
Infantil tém sido colocados desde que foram encaminhadas as deliberacées na
Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
n°® 9394/1996.

Afirma a autora que a Constituigdo de 1988 reconheceu como direito da
crianga pequena o acesso a Educacéo Infantil, colocando a mesma no lugar de
sujeito de direitos em vez de trata-la, como ocorria anteriormente, como objeto de
tutela. E baseando-se nesta Constituicdo, a LDB proclamou pela primeira vez na

histéria das legislagdes brasileiras, a Educacao Infantil como direito da crianga e
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dever do Estado, de forma que todas as familias que optarem por partilharem com o
Estado a educacgéo e o cuidado dos filhos deverzo ser contempladas com vagas em
creches e pré-escolas publicas.

Além disso, a LDB proclama que as instituices de Educagao Infantil deverao
fazer parte da Educagéo Basica, junto com o Ensino Fundamental e o Médio, em vez

de permanecerem ligadas as secretarias de Assisténcia Social.

O dever do Estado com a educagéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de
universalizagdo da educagéo basica, em fodos os seus niveis e modalidades, através de atendimento
em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade (art.4, inciso | a).

Quanto a isso, Cerisara (2002) afirma ter significado uma busca pela
superacgao das propostas de trabalho que se dicotomizavam entre educar e assistir,
em diregdo a uma proposta menos discriminadora, que viesse atender as
especificidades que o trabalho com criangas de 0 a 5 anos exige na conjuntura atual,
o de educar e cuidar (sem que houvesse uma hierarquizacao do trabalho pela faixa
etaria ou pelo nome dado a instituicao — creche e pré-escola).

Em relagéo a formagao das professoras, a LDB proclama que todas deverao
ter formagao em nivel superior até 2007 (podendo ser aceita formacdo em nivel
meédio na modalidade Normal), o que acarreta a defesa, por parte do Conselho

Nacional de Educacgéo, de um projeto que

. Se submete as politicas neoliberais impostas pelos organismos internacionais com a
retirada da formagdo das professoras das universidades e propondo uma formagédo técnico-
profissionalizante com amplas possibilidades de aligeiramento, sem espago para uma reflexdo
profunda sobre os processos educativos, reduzindo o papel da professora a mera executora de
tarefas pedagégicas e restringindo a concepgédo de pesquisa e de produgéo de conhecimento &
esfera do ensino (Cerisara, 2002, versao impressa).

Em 1990 é aprovado também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que

afirma o direito da crianga a creche. Segundo o documento, “é¢ dever do Estado
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assegurar a crianga atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos
de idade” (art. 54, inciso V).

Dentro do contexto das reformas educacionais acima delineadas, criou-se o
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, que serve de parametro
para o trabalho com as criangas nas creches e pré-escolas até hoje, como mais uma
acao do Governo FHC. O documento foi produzido pelo MEC e integra a série
“Parametros Curriculares Nacionais”.

Cerisara (2002) afirma que embora a Introdugéo do documento (Volume |)
tenha se preocupado em trazer conceitos importantes para a area (crianca, educar,
cuidar, brincar, entre outros), se pautar por uma bibliografia que contempla grande
parte da produgédo recente da area e seguir as indicagées dos pareceristas da
versao preliminar do documento tendo como referéncia a criangca € ndao o Ensino
Fundamental, os outros dois volumes acabam propondo uma didatizagdo do
trabalho com criangas de 0 a 6 anos. “Formagao pessoal e social’ (Volume 1) e
“Conhecimento de mundo” (Volume Ill) apresentam uma forma de organizacao e
uma série de conteldos de trabalho que evidenciam uma subordinagao ao que é
pensado para o Ensino Fundamental. Segundo a autora, a concepgéo de Educacéo
Infantil que de fato orienta os trés volumes do RCNE| esta distante das concepgoes
presentes nos documentos publicados pela COEDI (Coordenagio-Geral de
Educagdo |Infantl) e que vinham sendo considerados um avango no
encaminhamento de uma Politica Nacional de Educacao Infantil.

Apesar do RCNEI nao ser obrigatério ou mandatério, o MEC organizou o
programa “Parametros em Agdo”, com o objetivo de “apoiar e incentivar o
desenvolvimento profissional de professores e especialistas em educacéo de forma

articulada a implementagéo do RCNEI" (MEC, 1999 p.5 apud Cerisara, 2002), cujos
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municipios s6 podem participar se “optarem” por implementar o RCNEI em suas
instituicoes. Ou seja, os municipios que ndo aderirem ao RCNEI como referéncia
para o seu trabalho, ndo sao contemplados com o “pacote de formacao”.

Em relagéo a Literatura na Educacao Infantil, foco da presente pesquisa, o
RCNEI traz algumas consideragées devido ao fato de acreditar na importancia da
Linguagem para as criangas de 0 a 6 anos.

Segundo o documento, a aprendizagem da linguagem oral e escrita amplia as
possibilidades de inser¢ao e participagéo sociais. O trabalho com a linguagem é
fundamental na educagéo infantil, pois dele depende a formacdo do sujeito, a
interacéo com outras pessoas, a orientagéo das agées das criangas, a construgédo de

conhecimentos e o desenvolvimento do pensamento.

A educagédo infantil, ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por
meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em um dos espagos de ampliag&o
das capacidades de comunicagédo e expressdo e de acesso ao mundo letrado pelas criangas. Essa
ampliagédo esta relacionada ao desenvolvimento gradativo das capacidades associadas ds quatro
competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. (RCNEI, 1998 p.117)

Acreditando na importancia do trabalho voltado a Linguagem, o documento
afirma que a crianga de creche deve participar de variadas situagbes de
comunicagao oral presentes no cotidiano, para interagir, expressar-se, comunicar-se;
deve participar de situagdes cotidianas nas quais se faz necessario o uso da leitura
e da escrita; deve participar de situagdes de leitura de diferentes géneros feita pelo
adulto; deve interessar-se pela leitura de historias e manusear livros, revistas,
histérias em quadrinhos.

Foi também buscando pensar sobre as praticas presentes na creche em que

trabalho, que me propus esta pesquisa.
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3 - CONTANDO HISTORIAS PARA A TURMA DA CENTOPEIA E DA BORBOLETA

3.1 A creche

A creche onde atuo e que serviu de campo para minha pesquisa localiza-se
dentro de um parque, na regido central da cidade de Paulinia. O bairro é habitado
por pessoas com alto padrao de vida. E uma creche grande, rodeada por arvores e
em frente a um belo lago (ver Anexo | — planta).

A creche possui hoje, no total, 42 funcionarios em exercicio: 1 diretora, 2
escreventes, 1 guardinha, 24 educadoras, 5 serventes, 8 cozinheiras e 1 zelador. E
atende 89 criangas (a maioria dos bairros préximos, mas algumas de bairros
periféricos da cidade, encaminhadas pelo juiz), distribuidas em 8 turmas: 4
maternais (1 a 2 anos) e 4 infantis (2 a 3 anos). Algumas criangas freqiientam a
creche no periodo da manhé (entrada das 6:30h as 8:00h e saida as 12:00h), outras
ficam & tarde (entrada 12:00h e saida das 16:30h as 18:00h) e muitas passam o dia
todo na creche.

Conforme entrevista realizada com a diretora da creche (Anexo 1), que atua
no cargo desde 1996, néo existe e dificilmente existira na cidade vagas nas creches
para todas as criangas de 0 a 3 anos, devido a grande quantidade de criangas cujos
pais trabalham e necessitam de local para deixarem seus filhos. No entanto, a
diretora afirma que certamente na cidade se atende a grande maioria das criangas.
Ela diz que o numero de criangas nas creches poderia aumentar se as vagas de
periodo integral fossem dadas somente para os filhos de pais que trabalham com
registro em carteira (sujeitos a visitas periodicas) e as vagas de meio periodo fossem

oferecidas aos demais (0 que nem sempre acontece).
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Vale ressaltar que embora o Estatuto da Crianca e do Adolescente, conforme
visto anteriormente, dite ao Estado o dever de assegurar a crianca o atendimento em
creche, a instituicéo, na pratica, ndo ¢ incorporada como direito da crianca e sim
direito dos pais que trabalham, ou seja, na falta de vagas para o atendimento a
todas as criangas, um dos critérios de sele¢do adotados pelas direcdes das
instituicbes tem sido o de pais empregados.

Em Paulinia, segundo a diretora entrevistada, as creches sempre estiveram
vinculadas ao setor de Educagdo. Mas as professoras de Educacéo Infantil ainda
nao estao inseridas no Estatuto do Magistério assim como os professores das outras
etapas do Ensino Basico. Segundo ela, as educadoras ainda nZo fazem parte do
Estatuto do Magistério porque ha pouco tempo atrds nao era exigida formacéo
alguma para ocupar o cargo que, até entdo, chamava-se “baba”. A situacao relativa
aos direitos das educadoras esta sendo regularizada. “E s6 uma questio de tempo”,
diz ela.

Quanto ao financiamento da Educag&do Infantii na cidade, a entrevistada
afirma que as creches e pré-escolas sdo municipais e que recebem financiamento
do Fundeb (Fundo da Educagéo Bésica) periodicamente.

A opinido da diretora em relagdo aos cursos que foram oferecidos as
educadoras, a fim de suprir as exigéncias da lei quanto a formacao das mesmas, é
que eles contribuiram sim para a melhoria do trabalho diario das educadoras na
creche. E em relagao aos RCNEI, a diretora entrevistada afirma que os profissionais
da educagdo de Paulinia receberam os referenciais, mas que ndo sabia da
“‘obrigatoriedade” do uso. “Com ele em méos, todos acharam o material de
qualidade, pois até entdo pouca coisa sobre creche existia. Hoje ele é nosso

referencial e é utilizado sim, em todos os momentos”, afirma.
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Acredito que os RCNEI foram sim muito significativos quando publicados,
devido a escassez de material relacionado a Educacdo Infantil na época. Mas o
material tem muito a desejar principalmente pelo fato de tratar da Educacgéao Infantil
nos moldes do Ensino Fundamental. Em vez de discutir, propor, sugerir praticas
relacionadas a crianga, a infancia, a cultura infantil, ao trabalho diario das

educadoras, o documento nos aprisiona em eixos, contelidos, objetivos, avaliagao...

3. 2 A pratica de contar historias e o desenvolvimento da crianca

Em 2006, conforme dito anteriormente, fiz estagio na Turma da Centopéia
(Infantil A) composta por criangas de 2 anos e meio a 3 anos. E neste ano assumi a
Turma da Borboleta (Maternal B) composta por criangas de 1 ano e meio a 2 anos.

Estagiaria na Turma da Centopéia e, posteriormente, Educadora da Turma da
Borboleta, vivenciei junto as criangas diversos momentos de contato com livros e de
contacao de histérias através dos mesmos. Momentos estes através dos quais as
criangas me ensinaram muito a respeito do contar histérias e me permitiram testar,
pensar, realizar hipoteses de trabalho.

Uma das minhas indagagdes quando em contato com as criancas e também
durante a elaboragdo da presente pesquisa sempre foi POR QUE CONTAR
HISTORIAS PARA AS CRIANGAS PEQUENAS? E fui descobrindo diversos motivos
para tal.

O livro, segundo Bourdieu e Chartier (1996) é um objeto de consumo cultural
e a leitura, por sua vez, uma pratica cultural. Ora! O primeiro motivo fica claro!
Considerando a leitura como parte integrante de nossa vida social, devemos

proporcionar as criangas, desde pequenas, o acesso a leitura.
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E o prazer de ouvir histérias?

EPISODIO 1

"Hoje i “O Colibri e a Sucuri” (Regina Siguemoto e Martinez, Ed. Scipione
Colegédo Leiturinha) Que livro bacana! Cheio de ilustragbes coloridas, desenhos de
animais... Muito legal! A turma ficou “hipnotizada” pelos bichos... Adoraram e até
pediram:

- De novoll!

Li novamente...”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 17/04/2007)

Nao € a toa que as criangas pedem para que contemos uma histéria
novamente! Pedir bis € demonstrar que sentiu prazer, que gostou do que ouviu, que
se sentiu bem. As histérias podem, e devem, proporcionar as criangcas momentos de
prazer.

De acordo com Abramovich (1991), “ouvir histérias é viver um momento de
gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores.. E encantamento,
maravilhamento, sedugéo... O livro de crianca que ainda ndo Ié é a histéria contada”
(p. 24).

Ler o mesmo livro duas, trés, quatro vezes? Por que niao? Se as criangas
pedem para ouvir a mesma historia diversas vezes é porque estdo gostando e
porque o que estdo ouvindo lhes traz algo de bom.

Segundo a mesma autora, o prazer de ouvir uma histéria pode vir da

capacidade da mesma em suscitar a imaginagao e a curiosidade. Dai outro motivo
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para que as criangas ougam histérias! Elas permitem as criangas viajar, criar,
sonhar, fantasiar...

EPISODIO 2

‘N6s sentamos na calgada em frente ao portio de entrada da creche. Li
‘Bruxa, bruxa venha a minha festa” (Arden Druce, Ed. Brinque-Book). E um livro
maravilhoso. Comega com um convite & bruxa para que venha a uma festa na
floresta... e entdo a bruxa diz que ir4 a festa somente se o gato for também. “Gato,
gato, por favor, venha & minha festa”. O gato diz que iré se o espantalho for... e
assim por diante, de forma que a cada pagina, convida-se um personagem novo
para ir a festa.

As criangas ficaram atentas a histéria. Mas percebi que ndo conheciam
muitos dos personagens... O dragéo, o espantalho, o duende, o unicornio, o pirata...

Entdo, no meio da histéria, eu fui acrescentando falas minhas que
permitissem as criangas imaginar quem eram os convidados.

— Duende, duende, por favor, venha a minha festa!

—Obrigado, irei sim, se vocé convidar o dragéo! Aquele animal enorme... que
parece um dinossauro e que solta fogo pela boca. Isso mesmo... ele cospe fogo!”.

Conforme fui contando a histéria, percebi as criangas “viajando”... elas ouviam
O que eu contava, olhavam os belos desenhos dos personagens no livro e... ficavam
de boca aberta! Percebi que imaginavam os personagens, a festa, a floresta...

Legal também foi que ao convidar cada personagem para a festa, eu os
chamava em voz alta. E depois, eu ouvira o A. sozinho, vez ou outra, chamando:

- Lobo! Lobo!

- Macaco! Macaco!”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 10/08/2007)
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Vale dizer que minhas intervengées durante a histéria serviram para incitar a
curiosidade e a imaginag&o das criancas e nao barra-las. Abramovich (1991) diz que
€ importante evitar descrigdes imensas e cheias de detalhes, deixando o campo
mais aberto para o imaginario das criangas. Entendo que as vezes S30 necessarias
algumas pequenas intervengdes no sentido de aproximar as criangas de um
universo talvez ainda desconhecido por elas.

E, claro, envolver-se na histéria a ponto de imaginar e fantasiar, permite
também sentir... Sentir medo, do, alegria, tristeza...

Segundo a mesma autora,

€ ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocées importantes (...) e viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve — com loda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou n&do) brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar com
os olhos do imaginério” (Abramovich, 1991, p.17).

A pratica de contar histérias também envolve a relagao da crianga com a
linguagem. Segundo Bosco (2005), muitas pessoas acreditam que a linguagem oral
€ adquirida naturalmente pela crianga (pelo simples convivio com adultos ou outras
criangas, ou seja, pela relagdo da crianga com a linguagem em funcionamento) e
que a linguagem escrita, ao contrario, s6 é adquirida através de uma acao
pedagogica especifica. Evidencia-se, assim, a crenca de que a uma aquisicao
natural da oralidade segue-se um aprendizado dirigido da escrita. E, diferentemente
da aquisi¢ao da linguagem oral, entdo, quando o propésito é a aquisicao da leitura e
escrita, muitos profissionais da Educacao Infantil introduzem atividades preparatorias
para o ler e escrever, nas quais a énfase & colocada nao na linguagem em
funcionamento nos textos, mas sim, em exercicios sobre os fragmentos que os

compdéem.
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Smolka (1985) também defende a idéia de que a aquisicao da linguagem oral
e freqlientemente considerada parte do desenvolvimento natural e organico da
crianga. Os adultos tendem a ignorar ou menosprezar a aquisicao da fala por ser um
acontecimento t&o comum e corriqueiro, atentando para a linguagem da crianca
geralmente quando ha alguma inadequacdo da fala, por alguma dificuldade ou
imaturidade da crianga. Mas o fato, segundo a autora, é que a linguagem é uma
“invengao” social, um processo de criagdo e elaboragéo cultural, que se baseia na
capacidade do homem de imaginar, de simbolizar e de comunicar as experiéncias
vividas. Sujeitos que cresceram isolados de qualquer grupo social nao
desenvolveram uma linguagem articulada.

Bosco (2005), concordando com Smolka (1985) em relagao a necessidade do
ambito social para a aquisigao da linguagem, defende a idéia de que a mesma, seja
ela oral ou escrita, exige a relagdo da crianga com textos (orais e escritos). Eles
constituem o fator “chave” na relagéo da crianga com a linguagem.

De acordo com a mesma autora, a crianca ja nasce inserida numa lingua em
atividade na fala dos adultos e sofre, desde o inicio, os efeitos promovidos por essa
fala. Fragmentos da fala dos adultos s&o incorporados pela crianca e essa fala
retorna, em seguida, para os adultos. Pouco a pouco vdo ganhando visibilidade as
relagbes materiais e estruturais entre a fala da crianga e a do adulto, sendo possivel
observar, no didlogo entre eles, as mudangas na relagdo da crianga com a
linguagem.

E além da importancia do didlogo adulto-adulto e adulto-crianga, tem-se a
importancia dos textos orais e escritos, incluindo as historias infantis. Os efeitos das
historias infantis lidas para a crianga sdo notaveis. Os textos originados da fala do

outro possibilitam uma primeira relagdo da crianca com a estrutura de textos

27




narrativos e, posteriormente, permitem uma organizacao inicial destes textos em sua
realizagéo escrita. Certos elementos lingiiisticos que pontuam a narragéo do adulto
(“era uma vez”, “um dia”, “ent&o”, “dai”, entre outros) vao, aos poucos, entrando na
narrativa oral da crianga e marcando lugares especificos nela. E é essa estruturacao
prépria de um texto narrativo, ja marcada na fala da crianga, que posteriormente é
identificada nos textos escritos pela mesma. Tem-se, assim, a importancia de se
contar histérias também para a constituicdo da linguagem oral e escrita pela
crianga.

No dia em que li “Bruxa, bruxa venha a minha festa” para a Turma da

Borboleta uma das criangas me surpreendeu...

EPISODIO 3

“Quando eu abri o livro, mostrando a primeira pagina, a L. olhou a ilustragdo e
comegou:

- Era uma vez... a menininha... fazendo um desenho...”

Eu achei o maximo! Perguntei:

- Sera mesmo que ela esta fazendo um desenho?

Virei a pagina seguinte, Ii os dizeres, nos quais a Bruxa é convidada para a
festa, e falei:

- Hum... Entdo a menina estava fazendo uma carta! E... uma carta convidando
a bruxa para festa!

Eal.:

- Ah! Uma carta!”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 10/08/2007)
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Ela iniciou a narrativa por si préprial E usou uma expressado fortemente
utilizada nas histérias infantis, o “era uma vez”. Mostrou em sua fala a influéncia do
contato com as histérias.

Vale dizer que L. demonstrou entender que a carta foi utilizada para
comunicar a bruxa sobre a festa. Tem-se a carta como uma prética social da escrita.

Além desse exemplo, no qual contar histérias se mostra extremamente
importante para a constituicdo da linguagem oral (e, posteriormente, escrita), tem-se
um outro exemplo em que a produgéo escrita é trabalhada com as criangas através

do livro infantil.

EPISODIO 4

‘- Hoje eu vou contar uma histéria diferente...

Ouvi:

- Eba!

Continuei:

- Esta historia chama “Ida e Volta” (Juarez Machado, Ed. Agir). Mas néo tem
nada escrito, sé desenhos. Eu vou mostrar os desenhos, vocés prestam bastante
atengado e depois vocés vdo me ajudar a inventar uma histéria para este livro. Tudo
bem?

- Tudo!!!

Entao comecei a mostrar as ilustragbes, sem dizer nada. E eles comegaram a
apontar desesperadamente os desenhos e dizer (gritar!) o que eram. A cada péagina
eles enumeravam os objetos/desenhos que conheciam. Pé, roupa do super-homem,
sapato, pegada, mesa, cadeira, guarda-chuva, frem (confundiram os chapéus

pendurados um ao lado do outro na parede com um trem), arvore com frutas,
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pegada de cachorro, casinha, flor, Jjornal, vové, mogo, bola, “sapatos brigando”
(assim nomearam as varias pegadas que representavam as marcas do sujeito da
historia jogando bola), bicicleta, rua, estrada, escada, tinta...

E quando acabei de mostrar o livro, perguntei:

- E entéo, gostaram?

- Sim!!!

- Vocés viram que né&o tem nada escrito?

- Vimos!!

- Entéo, vamos agora inventar uma histéria escrita? Vocés vdo me ajudando e
eu vou escrevendo nesta folha aqui... (colei um pedago bem grande de papel
manilha na parede).

Ficaram ansiosos... Eu comecei:

- Como chama a histéria mesmo?

Siléncio...

- “Ida e Volta” Vou escrever aqui entdo “IDA E VOLTA”.

E assim que comecei a escrever eles comegaram a rir sem parar com muita
alegria. Ficaram empolgados, felizes ao me verem escrevendo o que planejavamos.

E ai foi muito legal. Eu fui mostrando novamente pagina por pégina, mas
desta vez fui interferindo com perguntas e comentarios para que eles decifrassem a
histéria por tras dos desenhos:

- O que é jsso?

- Pél

- Sdo marcas de pés... sdo pegadas!

- E, pegadas...

- Mas sdo pés pequenininhos ou grandes?
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- Grandes!

- Entéo sera que s&o pés de uma crianga ou de um adulto?

- Adulto grandéo!

- E este adulto, fez o que neste desenho?

- Foi no guarda-roupa...

- E pegou o qué?

Siléncio...

- Vocés perceberam que ele chegou com estas pegadas de peé e saiu com
pegadas de...?

- Sapato!

- Isso! Enté&o ele calgou os sapatos! O que vocés acham da gente comecar
assim: “O HOMEM ABRIU O GUARDA-ROUPA E POS OS SAPATOS”?

- Isso! Isso!

Escrevi a primeira frase no papel e a partir dela fomos construindo a histéria.
Eu mostrava o desenho, eles falavam o que viam (eu fazia comentarios e
provocagdes) e eu ia escrevendo o texto. Foi muito bacanal

- Vocés sabem o que é isso?

Siléncio...

- E uma vitrola. E como um rédio... toca musica... E por que sera esse monte
de pegadas aqui? O mogo estava ouvindo a musica e...

- Dangando!!!

Quando terminamos a histéria, eu disse:

- Esse livro quem fez foi o Juarez Machado. Aqui estd o nome dele
(apontando para o nome do autor no livro). E esta histéria aqui do cartaz, quem fez?

- Eu! Eu!
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- N6s todos fizemos juntos, néo foi?

-E!

- Entéo eu vou assinar o meu nome e vou chamar um por um para que vocés
também assinem o nome de vocés...

Eu escrevi e soletrei “BRUNA”. E fui chamando um por um. Muito Joia! Cada
um sentiu-se orgulhoso em assinar o texto e prestava atenggdo na assinatura do
amigo também. Foi 6timo! Quando a educadora entrou na Casa da Boneca, as
criangas imediatamente chamaram-lhe a ateng&o para o cartaz e apontaram suas
assinaturas.”

(Turma da Centopéia, Diario de Campo 26/09/2006)

Guedes Pinto, Silva, Tempesta, Fontana e Shiohara (2005) falam do quanto
as criangas chegam a escola desejosas de aprender, ansiosas por escrever e ler. E
eu pude perceber isso nas “minhas” criangas de 3 anos!

Conforme dizem as autoras, as criancas sabem sim a importancia da escrita
em nossa sociedade e tém expectativa de que os adultos Ihes ensinem e usem a
escrita com elas. Ficou clara a agitagdo da turma quando escrevi o titulo do livro no
cartaz e também toda a empolgacéo a cada palavra que eu escrevia, durante toda a
escrita da historia.

O fato de eu ter servido de escriba do grupo (organizando as idéias com as
criangas e compartilhando com elas o ato de escrever) e ter promovido com as
criangas a possibilidade de utilizarem a escrita em uma situagao real de registro me
fez desempenhar o papel de agente de letramento. Kleiman (2005) diz que as
ocasides em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros e em que os

individuos participam coletivamente sdo eventos de letramento.
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Aléem disso, quando as criangas assinaram o proprio nome no cartaz
(euforicamente!), experimentaram-se na autoria do texto escrito e, assim,
expandiram suas experiéncias iniciais de escrita.

Vale dizer que a importancia da pratica de contar histérias para as criancas
pequenas no que diz respeito a linguagem, nao se limita a aquisicdo da oralidade e
da escrita. Vygotsky (1984) fala da importancia da linguagem para o
desenvolvimento do pensamento.

Inicialmente, segundo o autor, a crianga comega a se apropriar da linguagem
como instrumento de comunicagao; a linguagem tem apenas a fungdo comunicativa.
Posteriormente, a linguagem e o pensamento se cruzam e a crianga passa a usar a
linguagem de forma que o som remete a um significado. Tem-se a linguagem
generalizada, ou seja, a crianca passa a se desvincular do fisico, do concreto, pois o
som por si s6 indica um significado. Neste momento, a linguagem deixa de ser
somente um instrumento de comunicagao e passa também a ser um instrumento de
construcdo do pensamento.

A linguagem (grande sistema simbdlico) é fundamental como mediadora entre
o0 homem e o mundo. A partir do momento em que a fala deixa de ter somente a
fungdo comunicativa e passa a proporcionar um pensamento generalizante, a
crianga passa a operar ndo s6 no mundo imediato e concreto, mas também com as
representacdes que vai sendo capaz de fazer — ha um grande salto qualitativo no
seu funcionamento mental.

E falar de linguagem significa falar somente em linguagem oral e escrita?
Jungueira Filho (2005) mostra como a idéia de linguagem como lingua —
consequentemente verbal ou escrita (difundida entre grande parte dos profissionais

da educag&o) € equivocada. Segundo Peirce (1995 apud Junqueira Filho, 20095),
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linguagem € toda e qualquer produg&o humana, verbal ou nao verbal, que possui
seu conjunto de regras e principios de funcionamento proprios. Existem diferentes
tipos de linguagem e estas permitem aos individuos conhecer e dialogar com si
mesmos e uns com 0s outros.

Nao sendo a linguagem restrita & fala ou a escrita, Junqueira Filho (2005)
atenta para as multiplas formas de expressao das criangas na Educagao Infantil e as
multiplas possibilidades de interagdo com as mesmas, dentre elas a pratica de
contar/ouvir histérias. Defende as multiplas linguagens na Educagio Infantil e o

ouvir / contar histérias como uma destas linguagens.

(...) consigo objetivar minhas escolhas, comegando a conhecer as criangas, sugerindo-lhes e
organizando-lhes situagbes em que possam aprender algo obre si, sobre o mundo e sobre mim
quando estdo desenhando, pintando, modelando, cantando, dangando, ouvindo e contando
histérias...”

(Junqueira Filho, 2005, versao impressa)

Ouvir histérias também permite a crianga adquirir novos conhecimentos e
estimular sua memoéria.

Através das historias e ilustragbes dos livros infantis, a crianga conhece,
aprende, descobre... E a educadora pode, e deve, utilizar da pratica de contar

historias para ensinar algo novo as criangas.

EPISODIO 5

“Antes de realizar com as criangas uma atividade de artes (pintura com
esponja utilizando molde vazado do boto cor de rosa), contei a lenda folclérica do
personagem em quest&o utilizando um livro de histérias sobre o Folclore Brasileiro

("Folclore em Contos e Cantos — histérias, brincadeiras e cantigas da cultura
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brasileira”, Editora Brasil eitura). Contei a lenda e depois fizemos a arte! A cada
desenho que “surgia” na folha quando tirdvamos o molde, as criangas apontavam:
- O boto!”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 13/08/2007)

Quanto a memoéria, acredito que assim como as criancas aperfeicoam sua
linguagem oral e também escrita através das historias, elas também estimulam sua
memoria ouvindo diferentes histérias, guardando a imagem de diversos
personagens, lembrando do que, de alguma forma e por algum motivo, as marcou.

EPISODIO 6

“Li “O livro” (Kristine O Connell George, Ed Paulinas).

As criangas prestaram bastante atengdo e demostraram gostar da histéria. O
livro é curto e simples, mas com ilustragées coloridas e chamativas.

Depois que li a histéria, as criangas (como de costume) viram individualmente
o livio, um de cada vez. E o que me chamou a atengédo foi que duas criangas
comegaram a perguntar:

- Cadé Clarisse?

- Cadé a Clarisse?

Ou eles associaram o ato de contar histérias a historia “Cadé Clarisse” (que é
um dos livros que eles mais gostam que eu conte e que eu ja contei diversas vezes)
ou eles acreditaram que uma menininha que aparece na histéria era a Clarisse (a N.,
quando abriu o livro na péagina que estava uma nené dentro do carrinho, disse: “A
Clarisse!” e riu!). Achei o maximo! Em qualquer das hipéteses ficou claro que
associaram uma historia a outra, através da memoria...”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 28/08/2007)
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Sendo, entdo, as histérias infantis fundamentais para a crianga por
proporcionar prazer, incitar a imaginacao e curiosidade, fazer a crianga emocionar-
se, contribuir para a constituicao de suas linguagens, propiciar novos aprendizados e
estimular sua memoria, a pratica de contar histérias as criangas pequenas se mostra
ainda mais importante por estimular o habito de ler. Acredito que proporcionar as
criangas pequenas momentos diarios de leitura e contato com os livros contribui para
que se crie 0 habito de leitura, o prazer pela leitura, a intimidade com o livro, a

vontade de ler cada vez mais.

3.3 Como contar histérias para as criangas pequenas e o que ler?

Refletindo sobre questées fundamentais

Considerando a importancia das histérias para o desenvolvimento da crianga
pequena, tem-se, conseqilentemente, a importancia da educadora infantii como
mediadora entre as histérias, entendidas enquanto artefatos culturais, e o sujeito
crianga. Segundo Vygotsky (1984), o conhecimento nao se da a partir da interagao
direta entre sujeito e objeto. Essa interagao &, em esséncia, mediada.

Pensando, portanto, no papel da educadora, COMO CONTAR HISTORIAS
PARA AS CRIANCAS PEQUENAS?

N&ao existe uma receita ou um manual que ensine a contar histérias... Mas
existem sim fatores que, se levados em conta, contribuem para uma boa contagao.

O ambiente onde se da a contagdo & muito importante. Um lugar calmo,
silencioso, tranquilo, permite a educadora criar um clima que envolva as criangas.

Guedes Pinto, Silva, Tempesta, Fontana e Shiohara (2005), ao tratarem do

tempo pedagogico e do planejamento do ensino nas séries iniciais, discutem: que
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tipo de trabalho pode ser desenvolvido através de uma leitura nos ultimos cinco
minutos de aula, com as criancas de mochilas nas costas? Por que as criangas se
distraem: porque ndo gostam de ouvir histérias ou porque a propria professora nao
valoriza as mesmas trabalhando desta forma (lendo um livro para ocupar o tempo e
sem qualquer preocupagdo com o ambiente de leitura e clima para a mesma)? E
esta mesma discussdo deve ser considerada em relagdo & leitura na Educagio
Infantil. Em que momentos ler livros para as criangas? Em que lugar? Qual
ambiente?

Todos os encontros com a Turma da Centopéia aconteceram na Casa da
Boneca, pois era um local mais afastado, silencioso e onde praticamente nao havia
a possibilidade de outras pessoas interromperem o momento da contagdo. Com a
Turma da Borboleta nao havia um local fixo e quando o ambiente no era tranquilo,

comprometia a contagao da histéria.

EPISODIO 7

“Dormitério Infantil: tentei ler “A lagarta e a borboleta” (Eunice Braido, Colegéo
Vira Vira, Ed. FTD) mas néo consegui! Estava bem no horario de término do café do
Infantil e, por isso, as turmas passaram pelo dormitério. Imagina! A cada turma que
passava, as criangas olhavam, chamavam, riam... nem prestaram mais atengdo no
que eu estava lendo... Li duas paginas e desistil”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 11/04/07)
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EPISODIO 8

"Tentei ler novamente o mesmo livro de ontem, sé que um pouco mais tarde.
As turmas do Infantil ja haviam passado pelo dormitério. Foi Jjoia! Eles gostaram,
prestaram atengéo... A histéria é uma graca e os desenhos lindos!”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 12/04/2007)

Segundo Abramovich (1991), é importante que quem esta contando a histéria
crie todo um clima de envolvimento, de encanto. Com a Turma da Centopéia, eu
fazia sempre uma brincadeira na hora da contacao que instigava a curiosidade das
criangas e a vontade de ouvir a histéria. “Quem quer ouvir histéria levanta a mao!
Quem quer ouvir histéria pde a mé&o no nariz! Quem quer ouvir histéria abraca o
amigo... coloca os pés pra cima... faz uma careta...” As criangas faziam o que eu
propunha e morriam de rir umas com as outras!

EPISODIO 9

“Para a intervengéo de hoje, escolhi o livro “A casa sonolenta” para ler (...)
Logo que cheguei eu disse, brinquei:

- Quem quer ouvir histéria?

Todos gritaram:

- Eull!

- Quem quer ouvir histéria levanta as duas méos!... Quem quer ouvir histéria
pbe a médo no nariz!... Quem quer ouvir histéria dé um sorriso!... D& um abrago no
amigol...

Eles fizeram os gestos, se divertiram muito e logo que falei que iria comegar,
ficaram quietos... fiz tanta “propaganda” que ficaram curiosos!”

(Turma da Centopéia, Diario de Campo 23/08/2006)
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Além do ambiente ser tranquilo e propiciador de um clima agradavel para a
contac@o, a dramatizagao da histéria pela educadora faz toda a diferenca.

Segundo Abramovich(1991) & importante que o contador

“.. saiba dar as pausas, criar os intervalos, respeitar o tempo para o imaginario de cada crianga
construir seu cenario, visualizar seus monstros, criar seus dragdes (...) E bom saber usar as modalidades e
possibilidades da voz: sussurrar quando a personagem fala baixinho ou ests pensando em algo importantérrimo;
€ bom levantar a voz quando uma algazarra esta acontecendo, ou falar de mansinho quando a agéo é calma {(..)
Ah, é fundamental dar longas pausas quando se introduz o “Entdo...", para que haja tempo de cada um imaginar
as muitas coisas que estdo para acontecer em seguida... E é bom valorizar o momento em que o conflito esta
acontecendo e dar tempo, muito tempo, para que cada ouvinte o vivencie e tome a sua posigdo...” (Fanny, 1991
p.21)

Dramatizar nos permite envolver a crianga na histéria; utilizar diferentes
entonagdes de voz atrai a atengdo das criancas e também permite recuperar a
atencao daquela que, por algum motivo, se dispersou; imitar sons faz com que as
criangas “entrem” na historia. A histéria pode ser 6tima, mas as criancas pequenas
se dispersam com facilidade... Dramatizar é fundamental para tornar a histéria mais

‘real” e manter a ateng&o das criancgas.

EPISODIO 10

"Hoje fiquei frustada! Achei um livro tdo jéia (a0 meu ponto de vistal) pra
contar para a turma, mas eles ndo demonstraram ter gostado tanto. Chama-se “A
menina das borboletas” (Roberto Caldas, Colegdo Ponto de Encontro, Ed. Paulus).
O livro ndo tem histéria escrita, sé ilustragées. E tdo bonita a histérial

Sentamos embaixo de uma sombra, num local e horério silenciosos. Eu fui
mostrando pagina por pagina e contando a suposta histéria com minhas palavras.
Alguns olhavam, outros néo... Alguns dispersaram a atencgdo, outros néo!

Néo sei... sera que o problema foi as ilustragées (porque embora os desenhos

sejam lindos ndo sdo tdo grandes, talvez de dificil entendimento para as criangas)?
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Ou o meu “contar’? N&o sei... Quem sabe se eu contar novamente? Outro dia, outra
forma, outro lugar? Pode ser...”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 25/04/07)

EPISODIO 11

‘Hoje li ‘A menina das borboletas” novamente. Sentei em um outro local
(calgada em frente ao portdo) tdo calmo e tranqdiilo quanto o lugar daquele outro dia.
E desta vez eles gostaram e prestaram atengéo.

Acho que desta vez deu certo porque dramatizei mais a histéria. Da outra vez
acho que estava preocupada em explicar os desenhos, mais do que interpreta-los.
Hoje eu li com mais entonagéo, dramatizei, fiz gestos, imitei sons. Fez a diferenga!”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 07/05/07)

EPISODIO 12

“Li no Dormitério do Infantil “O gatinho trapalh&o” (Doris Beling Quintella Série
Lagarta Pintada Ed. Atica). O livro é curto e tem ilustragbes legais. A histéria também
e legal! As criangas prestaram atengdo na historia toda... e gostaram! A histéria cita
alguns animais e os sons que eles fazem. Acredito que isso tornou a histéria ainda
melhor. Cada vez que eu imitava um bicho, eles riam, imitavam também... Além da
entonagédo na hora de contar a histéria, a imitagdo de sons também atrai bastante as
criancas.”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 10/04)

Alem do ambiente e da dramatizagéo, tem-se a questdo da importancia da
materialidade do livro. Bourdieu e Chartier (1996) deixam claro o quanto se perde ao

adaptar-se as histérias e privar o leitor das mesmas na integra. Assim como
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adaptagbes de obras longas, leitura somente de trechos de livros e livros nao
terminados, contar uma histéria ao invés de lé-la fielmente traz perdas. A
materialidade do livio e a forma como é escrito fazem a diferenca. Dessa forma,
sempre li fielmente as histérias ao invés de conta-las. E ao contrario do que
pensava, as criangas ndo deixaram de prestar atengéo por isso.

E a postura da educadora / contadora? Pude perceber como faz diferenca ler
mostrando as ilustragdes ao mesmo tempo. Posicionava o livio ao lado do meu
corpo e, desta forma, ao mesmo tempo em que eu lia a histéria, as criangas tinham
tempo suficiente para observar as ilustragées (evitando que ficassem agitadas por
quererem ver os desenhos).

Vieira, Fernandes, Silva e Martins (2005) também falam da importancia da
cotidianeidade da leitura. Embora, no caso, os encontros tenham acontecido
semanalmente com a Turma da Centopéia, por exemplo, criou-se um compromisso
com a leitura. As criangas sempre perguntavam “Tem histéria hoje?” e nos dias em
que desenvolvia a atividade de leitura com a turma, eles ja sabiam que era em tal
lugar (Casa da Boneca) de tal forma.

Em relagao ao livro a ser lido, ou seja, ao O QUE LER, assim como acredita
Abramovich (1991), ndo ha um tamanho ideal, ou um género de histéria ideal ou um
autor ideal. Todo livro pode ser lido, desde que seja conhecido pelo contador e que,

de alguma forma, agrade o ouvinte.

Quando se vai ler uma histéria — seja qual for — para a crianga, ndo se pode fazer isso de
qualquer jeito, pegando o primeiro volume que se vé na estante (...) Se pode contar qualquer histéria
a crianga: comprida, curta, de muito antigamente ou dos dias de hoje, contos de fadas, de fantasmas,
realistas, lendas, histérias em forma de poesia ou de prosa... Qualquer uma, desde que ela seja bem
conhecida do contador (...) O critério de selecdo é do narrador... e o que pode suceder depois
depende do quanto ele conhece suas criangas, 0 momento que estado vivendo, os referenciais de que
necessitam e do quanto saiba aproveitar o texto (enquanto texto e enquanto pretexto...) (Fanny, 1991
p.19 e 20)
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Tanto na Turma da Centopéia como na Turma da Borboleta i livros de varios
tamanhos, autores, assuntos, tipos de ilustracées. E vale dizer que, ao contrario do
que muitas pessoas pensam € possivel sim contar histérias de livros longos para
criangas pequenas. O livro escolhido deve atrair as criangas em relagédo a histéria
que conta e as ilustragbes, independentemente do tamanho. Concordando com
Vieira, Fernandes, Silva e Martins (2005), penso que realizar a leitura somente de
livros finos para as criangcas menores significa acreditar que elas evoluem por
estagios previamente definidos e que n3o sio capazes de compreender algo ainda

nao vivenciado.

EPISODIO 13

‘Li "Eu me mexo” (Colegdo “Eu vivo” Mandy Suhr e Mike Gordon Ed.
Scipione). O livro é muito joia e tem ilustragbes bem legais. Mas ndo consegui ler
inteiro porque a turma se dispersou. O local era tranqdilo, mas nédo havia
dramatizagdo que fizesse a turma se interessar pela histéria. Acredito que é o
exemplo de um livro cansativo para as criangas menores, ndo pelo fato de ser um
livro grosso, mas por ter muita escrita por pagina. Livros como “O homem que
amava caixas” e “Pedro e Tina", por exemplo, sdo grossos, mas ndo cansam minhas
criangas porque apresentam muita ilustragdo e pouca escrita por pagina. Cada vez
que viramos a péagina de um livro (e isso é mais freqiiente quando se tem pouca
escrita por pagina), as criangas ficam atentas para o que irdo ver em seguida.”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 13/03/07)
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3.4 Compartilhando idéias e experiéncias...

Quando comecei a refletir sobre a pratica de contar histérias e a vivenciar
momentos de contagdo com a Turma da Centopéia e da Borboleta, me deparei com
algumas situagées especificas que me trouxeram duavidas sobre como agir. Com o
passar do tempo, conforme dito em outro momento, fui aprendendo muito com as
criangas. A pratica de contar histérias para as duas turmas serviu para que eu
‘testasse” estratégias de trabalho e pensasse em maneiras de agir em situagées
especificas.

Trago algumas questdes em relacdo a pratica de contar histérias para
criangas pequenas que, ao meu ver, devem ser pensadas. E insisto em dizer que
nao se trata de um manual de como contar histérias, mas sim de reflexdes sobre
relatos de experiéncias.

Como agir, por exemplo, quando uma crianga interrompe a contagdo com
algum comentario ou pergunta? Ignorar, se aborrecer com a crianga, parar a

histéria?

EPISODIO 14

( “A casa sonolenta”)

‘(...) Uma das criangas interviu vérias vezes em minha leitura, comentando
algo sobre a histéria, a ilustragédo. Fez perguntas, comentérios do tipo:

- Esta chovendo? (se referindo a ilustragéo do inicio da histéria).

E respondi:

- Sim!

- O menino esta indo bater na vovo.
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Neste momento eu disse:

- Sera? Vamos ver?

E continuei a histéria... Ele acabou percebendo que o menino estava indo
dormir com a vovo!

- O que é isso colorido?

Respondi:

- Alguém sabe como se chama?

Siléncio.

- E 0 arco-iris! Um arco colorido no céu!

Sempre que J. intervia, eu ndo reprimia e ao mesmo tempo néo o ignorava...
Respondia a pergunta ou fazia algum comentario de forma breve e logo voltava a
histéria...”

(Turma da Centopéia, Diario de Campo23/08/2006)

Isso & muito comum! As criangas ndo devem ficar imdveis e quietas durante
toda a histérial Obviamente apontam desenhos, comentam algo, balbuciam nomes,
fazem perguntas... E pude perceber através das situagdes vivenciadas que noés |,
educadoras, ndo devemos ordenar para que fiquem quietos... E nem fingir que nao
vimos ou ouvimos a expressao das criangas. Acredito que a educadora deve atender
a manifestagédo da crianga sem se prolongar muito e logo voltar a histéria. Se alguma
questéo que for levantada pela crianga ou pela turma merecer atengao maior, que
seja discutida logo apds o término da histéria.

E quando a crianga se dispersa, sai do grupo, chama a atencao dos outros?
Algumas vezes, mesmo que a turma esteja em um local agradavel, ouvindo uma

histéria que gostam, através da voz entusiasmada da educadora, as criancas
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demonstram n&o estar afim! Por algum motivo néo querem, naquele momento, estar
ali. Quando € uma ou outra crianga que se dispersa, acredito que a educadora deve
prosseguir a histéria e ndo impedir que a crianga deixe de prestar atengdo na
mesma... E se o grupo todo acaba se dispersando por conta do amigo que se

desateve, é porque a contagéo, por algum motivo, também n&o os atraiy!

EPISODIO 15

‘Li “A abelha e o mel” (Eunice Braido, Cole¢do Vira Vira Editora F TD) na
calcada em frente ao portdo de entrada. Durante a histéria, o P. levantou-se da roda
e foi para o portdo (acredito que, naquele momento, o portdo parecia mais
interessante!). Continuei lendo a histéria. As criangas se entreteram com o livro...
gostaram! E o P., depois de um tempo, voltou para o grupo...”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 02/05/2007)

As vezes as criangas se dispersam porque nao gostaram do livro... e ai néo
adianta obriga-las a ouvir a histéria até o fim! E como é frustrante quando as elas
nao gostam do livro que escolhemos! Até ouvem a histéria toda, mas demonstram

que nao gostaram tanto quanto esperavamos...

EPISODIO 16

“Hoje reuni a turma para ler “Meus porquinhos” ( Don Wood e Audrey Wood ;
ilustragbes Don Wood ; tradugdo Gisela Maria Padovan, Editora Atica). Eu estava
toda entusiasmada, pois adoro este livro e achei que também iriam gostar. Mas tive

a impress&o de que ndo gostaram tanto quanto eu esperava...
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As criangas se decepcionaram com o fato de ser uma histéria de porquinhos
sem nenhum lobo mal! O tempo todo perguntavam:

- Cadé o lobo?

- Onde esta o lobo mal?

E eu dizia:

- O lobo néo aparece neste livro... S6 os porquinhos! Cada porquinho em um
dedinho!

As vezes o que é bom para nos, ndo o é para as criangas...”

(Turma da Centopéia, Diario de Campo 20/09/2006)

E quando as criangas se interessam em tocar o livro mas nao estdo “nem ai”
para a histéria? Ora... Desenhos coloridos, texturas diferentes, emborrachados com
som... Impossivel ndo querer tocar! Toda crianca tem necessidade de manipular e
agir sobre os objetos para conhecé-los. E a pratica de contar historias deve
considerar também esse contato fisico das criangas com o livio, devido a

importancia da materialidade do mesmo.

EPISODIO 17

“Li o livrinho “Animais” (Coleg&o Texturas). E um livrinho pequeno, que fala de
varios animais, cujas ilustragbes apresentam recortes de diferentes texturas de
acordo com o corpo de cada bicho. Foi j6ia, pois eles gostaram bastante do livro, se
interessaram, interagiram... Mas a histéria em si foi dificil contar, pois ficaram
bastante empolgados e falantes querendo tocar as texturas...”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 15/05/2007)
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EPISODIO 18

“Sentei com a turma no Dormitério do Infantil e trouxe mais uma vez para as
criangas a Colegdo “Casinha dos Bichos”, E uma colegéo de livros pequenos (alguns
com animais emborrachados que emitem sons quando apertamos, perpassando
fodas as paginas), cada um contando uma breve histéria de um animal, que ficam
todos dentro de um suporte de papeldo no formato de uma casa.

Eu abri a casinha e disse que ia ler “Meu peixinho dourado’”.

Contei a histéria e eles gostaram bastante do livro. Ficaram falantes e
empolgados durante a leitura, apontando as ilustragées.

Depois eu distribui um livro da colecdo para cada um. Eles folheraram,
manusearam, apertaram os bichinhos de borracha, faziam biquinho de peixe
tentando imitar o animal, apontavam os animais tentando dizer o nome ou imitar o
som de cada um deles:

- Au au!

- Totd!

- Miau! Miau!

Deixei cada crianga explorar um livrinho e depois fui sugerindo que trocassem
com o colega. Todas as criangas viram todos os livros. Foi jéia!”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 21/05/2007)

E fundamental que as criangas segurem o livro nas proprias maos, folheiem,
manipulem... Para as criangas muito pequenas ou que ainda nunca tiveram contato
com livros, existem livros de pano e plastico. Aos poucos (e com muita conversa...),
como acontecera com a Turma da Borboleta, vao aprendendo a segurar o livro

devidamente, a nao rasgar as folhas, a virar as paginas... No comeco do ano, como
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mostram os relatos, as criangas manipulavam somente os livros de pano e plastico.

Depois isso foi mudando...

EPISODIO 19

‘Eles gostam muito quando dou livros para que eles leiam e manipulem
sozinhos. Ficam alvorogados quando me véem chegando com os livros nas méos.

Ainda nédo tém nogé&o do livro correto ou de ponta cabega, mas procuram
coloca-lo no chéo ou sob as peminhas e folhea-lo corretamente. As vezes, em atos
subitos, jogam o livro para cima, esfregam no chéo, batem no chio... Exploram o
livro como podem! Mas logo converso com eles a respeito do cuidado que devemos
ter com os livros e eles passam a ter mais cuidado... “Vamos cuidar dos livros com
carinho... Se néo tivermos cuidado, logo ndo tera mais livros pra gente ler!” E ent&o
fazem carinho nos livros! Muito engragado!

No primeiro dia tentei dar livros de papel, mas morri de medo! Uma crianga
rasgou um pedago da pagina... E é complicado dar um livro para a crianga manipular
e ficar em cima policiando cada atitude da mesma! Vi que o melhor mesmo é
oferecer livros de pléstico ou pano. Eles podem explora-los livremente e nés também
ficamos mais trangqdiilas...”

(Tuma da Borboleta, Diario de Campo 14/03/2007)

EPISODIO 20

“Costumo ler uma histéria e depois oferecer livros de pano e plastico para as
criangas manipularem. Eles adoram! Folheiam as paginas, nomeiam os objetos /
animais desenhados, imitam o som do que esta desenhado, apontam os desenhos e

mostram para mim esperando que eu diga o que é, para que serve...
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Hoje peguei um livro de pano que tem desenhos de bichos (sem histéria
escrita) e inventei uma histéria répida com as ilustragbes... “Era uma vez uma
vaquinha. Ela fazia muuuu! Morava numa fazenda e tinha varios amigos: o pato...
como faz o pato? A galinha... como faz a galinha?...” Eles gostaram!

A M.L. me mostrou um outro livro com desenhos de praia e entdo inventei
uma historinha com os mesmos, sendo ela a personagem principal... “A M.L. foi a
praia. Fez um castelinho de areia usando o baldinho e a pa que sua méae havia dado
de presente pra ela...”.

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 10/04/2007)

EPISODIO 21

“Hoje, na calgada em frente ao portdo, sentei-me com as criangas e mostrei-
lhes uma sacola vermelha perguntando:

- O que sera que tem aqui?

Como eu dissera que iriamos ouvir uma histéria, o A. falou:

- Um livro!

- Isso mesmo! Um livro! — respondi.

Tirei o livro da sacola, contei a eles quem era o autor do livro e o titulo —
“Cadé Clarisse?”, Sénia Rosa, DCL. E Ii a histéria.

O livro é bem grande e com ilustragbées bem coloridas. E composto de frases
curtas que indicam os lugares por onde Clarisse passa e as acbes da mesma. E
uma graga! Todos eles escutaram atentos a histéria. E demonstraram gostar!

Quando acabei, a L. pegou o livro, colocou sob suas perninhas e comegou a
virar pagina por pagina e recontar a histéria para os amigos. Eles sentaram a sua

volta e acompanharam a histéria. Eu fiquei sé olhando... Foi muito legal!
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Como cada pégina tem a ilustragdo que mostra ‘onde esta a Clarisse’, a Livia
ia folheando e dizendo:

- Debaixo da mesa... Dentro do armério... Rasgando o jornal...

E assim foi até que acabou “lendo” toda a histéria...

Tem uma parte em que a Clarisse manda beijinhos. Entdo eu fiz o barulho do
beijinho e todos eles também fizeram, mandando beijinhos para a Clarisse...

Quando a Livia terminou a histéria, eu disponibilizei outros livros para que
escolhessem para ler (os de plastico e pano que trago as vezes). Cada um pegou o
seu (folheavam, apontavam, nomeavam desenhos... ), mas a L. continuou o tempo
todo com a Clarisse. Em alguns momentos outras criangas demonstraram querer
pegar o livro da L. Entdo negociei com ela e ela emprestou... O R.,0 A. e o J.
quiseram ver sozinhos. Eu fiquei atenta e ajudando para evitar que o livro rasgasse
ou amassasse, mas eles usaram o liviro com o maior cuidado!”

(Turma da Borboleta, Diario de Campo 24/07/2007)

Vale dizer que sempre falo para as criangas quem escreveu e ilustrou o livro
que lemos. Evangelista (2003), tratanto da “didatizacdo” da leitura na escola, fala da
importancia do habito de realizar oralmente ou através da escrita uma ficha de leitura
com as criangas. Ela mostra que isso contribui para uma familiarizagéo das criangas
com os autores, ilustradores, editoras. Por que n#o iniciar este habito de saber quem
escreveu e quem desenhou o livro que lemos com as criangas pequenas?

Sempre acreditei na importancia da realizacéo de atividades apos a leitura de
um livro para as criangas. Achava que nao tinha sentido ler um livro e ponto final!
Imagina... E foi a Prof? Ana que me fez pensar diferente... Ela sempre defendeu a

idéia de que o livro, por si s0, é imaginag&o, criatividade, conhecimento, fantasia...
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N&o que seja proibido realizar uma atividade relacionada ao livro lido ou utilizar a
histéria para trabalhar contetdos especificos. Mas certamente nao é necessario

realizar uma atividade ap6s a leitura para que a histéria faca sentido!

EPISODIO 22

“‘Hoje fiz a leitura do livro “O vento”. Embora o livro seja bem curto, tem uma
histéria e ilustragbes legais! As criancas ouviram atentas e gostaram da histéria.

Fiz algumas perguntas sobre cenas ilustradas e eles respondiam.

- Onde esta o chapéu do Seu Juca? E a Dona Sonia com a saia levantada?

- Alil Ali!

- O que mais o vento esta levando embora?

- O peixe!

- A bexiga do menino!

- O avido!

No fim a histéria conta que o vento levou o avido de papel... Fizemos entéo
um avido de papel igual ao do livro para cada crianga, com seu nome. No gramado,
as criangas se divertiram. Percebendo que nédo conseguiam fazer o avido voar tdo
longe, as criangas davam o avido para mim e eu arremessava-o bem longe... E as
criangas corriam para busca-lo! Foi divertido!

- "‘Buna!” O vento levou o avido alto!Ficou “peso” na “Gvore”’!

Risos!”

(Turma da Centopéia, Diario de Campo 04/10/20086)
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E pensando em dar “sentido” a histéria... A educadora deve intervir na
contacgao tentando explicar o que, ao seu ver, as criangas ndo compreendem? Ou
deve ler a histéria sem interferir?

Ha quem acredite que “explicar” a histéria lida para as criangas é uma forma
de subestimar a capacidade das mesmas, pressupée que elas ndo entendem o que
falamos, lemos. No entanto, embora eu tente me policiar, acabo comentando
lustrages, explicando trechos da histéria, fazendo desfecho para a histéria,
questionando as criangas... Leio a histéria na integra (ndo conto com minhas
palavras, e sim leio como esta no livro), mas sempre interfiro com comentarios
meus! Nao subestimo a capacidade das criangas e acredito , inclusive, que ouvir
uma histéria, imaginar, fantasiar, divertir-se ou emocionar-se com palavras e
ilustragdes nao requer um entendimento, uma compreensao por parte das criancas
da histéria, dos valores embutidos na mesma, das idéias centrais presentes,enfim...

Mas nao consigo deixar de intervir...

EPISODIO 23

“A atividade foi a leitura do livro “A casa feia” (Mary Franga e Eliardo Franga,
Colegdo Gato e Rato). Me surpreendi! Durante toda a leitura do livro as criangas
ficaram em siléncio absoluto prestando atengéo na histéria.

Li o livro e no final acabei dando um desfecho usando a dltima ilustragdo. Ndo
sei se deveria... o fato é que senti que faltava um finall

- E todos os bichos que haviam ajudado o gato a deixar sua casa mais bonita
se reuniram. Agora a casa era pintada, tinha jardim, tinha varanda, tinha telhado...
Vocés acham que a casa ficou bonita?

E foi a partir dai que comegaram a falar...
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- Ficou bonita!

- Sim!

- Eles estdo comendo ovo?

Respondi:

-Sim! E ovo! Se reuniram e estdo comemorando... Quem esta na casa do
gato?

- O pato!

- O bode!

- O rato!

- Estao tomando café!

- Tem ovo!

- Queijo!

- Na minha casa tem queijo!

- Minha m&e come queijjo!”

(Turma da Centopéia, Diario de Campo 16/08/2006)

53



5 - CONSIDERACOES FINAIS

Acredito na idéia defendida por Kuhlmann (2004) de que no interior de
qualquer instituicdo sempre estara ocorrendo algum tipo de educagdo e que a
questao € quais os objetivos que se pretende alcangar com esta educacéo.

Atualmente a Educago Infantil (de acordo com a LDB e com o ECA) faz parte
da Educagéo Basica e é considerada direito da crianga e dever do Estado. Embora
nao seja obrigatéria, significa a decisdo e/ou necessidade dos pais de compartilhar
conosco, educadoras, o cuidado e a educacéo de seus filhos.

Desempenhando, portanto, papel fundamental no desenvolvimento das
criangas de 0 a 3 anos, as educadoras devem pensar em quais objetivos realmente
pretendem alcangar com seu trabalho.

O livro, segundo Bourdieu e Chartier (1996) & um objeto de consumo cultural
e a leitura, por sua vez, uma pratica cultural. Dessa forma, devemos proporcionar as
criangas, desde pequenas, o acesso a leitura.

Além disso, o prazer de ouvir histérias, a importancia das histérias para o
desenvolvimento da(s) linguagem(s) e a contribuicio da pratica de contar historias
para a criatividade e imaginagéao da crianga sao indicios do quanto é fundamental ler
livros para as criangas pequenas.

Ah! As criangas da creche s&do muito pequenas... Ndo prestam atengédo nas
histérias... Nédo entendem ainda... Sera? lIsso depende certamente de como a
histéria € contada e de quais histérias estamos falando...

Portanto, se o objetivo da educadora é realmente contribuir para o
desenvolvimento de suas criangas (proporcionando-lhes o prazer e o habito da

leitura, favorecendo sua(s) linguagem(ens) e estimulando o fantasiar, o sonhar, o
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criar...) ndo deve deixar de “rechear” o dia a dia das criangas na creche com a

pratica de contar histérias... Jamais!
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ANEXO |
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ANEXO II

ENTREVISTA REALIZADA COM A DIRETORA DA CRECHE

1) Ha quanto tempo atua na area da Educago Infantil? Ha quanto tempo atua
como diretora da creche?

De creche, desde 1996.

2) Segundo a Constituicdo de 1988, & direito da crianga pequena o acesso &
Educagao Infantil. E conforme diz a LDB (LEI 9394/96), a Educacéo Infantil &
direito da crianga e dever do Estado, de forma que todas as familias que optarem
por partilharem com o Estado a educacgdo e o cuidado dos filhos deverdo ser
contempladas com vagas em creches e pré-escolas publicas.

Em Paulinia, héd vagas para todas as criangas? Se nao, como se faz com o
excedente? E o que vocé acha que deveria ser feito para melhorar essa
situacao?

A vaga nunca existira para todos, principalmente em Paulinia, que se constroi
muitas casas populares, mas com certeza aqui se atende a grande maioria.

Para se melhorar a situagdo, acho que a vaga de integral deveria ser dada
somente para quem tem registro em carteira, com visitas periédicas; para os

demais meio periodo.

3) Segundo a LDB (LEI 9394-96), as instituices de Educagao Infantil devem
fazer parte da Educagao Bésica. Em Paulinia, as professoras de creches e pre-

escolas tem os mesmos direitos que os professores do Ensino Fundamental e
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Médio? Elas fazem parte do Estatuto do Magistério do municipio? Qual sua
opiniao a respeito disso?

Creche em Paulinia sempre esteve vinculada & Educagéo. A situagdo das
educadoras ainda néo esta regularizada simplesmente porque ha pouco tempo
atras néo se era exigido formagdo nenhuma das educadoras (babas). Quando
surgiu a lei, as educadoras foram informadas que deveriam procurar a
‘formagéo”, que seria dado um prazo, inclusive a propria prefeitura abriu o curso
de Magistério (2 anos) noturno.

Portanto acho que esse reconhecimento é s6 uma questio de tempo. Légico

com as particularidades da creche, assim como os de EMEF tem.

4) A LDB nos mostra que nenhuma instancia tem como prioridade atender a
Educacgao Infantil, j& que a Unigo ficou o Ensino Superior, aos Estados o Ensino
Médio e aos municipios o Ensino Fundamental (de tal forma que nas cidades
onde a Educagao Infantil ndo é de responsabilidade do municipio, ha programas
de Assisténcia Social que recebem financiamento para manutencdo do
atendimento as criangas pequenas). Em Paulinia, quem financia a Educagéao
Infantil? Ela é de responsabilidade de que 6rgao?

No papel eu ndo sei, mas na realidade eu sé recebo o que a prefeitura

manda. A prefeitura esta recebendo todo dia 10, 20 e 30 o dinheiro do Fundeb.

5) A LDB também proclama que todas as professoras devem ter formacgédo em

nivel superior (ou nivel médio modalidade Normal) até 2007. Devido a isso, foram

criados varios cursos para atender aos profissionais da Educacdo (Normal
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Superior, PEFOPEX, PROESF, entre outros). Vocé acha que estes cursos
contribuem realmente para o trabalho das educadoras na creche?

Sim.

6) Na sua opinido, o que a maioria dos pais pensa a respeito da creche e do por
que trazer os filhos para freqlienta-la?
Hoje pensa que sem ela ndo viveriam, ndo poderiam trabalhar sossegados.

Para alguns ainda ¢ surpresa trabalhar com papéis, partes do corpo, etc.

7) Na época em que os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil foram criados, o0 MEC organizou o projeto “Parametros em acao”, através
do qual os municipios s6 poderiam participar se optassem por implementar os
referenciais em suas instituigdes (assim, aderiam ao RCNEI| e recebiam os
exemplares do documento). O municipio de Paulinia aderiu ao “Parametros em
agao”, ou seja, optou por nortear o trabalho das instituicbes com base nos
RCNEI? Na época, houve algum tipo de resisténcia aos RCNE|? O que vocé
acha dos RCNEI? Ele é usado na creche hoje? Em que momentos?

N6s recebemos os referenciais, mas nédo soube da ‘obrigatoriedade”. Com ele
em mdos todos acharam o material de qualidade, pois até entdo pouca coisa
sobre creche existia. Hoje ele é o nosso referencial e é utilizado sim; em todos os
momentos; até para justificar para o juiz a importancia do numero de criangas em

cada turma.
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