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EPIGRAFE

“A mais bela estrela do céu nada vale desde
que aparece o sol”.

Machado de Assis em O capitdo Mendonca.

“Vida é luta. Vida sem luta € um mar morto no
centro do organismo universal.”

Machado de Assis em Memdrias Pdstumas de
Bras Cubas




RESUMO

Fim da escravidao, industrializagdo, inicio da imigragdo, modernizagéo e
urbanizagéo dos centros urbanos sdo fatos marcantes ocorridos no Brasil no final do
seculo XiX e pano de fundo para romances, crénicas e contos produzidos por
Machado de Assis, 0 mais célebre escritor brasileiro. No Brasil, 0 século XIX é
marcado como um periodo de transicdo, no qual valores ligados ao mercado
passam a conviver com valores mais tradicionais. Antigos costumes de uma
sociedade patriarcal, agrario e escravista passam a conviver com outros valores e
costumes oriundos da nova ordem urbano-industrial. Em virtude das mudancas
econdmicas, culturais e politicas ocorridas no periodo, os intelectuais e politicos
perceberam a necessidade da difusdo da escola e 0 combate ao analfabetismo. A
bandeira da universalizacdo da escola, empunhada por diferentes segmentos da
sociedade, endossou a ideologia liberal da escola como instituigdo responsavel pela

redengao da sociedade.

Neste trabalho apresentaremos aspecios e caracteristicas das praticas
educacionais desse periodo, procurando destacar suas representagdes, 0S
interesses a que servia a universalizagdo da educagao, o ideal de sociedade e
cidaddo que se buscava construir, as expectativas sociais em relacdo a
escolaridade, a pratica de ensino nos diferentes niveis e modalidades, as
concepgbes e o papel social atribuidos a educagdo e como fonte de pesquisa
utilizamos a produgéo literaria de Machado de Assis porque oferece & investigagéo

histérica, dada a sua preocupacdo extrema com a verossimilhanga e com a cronica




social, os subsidios necessarios para compreendermos as praticas educacionais
brasileiras, tendo em vista, a farta descricdo de habitos e costumes da sociedade

presentes nas obras machadianas.

Na compreensdo geral da relagbes entre literatura, histdria e educagdo,
utilizaremos consideracoes de Marx (1984) e Engels (1986) sobre a producao
literaria e seus vinculos com a sociedade e sua historia, assim como, Ginsburg
(1987) e Sevcenko (1989) que relacionam o texto ao contexto sdcio-historico que o

forma.

O trabalho contribui com os estudos em Histéria da educagao, buscando na
literatura a ampliacdo e, consequente, compreensdo das praticas educacionais
vigentes no final do seculo XIX. Assim, este texto € uma leitura indicada para todos
0s interessados na area de educagdo e sociedade, sobretudo, professores,
pedagogos e estudantes dos cursos de licenciatura e Pedagogia que tém interesse
em desvendar e conhecer aspectos da educagao brasileira que estdo presentes na

literatura de Machado de Assis.
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INTRODUCAO

A escolha da produg&o literaria machadiana como fonte de pesquisa deve-se
as possibilidades que oferece a investigagdo histérica, em decorréncia do seu
potencial singular para o estudo da nossa educacgdo porque tanto Machado de Assis
quanto os outros literatos da época preocupavam-se com a verossimilhanga e com a
crdnica social, deste modo, encontramos nas obras desses escrifores uma farta
descricdo de praticas, habitos e costumes da sociedade e a tentativa de expressao,
direta e indireta, da cultura ou da mentalidade da época, tanto das elites econémicas
e politicas como do povo, segundo a elite culta que as retratava. De acordo com
Candido (1985:111), a verossimilhanga foi “o eixo do romance oitocentista & pois o
respeito inicial pela realidade, manifesto principaimente na verossimilhanga que

procura imprimir a narrativa”.

Rodrigues (2008:225), na conclusao do livro “Machado de Assis: personagens
e destinos”, mostra-nos o painel que o escritor compds da sociedade fluminense do
seculo XIX, descortinando uma urbe tdo humana e contraditéria quanto as

personagens.

“Machado fez de seu trabalho literario objeto de profundo estudo a
respeito da sociedade de seu tempo e dos diferentes caracteres que
a compunham. Foi contemporineo de uma literatura que, para se
firmar brasileira, imortalizou tipos como ¢ indio e 0 escravo e, ainda,
deu vida a personagens cujo mundo era a selva ou a senzala {...) ele
reconheceu que urgia fazer uma reforma literaria que desse voz a
outros elementos sociais presentes nos centros urbanos brasileiros.”




Machado de Assis era um homem da c_idade, da cidade que era capital da
Corte, um porto internacional de grande relevéncia mundial, de modo que seu
horizonte nada tem a ver com o mundo rural, muito menos indigena. Deste modo,
naturalmente houve uma recusa do escritor a tematica, conhecida como nacional-
‘popular, comum até entéo entre os literatos da época, em favor de uma literatura
preocupada com temas locais, porque, para Machado, uma literatura nascente como
a brasileira deveria se alimentar de assuntos que a sociedade urbana lhe confere.
Havia a necessidade da ficgdo avancar, explorando novas possibilidades, visando
ao reconhecimento publico e a consagragao de uma arte verdadeiramente nacional.

Machado de Assis (2004c¢: 804) afirma:

Nao ha duvida que uma literatura, sobretudo uma literatura nascente,
deve principalmente alimentar-se dos assuntos que |he confere a sua
regido; mas ndo estabelegamos doutrinas tdo absolutas que a
empobrecam. O que deve exigir do escritor antes de fudo, é certo
sentimento intimo, que o torne homem do seu tempo e do seu pais,
ainda quando trate de assuntos remotos no tempo e no espago.

Assim, o autor concentrou suas pesquisas na realidade urbana, na vida em
sociedade, especiaimente no Rio de Janeiro. Ao contrario do elemento indio ou do
escravo, 0s tipos machadianos estdo presentes até hoje na historia social do Brasil.
Segundo Rodrigues (2008:227), ao retratar a sociedade de seu tempo, ele a pintou
permissiva e aberta,e, nela os padrdes morais e os habitos sociais existiam como

codigos a serem ultrapassados pelas paixGes humanas.




No fragmento a seguir, Machado de Assis (2004¢:789) esclarece que, da

literatura ao drama, o trabalho do escritor deveria consistir na investigagéo de sua

realidade, para transforma-ia em arte, de preferéncia em arte nacional.

“A sociedade, Deus louvado! E uma mina a explorar, € um mundo
caprichoso, onde o talento pode descobrir, copiar, analisar, uma
aluvido de tipos e caracteres de todas as categorias. Estudem-na: eis
0 que aconselhamos as vocagoes da epocal”

Em relagdo a recusa de Machado de Assis ac Realismo Europeu, Fischer

{2008:27) destaca:

“Machado teria recusado o Realismo, mas ndo por simples
conservadorismo, e sim em favor de melhor ver a realidade social
brasileira em seus romances e de arguir justamente ¢ ponto de vista
narrativo, o ponto a partir do qual a realidade era vista, isto €, o lugar
de onde o narrador contava o que via.”

Um dos principais méritos do escritor foi executar esse movimento de recusa

do Realismo, permitindo a incorporagao da empiria brasileira, da realidade cotidiana

do pais. Machado de Assis (2004c¢:804 e 805) afirma:

“0 que se deve exigir do escritor antes de tudo, € cerfo sentimento
intimo, que o torne homem de seu tempo e do seu pais, ainda
guando trate de assuntos remofos no tempo e no espago(...) Pelo
que respeita a andlise de paixdes e caracteres sdo muito menos
comuns os exemplos que podem satisfazer a critica; alguns h3,
porém de merecimento incontestavel. Esta &, na verdade, uma das
partes mais dificeis do romance, e ao mesmo tempo das mais
superiores. Nafturalmente exige da parte do escritor dotes néo
vulgares de observacdo, que ainda em literaturas mais adiantadas,
nfo andam a rodo nem s&o a partilha do maior ndmero.”




Machado de Assis , num texto publicado na revista O Cruzeiro, em abril de
1878, empenhado na consolidagdo do romance no Brasil, expressa o desejo de que
em breve se elimine o hiato causado pela moda naturalista, que ele mesmo esforga
em combater no texto: “A arte pura, apropriando-se do que ele contiver aproveitavel
(porgue o ha, quando se ndo desdenha o excessivo, no tedioso, no obsceno, e ate
no ridiculo), a arte pura ... voltara a beber aquelas aguas sadias d'Monge de Cister,
d'O Arco de Sant'Ana e d'O Guarani”. Percebe-se que Machado afirma que existe
uma arte pura e uma arte impura e, sobretudo que deve-se recusar a agua poluida

do romance naturalista e buscar as aguas sadias de Garret, Herculano e Alencar.

Neste mesmo texto Machado critica a obra “O primo Basilio”, escrita por Ega
de Queiroz, principalmente, a falta de motivagao psicologica e auséncia de motivos
para a aventura adulterina da protagonista. Afirmando que o romance de Ega,
apresenta uma incongruéncia de concepgdo, um defeito de ordem estética,

culminando com a falta de verossimilhanga da referida obra.

Essa recusa de Machado ao realismo a maneira de Ega de Queiroz, em favor
da inédita capacidade de flagrar a realidade brasileira deve-se também ao fato de
que o molde narrativo realista dependia da existéncia de uma sociedade de classes
burguesa, nitida, pautada pelo paradigma da Revolugdo Francesa, enquanto a
realidade de nosso pais envolvia liberalismo de fachada combinado com truculéncia
pura e simples, isto € a realidade social para a qual aquele realismo europeu nao

fora concebido.




Nos dias 25 de Setembro, 2 de outubro e 25 de dezembro de 1859, Machado de
Assis (2004c¢:793) publicou em "O Espelho”, ensaios criticos com o titulo “ldéias
sobre o Teatro” nos quais ele aborda a necessidade de um teatro de rafzes nativas e
censura a atitude dos dramaturgos da época que ou recorriam as traducbes e
montagens de pegas estrangeiras ou se inspiravam nelas em seus esforgos de
produgdo literaria. Machado mostrava-se convicto de que a inspiragdo para a
elaboragéo dramética deveria ser decorrente da observagio da sociedade local e do
elemento particular, pois o particular, por estar repleto de sentido para a plateia e

ser-lhe familiar, seria o portador da esséncia universal que sensibiliza o publico

Pelo lado da arte o teatro deixa de ser uma reprodugéo da vida social
na esfera de sua localidade. A critica resolvera debalde ¢ escapelo
nesse ventre sem entranhas préprias, pode ir procurar ¢ estudo do
povo em outra face; no teatro ndo enconfrara o cunho nacional; mas
uma galeria bastarda, um grupo furta-cor, uma associagdo de
nacionalidades. A civilizagdo perde assim a unidade. A arte,
destinada a caminhar na vanguarda do povo como uma preceptora,
vai copiar as sociedades ultra-fronteiras.

Pode-se perceber, pois, que as obras machadianas trazem esse traco
expressivo de um escritor voltado para a observagdo, a analise e o estudo dos tipos
circundantes na composicao de suas historias, utilizando como fonte de inspiragéo a

sociedade urbana.

Roberto Schwarz (2003) em “Ao vencedor as batatas” fez a importante
ligagéo entre literatura, realidade social e a historia nos romances de Machado de
Assis, demonstrando com éxito que a ligagdo entre ficcdo de Machado e a

sociedade em que viveu ndo deve ser considerada como secundaria, sendo muito




ao contrario, absolutamente essencial para a apreensdo da visdo analitica do

escritor e para o entendimento dos aspectos literarios e estruturais de sua obra.

No primeiro capitulo, intitulado “As idéias fora do lugar’, Schwarz mostra a
incompatibilidade do projeto de realizag&o de um romance realista nos moldes
europeus com a realidade brasileira, em que idéias de cunho liberal mesclavam-se &
escraviddao e 3 ideologia do favor. Em virtude disso, era necessario aos autores
ehcontrarem uma forma diferente da europeia para criar um romance
verdadeiramente brasileiro. £ a partir dessa ética que Schwarz interpreta os
romances de Machado de Assis, analisando os processos de experimentagdo
narrativa realizados pelo autor em suas obras, que visavam a viabilizagdo de um
projeto do romance nacional, através da adaptagéo do realismo europeu aos moldes

brasileiros.

Literatura e realidade social

Neste trabalho, partimos de uma concepcéo segundo a qual a literatura, como
a arte em geral, inscreve-se em um contexto proprio de tempo e espago, isto €, em
um contexto histérico de relagdes, disputas e conflitos sociais. Assim, procuraremos
afastar o risco de perder contato com o processo criativo substantivo e idealiza-lo,
coloca-lo acima ou abaixo do social quando, na verdade, ele integra o social “numa
de suas formas mais caracteristicas, duraveis e totais”, pois "na area vital da pratica
social contemporanea nao pode haver areas reservadas”. (Willians, 1979:209).

Sidney Chalhoub e Leonardo Pereira (1998:7) endossam essa idéia ao

rejeitarem a crenga na completa autonomia da literatura e da arte em geral em




relacdo a sociedade no seio da qual foi gerada. Afastando-se de uma perspectiva
idealizante, que celebra a inventividade e a criatividade atemporal dos literatos,
cujas obras “seriam validadas por critérios estéticos absolutos”, a proposta é
“historicizar a obra literaria”, isto &, “inseri-la no movimento da sociedade, investigar
as suas redes de interlocug@o social’ e destrinchar “a forma como constréi ou
representa sua relagédo com a realidade social — algo que faz mesmo ao negar fazé-

lo”.

Nao pretendemos com o nosso trabalho, de forma alguma, reduzir a literatura
ao mero reflexo mecénico da realidade social de um determinado periodo historico,
ou a um sociologismo que busque relacionar de modo direto a obra com um
pretenso contexto social que a englobaria, mas rejeitamos a concepcéo da arte pela

arte, apartada das outras atividades e intera¢bes humana.

Segundo Abreu (2006:82), a literatura promove o aprimoramento da
intelectualidade, o desenvolvimento de um sentido ético e um olhar mais agugado
sobre a realidade, seja a que cerca o leitor, seja a conhecida por meio de livros.
Assim, a literatura é caracterizada como um meio de aprimoramento das pessoas,
transformando os leifores em pessoas melhores, desenvolvendo a solidariedade, a
capacidade de existéncia de outros pontos de vista além do nosso e o

discernimento.

Costa Lima (1983:85) destaca a seguinte frase de Brecht: "Arte € uma forma

de comunicagdo humana e com isso dependente dos fatores, que geralmente



determinam a comunicagédo humana”, salientando que & impossivel desvincular arte,

histéria, sociedade e literatura , conforme Marx.

Como Bourdieu (1996) e Sevcenko (1989), evitamos a dicotomia que coloca,
de um lado, a arte como autonomia e subjetivismo absolutos, €, de outro, como
reflexo imediato do contexto social. A melhor orientagdo, a nosso ver, é formular um
posicionamento critico segundo o qual “a integridade da obra ndo permita nenhuma
dessas visoes dissociadas”, fundindo texto e contexto “numa interpretagdo dialética
integra”, em que o “externo (no caso, o social) importa, hdo como causa, nem como
significado, mas como elemento que desempenha um certo papel na constituigdo da

estrutura, tornando-se, portanto, interno”. (Candido, 1985:4).
Antonio Candido (1985:109), abordando essa questdo, considera:

Mais ou menos equidistante da pesquisa lirica e do estudo
sistematico da realidade, opera a ligag&o entre dois tipos opostos de
conhecimento {...) O seu fundamento ndo €&, com efeito, a
transfigurada realidade da primeira, nem a realidade constatada da
segunda, mas a realidade elaborada por um processo mental que
guarda intacta a sua verossimilhanga externa, fecundando-a
interiormente por um ferramento de fantasia, que se situa além do
cotidiano — em concorréncia com a vida.

De acordo com Nicolau Sevcenko, a produgdo literaria ndo se desvincula do
processo histérico o qual, por sua vez, ndo e suficiente para explica-la, mas
estabelece com ele uma relagcao complexa de confronto, afirmagéo e negagao: "Nem

reflexo, nem determinacgdo, nem autonomia: estabelece-se entre os dois campos da
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histéria e da literatura uma relagdo tensa de intercdmbio, mas também de

confrontagao.” (Sevcenko, 1989:246).

O diéglogo que os literatos estabelecem com a sociedade &, assim, marcado
pelo confronto e ndo raro pela contradigdo, o que ndo os coloca em uma esfera
apartada do contexto social € nem tampouco elimina a subjetividade e a liberdade
artisticas do processo criativo. A literatura figura, dentro de tal perspectiva, ndo
como espelho do mundo social, mas como parte constitutiva desse mundo,

influenciando e sendo influenciada pelo mesmo.

Se o Romantismo tem suas bases no subjetivismo, o Realismo como
movimento literario, por sua vez significaria uma opcao pela realidade tal qual ela é,
numa tentativa de objetividade. Essa imitagdo da vida real se apresentaria através
da construgao de personagens e situagbes que fossem retratos de individuos

concretos, conhecidos € contraditérios e ndo tipos genéricos.

Essa precisdo e detalhamento na composicdo de personagens e da narrativa
imprimiriam uma maior verossimilhanga as obras literarias, uma vez que dariam uma
nitida impressdo de fidelidade aos fatos. Esse Realismo, marcado mais pelas teorias

evolucionistas e deterministas, caracteriza-se como Naturalismo.

O Naturalismo acentua as qualidades do Realismo, acrescentando
uma concepg¢do da vida que a v& como o intercurso das forgas
mecanicas sobre os individuos, resultando os atos, o carater e o
destino destes da atuagdo da hereditariedade e do ambiente.
{Coutinho 1955:25)




A observagéo da realidade se faria por meios cientificos, como se fosse um
estudo de caso, hum estilo mais contundente e polémico. Antdnio Candido analisa o

Romantismo e o Naturalismo.

Tanto num quanto noutro porém, permanece o esteio da
verossimilhanga e, mais fundo, a disposicdo comum de sugerir certo
determinismo nos atos e nos pensamentos das personagens. A
insisténcia dos naturalistas no determinismo inspirado pelas ciéncias
naturais ndo nos deve fazer esquecer a dos romdnticos, de
inspiragdo romantica. (Candido 1985:111)

Novas fontes histéricas, novas descobertas

Todo o material que compde um acervo de documentos nas suas
varias formas, papéis, iconografias, fotografias, objetos etc, sdo
fontes de consulta que nos frazem informagdes; sdo o ponto de
partida e somente se constituem em fontes de pesquisa a partir da
indagagao do pesquisador. (Andreotti, 2005:4)

A literatura permite a descoberta de mundos completamente diferentes
daqueles exibidos por outro tipo de texto escrito, diferentemente das fontes
documentais, entre elas, leis, normas e regulamentos, convencionalmente utilizadas
na area de historia da Educagdo que sdo bastante limitadas. A utilizag@o da
literatura como fonte de investigagdo tem sido recomendada por alguns estudiosos,
entre eles Roberto Schwarz, considerando que os romancistas e contistas do século
XIX teriam uma visdo muito mais apurada da realidade do que os préprios

historiadores dessa época.

O escritor romantico Joaguim Manoel de Macedo mostra-nos que o0s
escritores do periodo realmente preocupavam-se com a crénica social elaborada

com fung&o critico pedagogica, seja de carater renovador ou cbservador.




“os romances tem sempre uma verdade por base, o maior trabalho
dos romancistas consiste em desfigurar essa verdade de tal modo,
que 0s contemporaneos nao cheguem a dar os verdadeiros nomes
de batismo as personagens que ai figuram” (Macedo, 1964:340)

Xavier (2002) destaca a importancia dos textos literarios como fonte para as
pesquisas porque, segundo a pesquisadora, a literatura é a fala de um grupo
determinado que busca, na ficgdo, reproduzir a fala dagueles com gquem interage.
Na obra ficcional ndo encontramos apenas a visdo do autor, mas as dos atores

sociais representados pelas personagens.

A esse respeito, € que lembramos as consideragbes de Ginzburg (1987)
sobre a fungdo dos documentos oficiais, no seu caso os registros inquisitoriais,
categoria na qual, via de regra, inclui-se, na critica historiografica pds-positivismo, a
produgdo das elites culturais. O autor critica a utilizagéo isolada dos documentos

oficiais, pois acarreta a pobreza de resultados na investigagéo.

“0 documento & qualquer elemento gréfico, iconografico, plastico ou
fonico pelo qual o homem se expressa. E o livro, o artigo de revista
ou jornal, o relatério o processo, o dossié, a correspondéncia, a
legislag@o, a estampa, a tela, a escultura, a fotografia, o filme, o
disco, a fita magnética, o objeto utilitario, etc ... enfim, tudo que seja
produzido por razdes funcionais, juridicas, cientificas, culturais ou
artisticas pela atividade humana”. (Belloto, 1984:34)

O pesquisador precisa estabelecer um didlogo com as fontes na tentativa de
compreender o objeto de estudo, problematizando a realidade em que foi produzido.

Nesse sentido, acreditamos que, ac fazer uma pesquisa histdrica, devemos ter




consciéncia de que o objetivo é encontrar dados que expressem informacdes sobre
o periodo estudado em diferentes aspectos: politico, econémico e social. Segundo
Noronha (1998:24), no entanto, a tarefa de produzir o conhecimento histérico torna-
se mais complexa na medida em que se toma como objeto de estudos os processos
historicos apreendidos em seus aspectos de totalidade histérica, e ndo como fatos

particulares analisados de forma isolada.

No trabalho com as fontes apreendemos também que, quando
penetramos num arquivo, dialogamos com o0s documentos,
conseguimos compreender o néo dito ou aquilo que foi esquecido ou
silenciado: ha uma sensacdio de descoberta e fascinio. (Favéro,
2000:105)

Isso € compreensivel quando ndo deixamos de olhar as fontes como
produc&o, construgio histérica do homem, que reflete, a0 mesmo tempo as relacdes

estabelecidas com o mundo material em que esta inserido. Consideremos:

As fontes histdricas ndio sdo a fonte da histéria, ou seja ndo sdo a
fonte da histéria. Elas enquanto registros, enquanto testemunhos dos
atos histéricos , sdo a fonte do nosso conhecimento histérico, isto &,
& delas que brota, € nelas que se apdia o conhecimento que
produzimos a respeito da histdria. (Saviani, 2004: 5-6)

Lombardi compreende que:

As fontes resultam da agdo histérica do homem e, mesmo que ndo
tenham sido produzidas com intencionalidade de registrar a sua vida
e o seu mundo, acabam testemunhando o mundo dos homens em
suas relagdes com outros homens € com o mundo circundante, a
natureza, de forma que produza e reproduza as condigdes de
existéncia da vida. (Lombardi, 2004:155)

Destacando que:




(...} apesar da impossibilidade de se recuperar muitos
acontecimentos, experiéncias e vivéncias do ser humano, também
temos que convir que desde tempos imemorais os homens
produziram (e ainda produzem) artefatos, documentos, testemunhos,
monumentos, entre outros, que tornam possivel o entendimento do
homem sobre sua propria trajetdria. Sdo exatamente esses registros
que constituem os documentos, os testemunhos, 0s monumentos
usados pelo historiador para se aproximar e tornar inteligivel seu
objeto de estudo. (Lombardi, 2004:156)

A ampliag&o da nocéo de fonte foi acompanhada por uma mudanga na 6tica
dos pesquisadores que passaram a considerar os documentos histdricos dignos de
conservagdo, transmissao e estudo, ndo somente aqueles referentes a vida dos
grandes homens e herdis. O didlogo tedrico realizado nesta pesquisa identifica-se
com as categorias marxianas. Para Netto (1998), a teoria marxista acha-se
estruturada como um processo objetivo e contraditorio, que apresenta sujeitos
coletivos e determinados socialmente e com diferentes graus de consciéncia.
Portanto, o processo historico possui uma especificidade gue independe das
representagdes que dela fagam os sujeitos, por isto ndo fazemos histdria como

queremos, mas nas condicdes que sao dadas.

Além disso, com Engels e Marx aprendemos que a vida de todos os homens,
todas as formas de relagdes, todos os agrupamentos e classes sociais constifuem

objeto de estudo que interessam ao investigador.

Afirma Engels em comentario a uma obra de circulagao:

Se algum reparo vos fago é o de que a histéria ndo se revela
suficientemente realista. O realismo, para mim, implica, para além da
verdade do pormenor, a reprodugao verdadeira de personagens
tipicos em circunstancias tipicas. Ora, 0s vossos personagens sdo
tipicos, na medida em que os descreveis. No entanto, © mesmo ndo
se pode dizer quanto as circunstancias que ©s enveolvem e das quais
a sua agao resuita. (Marx-Engels, 1986:70)




Admitindo o materialismo historico como o campo tedrico capaz de fornecer
as bases para a compreenséo do objeto desta pesquisa e fomando o processo de
consolidagéo das relagbes capitalistas no pais como peculiar, tomaremos a literatura
como expressado particular de uma leitura historica do século XIX, considerando as

articulagdes da produgdo com o contexto econdmico, social e politico do pais.

A producao literaria do século XIX & um registro das concepgdes de pontos de
vista educacionais de uma elite culta brasileira, que encontrou canais de formagéo e
expressao cultural e, ac mesmo tempo, um documento indireto dos pontos de vista

das demais camadas sociais.

Historia, Marxismo e educacgéo

Marx centrou sua anélise retomando a historia da sociedade humana. De
acordo com Hobsbawm (1998:173), “Marx estudou deliberadamente a histéria na

ordem inversa, tomando o capitalismo desenvolvido como seu ponto de partida”.

O ponto de partida do marxismo para a compreensdo de uma determina
sociedade se orienta sob 0s seguintes aspectos: uma sociedade em movimento, que
ndo é estatica, e como tal, ela forma uma base material e os homens que nela

vivem, tém a possibilidade de mudanga. Conforme observou Marx (1984:43):

[...] a histéria ndo € sendio a sucessdo das diversas geragoes, cada
uma das quais explora os materiais capitais, forgas de produgéo que
lhe s&o legados, e que por isso continua, em circunstancias,
completamente mudadas, e por outro lado meodifica as velhas
circunstancias.




Neste sentido, a producéo intelectual de uma determinada época refletiria a
sua existéncia material. Equivale dizer que, se a sociedade fosse harmoniosa, sem
conflitos, sem contradigdes, provavelmente a produgdo intelectual estaria voltada

para sua manutencéo, sem propor mudancgas.

A partir de algumas categorias utilizadas por Marx para entender a sociedade
que ele vivia, € possivel identificar a sua concepgdo de historia, dai que suas obras
se constituiram como chave para o entendimento da histéria do seu tempo, mas
também como um instrumento de andlise da historia posterior a ele. Isso implica
dizer que o passado ndo pode ser entendido ndo sé porque ele é parte de um
processo histérico, mas, também, porque esse processo historico capacitou a
compreensao das coisas relativas a esse processo. Isso significa dizer que nem o
presente e nem o passado se explicam por si, isoladamente, portanto a concepcgao
marxista de historia é totalmente contréria a concepgéo positivista que entende os
acontecimentos historicos como fatos isolados, cumulativos, lineares, para a qual os
fendbmenos se apresentam numa ldgica de causa e efeito. Vejamos o fragmento a

seguir, que resume a concepgao positivista de historia.

A historia € a ciéncia do passado pelo passado, na qual uma cadeia
linear de causa e consequéncia de fatos quase politicos,
diplomaticos, militares, religiosos, muito raramente econémicos, se
apresentam numa sintese que se diz neutra dos condicionamentos
politico-sociais do pesquisador (Pereira, 1998:28)
O ser humano caracteriza-se por ser um ser-social e, na sociedade, ele se
organiza politica, econdmica e culturalmente. Organiza-se portanto dentro de uma
estrutura de relagdes mediadas pelo poder politico. A concepgdo de histéria de

Marx, portanto, baseia-se na exposigido do processo real de produgéo, comegando



da produgdo material da vida em si mesma e abrangendo a forma de relagdes
associadas e criadas por esse modo de produgéo, isto &, “a sociedade civil em suas
varias etapas, enquanto base de toda histéria, descrevendo em sua agéo enguanto
Estado, e também como todos os diferentes produtos tedricos e formas de

consciéncia, religido, filosofia, moral, dela derivam.” (Marx, 1984: 48).

Dalarosa (2002) apresenta no artigo “Anotacbes a questdo para que estudar a
historia da educag@o?” comentarios sobre a concepcdo marxista de histéria,
destacando que € na luta de classes que, segundo Marx, a histéria se move. Esta

produgéo e distribuigdo pressupdem uma atividade criativa do homem: o trabalho.

Segundo Marx (1984: 31), “o primeiro ato histérico &€, portanto, a producgéo
dos meios para satisfagdo destas necessidades, a producdo da prépria vida
material.”. Neste sentido, ele se contrapunha aos idealistas hegelianos de sua
época, que acreditavam que os rumos da histéria seriam definidos pelas idéias. Por
essa razao, ele criticou os fildsofos de sua época, gue se limitavam em interpretar a

natureza, justifica-la, sem propor alternativas de mudangas.

Os apontamentos marxianos em relagdo a educagfo, inserida no movimento
da histdria, como resultado de multiplas relagées determinadas pela base concreta
material, isto €, a produgdo dos homens para a sua existéncia, deve ser
compreendida como produto e ao mesmo tempo como produtora de uma nova
consciéncia historicas fundada na transformagao social. Para Marx, a transformacgéo
educativa, deveria ocorrer paralelamente a revolugdo social, tende como foco

principal o desenvolvimento total do homem e a mudanga das relagbes sociais,



assim, a educagdo deveria acompanhar e acelerar esse movimento, mas nao

encarregar-se exclusivamente de desencadea-lo, nem de fazé-lo triunfar.

A educagao é fator importante para desestruturagdo da hegemonia burguesa

e a construgdo de uma hegemonia contraria.

Mas se o homem nao fica indiferente as coisas, isso significa que ele
ndo é um ser passivo. Ele reage perante a situagédo, intervém
pessoalmente para aceitar, rejeitar ou transformar. A cultura ndo é
outra coisa sendo, por um lado, a transformagdo que o homem opera
sobre o0 meio e, por outro lado, os resultados dessa transformacgio. O
homem entdo é capaz de superar os condicionamentos da situagéo;
ele ndo é totalmente determinado; € um ser auténomo, um ser livre.
(Saviani,1986: 40)

Ao fazer referéncia sobre a importancia dos contetidos para o ensino escolar,

Saviani (1995:66) afirma:

Se os membros das camadas populares ndo dominarem o0s
conteudos culturais, eles ndo podem valer 0s seus interesses porque
ficam desarmados contra dominadores que se servem exatamente
destes conteudos culturais para consolidar a sua dominagio (e
conclui que) o dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam.

Sendo a sociedade formada por classes que possuem interesses distintos, a
educagdo também se desenvolve no sentido de atender as exigéncias e
necessidades dessa sociedade. A educag¢do ndo pode ser entendida como uma

atividade neutra, pois, conforme Nosela, a educagao cumpre funcgdes determinadas.




Os homens travam uma luta secular para superar a divisdo entre os
que falam, s&o cultos, possuem bens materiais e detém o poder e
aqueles outros que apenas fazem, produzem e nada possuem.
{Nosela, in Manacorda, 1998:2)

Por todas as questdes levantadas,acreditamos que perspectiva marxista
colabora para a compreensdo da teméatica deste trabalho, pois percebe-se que no
século XIX, ocorre a tentativa de expanséo da escolarizagdo na sociedade. Porém,
conforme veremos, a universalizagdo da educacgio tem como objetivo atender aos
interesses da elite porque a educagdo € produto social que traz consigo as proprias
contradigOes da sociedade. Portanto, a educagdo deve ser compreendida como uma
atividade humana social e historica, que se organiza de forma conflituosa e
contraditéria, articulada com os mliltiplos interesses econémicos, politicos, culturais
e sociais e estruturada da maneira como se organiza o processo de producio da

existéncia humana no processo de trabalho.

Adotamos uma perspectiva investigativa e metddica, quando se trata de fazer
a critica documental, mas ndc nos furtamos & tarefa de efetuar algumas reflexdes
sobre o presente e de tomar a historia como elemento fundamental para a
construgéo do futuro. Cito dois autores que, pesquisando em campos diferentes da

historiografia, tecem consideragtes semelhantes.

Jacques Le Goff, no verbete Memobria, do livro Meméria e Historia, diz:

“A memodria, onde cresce a histéria, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o0 passado para servir o presente e o futuro. Devemos
trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva para libertagéo e
ndo para a serviddo.”




Antonio Novoa (1992), no texto “Inovagéo e Historia da Educagéo”, afirma:

“A Histéria da Educagdo ndo é importante apenas porque nos
fornece a “memoria dos percursos educacionais” (que nalguns casos
se pode revestir de uma certa exemplaridade) mas sobretudo porque
nos permite compreender que ndo ha nenhum determinismo na
evolugdo dos sistema educativos, das idéias pedagogicas ou das
praticas escolares: tudo € produto de uma construgéo social.

Mais adiante, acrescenta:

“..E esta percepgdo de que as instituicdes escolares
contemporaneas sao fruto de opgdes politica e sociais — e de que as
coisas poderiam ter passado de maneira bem diversa... que nos
liberta para imaginarmos aqui e agora uma escola diferente e/ou
escola nenhuma. A histdria da educagdo surge assim como um
espago previo ao desenvolvimento de um pensamento utépico.”

Saviani (1986: 37-8) mostra-nos que a Historia da Educagao e, sobretudo, o
ensino de Histéria ndo pode resumir-se a apresentagédo de nomes, fatos e datas. O

autor afirma;

Ora, a compreensao da trama da Histéria sé sera garantida se forem
levados em conta os dados de bastidores, vale dizer, se se examina
a base material da sociedade cuja histéria esta sendo reconstituida.
Tal procedimento supde um processo de investigagdo que nao se
limita aquilo que convencionalmente & chamado de Histéria da
educagdo, mas implica investigacbes de ordem econdmica, politica e
social do pais em cujo seio se desenvolve o fendbmeno educativo que
se quer compreender uma vez que é esse processo de investigacdo
que fara emergir a problematica educacional concreta.

A historia da educacgao, como parte integrante da culiura de um povo, permite

a compreensao da cultura escolar, na perspectiva de Dominique Julia (2001:10).




Cultura escolar pode ser definida como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, & um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacédo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas. Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar
em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os
professores primarios e os demais professores. Mas, para além dos
limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais
amplo, modos de pensar e de agir f[argamente difundidos no interior
de nossas sociedades, modos que concebem a aquisigdo de
conhecimentos e habilidades, sendo por intermédio de processos
formais de escolarizagao.

Assim, consideramos que o espaco da disciplina de Histéria da Educagéo
possibilita a critica documental e a desconstrugdo da memodria oficial ou de relatos
motivados por interesses politicos e pedagogicos ligados as disputas no campo
educacional. E espago a ser preenchido por outras memérias, ou contra-memorias,
outras vozes silenciadas, mas atuantes no fazer historico. Induz a investigacéo.
Amplia a compreensdo do passado e do presente. Produz uma consciéncia historica
consistente, pois, para alguns estudiosos, entre eles Julia, a escola é um local de
trocas e transferéncias culturais, portanto, em cada momento periocdo, a escola
opera transferéncias a outros setores da sociedade em termos de formas e de
contelidos e, inversamente, as transferéncias culturais operadas a partir de outros

setores em dire¢ao a escola, conforme ocorreu no sécufo XIX.

Segundo Xavier (1994 :299) a sociedade produz a escola de que necessita e
a transforma dentro das possibilidades concretas e dos limites impostos pelo avango

real da totalidade dentro da qual ela se organiza e se reorganiza no tempo.




Em se tratando da histéria da educagdo brasileira, conforme se pdde
constatar, isso implica a descoberta de complexas relagdes
presentes no processo de transformagdo de uma realidade singular,
constituida pelas contradigbes proprias ao modo de produgdo
capitalista, vigente internamente, e ao mesmo tempo articulada,
dependente e subordinada as contradi¢bes geradas pelo avango das
relagdes econdmicas internacionais.

Isso nos revelou que, se é necessario que se entenda o pensamento
e a pratica educacionais como produtos da realidade social, onde
nascem e & qual se articulam de forma imediata, ndo se pode ignorar
que essa realidade & condicionada pelas relagbes econdmicas e
politicas internacionais, as quais se refere e, muitas vezes, se
submete.

Saviani (1986: 41) destaca que a educagdo do povo brasileiro colabora para a
manutengio da sociedade de classes quando, na verdade, a educagdo deveria
promover o homem tonando-o cada vez mais capaz de conhecer os elementos de
sua situagdo para intervir nela transformando-a no sentido de uma ampliagdo da

liberdade.

Para Manacorda (1992:7), o estudo da historia da educagéo permite analisar
0 processo educativo e escolar pelo qual a humanidade elabora a si mesma;
interroga como, em cada época, o objetivo da educacgdo e a relagio educativa foram
concebidos em funcdo do real existente e de suas contradi¢bes; indaga a opinido
geral sobre o fendémeno escolar; verifica o prestigio concedido ou negado a figura do

profissional da educagao.

A literatura brasileira do periodo examinado, tomada como fonte de
informagédo historica, reforga as teses desenvolvidas pela historiografia educacional

marxista porque o periodo estudado caracterizou-se por um notdrio ou pouco




dissimulado descaso pela educac@o popular, que estava relacionado as exigéncias
sociais de universalizagdo da escolarizagdo. Além disso, percebe-se uma
supervalorizagéo do ensino superior, que estava articulada aos interesses politico-
ideologicos, voltados para a formagdo de quadros politico-administrativos o que
justifica a supremacia dos cursos de Direito. O acesso a educagéo superior era
extremamente resirito, colaborando, deste modo, para a manutengéo da sociedade

de classes.

Outro fato que merece destaque € a presenca marcante do mito da
escolaridade que resulta na contradigdo, sentida e expressa, entre a mentalidade
dominante e a realidade percebida através da literatura estudada, ou seja, um

descompasso entre as concepgdes e aspiragbes em relagdo a escolaridade, os

esforgos para alcanga-la e os parcos resultados sociais dessa conquista.

Estruturacgao e relevincia da pesquisa

Neste trabalho os frechos citados tem como objetivo introduzir um tema
histérico, ou abordagens que tomam o texto literaric como espelho de uma realidade
escolar, sem as mediacbes que destaquem as posi¢cdes dos autores € 0 universo
mental de cada periodo historico em que foi produzido o documento literario. Os
textos literarios foram escolhidos por mostrarem as precarias condi¢gbes de trabalho
do professor, ou reforcar a oposicdo entre ensino fradicional e ensino progressista,
assim a escolha dos textos tomados como fonte de informagao se fez em fungao de
sua prodigalidade na descricdo de praticas, expectativas sociais relacionadas com o

tema culiura, educagao e ensino.




O carater relativamente recente do enfoque da literatura como fonte de
pesquisa historica, em particular enquanto depositaria de registros sociais correntes
de cuitura e educacgdo e fonte de descri¢do do cotidiano escolar, acabou impondo
uma elaboracdo de pesquisa um tanto solitaria, pois sdo poucos os trabathos nas

areas de Letras e Educagao, que fornecem subsidios para o trato da questio.

O trabalho desenvolvido esta dividido nesta introdugdo, em trés capitulos, que
correspondem aos eixos tematicos privilegiados, definidos no decorrer da pesquisa
com o objefivo de analisarmos e destacarmos as tematicas educativas presentes na

obra de Machado de Assis.
I.O mito da escolaridade
H.A formagé&o feminina
111.O0 Magistério e a pratica do ensino

No capitulo "o mito da escolaridade”, mostraremos que apesar de ser
considerado como um periodo de universalizagdo da educacao, verifica-se que as
pessoas das camadas menos favorecidas e da area rural ndo tinham acesso a
educacdo, pois ndo era inferessante que toda a populagéo soubesse ler ¢ escrever.
O acesso aos niveis mais elevados de escolarizagdo era distintivo das classes mais

favorecidas.

No segundo capitulo, intifulado “a forma¢do feminina”, destacaremos o0s

principais aspectos da educagdo da mulher, principalmente os seguintes pontos:




acesso, dificuldades e objetivos. Evidenciando as desigualdades legais,
educacionais e econdmicas sofridas pelas mulheres na sociedade do século XIX,
embora livres as mulheres eram consideradas cidadas de segunda classe. Tratadas
como legalmente incapazes e infantilizadas por todo um complexo de instituicdes e

valores sociais, essa cisao do pape! social da mulher era vista como natural.

No dltimo capitulo "o magistério e a pratica de ensino”, mostraremos que a
escola era um local pouco atrativo para as criangas, além disso, pontuaremos gue a
profissdo de professor era pouco prestigiada na sociedade ora que, com as
mudangas ocorridas no decorrer do século XIX, principalmente, a instituigdo de um
sistema publico de instrugdo, houve uma redugéo dos salarios dos professores e

diminuigdo das condigbes de trabalho.

Algumas Considerag0es Finais & apresentagéo do trabalho incidem sobre os
resultados, limites e perspectivas para a continuidade da pesquisa em torno do

tema.

Por fim, destacamos que trazer Machado de Assis para o campo da
Educacao, que nao foi sua prioridade, é uma forma de homenagea-lo, mostrando
que sua genialidade e criatividade ndo tiveram limites e, por isso, faz-se necessario
pesquisas € estudos sobre como o escritor representa a educagéo brasileira, os
pesquisadores nao podem ser insensiveis ou indiferentes a relagdo literatura

machadiana e educagao brasileira.




CAPITULO 1 — O MITO DA ESCOLARIDADE

Em meados do século XIX o império brasileiro compreendia apenas
sete milhdes de pessoas distribuidas em trés milhdes de milhas
quadradas na metade oriental da América do Sul. Uma sociedade
altamente estratificada com uma economia dependente do trabalho
escravo. O Brasil mostrava-se atrasado aos olhos dos visitantes
europeus. (Huhner, 2003:37)

O século XIX caracteriza-se como um periodo de transicdo dentro da ordem
econdmico-social brasileira de base rural e escravista. Essa transigdo é lenta e s6 se
efetivara a partir de 1930, na nova ordem urbano-industrial. Durante quase cinco
seculos, 0 modelo dominanie na sociedade brasileira foi o agroexportador, com o
predominio das atividades direcionadas e determinadas pelo mercado internacional

Deste modo, prevalecia uma sociedade do tipo latifundiaria, patriarcal e escravista.

O fim do trafico de escravos, o inicio da imigragdo, a reforma das tarifas
alfandegarias, a solugao cafeeira e outros fatores fazem com que haja internamente
uns disponibilidade de capitais. A partir dos anos 70 do periodo imperial, 0 avango
do capitalismo da seus primeiros passos, permitindo a entrada da modernidade: a
economia de mercado, a organizacdo do trabalho livre, a industrializagido e
crescimento dos centros urbanos. Verifica-se que aponta o inicio da modernizagédo

da sociedade brasileira.
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Eram estradas de ferro, bancos, fabricas, minas, estaleiros,
navegagao, edificagdo, exportagdo, Iimportagdo, ensaques,
empréstimos, todas as unibes, todas as regides, fudo o que esses
nomes comportam € mais o que esqueceram. Tudo andava nas ruas
e pragas, com estatutos, organizadores e listas. Letras grandes
enchiam as folhas publicas, os titulos sucediam-se, sem que se
repetissem, raro morria, e sd morria o que era frouxe, mas a principio
nada era frouxo. Cada agéo trazia a vida intensa e liberal, alguma
vez tmortal, gue se multiplicava daquela outra vida com gque a alma
acolhe as religides novas. Nasciam as agBes a prego alto, mais
numerosas gue as antigas crias da escraviddo, e com dividendos
infinitos. (Assis,2004A; 1042)

O fragmento retirado da obra Esall e Jaco, capitulo LXXIIl, retrata as
mudangas ocorridas nos centros urbanos. O crescimento populacional, as tentativas
de industrializagéo e a incorporagédo de tecnologia comegam a dar mais vida as
cidades. Esse processo de urbanizagdo faz crescer a parcela da populagdo
intermediaria ligada ao comércio, aos servigos e, principalmente, aos empregos

burocraticos do Estado.

Educacio para poucos

A maioria da populagdo vivia proximo ao litoral brasileiro. Nas areas rurais,
apesar das mudangas no pais, percebe-se a rigidez social, reforgcada por valores
que justificam e conservam a falta de mobhilidade. A familia patriarcal continua a
desempenhar um papel fundamental na transmiss@o de valores. No dmbito mais
especifico da Histéria da educagdo, a instituicio escola comega a se organizar,

desenvolvendo um perfil basico, elitista e dualista, que permanece pelo século XX.




Essa educacgdo de tipo aristocratico, destinada antes & preparagéo
de uma elite do que a educagéo do povo, desenvolveu-se no Império,
seguindo, sem desvio sensivel, as linhas de sua evolugao,
fortemente marcadas pelas tradigdes intelectuais do pals, pelo
regime de economia patriarcal e pelo ideal correspondente de
homem e de cidad&o. O tipo de cultura a que se propunha servir néo
se explica apenas pela tradigdo colonial, de fundo europeu, que de
certo modo o preparou, mas se liga estreitamente as formas e aos
quadros da estrutural que persistiram durante todo o Império. Nessa
sociedade, de economia baseada no latifindic e na escraviddo, e a
qual, por isso, ndo interessava a educacgdo popular, era para os
ginasios e as escolas superiores, que afluiam os rapazes do tempo
com possibilidades de fazer os estudos (Azevedo 1953:572-4)

O periodo de transigéo do Império para a Republica foi marcado por uma
efervescéncia intelectual e ideoldgica que esbogou certo entusiasmo pela educagao.
O fim da escraviddo e a possibilidade de construgdo de um novo pais animaram as
elites intelectuais que discutiam idéias sobre federalismo, democracia e educacéo

para todos.

Contudo, 0s educados pela escola constifuiam uma elite social ora que a
classe dominante ¢ que educava os seus filhos, porque dispunha de recursos para
que pudessem eles ficar afastados das atividades praticas e econdmicas, pelo

tempo necessario a essa educacdo escolar.




Apesar da insisténcia de alguns parlamentares e de alguns setores da
sociedade na defesa constante da obrigatoriedade do ensino, ndo havia uma oferta
significativa de escolas para as camadas populares, a instrugdo primaria permanecia
como uma tarefa da familia. Conforme veremos nos fragmentos extraidos da obra
machadiana, percebe-se que ndo era interessante para a sociedade que todos os

cidad&os tivessem acesso a educagdo e escolarizagao.

Referindo-se ao periodo analisado, merece-se destaque o fragmento abaixo,

extraido de Ribeiro (2003:58)

Pelo quadro analisado e pelas deficiéncias constatadas, vé-se que,
mesmo neste periodo onde a regra foi o superavit econdmico,a
educacao nao contou com verbas suficientes que possibilitassem ao
final do século XIX, um atendimento pelo menos elementar da
populagdo em idade escolar,

Conforme Aranha (1989:193) e Teixeira (2005:94), o gque ocorreu no periodo
foi uma escassa oferta de escolas, onde se oferecia apenas a instrugido elementar:
ler, escrever e contar porque no Brasil ndo se efetivou a distribuigao racional de
escola pelo territério nacional porque a grande selegdo continuava sendo feita em
termos de nao-escolarizados e escolarizados. Além disso, podemos destacar o fato
de que as melhorias na alfabetizagao e educacgao poderiam ajudar a abrir o caminho
do mundo moderno a homens e mulheres o que ndo era o interesse da elite ora que
a leitura e a escrita, aléem de possibilitarem o aprendizado de novos tipos de

habilidade, produzem mudang¢as no comportamento tradicional.

Segundo Ribeiro (2003:59),




A exclusdo nao se fazia paulatinamente, de um nivel de ensino para
outro, e sim, marcadamente, no inicio da escolarizagdo, pois a
grande maioria nao tinha condigdes e, em boa parte, nem inferesse,
diante do regime de vida a que estava submetida, em ingressar e
permanecer na escola.

A presenca marcante do mito da escolaridade que resulta na contradigio,

sentida e expressa, entre a mentalidade dominante e a realidade percebida através

da literatura estudada, ou seja, um descompasso entre as concepcdes e aspiragdes

em relagdo a escolaridade, os esforgos para alcanga-la e os parcos resultados

sociais dessa conquista. E essa crenga no carater promotor da instru¢do que acaba

por transforma-la num privilégic dos grupos dominantes.

Nascido entre lagrimas, foi Valério criado entre penas. O pai, que era
um pobre militar, néo tinha recursos de sobra para deixar a familia, e
morreu pouco depois da revolugdo. A mde educou como pdde o
pequeno até a idade de sete anos; a pobre senhora morreu sem
poder vé-lo num colégio. Valérioc passou entdo a casa do padrinho,
que era um general conhecido naquele tempo por suas faganhas e
mentiras, mas no fim de contas boa alma e amigo de ser-vir, O
general mandou ensinar ao afilhado os primeiros rudimentos da
lingua e um pouco de latim. Vendo os progressos do pequeno,
determinou manda-lo estudar direito, e nesse propésito estava
quando faleceu sem testamento.(Assis, 2004b — Contos do Valério)

Poucos brasileiros tinham acesso a escola porque a educagao era limitada

em grande parte aos seus bem nascidos. Vejamos a tabela (Lajoio,1997:230 abaixo

que apresenta os dados da aifabetizacdo no Brasil 1872-1920.

] Taxas de alfabetizagdo no Brasil {1872/1920) segundo o sexo

8% 1850 1900 19206
% de alfabetizacdo 1% 14 25 24
Homens que nfc sabewm ler§ 4,110.814| 5.852.078 | 6.132.905 [ 10.973.750
nem escraver
Homens que sabem ler ef 1.013.055) 1.385.854 | 2.767.621 | 4.470.068
Q3Crever
Mulheres gque ndo sabem leri 4.255.183 | 6,361,278 | 6.836.848 | 12.168.438
nen escrever
HMulheres que sabem ler ef 551.426 734.765 1.781.060 1 3,023.289




Saviani salienta o fato de que a educagdo no Brasil surge como um
verdadeiro problema porque, enquanto atividade inscrita no seio da organizacao
social, ela estard marcada também pela tendéncia a conservagao. Ora que o Estado

utiliza a escola como forma de controle social conservador.

A proposta de escola para todos era uma proposta que tinha um
potencial de servir & hegemonia da classe dominante (no caso a
burguesia, porque ela traduzia os interesses comuns de foda a
sociedade). Ora, se por um lado, a classe dominante estava
interessada na participaca@o politica da massa

Era preciso dar um determinado tipo de escola, aquele tipo de escola
que leva as pessoas a decidirem conforme os interesses da classe
dominante. (Saviani, 1986:166)

Teixeira (2005:94) destaca que o contelido oferecido nas escolas era o
minimo necessaric para a vida comum em sociedade. Segundo Stephanou
(2006:93), a discussdo sobre a necessidade de investimento na educagéo estava
totalmente ligada a formagao do cidadao-eleitor. Preparar o homem para o sufragio
universal, através da escola, tomou uma forte tonalidade, buscando garantir o

desempenho de seus deveres de cidadao.

A obra de educagao escolar comum, para todos, se fazia, assim,
tendo em vista aparelhar o homem — todos os homens — com o
instrumento de esclarecimento existente na época,a leitura a fim de
habilita-lo, por este modo, & participacao na vida civica e cultural do
seu pais. A educacdo comum ndo visava propriamentie a vida
econdmica ou de produgdo do pais a que servia, mas, sim, a um
proposito de esclarecimento, de educa¢ao geral e, quando muito, de
formacgéo civica, reputados, entretanto, na época, como essenciais a
existéncia da nagdo, no nivel de vida em que se achava, ou a que
aspirava(Teixeira 2005: 204)




A penetragdo do positivismo no Brasil no final do século XIX pregava a
liberdade de ensino e a liberdade profissional, ac mesmo tempo em que criava um
carater cientifico ao curriculo escolar. Entre os varios decretos e pareceres

referentes a educagéo, merece destaque o Decreto de Ledncio de Carvalho.

O decreto de Ledncio de Carvalho marcou o inicio do processo de
organizagao da escola publica {...) a pressa de Ledncio de Carvalho
na execugdo dessa reforma pode ser explicada pelo fato de ser o
ano de 1879 decisivo para os filhos dos escravos nascides em 1871,
apds a Lei do Ventre Livre, quando estariam em idade escolar. (...} O
Decreto provocou uma grande polemica por considerar o ensino livre,
a livre frequéncia e abolir 0 ensino religioso obrigatdrio tornando-o
facultativo.

Stephanou (2006:95) destaca em seguida que:

A educagio deveria ter carater obrigatério, para tanto era preciso
estimular o aumento de bancos escolares. O artigo segundo do
Decreto garantia essa obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos
para ambos os sexos. {...) A formagdo da crianga seria completada
com o ensino de 2° Grau, que buscaria continuar e desenvolver as
disciplinas ensinadas no 1° Grau.

Ensino Médio: preparatorio para o nivel superior

O ensino medio ndo conseguia conciliar o preparo para o curso superior com
uma formagao humana a nivel médio, mesmo atendendo a téo reduzido nimero. As
condicbes concretas do meio determinavam uma tnica fungdo — preparo para o

nivel superior.

Teixeira (2005:141) afirma que a escola secundaria brasileira sempre foi, no

passado, uma escola preparatdria que preparava os candidatos ao ensino superior;




como escola de preparatorios, tinha objetivos determinados e uma clientela
determinada que se destinava ao ensino superior, deste modo, ndo incluia os menos

favorecidos.

Nivel Superior: batalha ardua

Ter acesso a escolaridade, e particularmente aos seus niveis superiores,
implicava uma batalha ardua, excepcionalmente vencida pelas camadas menos
favorecidas, a custa de humilhagbes e sujeicdes de toda natureza. Haviam poucas
instituigbes de nivel superior, 0s cursos juridicos de Olinda e S0 Paulo eram os que
maior clientela atendiam. Existiam também cursos médicos na Bahia e no Rio, a
Escola Politécnica (Rio) , os cursos militares no Rio Grande do Sul, no Rio e em
Fortaleza, o curso de Minas em Ouro Preto, o curso de Marinha (Rio), o ensino
artistico (Rio) e o ensino religiosos em seis seminarios. Merece destaque o fato de

que a maior parte dos curso se concentrava na capital do Pais, o Rio de Janeiro.

O ingresso nas escolas superiores era excepcionalmente concorrido. Esse
disputado acesso era controlado pelos chamados exames preparatérios, que
aferiam o dominio dos conhecimentos considerados basicos para cada curso.
Dispensava-se desse temido ritual apenas os que tivessem cursado a escola

secundaria padrao, 0 Dom Pedro il.




Tentara estudar direito, mas nao conseguira alcangar 0s meios
precisos para um curso regular. Nao tinha oficio nenhum, e tinha
coisa pior, que era ser incapaz de adotar qualquer oficio manual néo
sb6 porque ndo o arrastava para ai a vocagdo, como porgue,
sentindo-se apto para uma carreira literaria, temia perder a sua
utilidade no mundo, adotando um meio de vida em que nada podia
fazer. Desistiu do intento de estudar direito; fechou os livros numa
caixa, e contentando-se com o pouco que sabia de latim, geografia e
histéria, entregou-se todo aos dois empregos de que tirava escassos
recursos: escrevente de cartorio e revisor de provas de tipografia.

Monopolizagao do saber

A extrema limitagdo das oportunidades de ascenséo social, tipica da
sociedade brasileira do periodo, ndo tardou a represar a demanda social de ensino
superior. Isso pressionaria para que, no segundo reinado, se iniciasse um processo
de facilitagdo do acesso a esse ensino distintivo das elites. A énfase dada ao ensino
superior ndo é acompanhada por igual interesse pelos demais niveis de educacéo.
Segundo Aranha (1989: 191), ao contrario o descaso neste ponto € uma constante,

e as poucas medidas tomadas sao desastrosas.

Concebida a escolaridade como forjadora da inteligéncia, da competéncia e

da moralidade, legitimava-se o0 monopdlio do saber e do poder para poucos.

A nagdo ndo sabe ler. Ha s6 30% dos individuos residentes neste
pais que podem ler; desses uns 9% nao léem letra de mao. 70%
jazem em profunda ignorancia. Ndo saber ler é ignorar o Sr. Meireles
Queles; &€ ndo saber o que ele vale, 0 que ele pensa, o que ele quer;
nem se realmente pode querer ou pensar. 70% dos cidaddos votam
do mesmo modo que respiram: sem saber porgue nem o qué. Votam
como v3o a festa da Penha, - por divertimento. A Constituigdo é para
eles uma coisa inteiramente desconhecida. Estéo prontos para tudo:
uma revolugao ou um golpe de Estado.




O pobre na maioria das vezes ndo ambicionava a escolarizacdo e a
ascensao, aceitando o seu desvalimento. Vejamos o fragmento abaixo, retirado do

romance Helena.

— Ha de perdoar-me, interrompeu Estacio com um ar de
familiaridade indiscreta, que lhe n&o era habitual;, eu creio que um
homem forte, mogo e inteligente ndo tem o direito de cair na pentria.

— Sua observagéo, disse o dono da casa sorrindo, traz o sabor do
chocolate que o senhor bebeu naturalmente esta manhé antes de
sair para a caga. Presumo que ¢ rico. Na abastanga é impossivel
compreender as lutas da miséria, e a maxima de que todo o
homem pode, com esforgo, chegar ao mesmo brilhante resultado,
ha de sempre parecer uma grande verdade & pessoa que estiver
trinchando um peru... Pois ndo € assim; ha excegbes. Nas coisas
deste mundo néo € tdo livre 0 homem, como supde, € uma coisa,
a que uns chamam mau fado, outros concurso de circunstancia, e
que nods batizamos com o genuino nome brasileiro de caiporismo,
impede a alguns ver o fruto de seus mais herculeos esforgos.
César e sua fortuna! Toda a sabedoria humana esta contida
nestas quatro palavras. (Assis 2006:355)

Numa época em que o Brasil sofreu aceleradas mudangas econdmicas,
politicas e sociais a educagéo para todos foi uma bandeira levantada por muitos
segmentos da sociedade, porém percebe-se que efetivamente ndo ocorreram
mudangas significativas em relagdo pois a educagdo é uma ferramenta
importantissima de [uta e mudangas sociais. Deste modo, nao era interessante para
o pais que fodos os brasileiros tivessem acesso a educagdo, era essencial que
permanecesse a sociedade dividida em classes e, portanto a manutencio da

sociedade de classes.




Xavier (1980:137) mostra-nos que a escola tem como fung&o ideoldgica a
manutencdo da ordem econdmica e social vigente, dissimulando as relacbes
internas de dominagdo e descartando eficientemente os interesses dos grupos
dominados em beneficio dos grupos dominantes. A suposta “autonomia” da escola
em relagao a sociedade & totalmente negada pela autora que reitera a funcéo de

mantenedora da injustica social atribuido a escola.

Com efeito, preocupar-se com a educagdo significa preocupar-se
com a elevacdo do nivel cultural das massas; significa, em
consequéncia, admitir que a defesa de privilégios (esséncia mesma
da postura elitista € uma atitude insustentavel. Isto porque a
educacdo € uma atividade que supde a heterogeneidade (diferenca)
no ponto de partida e a homogeneidade (igualdade) no ponto de
chegada. Diante disso, a forma pela qual a classe dominante, através
de suas elites, impede a elevagdo do nivel de consciéncia das
massas e manifestando uma despreocupacdo, um descasc e até
mesmo um desprezo pela educacgéo. (Saviani, 1986:14)

Em decorréncia dos pontos levantados, podemos assumir que no periodo
estudado a organizacao escolar manteve sua caracteristica de aparelho reprodutor
das rela¢bes sociais vigentes. Os principais aspectos da educagao brasileiro no
século XIX sdo o caréter elitista e aristocratico ora que o acesso era limitado e,
portanto, alcangado pelos nobres, proprietarios de terras e uma camada
intermediaria, surgida da ampliagdo dos quadros administrativos e burocraticos

resultante da urbanizagao.




CAPITULO 2 — A FORMAGAO FEMININA

Aos treze ou quaforze anos meninas atraentes com um ar jovial
assumem os cuidados do lar. Aos dezoitc anos, uma muiher
brasileira atingiu sua plena maturidade. Poucos anos mais tarde, ela
torna-se corpulenta e mesmo pesadona: seus ombros se inclinam,
passeia com um andar bamboleante e desajeitado. Comega a decair,
perde o0 bom humor de seu semblante ... e aos vinte e cinco anos,
ou frinta no maximo, torna-se uma perfeita e enrugada velha.
{Luccock, 1820).

Ndo sdo muitos os trabalhos disponiveis sobre a formacdo feminina e a
educagao da mulher no século XIX. Na Histdria da educacio, esse tema de maneira
escassa tem sido abordado, e muitas vezes sequer é mencionado nos balangos da

pesquisa em educacao.

Apos a Independéncia, os primeiros legisladores estabeleceram que o ensino
primario deveria ser gratuito e extensivo a todos, incluindo as mulheres. A énfase
permanecia na costura, ndo na escrita. Mesmo a aritmética exigida era inferior &
ensinada aos meninos. No entanto, conforme ja mencionado no capitulo anterior, as
escolas de primeiras letras se mantiveram em um nimero bastante reduzido durante
todo o século XIX, com um conteldo rudimentar e localizadas apenas em algumas
provincias. Além disso, essas escolas contavam com pouca procura, uma vez que
as camadas mais pobres da populag@o ndo tinham acesso ao aprendizado da leitura

e da escrita

A educacéo recebida pelas mulheres era privilegio de uma minoria. A maioria

das mulheres era completamente analfabeta, ndo se diferenciando muito da maioria




dos homens das camadas mais baixas da populacio. Aos pais interessava mais o
aprendizado de prendas domésticas do gue o da leitura e da escrita, pois a
sociedade deseja que fosse enfatizado 0s contetidos e atividades que colaborassem

para 0s papéis femininos de mée e esposa.

A organizagdo do ensino publico em nosso pais foi sempre fragmentada e
marcada por interesses particularistas dos senhores do poder e da ordem privada.
Ela carrega, ao longo de seu trajeto histérico, a discriminacdo para com as mulheres

das diversas camadas sociais.

Leite (1993: 74-5), em seu livro “A condigdo da mulher no Rio de Janeiro no
seculo XIX", da destaque a importantes testemunhos de viajantes que deixaram
suas impressdes sobre a vida das mulheres na época. Seus relatos ilustram a

discrimina¢ao da mulher em relagdo a escolarizagéo:

Em geral, no Brasil, pouco se cuida da educagdo das mulheres, o
nivel de ensino dado nas escolas femininas € pouguissimo elevado,
mesmo nos pensionatos frequentados pelas filhas das classes
abastadas, todos os professores se queixam de que se |lhes retiram
as alunas justamente na idade em que a inteligéncia comega a se
desenvolver. A maioria das meninas enviadas a escola ai entram
com a idade de sete ou oito anos; aos freze ou quatorze sdo
consideradas como tendo terminado os estudos. O casamento as
espreita e ndo tarda a toma-las.

(...) salvo uma ou duas matérias bem estudadas, francés e musica, a
educagao das jovens € pouco cuidada e o tom geral da sociedade
disso se ressente {...) Mesmo quando as brasileiras receberam os
beneficios da instrugdo, ha, em sua existéncia doméstica, tanta
compreensdo, tdo pouco estdo em ligagdo com o mundo exterior.




A grande maioria das mulheres no periodo examinado, n&o tinha acesso a
qualquer espécie de formacdo intelectual. A exclusdo das mulheres da escola
publica caminhava, paralelamente,a sua exclus@o do espago publico. No modelo
econdmico vigente no século XIX, ndo cabia outra atividade as mulheres sendo a
dedicagao as atividades domésticas, a pratica de algumas atividades artesanais ¢ a
sua possivel comercializagdo. N3o havia, deste modo, interesse quer por parte do
Estado, quer da familia o incentivo as meninas, principaimente, as meninas do povo,
a frequentarem a escola das primeiras letras, considerando que a realizag¢éo de suas
tarefas ndo demandava qualquer tipo de conhecimento adquirido nos bancos

escolares. Vejamos:

Os homens criavam leis que regulamentavam a educag¢do publica e
debatiam teorias da educag&o no parlamento ou na imprensa. Por
isto, em matéria de educacdo para as mulheres, tudo refletia a
percepg¢do masculina do papel social e a das atividades a serem por
elas exercidos. Aos homens , além de estabelecer quais os assuntos
e as matérias que as mulheres deveriam estudar na escola, também
lhes cabiam escrever os textos e aprovar os livros que elas deveriam
ler. {Huhner, 2003:126)

As mulheres eram consideradas dependentes dos homens. Socialmente,
eram protegidas de todas as maneiras pela familia, pelos poderes eclesiasticos e
governamentais e até confra seus proprios sentimentos, se estd era a visdo das
mutheres no século XIX, como mencionado no fragmento anterior, veremos tal

concepeao refletida na educagio da mulher.

Segundo Viana (1991:58), no Brasil a influencia do positivismo define

praticamente o papel de cada um. A mulher é designado o triplo destino de mée,




esposa e filha. Ao homem a vida publica. Na divisdo de fungdes a mulher incorpora
socialmente ¢ duplo papel de apareiho reprodutor e guardid do lar. No século XIX,
era amplamente pregado e justificado pelos discursos institucionalizantes da familia,
medicina e, sobretudo da educagdo escolar a superioridade masculina sobre a
submissao feminina. Segundo Conte, a submissédo feminina era um fato importante
para a sua dignidade: apesar de sabiamente restrito ao ambiente privado, o sexo
amado sabera compreender a vida pablica para poder dirigir o homem no seu nobre

destino.

Existe uma quadrilha popular que retrata bem o que as mulheres deveriam ou

nao aprender, a fim de cumprir seu papel na sociedade (Costa, 1851:261).

Menina que sabe muito
E menina atrapalhada
Para ser mée de familia,

Saiba pouco ou saiba nada.

Nas camadas populares, 0 acesso & instrugao se fazia, muitas vezes, através

de alguma forma de apadrinhamento. Em laia Garcia, capitulo lll, encontramos:

Morta a mulher, alcangou do desembargador um enxoval completo
para fazer entrar a filha num colégio, visto que até entdo nada
aprendera, e j& agora ndo podia deixa-la sozinha em casa. O
desembargador dera 0 enxoval; algumas vezes pagou o ensino; as
visitas amiudaram-se; a crianga, que era bonita e boa, entrou manso
g manso no coragdo de Valéria, que a recebeu em casa, no dia em
que a pequena concluiu os estudos.




Também encontramos acesso através da caridade em Casa Velha, capitulo I1.

Lalau, se nac nasceu ali, ali foi criada e tratada sempre, ela como a
mée, no mesmo pe de outras relagdes; eram menos agregadas que
héspedas. Dai a intimidade desta mocinha, que chegava a infringir a
ordem austera da casa, ndo indo para a mesa com a dona dela.
Lalau andava na propria sege de D. Antdnia, vivia do que esta |he
dava, e ndo lhe dava pouco; em compensagio, amava sinceramente
a casa e a familia. Tendo ficado 6rfd desde 1831, D. Antdnia cuidou
de Ilhe completar a educagéo; sabia ler e escrever, coser e bordar;
aprendia agora a fazer crivo e renda.

A educagao da mulher urbana das camadas superiores restringia-se ao
aprendizado da leitura e escrita, bons costumes, musica e idiomas estrangeiros.
Cabia a familia promover essa educacio, contratando preceptores, geralmente
estrangeiros. A educagado das mocas de familias abastadas era realizada nas
proprias casas. Nos grandes centros urbanos, pouco a pouco, essas familias véo

transferindo essa responsabilidade a colégios particulares.

Improdutivas na esfera publica, as meninas ndo eram bem-vistas nas escolas
enquanto espaco publico tanto pelas familias guanto pelos educadores. O reduzido
namero da frequéncia delas & escola é um forte indicador dos valores e costumes do
papel social da mulher, que permeavam a sociedade brasileira na primeira metade

do século XIX.

Haviam mulheres que procuravam romper com o isolamento cultural, vejamos

os fragmentos abaixo retirado do romance Quincas Borba




Nem piano nem francés, — outra lacuna, que Sofia mal podia
desculpar. D. Maria Augusta ndo compreendia a consternacdo da
sobrinha. Para que francés? A sobrinha dizia-lhe que era
indispensavel para conversar, para ir as lojas, para ler um romance...
— Sempre fui feliz sem francés, respondia a velha; e os meia-linguas
da roga 80 a mesma coisa: ndo vivem pior que os crioulos. (Assis,
2006:697)

No dia seguinte, Maria Benedita declarou a prima que estava pronta
a aprender piano e francés, rabeca e até russo, se quisesse. A
dificuldade era vencer a mée. Esta, quando soube da resolugédo da
fitha, pds as maos na cabega. Que francés? que piano? Bradou gue
n&o, ou entdo que deixasse de ser sua filha; podia ficar, tocar, cantar,
falar cabinda ou a lingua do diabo que os levasse a todos. Palha €
que a persuadiu finalmente; disse-lhe que, por mais supérfluas que
lhe parecessem aquelas prendas, eram o minimo dos adornos de
uma educacio de sala.

Havia boas razées para isso.

A senhora nao ha de viver sempre; 0s seus negoécios andam
atrapalhados. Pode acontecer que Maria Benedita fique ao
desamparo... Ao desamparo, ndo digo; enguanto vivermos somos
todos uma s6 pessoa. Mas nao € melhor prevenir? Podia ser até que,
se lhe faltdssemos todos, ela vivesse a larga, s6 com ensinar francés
e piano. Basta que os saiba para estar em condi¢des melhores. E
bonita, como a senhora foi no seu tempo; e possui raras qualidades
morais. Pode achar marido rico. Sabe a senhora se ja tenho alguém
em vista, pessoa séria?

— Sim? Entéo ela vai aprender francés, piano e namoro?

(.)

Em certas ruas, Maria Benedita ndo perdia tempo: lia as tabuletas
francesas, e perguntava pelos substantivos novos, que a prima,
algumas vezes, ndo sabia dizer o que eram, tdo estritamente
adequado era o seu vocabuldrio as coisas do vestido, da sala e do
galanteio.

A vida urbana exigia da mulher essa espécie de polimento cultural



Afinal, deixou a vista da chuva e do nevoeiro; estava cansada, e para
repousar, foi abrir as folhas do Gltimo nimero da Revista dos Dois
Mundos. Um dia, no melhor dos trabalhos da comissdo das Alagoas,
perguntara-lhne uma das elegantes do tempo, casada com um
senador.

_ Esta lendo o romance de Feuillet, na Revista dos Dois Mundos?
— Estou, acudiu Sofia; &€ muito interessante.
Nio estava lendo, nem conhecia a Revista; mas, no dia seguinte,

pediu a0 marido que a assinasse; leu o0 romance, leu 0s gue sairam
depois, e falava de todos os que lera ou ia lendo.(Assis, 2004: 778)

Apesar do recurso a mestres particulares, prerrogativa das camadas
superiores, a mae era mestra por exceléncia. Em Esal e Jaco, encontramos no

capitulo intitulado meninice o seguinte fragmento.

Era uma criaturinha galante e delicada, assaz inteligente e viva, um
pouco travessa, decerto, mas muito menos do que €& usual na
infAncia. Sua mée, depois que |he morrera o marido, ndo tinha outro
cuidado na Terra, nem outra ambigdo mais, que a de vé-la prendada
e feliz. Ela mesma lhe ensinou a ler mal, como ela sabia, — e a coser
e bordar, e 0 pouco mais que possuia de seu oficio de mulher.

Também o pai tomava parte nesse processo, considerando os limites
femininos no que dizia respeito a cultura intelectual. Em Memdrias postumas de Bras

Cubas, capitulo Xl, encontramos:



3im, meu pai adorava-me. Minha m&e era uma senhora fraca, de
pouco cérebro e muito coragdo, assaz crédula, sinceramente
piedosa, — caseira, apesar de bonita, € modesta, apesar de
abastada; temente as trovoadas e ao marido. O marido era na Terra
o seu deus. Da colaboracéo dessas duas criaturas nasceu a minha
educagdo, que, se tinha alguma coisa boa, era no geral viciosa,
incompieta, e, em partes, negativa. Meu tioc conego fazia as vezes
alguns reparos ao irméo; dizia-lhe que ele me dava mais liberdade do
que ensino, e mais afeigdo do que emenda; mas meu pai respondia
que aplicava na minha educagdo um sistema inteiramente superior
ao sistema usado; e por este modo, sem confundir o irméo, iludia-se
a si proprio.

Com excegédo dos colégios de irmis, a instituicdo escolar ndo era um lugar
seguro para a mulher que deveria estar sempre cercada de cuidados. No capitulo |

de laia Garcia, enconiramos:

No sbado, a tarde, acabado o jantar, descia Raimundo até a rua dos
Arcos a buscar a sinha moga, que estava sendo educada em um
colégio. Luis Garcia esperava por eles, sentado a porta ou encostado
a janela, quando ndo era escondido em algum recanto da casa para
fazer rir a pequena. Se a menina o ndo via a janela ou a porta,
percebia que se escondera e corria a casa, onde ndo era dificil dar
com éle, porque os recantos eram poucos. Entdo caiam nos bragos
um do outro. Luis Garcia pegava dela e senfava-a nos joelhos.
Depois, beijava-a, tirava-lhe o chapelinho, que cobria os cabelos
acastanhados e the tapava parte da testa rosada e fina; beijava-a
outra vez, mas entdo nos cabelos e nos othos, — os olhos, que eram
claros e filtravam uma luz insinuante e curiosa.

()

Uma parte minima do dia, - pouco mais de uma hora, - era
consagrada ao exame do que laia aprendera no colégio, durante os
dias anteriores.




Género e educagio: a formagao da boa mae e esposa

A finalidade da educag¢do feminina era formar a boa esposa € a boa mée. Os
romances s&do fartos na apresentacao de atributos que definiiam as prendas da
mulher. A educagéo da mulher, para participar com sucesso na sociedade, tinha
como corcamento a sua entrada nos saldes, onde teria a aprendizagem concreta da
convivéncia social. Saber conversar, se comportar, falar francés e tocar piano eram
as prendas valorizadas. Vejamos, o fragmento abaixo retirado do capitulo 1V de

Helena.

Helena tinha os predicados proprios a captar a confianga e a afeicao
da familia. Era docil, afavel, inteligente. Ndo eram estes, contudo,
nem ainda a beleza, os seus dotes por exceléncia eficazes. O que a
tornava superior e lhe dava probabilidade de ftriunfo, era a arte de
acomodar-se as circunstancias do momento e a toda a casta de
espiritos, arte preciosa, que faz habeis os homens e estimaveis as
mulheres. Helena praticava de fivros ou de alfinetes, de bailes ou de
arranjos de casa, com igual interesse e gosto, frivola com os frivolos,
grave com 0s que O eram, atenciosa e ouvida, sem entono nem
vulgaridade. Havia nela a jovialidade da menina e a compostura da
mulher feita, um acordo de virtudes domeésticas e maneiras
elegantes.

Em geral, mesmo entre as elites, bastava a mulher uma cultura intelectual
superficial que complementasse a sua formagdo moral, conforme trecho a seguir,

extraido do romance Helena.

™ - BIBMOTECAJ

e T
et T Y T
i~

[unicaw® - ¥




Além das qualidades naturais, possufa Helena algumas prendas de
sociedade, que a tornavam aceita a todos, € mudaram em parte o
teor da vida da familia. Nao falo da magnifica voz de contralto, nem
da corregdo com que sabia usar dela, porque ainda entdo, estando
fresca a memoéria do conselheiro, ndo tivera ocasido de fazer-se
ouvir. Era pianista distinta, sabia desenho, falava correntemente a
lingua francesa, um pouco a inglesa e a italiana. Entendia de costura
e bordados e toda a sorte de trabalhos feminis. Conversava com
graca e lia admiravelmente. Mediante 0s seus recursos, e muita
paciéncia, arte e resignagdo, — n&c humilde, mas digna, —
conseguia polir os asperos, atrair os indiferentes e domar os hostis.

O padrao de uma moga bem-educada deixa claras as relagbes de género e
educagao e, consequentemente o papel reservado a mulher na sociedade brasileira.
Nas classes mais privilegiadas, enquanto o filho tem acesso a conhecimenios mais
elaborados, a filha restringe-se a adquirir conhecimentos superficiais de algumas

habilidades que, simplesmente, as preparam para o mercado do casamento.

Segundo Chamon (2005:31), a aprendizagem das prendas domésticas e da
boa moral parece ser 0 que mais interessava aos legisladores imperiais quanto ao
ensino das meninas, como podemos concluir pela emenda do Margues de
Caravellas relativa a educagdo das meninas que quanto & aritmética somente as

quairo operacies, € ndo se ensinardo as nogdes de geometria pratica.



Romantizadas pela ideologia patriarcal, as mulheres buscavam, no
casamento, uma estabilidade econdmica e social que lhes permitia cumprir seu
papel social de esposa e mi3e. Ja as mogas das classes irabalhadoras eram
totalmente negligenciadas quanto a sua escolarizagio. Os esteredtipos das relagoes
de género eram fortemente demarcados e o ideal de feminilidade se enclausurava

nos restritos limites da vida doméstica, nas mais diferentes classes sociais.

A instru¢do feminina, em geral, encerrava-se no secundario pois ¢ ensino
superior ndo era acessivel as mulheres. No Brasil, a educagdc feminina comega a
despertar interesse somente no final do século XIX, pois a valorizagdo da mulher na
sociedade brasileira aconteceu aos poucos, sendo que, no século XiX, a maioria das

mulheres eram dependentes e consideradas inferiores acs homens.

Foto: Fundagdo Getdlio Vargas - CPDOC/Colegdo Castilho Cabral
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A Unica mulher em meio aos formandos da Faculdade de Direito de Sao

Paulo, em 1927.




Machado de Assis e a emancipagao feminina

Machado de Assis possui um sentimento superior em relagdo a muther do

futuro, que deveria ter as mesmas oportunidades educacionais do homem, como &

natural hoje em dia. Vejamos o fragmento abaixo, retirado da cronica “Cherchez la

Femme”.

Assim, amavel leitora, quando alguém vier dizer-vos que a educagao
da mulher € uma grande necessidade social, ndo acrediteis que € a
voz da adulagdo, mas da verdade. O assunto é decerto prestado a
declamagdo; mas a ideia €& justa. No vos queremos para
reformadoras sociais, evangelizadoras de teorias abstrusas, que mal
entendeis, que em todo caso desdizem do vosso papel; mas enfre
isso e a ignorancia e a frivolidade, ha um abismo; enchamos esse
abismo. A companheira do homem precisa entender o homem. A
graca da sociedade deve contribuir para ela mais do que com 0
influxo de suas qualidades tradicionais. Enfim, & preciso que a
mulher se descative de uma dependéncia, que lhe € imortal, que ndo
lhe deixa muita vez outra alternativa entre a miséria e a devassidio.
Vindo a nossa sociedade brasileira, urge dar a mulher certa
grientagdo que |he falta. Duas s&o as nossas classes feminis, — uma
crosta elegante, fina, superficial, dada ao gosto das sociedades
artificiais e cultas; depois a grande massa ignorante, inere e
virtuosa, mas sem impulsos, e em caso de desamparo, sem iniciativa
nem experiéncia. Esta tem jus a que Ihe déem 0s meios necessarios
para a luta da vida social; e tal € a obra que ora empreende uma
instifuicdo antiga nesta cidade, que ndo nomeio porque estd na boca
de todos, e alias vai indicada noutra parte desta publicagéo.

A ocasifo é excelente para uns apanhados de estilo, uma exposigéo
grave e longa do papel da mulher no futuro, para uma dissertagédo
acerca do valor da mulher, como filha, esposa, mée, irma, enfermeira
e mestra, tudo lardeado dos nomes de Rute e Cornélia, Récamier e
a Marquesa de Alorna. Nao faltaria dizer que a mulher é a estrela
que leva o homem pela vida adiante, e que principalmente as leitoras
d'A Estagdo merecem o culto de todos os espiritos elegantes. Mas
estas coisas subentendem-se, e ndo se dizem por ociosas. Baste-
nos isto; educar a mulher é educar o préprio homem, a méae
completara o fitho.

Podemos depreender duas coisas:



a) Machado pensa na necessidade da educagéo feminina para as mulheres da sua

classe, isto &, de uma classe sem recursos.

b) A mulher ndo deve ficar na dependéncia do homem, lembrando que educar a

mulher ¢ educar o proprio homem.

QOutro fator presente nos textos machadianos € a literatura como instrumento
pedagégico. Na literatura pés-romantica desaparece 0 modelo ideal de mulher,
admitindo-se desvios do modelo. Enfim, na literatura de ficgdo do século XIX, nas
suas diferentes fases encontramos paradigmas de mulher que, veiculados, agiam
sobre o publico feminino. Fosse na forma de um modelo idealizado a ser perseguido,
fosse na denuncia dos desviantes que conferiam maior verossimilhanga a mulher

real que encarnava os papéis socialmente impostos ¢ inquestionados.

Essa denlncia feita por Machado de Assis em relagdo a situagdo de
submissdo da mulher esta presente em muitos romances. Percebe-se que o escritor
defendia a emancipagéo feminina e a inclusdo da mulher em varios setores da
economia e sociedade. Portanto, podemos afirmar que a literatura machadiana tem

carater pedagogico no que diz respeito a educagéo da mulher.

Guimarées (2004; 113-5) destaca que o literato realmente tinha uma misséo
educadora e civilizadora tanto da mulher guanto das classes menos favorecidas,
mostrando que o teatro e o jomal tinham a possibilidade de derramamento facil em

todos os membros do corpo social.



CAPITULO 3 - A PRATICA DO ENSINO E O MAGISTERIO

Cuidar da educag¢do moral e da instrugédo elementar dos filhos parece ter sido
a tarefa regular dos pais de familias brasileiras. Particularmente no campo, a
educagéo familiar se impunha e se prolongava, na caréncia de escolas e mestres. O
acesso a escola de primeiras letras era dificil e costumava ser privilegio dos

meninos.

Mestres, regentes e professores

A educagdo domestica era tarefa precipua dos pais, era tambem confiada a
preceptores e mestres, conforme as posses da familia. A atividade de preceptorado
constituia uma forma de relagio profissional apesar de possiveis ligacbes afetivas
numa participagéo tdo intima na vida familiar. Era frequente, entre as familias mais
ricas, a contratag@o de preceptores estrangeiros ou envio dos filhos para internatos

na Inglaterra.

Se havia os mestres particulares que ensinavam em domicilio, também
haviam os que montavam classes, os chamados regentes régios, de primeiras letras
ou dos preparatorios. A maioria desses mestres tinham uma formagao intelectual

precaria, € nenhuma pedagoégica. Segundo Aranha (1989:192):

Inicialmente o ensino secundario é predominantemente ministrado
por professores particulares, em aulas avulsas, sem fiscalizagdo ou
unidade. Com o tempo formam-se os liceus provinciais que, de inicio,
nada mais sd0 do que o resultado da reunido de aulas avulsas no
mesmo prédio.




No entanto, sdo muitas as criticas a baixa qualidade de ensino, com
professores improvisados, incompetentes e, devido aos baixos
salarios, obrigados a se dedicarem a outras atividades ao mesmo
tempo.

Escola: caracteristicas e descrigdes

A escola, conforme se referiam as aulas de primeiras letras, a todos parecia
um pesadelo, felizmente passado e, descrita pelo personagem como enfadonha e
amargurada. Vejamos o fragmento, retirado do capitulo Xlll de Meméarias Postumas

de Bras Cubas.

Unamos agora os pés e demos um salto por cima da escola, a
enfadonha escola, onde aprendi a ler, escrever, contar, dar
cacholetas, apanha-las, e ir fazer diabruras, ora nos morros, ora nas
praias, onde quer que fosse propicio a ociosos. Tinha amarguras
esse tempo; tinha os ralhos, os castigos, as licdes arduas e iongas, e
pouco mais, muito pouco e muito leve. S6 era pesada, a palmatéria,
e ainda assim... O palmatéria, terror dos meus dias pueris, tu que
foste o compelle intrare com que um velho mestre, ossudo e calvo,
me incutiu no cérebro o alfabeto, a prosodia, a sintaxe, e o0 mais que
ele sabia, benta palmatéria, tdo praguejada dos modernos, quem me
dera ter ficado sob o teu jugo, com a minha alma imberbe, as minhas
ignorancias, e 0 meu espadim, aquele espadim de 1814, tdo superior
a espada de Napoledo! Que querias tu, afinal, meu velho mestre de
primeiras letras? Licao de cor e compostura na aula; nada mais,
nada menos do que quer a vida, que € das lltimas letras; com a
diferenga que tu, se me metias medo, nunca me meteste zanga.
Vejo-te ainda agora enirar na sala, com as tuas chinelas de couro
branco, capote, lenco na mao, calva a mostra, barba rapada; vejo-te
sentar, bufar, grunhir, absorver uma pitada inicial, e chamar-nos
depois a ligdo. E fizeste isto durante vinte e trés anos, calado,
obscuro, pontual, metido numa casinha da Rua do Piolho, sem
enfadar o mundo com a tua mediocridade, até que um dia deste o
grande mergulho nas trevas, € ninguém te chorou, salvo um preto
velho, — ninguém, nem eu, que te devo os rudimentos da escrita.

———
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No conto de escola, a motivagdo do narrador para comparecer as aulas era a
sova de vara de marmeleiro que havia levado do pai. A escola é retrata como sendo
uma prisdo, um lugar sufocante, que causa arrependimento ao narrador Pilar logo no

inicio dos trabalhos .

“Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava
preso, ardia por andar la fora, e recapitulava o campo € 0 morro,
pensava nos oufros meninos vadios, o Chico Telha, o Américo, ©
Carlos Escadinhas, a fina flor do bairro e do género humano™.
(Assis,2004:161.).

Do ambiente fechado pelas "paredes” da escola para a liberdade dos morros
08 alunos da escola e mestre Machado oscilam entre "aprender’ e “viver’. A
construgdo dos ambientes presentes na narrativa também se dé por confronto: o
espago da escola versus o espaco da rua. Recordemos a passagem em que,

arrependido de ter ido & aula, Pilar observa 0 movimento na rua:

“Para camulo de desespero, vi através das vidragas da escola, no
claro azul do céu, por cima do morro do Liviamento, um papagaio de
papel, alto e largo, preso de uma corda imensa, que bojava no ar,
uma cousa soberba. E eu na escola, sentado, pernas unidas, com o
livro de leitura e a gramatica nos joelhos” (Assis, 2004:191).

A imagem liberta do papagaio de papel, voando no “claro céu azul” contrasta
com 0 espago da sala de aula, onde se devia sentar de “pernas unidas”. O narrador

recorda-se da escola como uma prisao.



No conto “Umas férias”, a escola também néo apresenta nenhuma atragéo e

o narrador s¢ pretende voltar a frequentar a escola para néo ficar em casa.

Nem por isso 0s meninos do colégio deixavam de vir espiar para
dentro da minha meméria. Um deles chegou a perguntar-me quando
& que eu voltaria.

-- Sabado, meu filho, disse minha mae, guando Ihe repeti a pergunta
imaginada; a missa é sexta-feira. Talvez seja melhor voltar na
segunda,

-- Antes sabado, emendei.
-« Pais sim, concordou.

Nao sorria; se pudesse, sorriria de gosto ac ver que eu queria voltar
mais cedo & escola. Mas, sabendo que eu nao gostava de aprender,
como entenderia a emenda? Provavelmente, deu-lhe algum sentido
superior, conselho do céu ou do marido. Em verdade, eu néo folgava,
se lerdes isto com o sentido de rir. Com o de descansar também néo
cabe, porque minha mée fazia-me estudar, e, tanto como o estudo,
aborrecia-me a atitude. Obrigado a estar sentado, com o livro nas
m&os, a um canto ou a mesa, dava ao diabo o livro, a mesa e a
cadeira. Usava um recurso que recomendo aos preguigosos: deixava
os olhos na pagina e abria a porta a imaginacéo. Corria a apanhar as
flechas dos foguetes, a ouvir os realejos, a bailar com meninas, a
cantar, a rir, a espancar de mentira ou de brincadeira, como for mais
claro.

Entre as camadas pobres e a populagio rural, a continuidade dos estudos,
para além das primeiras letras, implicava a entrada na vida religiosa. Enquanto que
para as criangas da camadas urbanas, em geral as superiores, outra trajetoria

estava reservada.

Passar pelos exames preparatorios e atingir o nivel superior da escolaridade

era projeto dos que superavam o pesadelo da escola e tinha recursos para tanto.




Funcao Docente: atividade subalterna

No que trata da fungdo docente, percebe-se que sofria um imenso
desprestigio na sociedade brasileira da época, pois era considerada uma atividade
subalterna e desenvolvida por pessoas sem alternativas ou ambigdes. Mesmo as
mulheres, consideradas pela sociedade “seres inferiores”, sentiam-se diminuidas ao

exercé-la. Vejamos o trecho a segquir, retirado de “A méo e a luva”, capitulo XIII.

Ela queria um homem que, ac pé de um coragdo juvenil e capaz de
amar, sentisse dentro em si a forga bastante para subi-la aonde a
vissem todos os olhos. Voluntariamente, s6 uma vez aceitara a
obscuridade e a mediania; foi quando se propos a seguir o oficio de
ensinar, mas €& preciso dizer que ela contava com a ternura da
baronesa.

Em ligdo de Botdnica, como o préprio titulo mostra existe um nitido

envolvimento pedagdgico. Neste texto teatral, merece destaque o seguinte trecho.

Aquele professor ndo € assaz veltho, como convinha. Além disso, ha
nele um ar de diamante bruto, uma alma apenas coberta pela crosta
cientifica, mas cheia de fogo e luz.

Percebe-se que o professor deve ter experiéncia, ndo pode ser jovem, e de

preferéncia trazendo ¢ saber consolidado de fora.

A identificac@o com a maternidade, a resisténcia a que as aulas para meninas
fossem ministradas por homens, além da crenga da inferioridade fisica e mental da

mulher, que a excluia de outras profissdes, levaram o magistério a ser considerada



uma das Unicas profissbes que poderiam ser exercidas pelas mulheres. Em laia

Garcia, primeiro capitulo encontramos.

Bem depressa os sons do piano vieram casar-se ac gorjeio de laia e
ao riso do escravo e do senhor. Era mais uma festa aos domingos.
laid confiou um dia ao pai a idéia que tinha de ser mestra de piano.
Luis Garcia sorria a esses planos da meninice, tdo frageis e fugidios
como suas impressdes. Também ele os tivera aos dez anos. Que the
ficara dessas primeiras ambi¢des? Um residuo e nada mais. Mas
assim como as aspiragbes daquele tempo o fizeram feliz, era justo
ndo dissuadir a filha de uma ambigdo, alids inocente e modesta.
Oxala nao viesse a ter outras de mais alto voo! Demais, que |he
poderia ele desejar, sendo aquilo que a tornasse independente e lhe
desse 0s meios de viver sem favor? laid tinha por si a beleza e a
instrucdo; podia ndo ser bastante para the dar casamento e familia.
Uma profissdo honesta aparava os golpes possiveis da adversidade.
Ndo se podia dizer que laia tivesse talento musical: que importa?
Para ensinar a graméatica da arte, era suficiente conhecé-la.

O retrato do mestre, mesmo o qualificado e atuante em escolas de elite e
pintado invariavelmente de forma caricatural. Através dos fragmentos, percebemos
que parecia desejavel a mulher receber a educagao ainda menina. S6 as mulheres
das camadas mais baixa, que ascendiam socialmente através do casamento, ou as
oriundas do campo, recebiam mais tardiamente essa educagdo, precisando

compensar rapidamente, ja que a falta dela revelava a classe social de origem.

Os mestres de francés e piano eram homens sabedores do oficio.
Sofia teve modo de dizer-lhes em particular que a prima vexava-se
de aprender tdo tarde, e pediu-lhes que ndo falassem nunca de tal
discipula. Prometeram que sim; o de piano apenas referiu o pedido a
alguns colegas da arte, que lhe acharam graca, e contaram outras
anedotas da clientela. O certo é que Maria Benedita aprendia com
singular facilidade, estudava com afinco, quase todas as horas, a tal
ponto gque a mesma prima julgava acertado interrompé-la.




No fragmento acima , retirado de Quincas Borba, capitulo LXVII. Ja no conto
de escola, a figura do professor Policarpo torna-se mais um alvo do critico olhar
machadiano, que se faz presente na enunciagdo de Pilar. O professor poderia

representar aqui as instituicdes de ensino como um todo:

“Entrou com ¢ andar manso do costume, em chinelas de cordovio,
com a jaqueta de brim lavada e desbotada, calga branca e tesa e
grande colarinho caido. Chamava-se Policarpo e tinha perto de
cinquenta anos ou mais” (Assis, 2004:190).

A descricdo nos apresenta uma figura em decadéncia, que lia todo o jornal
durante a aula, enquanto cheirava rapé, e que ameagava constantemente os alunos

com a palmatoria.

Machado mostra que os alunos ndo eram interessados porgue também os
professores ndo eram. O professor da época nédo fazia o aluno raciocinar, emitindo
conceitos fora do alcance dos alunos, se impondo através de castigos fisicos. Nessa
época valia a excessiva rigidez na educagdo. O professor podia usar € abusar de
sua autoridade, aplicando castigos corporais, de modo que a coergéo social, propria
de todo processo educativo, se fazia por meio da disciplina escolar apoiada em
ameagas € violéncia fisica.. O personagem narrador, rememorando esses

procedimentos, assim se exprime:

O pior que ele podia ter, para no6s, era a palmatoria. E essa la estava,
pendurada do portal da janela, a direita, com os seus cinco olhos do
diabo. Era sé levantar a méao, despendura-la e brandi-la, com a forga
do costume, que ndo era pouca. (Assis, 2004:534)




E mais adiante descreve a pratica punitiva:

Estendi-lhe a mao direita, depois a esquerda, e fui recebendo
os bolos uns por cima dos oufros, até completar doze, que me
deixaram as palmas vermelhas e inchadas. Chegou a vez do filho, e
foi a mesma cousa; nédo lhe poupou nada, dous, quatro, oito, doze
bolos. Acabou, pregou-nos outro serm&o. Chamou-nos sem
vergonhas, desaforados, e jurou que se repetissemos o negdcio,
apanhariamos tal castigo que nos havia de lembrar para todo o
sempre. E exclamava: Porcalhfes! tratantes! faltos de brio! (Assis,
2004: 536}

Fica evidente que a violéncia fisica se soma a violéncia moral como modos de
persuasdo e como instrumentos de opressédo e repressdo que substituem qualquer
outra pedagogia. A mesma palmatdria que ocupa a cena nas criticas veladas aos
métodos educacionais em voga na época, nas passagens do romance Memorias

P6stumas de Bras Cubas:

“O palmatéria, terror dos meus dias pueris, tu que foste o compelle
intrae com que um velho mestre ossudo e calvo, me incutiu no
cérebro o alfabeto, a prosédia, a sintaxe, e © mais que ¢le sabia,
benta palmatéria, tdo praguejada dos modernos, quem me dera ter
ficado sob teu jugo, com a minha alma imberbe, as minhas
ignorancias, e 0 meu espadim, aquele espadim de 1814, tao superior
a espada de Napoledo!” (Assis, 2004:38).

Podermos afirmar que Machado de Assis deixa transparecer que as agoes
violentas tem raizes na estrutura da sociedade. Quanto mais ¢ poder constituido se
fundar na autoridade privilegiada de uma classe, ou seja, quanto mais a manutengao
do poder depender da manutengdo de privilégios, mais o principio de autoridade
coercitiva se impde, transformando as instituicbes sociais em instrumentos dessa

imposicdo. Machado de Assis nada mais faz do que explicitar, esteticamente, essa



instrumentagéo e as consequéncias no processo de aprendizagem e na formacgéo do
carater. Na sociedade do tempo, construida sobre a exploragdo dos vencedores
sobre os vencidos, mantida pelo sistema de producéo fundado no trabalho escravo,
garantida na hegemonia politica da classe senhorial, a violéncia, como agéo
confraria a ordem moral ou a ordem da natureza, constituia um imperativo

categorico.

Em Qutros Contos, encontramos mais uma preciosidade ligada a idéia do

magistério, no sentido que lhe quis dar Machado de Assis:

“Meu proposito era ser mestre de meninos, ensinar alguma cousa
pouca do que soubesse, dar a primeira forma ao espiritoc do
cidaddo... Calou-se o mestre alguns minutos, repetindo consigo essa
tltima frase, que lhe pareceu engenhosa e galante...O0 mestre,
enquanto virava a frase, respirando com estrépito, ia dando ao peito
da camisa umas ondulagdes que, em falta de outra distragio,
recreavam interiormente os discipulos. Um destes, o mais travesso,
chegou ao desvario de imitar a respiragdo grossa do mestre, com
grande susto dos outros, pois uma das méximas da escola era que,
no caso de se ndo descobrir o autor de um delito, fossem todos
castigados; com este sistema, dizia o mestre, anima-se a delagéo,
que deve ser sempre uma das mais sélidas bases do Estado bem
constituido. Felizmente, ele nada viu, nem o gesto do temerario, um
pirralno de dez anos, que ndo entendia nada do que ele estava
dizendo, nem ¢ beliscdo de outro pequeno, o mais velho da roda, um
certo Romualdo, que contava 11 anos e trés dias; o beliscdo, note-
se, era para chama-lo a circunspecg¢do... Daqui em diante, o mestre
continuou a exprimir-se em tal estilo que 0s meninos deixaram de
entendé-lo. Ocupado em escutar-se, ndo deu pelo ar estupido dos
discipulos, e so parou gquando o reldgio bateu meio-dia. Era tempo de
mandar embora esse resto da escola, que tinha de almogar, para
voltar as duas horas. Os meninos sairam pulando alegres,
esquecidos até da fome que os devorava, pela idéia de ficar livres de
um discurso que podia ir muito mais longe.”

E um texto admiréavel, de que se podem tirar diversas inferéncias:



. a fina ironia com respeito a idéia abominavel de delagéo;

. a existéncia somente de meninos na classe, revelando a discriminag¢do entdo

existente;

a repeticdo exaustiva da palavra “mestre”, com que Machado designava os

professores;

. 0 retrato de corpo inteiro de uma classe tipica, em que ocorrem fatos ainda hoje

comuns no espirito da garotada.

. 0 mestre, que, falando para si mesmo, revelava o inteiro teor do que entao

denominavamos magister dixit. Era o proprio, ndo estava nem ai para a plateia.



CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos afirmar que no seculo XIX ndo ha ainda uma politica de educacéo
sistemética e planejada: as mudangas realizadas sempre tenderam a resolver os
problemas imediatos, nunca encarando a educag¢do como um todo, lembremos, por
exemplo, a necessidade de disponibilizar a populagcdo os conhecimentos
rudimentares de aritmética para as transagdes de compra e venda na sociedade

urbana que estava se instalando no Brasil.

Nos fragmentos das obras machadianas, percebemos gue a educagéo
arrastou-se através do século XIX de maneira inorganizada, anarquica e
incessantemente desagregada. Entre o ensino primario € o secundario nao havia
pontes ou articulagdes: eram dois mundos que se orientavam, cada um na sua
diregéo. Destaco que o Ato Adicional a Constituinte (1934) descentralizou o ensino:
o Poder Central tornou-se responsavel pela promocdo e regulagdo do ensino
superior e as provincias cabia a responsabilidade pela educa¢do elementar e
secundaria. Assim, a educacdo da elite estava a cargo da coroa e a educagac do

povo era confiada precariamente as provincias.

Verificamos que na obra de Machado de Assis encontramos aspectos
singulares para a compreenséo da educagao brasileira no século XIX. Percebe-se
nos fragmentos que a educagdo deveria veicular conteidos voltados para o
interesse do publico, deveria velar pela conservagdo da ordem e da riqueza

burguesa. Este trabalho reitera, colabora e reafirma, como outros estudos, entre eles




Saviani e Teixeira que a educagdo brasileira no século XIX pautou-se na
manutengao de uma sociedade de classes. A educagdo popular era uma
necessidade da sociedade e ndo uma tentativa de inclusado ativa dos individuos na
sociedade, pois o principal objetivo era disponibilizar os conteldos minimos para

gque a populacao pudesse participar da sociedade.

A escola foi colocada, assim, como condicdo de progresso. Este néo
significava apenas progredir materiaimente. Significava a possibilidade de
manuten¢do da ordem necessaria a sociedade burguesa ora que, segundo Marx, a
escola doutrina a crianga para a aceitagdo do sistema politico e social. Este

processo comum no século XX, vigora até hoje na educagao brasileira.

Salientamos que as contribuicdes de Marx e Engels foram essenciais para
compreendermos de maneira geral a sociedade brasileira e, sobretudo, a educacéao
brasileira no século XIX, percebendo que a educagdo € um dos principais recursos
para a ascensdo econdmica, cultural e, sobretudo, essencial para o conhecimento
das leis, normas e constituicdo. Portanto, algo que nao podia ser compartilhado com

todos os cidadaos.
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