ELISEU JOSE MACHADO

FORMAGCAO DE PROFESSORES EM LIBRAS PARA A INCLUSAO DOS
SURDOS NA ESCOLA. A CONTRIBUICAO DO CURSO DE PEDAGOGIA E DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS.

CAMPINAS

2013



Eliseu José Machado

Formacéao de Professores em Libras para a inclusdo dos surdos na escola. A
contribuicé@o do curso de pedagogia e da Universidade Estadual de Campinas.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Faculdade de Educacdo da UNICAMP para
obtencdo do titulo de Licenciatura em Pedagogia
sob orientacdo da Professora Dr2 Regina Maria
de Souza.

Campinas

2013



FICHA CATALOGRAFICA

M1Ef

Machado, Eliseu José, 1961-

Formacéo de professores em libras para a incluséo dos
surdos na escola: a contribuicdo do curso de pedagogia e da
Universidade Estadual de Campinas / Eliseu José Machado. —
Campinas, SP: [s.n], 2013.

Orientador: Reqgina Maria de Souza.

Co-orientador: Paulo Cesar Montagner.

Trabalho de concluséo de curso (graduacéao) —
Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacéo.

1. Professores - Formacao. 2. Inclusao em educacao. 3.
Educacao inclusiva. 4. Lingua Brasileira de Sinais. 5. Surdez.
I. Souza, Regina Maria de, 1957- II. Montagner, Paulo Cesar,
1963- III. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de
Educacao. IV. Titulo.

13-102-BFE




Eliseu José Machado

Formacéo de professores em Libras para a inclusdo dos surdos na escola. A

contribuicdo do curso de pedagogia na Universidade Estadual de Campinas.

Campinas, junho de 2013.

Professora Orientadora: Regina Maria de Souza

Professora Mara Regina Martins Jacomeli

Professor Paulo Cesar Montagner



DEDICATORIA

Esse trabalho é dedicado as pessoas com deficiéncia e aos surdos, pessoas que
durante séculos foram marginalizadas como pessoas incapazes de aprender, de participar

plenamente da vida em sociedade e de colaborar com o desenvolvimento da humanidade.

E dedicado também a todos que resistiram a essa forma de pensar e que colaboraram,
direta ou indiretamente, para o reconhecimento da Libras como direito linguisticos dos

surdos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha professora e orientadora Dra. Regina Maria de Souza por ter-me
colocado frente ao problema dos surdos e sua linguagem, antes como um direito cultural e
depois como um direito legal. Também pela competéncia na orientacdo desse Trabalho de
Conclusdo de Curso, que ampliou muito meus conhecimentos, principalmente em filosofia,

psicologia e sociologia.

Agradeco também a trés grandes amigas. Duas de estudos da Faculdade de
Educacdo: Thais Sitoe e Raquel Ruama Sabino Felizari pela amizade forte e sincera que
desenvolvemos nos cinco anos em que passamos juntos. E Juliana Lima Fontes Colago pelas
conversas em nossas idas e vindas de Limeira. Foi um privilégio conhecer, conviver, e

trabalhar com vocés durante todo esse tempo.

Um agradecimento especial a Faculdade de Educacdo e a UNICAMP por ter me
possibilitado concluir um curso nessa conceituada Universidade, algo impensavel para uma

pessoa que trabalhou por entre as construgdes de alguns desses prédios no ano de 1976.



SUMARIO

1 — Uma conversa sobre a formagéo de professores para a escola inclusiva —
(IM)POSSIDITAAUES. ... e
2 — A inquietante histdria dos surdos por educagdo formal.............ccccoveiviieiieieenenn,

3 — Caminhar por entre o direito legal e o direito moral: (também) uma obrigacdo do
PIOTESSON ...ttt bbbt b bbbt e e nn e n e
4 — O dificil caminho dos direitos: entraves burocraticos e administracdo de vaidades
5 — A Educacao e as politicas sociais durante a ditadura militar..............cc.ccccveevevenenenn,
6 — A redemocratizacdo do Brasil e 0 avanco na legislacdo educacional e nas Politicas
SOCIAIS A INCIUSED. .....eivveieieciesiis bbbttt reans
7 — Os desafios colocados pela surdez e a procura de SOlUGBES..........ccceevverieriririnnnnne.
8 — Igualdade @ dITEIreNGA.........coueieeisie it
9 — Sobre 0 preconCeito € @ INCIUSAD...........ccoviiiiiiiiiee e
10 — A EAUCAGAD SUPETION ... .eeviieieiteeieettesteesteseesteetesteesteeeesseesteesseasaesaeaneesseesseesaeennesreas
11 — A Faculdade de Educacéo e a formacdo de graduados para ensinarem na escola e
classes bilingues Libras-POrtUGUES............coiiieiriieieisie e
12 — Os ultimos movimentos realizados pela UNICAMP no que se refere ao
cumprimento do Decreto 5.626/2005...........cccueiiiieiieie e
I ] 3o 1157 (oSSR
I (=] =T =] T - LSS
AANBXO Aot R et bt et e b e e b e e nne e e nree s

11
12

14

14
15

47



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Grafico de nimero de Matriculas de alunos surdos em Escolas especiais x Escolas
Comuns — FENEIS

Figura 2 — Grafico de nimero de Matriculas de alunos surdos em Escolas especiais x Escolas
Comuns — Grupo de Trabalho MEC/SEESP

Tabela 1 — Censo 2000 - Numero de pessoas surdas na populacdo conforme faixa etaria.
Tabela 2 — Distribuigdo numérica de alunos surdos por nivel de ensino.
Tabela 3 — Formandos Letas-Libras por P6lo — 2012.
Tabela 4 — Consulta PPP’s das Licenciaturas.
Tabela 5 — Pesquisa sobre educacdo para inclusdo em 16 cursos de licenciatura da
UNICAMP.

LISTA DE ANEXOS
Anexo A - Documento Elaborado pelo GT de Libras, a proposito de Decreto 5.626/2005.
Anexo B - Despacho PG n° 1038/2007/ Oficio PRG 021/2007;
Anexo C - PG n°0529/2007; Registro PG n° 10127.

Anexo D - Ata da ducentésima septuagésima primeira reunido ordinaria da Congregacdo da

faculdade de Educacao.

Anexo E - Relatorio de Gestdo (2010-2012)/Proposta de Gestdo da Subcomissdo Permanente
de Formacéo de professores (2013-2014).

Anexo F - Proposta para a Proxima Gestdo da Faculdade de Educagdo (2012-2016): um

comeco de conversa.



LISTA DE SIGLAS

Siglas Significado

ABI Associacdo Brasileira de Imprensa

CEFET/ Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais

CEL Centro de Estudos da Linguagem

CFE Conselho Federal de Educacao

CFM Conselho Federal de Medicina

CRUES Conselho de Reitores das Universidades do Estado de Sao

ECA Estatuto da Crianca e do Adolescente

EJA Educacdo de Jovens e Adultos

ENEM Exame nacional do Ensino Médio

FE Faculdade de Educacado

FENEIS Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos

FUNCA Fundacdo UNICAMP

GRTU Grupo de Estudos da Reforma Universitaria

IFG Instituto Federal de Goiania

IFRN Instituto Federal do Rio Grande do Norte

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

INES Instituto Nacional de Ensino Superior

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional

Libras Lingua Brasileira de Sinais

MEC Ministério da Educacdo e Cultura

OAB Ordem dos Advogados do Brasil

ONU Organizacdo das Nacdes Unicas

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

PPP Projeto Politico Pedagdgico

PSDB Partido da Social Democracia Brasileira

ProFIS Programa de Formacao Interdisciplinar Superior

SARESP SisteNma de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado
de Sdo Paulo

SEF Secretaria de Ensino Fundamental

UEPA Universidade Federal do Para

UFBA Universidade Federal da Bahia

UFES Universidade Federal do Espirito Santo

UFGD Universidade Federal da Grande Dourados

UFPE Universidade Federal de Pernambuco

UFPR Universidade Federal do Parana

UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFSC Universidade Federal de Santa Catarina

UNB Universidade de brasilia

UNE Unido Nacional dos Estudantes

UNESP Universidade Estadual Paulista

UNICA Universidade Estadual de Campinas

USAID US Agency of International Development

USP Universidade de S&o Paulo

TCC Trabalho de Conclusdo de Curso




RESUMO

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso analisa a evolucdo da Legislacdo Federal em
relacdo a formacdo de professores para a educacdo dos surdos na escola e a contribuicdo da
Faculdade de Educacdo e da UNICAMP no sentido de contemplar a Lei 5.626/05, que foi e é

até o presente momento, o apice do direito linguistico dos surdos.

Um breve estudo das politicas educacionais e contextualizacdo historica se fizeram
necessario, historicamente de 1964 até os dias atuais e educacionalmente apds 1988, marco

importante na area social devido a promulgacéo da Constituicdo do Brasil.

Os conceitos de diferenca, igualdade e inclusdo também foram estudados devido a
gama de interpretacGes e significados que essas palavras podem assumir e muitas vezes de

uma forma totalmente equivocada.

De posse desses conhecimentos esclarecemos duas importantes correntes na area da
educacdo dos surdos: o bilingliismo e o oralismo, correntes essas que defendem posicdes
inconciliaveis e sdo frequentemente motivos de debates acalorados nas publicacdes destinadas

a educacdo.

Por fim, uma andlise da evolucdo da legislacdo e a contribuicdo da FE e da
UNICAMP para a formacéo de professores em Libras.



1 - Uma conversa sobre a formacdo de professores para a escola inclusiva —

(im)possibilidades...

Nossa incapacidade de ouvir é a manifestacdo mais constante e sutil da nossa
arrogancia e vaidade. No fundo, somos os mais bonitos. (Rubem Alves)

Nesses cinco anos em que estudei na Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas muitos foram os temas que me chamaram a atencdo. Os bons textos de
sociélogos e filosofos indicados para leitura, principalmente pela professora Nora Rut
Krawczyk foram lapidando meus objetivos. E claro que aos 48 anos meu objetivo vai além do

diploma, pois ndo posso mais construir uma carreira longa sobre ele devido ao 6bvio.

Sendo assim ndo podia eu passar pela Faculdade de Educacdo, simplesmente
agradecer, pegar meu diploma, colocé-lo numa moldura e pendura-lo na sala para satisfazer
meu orgulho. Por isso resolvi trabalhar meu TCC na area de formacdo do professor para a

inclusao.

O bom texto de Iray Carone, Igualdade versus diferenca: um tema do século
despertou-me para o tema diferenca e as palestras de llda Aloyse, na disciplina Seminarios de

Educacdo Especial aproximaram-me muito do tema preconceito.

As aulas de Libras ministradas por um professor surdo no penultimo semestre e as
politicas oficiais de inclusdo escolar e social s6 vieram fortalecer o desejo de trabalhar a

formacédo de professores para a inclusao.

Pretendo que esse trabalho seja minha contribuicdo sobre o tema, eu até me
perdoaria, € me permitiria, errar por incompeténcia ou por interpretagdo equivocada da

legislacdo, mas néo poderia suportar o erro por omisséo.
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2 — A inquietante histdria dos surdos por educacédo formal

A educacdo dos surdos sempre foi um tema controverso na sociedade ocidental. O
embate entre os defensores do uso da Lingua de Sinais e daqueles que consideram a
oralizag&o dos surdos o melhor caminho para a inclusdo remonta séculos e estende-se até os

dias atuais.

Num artigo publicado em 2006 sob o titulo, Um pouco mais da historia da educacao
dos surdos, segundo Ferdinand Berthier, Lilian Cristine Ribeiro Nascimento, nos da uma
breve retrospectiva da historia da educacgdo de surdos a partir do Século XV1I.

Ferdinand Berthier, surdo congénito, ja publicava em 1840 varios artigos sobre a
educacdo e os direitos legais dos surdos. Denunciava a condicdo social dos surdos antes das

acOes tomadas pelo abade Charles-Michel de L'Epée (1712-1799) na educaco.

Desde épocas remotas os surdos eram considerados como incapazes. Em Esparta as
criancas identificadas como surdas eram assassinadas assim como os deficientes. Na Europa,
até meados do Século XVIII os surdos sequer tinham direito a heranga. No campo religioso
eles ndo podiam receber 0s sacramentos, pois por ndo possuir linguagem ndo podiam se

confessar.

L’Epée, que tentara anteriormente a ordenagdo para ser padre catolico e ndo a
conseguiu, notou que duas irmas surdas se comunicavam gestualmente. Iniciava-se ali 0 um
grande trabalho para o reconhecimento de que os surdos tinham a capacidade de se comunicar
e a busca por um método. Berthier considera a histéria dos surdos como antes e depois de
L Epée.

Berthier ndo deixou de citar outros nomes que se dedicaram a educacdo dos surdos
por toda a Europa, como Ramirez de Carrion, John Wallis (1616-1703), Samuel Heinicke
(1723 - 1790), porém creditava a L’Epée o grande avango nos direitos destes em fungao da
aceitacdo, mesmo que parcial, da lingua de sinais. Dois anos depois da morte de L’Epée, em
1801, a Assembleia Nacional Francesa declarou que os surdos tinham direitos de acordo com

a Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao.
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Mesmo com o reconhecimento da lingua de sinais houve momentos de retrocesso
como o Congresso de Mildo em 1880 que declarou a educagdo oralista superior a gestual e
proibiu essa Ultima nas escolas. Sempre é bom lembrar que esse comité era constituido
exclusivamente por ouvintes e que os surdos foram impedidos de votar as resolucfes. Apenas
duas décadas do ensino oralista quase baniu a lingua de sinais da Europa. Esse embate
continuou durante os séculos seguintes a ainda hoje com o reconhecimento do sistema gestual

como lingua ainda ha aqueles que defendem a educacdo de surdos através do oralismo.

Embora se tenha hoje grandes avangos na legislagdo a respeito desse tema o
preconceito mostra sua cruel face, em muitos casos, disfarcado de uma preocupacdo com o
“futuro” dos surdos educados na lingua de sinais. Assim a educagdo procura conformar os
surdos na oralizacdo e uniformizar seus alunos numa cultura Unica. Parece que a defasagem
dos alunos educados no método de oralizacdo e sua consequente exclusdo do direito a plena

cidadania ndo é argumento suficiente para abandonar de vez esse método.

A Convencado da ONU Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Nova lorque,

2006) tratou dos direitos desse grupo tomando como base a Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos e dessa forma o coloca num contexto legal inquestionavel. Nao é agora uma questédo

de humanidade ou de benevoléncia e sim de direito, conforme mencionado no item 3 do
preambulo:

Reafirmando a universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-

relacdo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, bem como a

necessidade de que todas as pessoas com deficiéncia tenham a garantia de poder
desfruta-los plenamente, sem discriminagdo. (p.14).

A Convencdo trata ainda de esclarecer os termos usados e seus significados na
elaboracdo do texto. E interessante notar que a inter-relacdo ndo se da somente de todos os
direitos humanos, mas também entre esses direitos, as liberdades fundamentais e os termos

nela definidos. Em seu artigo 2, intitulado “definigdes” afirma-se:

Para os propositos da presente Convencao:

1. “Comunicagdo" abrange as linguas, a visualizagdo de textos, o braile, a
comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s meios de
voz digitalizada e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicacdo, inclusive a tecnologia da informacéo e comunicacao;

2. “Lingua" abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas de
comunicacgdo ndo-falada; (p.17).
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E a partir desse direito que se inicia esse trabalho que disponibilizo ao leitor.

3 — Caminhar por entre o direito legal e o direito moral: (também) uma obrigacdo do

professor.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo estudar a evolugéo
da Legislacdo Federal para a formacao de professores para a educacgao dos surdos, entendendo
seus direitos e suas necessidades educacionais, e a contribuicdo da Faculdade de Educacéo e

da UNICAMP para o cumprimento dessa legislagéo.

Embora toda a legislacao tenha culminado com o Decreto 5.626/05 ele ndo € o fim
dos problemas, e nem o inicio das solucdes, € mais uma lei, passivel de interpretacdo e de
questionamentos legais. Mas sobre os direitos legais, em épocas de extremas injusticas,

sobrepdem-se os direitos morais.

4 — Metodologia.

Anélise documental da Legislacdo Federal de 1988 até 2012, anlise das a¢des tomadas
pela Faculdade de Educacdo e pelos cursos de licenciatura na UNICAMP desde o ano de
2002. Entrevistas com docentes responsaveis pela politica de formacdo de professores na
UNICAMP, pesquisadores envolvidos com o tema de inclusdo escolar e militantes dos
movimentos em defesa das escolas bilingues para surdos. Analise dos PPP’s das licenciaturas
da UNICAMP e manifestacbes de alunos ultimanistas de Pedagogia da UNICAMP na
Faculdade de Educacéo.

Para atingir os objetivos acima propostos necessita-se ndo so o estudo da evolugéo da
Legislacdo Federal, como também os caminhos trilhados pela Faculdade de Educacdo (FE) e

a UNICAMP, analisando documentos das varias instancias envolvidas na maquina
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administrativa dessa universidade e outros documentos que se fagam necessarios para O

embasamento tedrico.

5 — A educacdo e as politicas sociais durante a ditadura militar

Em seu livro Histéria da Educagdo, Ghirardelli Jr (1994) faz uma discussdo da
historia da educacdo na ditadura militar. Sera feito um breve resumo a seguir, porém ha
também a necessidade de contextualizar politicamente, uma tarefa relativamente facil para

guem viveu a época e estudou em escolas estaduais quando elas ainda tinham um bom nivel.

Em 1986 o Brasil saia, aparentemente, de uma ditadura que teve inicio com o golpe
militar em 1964. Durante o periodo da ditadura o pais foi governado por generais com um
modelo de legislagdo nitidamente vertical, onde as leis eram elaboradas nas instancias
superiores e a sociedade cabia, simplesmente, aceita-las. Com o congresso sob controle e a
imprensa censurada, 0 assassinato, o aprisionamento ou exilio de opositores e a aniquilacéo
qguase que total dos movimentos sociais, 0s governos militares detinham o monopdlio do

poder, alids, uma caracteristica marcante em toda ditadura, seja ela de direita ou de esquerda.

Os governadores de estados e prefeitos das Areas de Seguranca Nacional' eram
nomeados pelo Governo Federal e as elei¢des foram banidas. Os senadores também eram
nomeados e durante esse periodo, varios territérios foram transformados em estados para que
0 Governo Federal nomeasse seus senadores e aumentasse sua base de apoio no Congresso

Nacional.

Alguns partidos de esquerda tentaram resistir a ditadura, porém tiveram seus lideres
presos, assassinados ou exilados. A sociedade aceitou de forma relativamente passiva essa
ditadura devido ao grande crescimento da economia nos anos iniciais, especificamente até
1973 quando uma grande crise mundial causada pelo aumento abrupto do preco do petroleo

comprometeu 0 modelo de desenvolvimento adotado, baseado em financiamentos externos,

! Uma Area de Seguranca Nacional era uma regido definida pela Escola Superior de Guerra, dentro da doutrina de seguranca nacional onde
as liberdades individuais, os principios constitucionais e a legislagéo civil ndo tinham efeito. S&o, portanto, consideradas &reas de seguranca
nacional todas aquelas que podem ser alvo de sabotagens, de atos terroristas, ou localidades que podem desestabilizar a seguranca do Brasil
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exportacdes de produtos primarios e com uma dependéncia excessiva do petréleo importado.
Uma grave crise econdmica se instalou no pais e demoraria décadas para que o pais desse

algum sinal de estabilidade.

Em 1975, outra crise causada pelo segundo choque do petréleo agravaria ainda mais
a situacdo da economia brasileira. O desemprego e a defasagem salarial da classe trabalhadora
se tornaram insuportaveis e a sociedade, principalmente a classe trabalhadora, entidades de
classe e os intelectuais de esquerda, iniciariam um movimento rumo a redemocratizacdo do

pais, que somente ocorreria no meio da década de 1980.

No campo da educacdo o governo militar promoveu algumas reformas que tém

consequéncias nefastas para a educacdo até os dias atuais.

No campo da educacdo o governo militar promoveu reformas que tém sérias
consequéncias para a educacdo até os dias atuais. Ghiraldelli Jr. (idem) discute varios
momentos das reformas educacionais no Brasil e no Capitulo V, intitulado A Ditadura Militar
(1), d& um panorama da evolucéo das leis durante a ditadura.

A primeira lei aprovada foi a reforma universitaria de 1968 que j& vinha sendo
formulada pela parceria MEC-USAID (US Agency of International Development) com a
criacdo no governo Costa e Silva do GRTU (Grupo de Estudos da Reforma Universitaria).
Essa reforma tinha o objetivo de atrelar as universidades ao mercado de trabalho. O Ministro
do Planejamento, Roberto Campos, j& havia sugerido anteriormente um vestibular mais
rigoroso para as areas nao atendentes as demandas de mercado, ja que a repressao policial se
mostrou ineficaz no combate aos opositores nessas instituices, a reforma também deveria

eliminar os “vacuos de lazer” que estariam sendo preenchidos com “aventuras politicas”.

(GHIRARDELLI JR., 1994)

Com a departamentizacdo dos cursos e o regime de créditos, a reforma pretendia dar
maior eficiéncia® ao ensino. Antes da reforma era o curso e ndo o departamento o vinculo
basico da universidade tanto para professores quanto para os alunos. Outro efeito da

departamentizacdo foi dificultar a unido entre ensino e pesquisa, pois 0s professores e

? Eficiéncia entendida como otimizagio do tempo dos professores e diminuigio dos custos geral.
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pesquisadores passaram a fazerem reunifes departamentais, sobrando pouco espago para

reunides interdepartamentais. O surgimento do corporativismo foi inevitavel.

O que se viu, na prética, foi um desprezo pela reforma por parte dos setores
progressistas e nem mesmo 0s setores académicos simpaticos ao governo se empolgaram,
porém mesmo assim a lei foi aprovada em votacao pressionada pelo mecanismo do decurso

de prazo® instituido pelo governo.

Os frutos da Reforma Universitaria foram amargos e seus efeitos nefastos séo

sentidos até hoje:

o A exclusdo de boa parte da populacdo estudantil da universidade

através do vestibular®

o A privatizacdo do ensino superior através da instalacdo de mais

faculdades particulares;

o O divorcio entre o curso, o departamento e o docente e a adogdo
dos créditos procuraram dar aos cursos universitarios “racionalidade, eficiéncia e
produtividade”, aumentando a burocracia em detrimento da atividade

universitaria.

Porém o pior ainda estaria por vir. A Lei 5.692/71(BRASIL, 1971) certamente foi a
mais cruel de todas com o ensino elementar e secundario. O primeiro grau para alunos dos
sete a quatorze anos se tornava obrigatério®, porém n4o houve tempo habil para se investir na
ampliacdo das vagas. O que se viu foram salas superlotadas e a adoc¢do de trés periodos nas
escolas publicas: das 07:00 as 11:00 h, das 11:00 as 15:00 h, e das 15:00 as 19:00 h,
destinados ao ensino fundamental. Das 19:00 h as 23:00 h as salas eram reservadas para 0
ensino medio e 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) que se destinava a
escolarizacdo de jovens e adultos. A preparacdo e contratacdo do pessoal docente foi outro

forte obstaculo a sua implantacdo e com isso as escolas tiveram que abrandar as exigéncias

% Por esse mecanismo as matérias entradas em regime de urgéncia eram aprovadas automaticamente ap6s quarenta dias caso ndo fossem
discutidas e votadas. O governo, para aprovar suas leis, lotava o congresso e o sobrecarregava, ndo dando tempo de votar boa parte delas.

* Até entdo o vestibular era eliminat6rio. Quem conseguisse a aprovacao podia pleitear a vaga na Universidade, porém a falta de vagas fazia
com que varios aprovados ficassem de fora. Com a adogdo do vestibular classificatorio eliminava-se esse excedente e desobrigava as
universidades de abrirem novas vagas além das oferecidas no momento do vestibular.

5 Até entiio, para o ingresso no curso ginasial, os alunos do ensino primario tinham que fazer um “exame de admissdo”. Essa era a forma
encontrada pelo sistema educacional para barrar o nimero de alunos que excedessem o nimero de vagas.
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para contratacdo de professores formados em vaérias disciplinas. Ficou a cargo do CFE
(Conselho Federal de Educacao) a elaboracdo de disciplinas comuns e obrigatdrias em todas

as escolas publicas.

Outro grande equivoco dessa lei foi reservado ao segundo grau com a chamada
“gualificacdo para o trabalho”. De uma penada s6 o0 governo instituiu o segundo grau
integralmente profissionalizante e criava 130 habilitagcdes técnicas e novamente ndo apontava
0 que deveria ser feito para as escolas se organizarem para implantar esse sistema. A
preparacdo de professores e alocacdo de recursos para transformar a rede de ensino em

profissionalizante sequer foram previstas. Vejamos alguns de seus artigos:

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacéao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente
da cidadania.
1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma parte
de educacdo geral e outra de formac&o especial, sendo organizado de modo que:
a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja
exclusiva nas séries iniciais e predominantes nas finais;
b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacéo
especial.
2° A parte de formacao especial de curriculo:
a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o
trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no
ensino de 2° grau;
b) serd fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitagdo
profissional, em consondncia com as necessidades do mercado de
trabalho local ou regional, & vista de levantamentos periodicamente
renovados.
Art. 6° As habilitacdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperagao com as empresas.
Pardgrafo Gnico. O estidgio ndo acarretard para as empresas nenhum vinculo de
emprego, mesmo que se remunere o aluno estagiario, e suas obrigacdes serdo apenas
as especificadas no convénio feito com o estabelecimento. (BRASIL, 1971, p.1).

E claro que as escolas particulares “driblaram” essa lei e continuaram a preparar seus

alunos para o ingresso na universidade, porém as escolas publicas eram obrigadas a cumpri-la

e a descaracterizacdo de seus cursos foi inevitavel. (GHIRARDELLI JR., 1994)

Para a formacdo de profissionais para a educagdo elementar sobrou o efeito mais
nefasto dessa lei. A reforma do ensino médio transformava o ensino normal em “habilitacido
em magistério”. Na verdade ingressavam nesse curso os alunos que ndo conseguiam se

qualificar para o terceiro grau, ou seja, aqueles com notas mais baixas, que ndo conseguiam
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vagas nos cursos mais concorridos ou que ndo entravam na faculdade. A formacdo dos

professores foi severamente prejudicada e a queda na qualidade do ensino foi inevitavel.

Com enorme dificuldade para ser implantada, a qualificacdo para o trabalho no
segundo grau deixou de ser obrigatoria pela Lei N° 7.044, de 18 de outubro de 1982 que
afirma em seu Artigo 4°:

8 1° - A preparacdo para o trabalho, como elemento de formag&o
integral do aluno, serd obrigatdria no ensino  de 1° e 2° graus e constara
dos planos curriculares dos estabelecimentos de ensino.

§ 20 - A preparaco para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera
ensejar habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de ensino.
(BRASIL, 1982. p.1).

Porém o ensino secundario estava muito descaracterizado devido aos 11 anos

perdidos entre a adocdo e final desse plano.

No que diz respeito a politicas de afirmacdo social e de inclusdo 0s governos
militares foram especialmente omissos. Ndo houve uma legislacdo especifica a esse respeito,
e se houve ndo teve a visibilidade necesséria para sua efetiva implantagdo. As acles

centraram-se nas instituigbes ndo governamentais.

Durante esse periodo, as poucas ac¢les de inclusdo de pessoas portadoras de
deficiéncia foram de iniciativa privada e de institui¢fes filantropicas, algumas delas com
financiamento governamental, porém a visdo assistencialista e as solucdes clinicas
predominavam nesses setores. Ndo que essa atuacdo ndo tenha sido importante, muito pelo
contrario, pois essas instituicdes atuaram num momento em que eram raras as politicas
publicas para o setor. Ainda hoje algumas dessas instituicdes atuam no complemento das

politicas publicas atuais, e ainda em parte, com financiamento do préprio estado.

6 — A redemocratizacdo do Brasil, 0 avanco na legislacdo educacional e as politicas

sociais de incluséo.

A partir da década de 1980 boa parte da sociedade civil ja se reorganizava em
movimentos que visavam a abertura politica. Um dos movimentos mais marcantes dessa

época foi o “diretas ja”. Até entdo a eleicdo do presidente era feita pelo Congresso Nacional,
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como ja dito, amplamente governista e, sendo assim, ndo era dificil para a ditadura eleger
sucessivamente nomes que lhe interessavam. O movimento pela elei¢do direta foi o apice de
uma campanha a favor de uma PEC (Proposta de Emenda Constitucional) proposta por Dante

de Oliveira (PMDB-MT) para que 0 pais voltasse a eleger o presidente através do voto direto.

A proposta foi rejeitada pela Camara dos Deputados em 24 de abril de 1984, porém
partidos politicos de esquerda e entidades de classe como a UNE (Unido Nacional dos
estudantes), a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil) e a ABI (Associacdo Brasileira de
Imprensa), juntamente com movimentos operarios e organizacgdes sindicais, principalmente na
regido do ABC em Sdo Paulo, conseguem mobilizacdo da sociedade por reformas politicas e
econémicas, culminando com o fim dos governos comandados pelos generais em 1986 e a
eleicdo, mesmo que indireta, de um presidente civil. O presidente eleito Tancredo Neves tinha
origem no PMDB, partido que se opunha a ditadura, porém este ndo tomou posse devido a
problemas de salde, falecendo dias depois da posse. O presidente empossado foi José Sarney,
do PFL (Partido da frente Liberal) que se originou na ARENA (Alianca Renovadora
Nacional) e dava suporte politico a ditadura.

A redemocratizacdo aconteceu no auge de uma grave crise econdémica com altas
taxas de inflagdo e uma grande instabilidade social. Com os financiamentos externos
fechados, o Brasil tinha enorme dificuldade em honrar sua divida com credores
internacionais. No campo interno a estagnacdo da economia levou a uma recessao que duraria
mais de uma década, com desemprego em massa, aumento dos indices de pobreza, maior
concentracdo de renda e aumento da mortalidade infantil. Um cenéario cadtico para o pais que

havia sido a oitava economia do mundo.

Foi nesse cenario que surgiu um grande movimento para a elaboracdo de uma nova
constituicdo. Com a convocagdo e posterior realizacdo de eleicOes para a Assembleia
Nacional Constituinte, houve um grande embate entre setores mais progressistas e
conservadores remanescentes do regime militar. Com um presidente da republica saido do
setor conservador e um presidente da Assembleia Nacional Constituinte com um passado
politico de oposicdo o embate durou até 1988, quando o congresso nacional aprovaou e

promulgou a Constitui¢éo Federal de 1988.

20



Esse foi um marco importante, pois é a partir dele que iniciaremos a evolugdo da
legislacé@o a respeito dos deficientes, da inclusdo, do respeito as diferencas e da educacédo
como um direito do cidaddo e dever do estado. Apos a Constituicdo de 1988 ampliou-se 0
debate sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, antes como uma acéo de
cidadania, como um direito do cidaddo, e distanciando-se um pouco da ideia de
assistencialismo presente até entdo. Nessa nova visdo sobre o tema, este trabalho se concentra
nos direitos e legislacdo sobre a surdez, embora esse tema envolva traga sempre consigo as

politicas de incluséo social.

7 — Os desafios colocados pela surdez e a procura de solucdes.

N&o lamento os homens, esses refazem-se. Ndo lamento o ouro desses tesouros,
esses voltam a encher-se. Mas quem restituira a esses povos 0s anos que Vao
passando? (Denis Diderot)

Ao iniciar esse Trabalho de Conclusdo de Curso, ndo deve ficar duvidas quanto a
posicdo aqui defendida: a defesa do ensino dos surdos tendo a Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) como lingua de instrucdo, a defesa da legislacdo Federal vigente quanto a formacao de

professores graduados para a educacdo basica em tempos de incluséo escolar.

No momento em que se inicia a escrita desse trabalho, no correr do ano de 2013,
infelizmente ainda é necessario uma defesa do ensino dos surdos em Libras e a importancia da
formacdo de professores nessa lingua, como se os séculos de exclusdo e discriminacdo dos
surdos ndo fossem suficientes para que a discussdo acerca do melhor método de incluséo

deles na sociedade fosse suficientemente esclarecida.

A discussdo mencionada acima é alimentada por uma corrente que insiste em
defender a oralizag&o dos surdos ou a insercdo deles em escolas onde os professores néo sdo
bilingues e nem dominam o jargdo de sua area curricular em Libras. Ao defender a forma
terapéutica de reabilitacdo ou a inclusdo do aluno em escolas onde a Libras ndo seja a lingua
de instrucdo, métodos artificiais de oralizagdo ou ensino instrumental do portugués, a escola e

os cursos de formacdo de professores mantém a representacdo dos surdos como deficientes.
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Em face disso somos obrigados a considerar as duas possibilidades: a de considera-los como

deficientes e como nao deficientes.

Em primeiro lugar, vamos supor que o sejam. Primeiro € preciso definir o quanto
essa deficiéncia influencia na capacidade, e apenas na capacidade, do surdo desenvolver-se
intelectualmente. Importante é ndo confundir a capacidade de se desenvolver com o
desenvolvimento efetivo, pois este depende de uma serie de fatores, entre eles a capacidade de
noés, educadores, de fornecermos aos nossos alunos os meios adequados para esse

desenvolvimento. E temos pecado nisso, sejam os alunos deficientes ou néo.

H& uma corrente na psicologia, de base piagetiana, que a partir da década de 1970,
em especial nos Estados Unidos, consideram que os surdos atingem o estagio operatério
concreto mesmo sem estar inseridos em uma lingua, mas estdo sujeitos a ndo atingirem o
operatério formal sem o suporte de um sistema semidtico complexo que € a lingua. Neste
ponto os psicologos se dividem. Ha aqueles que apontam que esta lingua deva ser a Lingua de
Sinais e aqueles que defendem a inclusdo no mundo oral. E também nesse ponto que o embate

deixa de ser somente tedrico e passa a ser também politico.

Supondo a premissa de que essa dificuldade exista realmente, quais seriam 0s meios
necessarios para suprir essa deficiéncia? Provavelmente ndo € o excessivo tempo gasto para
que esses alunos atinjam o mesmo nivel dos alunos ouvintes. E muito menos os métodos
artificiais de oralizacdo, levando os alunos a um grau de stress que nés, ouvintes, nem temos
ideia do que seja. Poderiam os defensores da oralizacdo argumentar que essas perguntas nao
levam a uma resposta objetiva em prol do ensino em Libras e eles tém razdo, porém a
intencdo aqui é diferenciar a capacidade do aluno surdo de aprender da capacidade do sistema

educacional em proporcionar métodos e meios necessarios a esse aprendizado.

Souza (1986) faz um resumo das duas perspectivas assumidas por especialistas em
educacéo de surdos. Segundo ela, alguns pesquisadores defendem a ideia de que isso se deve,
em grande parte, a dificuldade dos surdos desenvolverem a lingua oral, enquanto uma
segunda linha de pensamento afirma que essa dificuldade ¢ efeito, ndo da falta da fala, mas da
impossibilidade dos surdos, por imposicdo escolar, adquirirem uma lingua que ndao demande

do canal oral-auditivo. Para esses ultimos, a falta de insercdo no meio social por sérios
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bloqueios linguisticos causa danos emocionais, sociais e cognitivos que persistirdo ao longo

de suas vidas.

Pode-se notar que esse segundo grupo entende a fala como elemento importante para
a comunicacao e para a aquisicdo da escrita, contrariando a tese interacionista de que fala e
escrita tém funcdo e estrutura distintas as da fala (VIGOTSKI, 1991). Enquanto os primeiros
pesquisadores se concentram na linguagem como fungdo comunicativa, 0s segundos afirmam
que além dessa funcdo, a linguagem tem funcgdo constitutiva — e ndo apenas instrumental - da
organizacao do pensamento e das fungdes psicoldgicas superiores, assumindo assim um papel

essencial para o desenvolvimento cognitivo.

Uma das linhas de pensamento na psicologia que defende essa ultima posicdo €
denominada de socio-interacionismo e tém em autores da ex-Unido Soviética, principalmente

VIGOTSKI e seus colaboradores, seus principais expoentes.

Para VIGOTSKI (1991) a relacdo entre pensamento e linguagem é bem mais
profunda do que os oralistas afirmam. VIGOTSKI procura demonstrar o quanto a linguagem
esta relacionada com o meio socio-cultural da comunidade. Para melhor entender VIGOTSKI
¢ de fundamental importancia entender também um pouco os estudos de Bakhtin sobre

aquisicéo da linguagem.

Em um de seus trabalhos Bakhtin (1986) faz criticas a duas correntes de estudo da
aquisicdo do conhecimento através da linguagem que predominavam a época: 0 objetivismo-

abstrato e o subjetivismo-idealista.

O primeiro € representado principalmente por Ferdinand de Saussure que concentra
seu objeto de estudo nos sistemas fonético, gramatical e lexical da lingua. Segundo Bakhtin,
esse estudo se concentra em regras normativas, aquilo que se estabeleceu formalmente e pode
ser observado, sempre se repete na enunciacdo dos falantes. Para Saussure a lingua €
estabelecida por consenso pela comunidade e um individuo ndo modifica sua estrutura, pois

ela é um sistema fechado em si mesmo com regras bésicas de formacé&o.

O subjetivismo-idealista estuda o ato de fala como uma criacdo individual, produzido
pelo falante em que o contexto social e o acontecimento dialégico orientam a significagdo e

néo tanto a estrutura gramatical da frase enunciada.
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Estas duas formas de pensamento deixam transparecer duas grandes falhas segundo a
corrente adotada por Bakhtin: o conceito de social e de contexto.

Segundo Bakhtin (1986), para Saussure o conceito de social na linguagem se reduz
ao uso comum, por toda a comunidade, de regras formais e elementos linguisticos criados ao
longo das geracdes e que se deposita na mente do falante como um tesouro. Ao mesmo tempo
desvincula o processo de significagdo do contexto social em que a linguagem é utilizada, ou
seja, desconsidera que o sentido da palavra depende da situagdo contextual. Essa forma de
pensar leva a conclusdo de que o individuo poderia aprender a linguagem usando apenas as
regras gramaticais da lingua de uma determinada sociedade. Em outros termos, aposta na

possibilidade de literalidade do sentido de uma enunciacao.

Para Bakhtin (1986), os conceitos de individual/social na linguagem estdo tdo
entrelacados que é impossivel a sua dissociacdo: 0 meio social e 0 momento histérico é que
determinam a lingua — como processo de significacdo da realidade - e ambos constituem a
consciéncia individual. Bakhtin afirma que o processo de internalizacdo é mais profundo, pois
a pessoa internaliza os signos no contexto por ele utilizado, e ndo de uma maneira estatica ao

longo dos anos e nem mesmo ao longo da vida da pessoa.

Ao citar Bakhtin em seus estudos, Goldfeld (1997) escreve:

A ideologia (valores sociais) e o psiquismo (caracteristicas singulares do individuo)
sdo insepardaveis, e 0s signos agem como mediadores desta relagdo, j& que ndo € a
realidade material que é internalizada pelo homem e sim suas simbolizagbes e
material semi6tico. (p.49)

Outra corrente que estuda os processos de aquisicdo do conhecimento é o
interacionismo, que tem no suico Jean Piaget e seus colaboradores, os maiores expoentes. Ele
desenvolveu a teoria da Epistemologia Genética e esta teoria defende que o conhecimento é
gerado pela interacdo do sujeito com o meio, porém a partir de estruturas existentes no

proprio sujeito.

Em um estudo intitulado O Desenvolvimento Humano na teoria de Piaget Marcia

Regina Terra (2009) afirma que:
[...] o processo evolutivo da filogenia humana tem uma origem biolégica que é
ativada pela agdo e interagdo do organismo com o meio ambiente - fisico e social -

que o rodeia (Coll, 1992; La Taille, 1992, 2003; Freitas, 2000; etc.), significando
entender com isso que as formas primitivas da mente, biologicamente constituidas,
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sdo reorganizadas pela psique socializada, ou seja, existe uma relacdo de
interdependéncia entre o sujeito conhecedor e o objeto a conhecer. (s.p)

Um dos colaboradores de Piaget, Pierre Oléron, ao estudar a identificacdo das
mensagens na fala, aprofunda os estudos sobre a sua contextualizacdo e escreve que:

N&o se pode falar da identificacdo da mensagem sem uma referéncia ao contexto.
Este ja interveio nas consideracdes precedentes: se 0 sujeito é capaz de reencontrar
os elementos em falta (num texto mutilado) é porque utiliza o que o cerca e subsiste
no texto.
Mas o papel do contexto ndo esta ligado apenas a identificagdo da mensagem.
Intervém também na sua producédo, pois o que o locutor enuncia é funcéo do que
percebeu na mensagem de outrem e daquilo que ele proprio ja disse (ou escreveu).
Seu papel é ainda mais genérico: ultrapassa o quadro da linguagem e poder-se-ia

dizer que a utilizacdo de um contexto caracteriza todo e qualquer ato cognitivo.
(PIAGET et al, 1973, p.105).

Desse modo, para esta corrente, a compreensdo do contexto e sua vinculagdo ao

processo de significacdo compreendem uma operagdo puramente cognitiva.

Paulo César Machado (2001) em um artigo intitulado A Influéncia da Linguagem
Viso-Espacial no Desenvolvimento Cognitivo da Crianga Surda, cita as pesquisas de Frth
(1968) sobre a relacdo entre a lingua oral e o desenvolvimento do pensamento. O trabalho de
Furth teve por base a teoria de desenvolvimento humano de Piaget, através de adaptacéo das
provas piagetianas a linguagem ndo-verbal. Machado escreve que:

As pesquisas de Furth apresentaram indicacbes de que, nos casos de surdez, as
habilidades cognitivas e os estagios de desenvolvimento de ouvintes e surdos
passavam pelos mesmos processos e etapas, sendo que a crianga surda atingia o
estagio operatério concreto, e 0 adolescente chegava a dominar algumas esferas
do pensamento operatério formal. Com base nesses resultados, foi possivel
evidenciar que o pensamento pode avangar sem o concurso da linguagem oral.
Apesar de todos os esforcos, esses estudos ndo chegaram a ser conclusivos quanto
ao papel da linguagem no desenvolvimento cognitivo do surdo, contudo
contribuiram significativamente para a desmistificagdo do carater bioldgico da
surdez, vista como uma patologia audiolodgica. (p.7).

Tendo em vista 0 exposto, cai-se no erro de considerar que 0s surdos ndo chegam a
universidade por uma questdo individual e intrinseca a sua propria deficiéncia em ndo ouvir.
Neste caso, a Libras pode ser até considerada importante, mas ndo como o elemento fulcral
para a constituicdo da subjetividade e da identidade cultural, mas como uma espécie de
“metodologia de ensino” ou de “recurso didatico” de importancia secundaria em relagdo ao
mecanismo cognitivo em si e por si mesmo. Portanto, uma responsabilidade — eficiéncia ou

deficiéncia - do préprio sujeito que aprende.
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Goldfeld (1997) faz ainda um estudo da situagcdo dos surdos nos dias atuais do ponto
de vista comunicativo. Os surdos que ndo dominam uma linguagem estruturada embora
tenham um convivio social, recebem informacGes bastante reduzidas quantitativa e
qualitativamente e se resumem muito ao aqui e agora. Falar com eles sobre assuntos abstratos
é praticamente impossivel. Segundo ela:

A educacdo no Bilinguismo se mostra a mais eficaz no desenvolvimento dos surdos,
pois parte do didlogo, da conversacao, assim como ocorre com as criangas ouvintes,

possibilitando a internalizacdo da linguagem e o desenvolvimento das fungdes
superiores. (p.160) .

Poderiamos seguir com nessa linha de estudo durante anos, porém pelo que foi
escrito até agora, tém-se uma idéia clara dos prejuizos causados pela falta de uma lingua ou da
reducdo capacidades de comunicacdo linguistica. O oralismo nédo sé retarda a possibilidade da
aquisicdo da linguagem, pois o surdo leva em média 10 anos para adquirir dominio da lingua
portuguesa oral, como reduz a possibilidade do uso de uma linguagem que lhes é natural, a
Libras, que possibilita ao surdo maior interacdo com a comunidade falante dessa lingua e

interpretar os signos de forma que eles possam construir o conhecimento.

Uma publicacdo de Clélia Maria Ignatius Nogueira e Edna de Lourdes Machado,
publicada na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos no ano de 2007 e disponivel no site
do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), 6rgao
ligado ao Ministério da Educacdo, mostra os resultados de trés pesquisas. A primeira foi feita
entre 1986 e 1988, com criancas entre quatro e seis anos, a segunda entre 1994 e 1995 com
criangas entre 12 e 14 anos. E importante esclarecer que estas duas pesquisas foram realizadas
quando a Libras ndo era considerada como lingua, pois isso s6 ocorreu com a Lei
10.436/2002. A terceira pesquisa foi realizada em 2005 com criangas surdas educadas na
educacdo bilinglie, portanto ja posterior ao reconhecimento da Libras como lingua de ensino

dos surdos. Segundo as autoras:

A andlise dos resultados nos permite afirmar que a tese piagetiana da insuficiéncia
da linguagem para a construgdo das estruturas cognitivas estd confirmada em nossos
estudos, mas, por outro lado, podemos dizer que os resultados nos apontam para a
existéncia de outros fatores que precisam ser compreendidos no desenvolvimento
cognitivo do surdo. A adogao da lingua de sinais € um avango na concepgao da
surdez e, com certeza, permite ao surdo ampliar seu universo de relacdes
afetivas e sociais com seus pares, mas entendemos que a adogdo da abordagem
bilingue ndo é a solugdo definitiva para a educacao dos surdos. Apesar de ser
imprescindivel que os surdos aprendam, o mais cedo possivel, a lingua de sinais
Libras, a sua educagdo, nos parece, necessita ainda de um cuidado especial. (p.575,
grifos nossos).
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Esse cuidado especial a que as autoras se referem pode ser pensado a partir do

recorte que se segue:

A aprendizagem de uma lingua de sinais possibilita aos surdos uma
comunicacdo mais efetiva com seus pares. Isso € uma condicdo fundamental
para o desenvolvimento cognitivo, ndo porque a linguagem seja fonte da ldgica
(Piaget, 1998), mas porque é na interagdo com o outro que surgem os conflitos
responsaveis pela desequilibracdo que levard ao desenvolvimento das
estruturas mentais. E principalmente a interagdo com seus iguais, no sentido dos
interesses comuns proprios de cada fase de desenvolvimento. Qual o papel da escola
nesse sentido? Dar cada vez mais qualidade a essa interacdo, sem impor a crianca
ideias prontas ou solucBes baseadas na autoridade. O professor deve ser antes de
tudo aquele que coloca as perguntas certas, organiza situacGes adequadas, e ndo
aquele que oferece as respostas certas. Mas isso ndo explica tudo, pois nas escolas
para ouvintes também ndo encontraremos uma educacdo baseada em métodos
ativos, e, no entanto, as criancas ouvintes ainda conseguem avangar mais
rapidamente na construcao das estruturas cognitivas.

A crianca ouvinte, no entanto, de posse de sua integridade sensorial e inserida em
seu meio mediante uma lingua compartilhada pela maioria da comunidade, ndo
depende tanto das atividades escolares para o desenvolvimento do pensamento.
Embora a literatura especializada e os resultados desta pesquisa em sua fase inicial
indiquem que as possibilidades deste desenvolvimento também existem para as
criancas surdas, o isolamento causado pela surdez (a audi¢do é o sentido que
mantém o ser humano em permanente contato com o mundo) torna esta tarefa
extremamente ardua para elas, exigindo da escola mais do que apenas a oferta de

saberes escolares em uma lingua de sinais. (p.588) .

Portanto, ainda que a perspectiva piagetiana imponha para estas autoras o
determinismo individual do processo cognitivo, avancam no sentido de admitir que a Libras
possibilita a crianca surda o pleno desenvolvimento cognitivo, embora possa criar um
isolamento linguistico das criangas surdas daquelas ouvintes. Nao consideram que se todas as
criangas e estudantes estudassem Libras, desde a educacdo basica, esta barreira inexistiria —
ainda mais porque a Libras foi considerada, posteriormente, como lingua nativa e brasileira.

Embora esse trabalho defenda a educacdo em Libras como um direito dos surdos e
defenda os aspectos culturais advindas, como efeito, do trabalho dos surdos com e sobre a
Libras, foi necessario citar trabalhos de areas do conhecimento que fazem uma abordagem
piagetiana sobre o tema para demonstrar 0 consenso entre 0s pesquisadores — independe se
vigotiskianos ou piagetianos - de que a Libras tém um papel decisivo sobre o
desenvolvimento global da pessoa surda.

Entdo quais sdo os motivos que levam a um retardamento na adocéo da Libras como
linguagem para ensinar os surdos? Este trabalho ndo tem, em momento algum, a pretenséo de

responder a essa pergunta, porém se da ao direito de criticar alguns argumentos usados por
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pessoas contrarias a essa posi¢do. Entre esses argumentos podemos apontar alguns e
acrescentar outros que julgamos pertinentes a defesa de nossa posi¢éo:

o Os equivocos do entendimento das no¢des de igualdade e diferenca;

o O preconceito puro e simples;

o A vis&o reducionista sobre incluséo.

o A cultura universitaria brasileira que insiste num modelo moralista,

conservador e meritocratico, e por consequéncia disso, excludente.

8 — Igualdade e Diferenca

Carone (1998) em seu texto lgualdade versus diferenga: um tema do seculo escreve
que o conceito de igualdade que temos ndo é fruto de textos filosoficos ou juridicos, mas
frutos da civilizacdo crista, conceitos ligados ao ato da criagdo do mundo. Todos os homens
sdo iguais perante deus, todos foram por ele criados, todos tém nele sua origem. O ato da
criacdo, ao mesmo tempo em que instala a igualdade, segundo a autora, também o faz também
com a diferenga, pois cada homem, individualmente considerado, € uma unidade
absolutamente singular. As relacdes de poder entre criador, criatura e 0s demais terrestres
também tem a marca da diferenca: o criador é superior a criatura e esta superior aos demais

animais, pois foi concebida a imagem e semelhanca do criador.

Nessa légica de pensamento caminha a democracia, sistema politico/econémico que
predomina na maioria das nagdes cristds e que prega que “todos os homens sdo iguais perante
a lei” e a0 mesmo tempo instala a desigualdade quando se trata de bens materiais. Nesse caso
a igualdade ¢ uma formalidade juridica e tem a funcdo de somente garantir o poder do estado
sobre o cidad&o e, simultaneamente, convencer esse cidaddo a defender e manter o estado. A
virtual separacdo entre estado e sociedade proporciona a legitimagdo da instalacdo da
desigualdade em sua forma mais cruel: as injusticas sociais, pois a principal idéia de

democracia é o “valor da liberdade” e ndo a igualdade.

Mas ndo podemos prosseguir sem esclarecer o sentido que € impresso a essas duas
palavras, igualdade e liberdade, pelas democracias modernas. Em seu texto, Carone observa

que:
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A igualdade material ndo é uma idéia imanente a esséncia da democracia que,
enquanto tal, podera perfeitamente se contentar com a garantia parcial e limitada da
defesa e do controle dos abusos econémicos e politicos que resultem em enormes
desigualdades nas relacGes sociais. Nesse sentido, o principio da igualdade formal é
um principio negativo, cuja funcdo é proibir tudo aquilo que, em Ultima analise,
tenha por resultado a perda ou comprometimento da liberdade individual no uso dos
direitos ou na observancia das obrigac@es constitucionais. (p.175).

Cabe aqui esclarecer que a igualdade na oferta material ndo garante a igualdade de

acesso. Segundo a autora € justamente por meio dessa formalidade...

[...] que se torna possivel aplicar o conceito de igualdade com diferentes sentidos e
diferentes extensdes (que vado da extensdo absoluta ao grau zero). Entdo, vejamos 0s
Seus argumentos:

. num primeiro nivel, o da esfera politica, todos devem ser considerados
igualmente livres e a igualdade deve ser absoluta;
. num segundo nivel, o da esfera econbmica, a igualdade deve

ser relativa, pois a propriedade privada ndo pode ser igualada, mas o seu
crescimento desmesurado e a sua expansdo ilimitada ndo podem e ndo devem ser
tolerados, sob o risco de ndo se preservar a outra igualdade, a igualdade na esfera
politica (que ser& governada, entdo, pela lei do mais forte);

. no nivel individual, falar de igualdade é absolutamente despropositado
ou meramente tirdnico, uma vez que as nossas diferencas individuais devem ser
preservadas, na vida social, como garantias de nossa liberdade individual.

As democracias modernas ndo podem afirmar a necessidade da igualdade em todos
0s niveis e com a mesma extensao - elas buscam, de fato, a reconciliacdo entre a
liberdade e a igualdade de modo tal que a igualdade s6 podera ser considerada
um valor democratico positivo se, e apenas se, contribuir para o fortalecimento das
liberdades individuais e ndo, obviamente, para ameagar a sua possibilidade de

efetivacdo. (p.175).

Carone conclui que:

A igualdade de oportunidades € um conceito ou principio que se reporta a uma
realidade social com desigualdades diferenciadas, resultantes de distintas
determinagdes historicas que precisam ser tornadas visiveis e reconhecidas pela
sociedade como um todo. O principio da igualdade de oportunidades é, de fato,
socialista de inspiracéo e contrario a tradicéo liberal, na medida em que propde
uma igualdade positiva, mas pode ser absorvido (embora com lutas e
enfrentamentos varios) pelo modelo capitalista de producdo de riquezas por ter uma
funcionalidade: a de permitir uma distribuicdo maior da populacdo e dos segmentos
historicamente excluidos, na hierarquia ocupacional e, como ja vimos, na hierarquia
politica. Além disso, a promogdo da igualdade desses segmentos proporcionara,
funcionalmente falando, a sua integracdo social e a consequente diminuicdo dos
focos de tenséo social. (p.177, negrito meu).

Se a igualdade, quando entendida de forma negativa tem o poder de ser tiranica, o
mesmo vale para a diferenca. Diferenga que muitas vezes é confundida com a desigualdade

mencionada no texto de Carone. Esse modo de pensar é tdo antigo quanto o préprio
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pensamento, pois a diferenca é inerente a evolugdo da espécie humana e sua interpretacdo

equivocada, de forma negativa, colabora para a legitimacdo das desigualdades.

Deleuze (1968) pensa que esse problema ocorre, entre outras coisas, pela

representacdo da ideia de oposicao que inconscientemente fazemos ao pensar na diferenca.

Quando interpretamos as diferencas como negativas e sob a categoria da oposicéo, ja
ndo estamos do lado daquele que escuta e mesmo que ouviu mal, que hesita entre
varias versfes atuais possiveis, que tenta "reconhecer-se” pelo estabelecimento de
oposicdes, o pequeno lado da linguagem, ndo o lado daquele que fala e que atribui o
sentido? (...) Quando se Ié a diferenca como uma oposicao, ela ja foi privada de sua
espessura propria, em que ela afirma sua positividade. (p.193).

A diferenca quando tomada de um modo positivo desafia e assusta, pois obriga o
homem a pensar. Pensar na pluralidade de idéias, de necessidades e, por consequéncia, de
solucgdes, uma tarefa demasiadamente trabalhosa para 0 homem moderno, um desperdicio de

tempo e energia. Deleuze escreve sobre isso:

"Todo mundo” bem sabe que, de fato, os homens pensam raramente e o fazem mais
sob um choque do que no eld de um gosto. E a célebre frase de Descartes, segundo a
qual o bom senso (a poténcia de pensar) é a coisa do mundo melhor repartida, é
apenas um velho gracejo, pois consiste em lembrar que os homens lamentam, a
rigor, a falta de memoria, de imaginacdo ou mesmo de ouvido, mas se sentem
sempre muito bem-dotados do ponto de vista da inteligéncia e do pensamento.
(DELEUZE, 1968, p.130).

Esse desejo de ndo pensar tende a deixar as coisas como estiveram por séculos e a
saida mais vidvel passa a ser uma determinada homogeneizacdo da sociedade como um todo

e, apesar do discurso de mudanca, se procura, no intimo, repetir todas as a¢des do passado.

Feito esse alerta para os prejuizos quando se fala de diferenca como oposic¢do, como
algo mensuravel sempre € bom lembrar que visdo pode levar, e geralmente leva, a
comparacao entre diferentes, porém uma comparacao a imagem de quem compara. Quando se
compara coisas, obrigatoriamente toma-se uma referéncia. No caso de pessoas esse referencial
é invariavelmente a “pessoa normal” e historicamente hd uma tendéncia a eliminar ou
diminuir ao méximo essa diferenca, trazendo-a 0 mais proximo possivel da normalidade. A
historia da humanidade esta repleta de exemplos de como os mecanismos politicos e sociais

sdo criativos na elaboracdo de estratégias para a eliminacéo do diferente.

Entre esses exemplos estd o da suposta supremacia da raga ariana sobre as outras
racas desejadas extintas pelo nazismo. O desejo pela “normalidade” levou Hitler, antes
mesmo da eliminacdo de judeus e comunistas, a exterminar as “anormalidades” dentro da raca

ariana, seja pela esterilizacdo ou pelo assassinato de milhares de pessoas que ndo se
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enquadravam no padréo estabelecido pelas clpulas nazistas. Entre elas, foram exterminadas
centenas de milhares de pessoas surdas que eram marcadas, pela gestapo, com uma fita azul.
Dai porque a cor azul foi tomada pelo Movimento Surdo Mundial como uma forma de
lembrar a opressdo maxima exercida por ouvintes sobre eles. Todos os anos, os surdos do
mundo inteiro em setembro se vestem de azul, ou colocam um pequeno lago azul, para ndo
esquecerem que a resisténcia contra a opressao e exterminio — fisico ou institucional — é uma
luta ainda sem fim possivel. Uma das instituicGes mais opressoras e constrangedoras para uma
grande maioria surda € a escola por falta de acessibilidade, por desrespeito a seu direito
linguistico, por professores e intérpretes de Libras sem formacao universitéaria, por gestores
que descumprem as leis que garantem direitos a escolaridade publica e de qualidade também
ao aluno surdo. Escolaridade que nédo o faca se confrontar com a fala — modalidade lingistica

que Ihe impde obstaculos de compreensdo - mas que a garanta em Libras.

Quando se pensa e educa o outro pensando em uma diferenca, positivada pelo olhar e
poder institucional classificatorio, o que se tem como residuo é a escola para todos, uma
escola so para todos e nao efeito da pluralidade de solugdes como defende Deleuze. Plurais
s80 0s grupos sociais, plurais deveriam ser as solucdes educacionais para eles. Neste sentido,
com que argumentos, varios inclusivistas, defensores de uma mesma escola s6 para todos,

sustentariam sua aversao & demanda do movimento surdo brasileiro de uma escola bilingue?

Quando nos referimos a diferenca, quase sempre, esharramos em outro obstaculo a

aceitacdo de sua positividade: o preconceito.

9 — Sobre o Preconceito e a Inclusdo

Em um livro publicado em 1751 intitulado Carta sobre os surdos-mudos para uso
das pessoas que ouvem e falam, Diderot procura discutir o que ele chamava de inversdo da
linguagem. Para ele a colocacdo de adjetivos® e mesmo a ordem dos adjetivos a um objeto

modificavam a percepc¢éo desse objeto. Diderot procura demonstrar a superioridade da lingua

® No exato momento em que eu escrevia esta pagina, 0 médico Drauzio Varella, entrevistado no programa Roda Viva da TV Cultura, falava
justamente sobre a eliminagdo dos adjetivos em seu livro “Carcereiros”. Ele entende que o adjetivo prende o substantivo, amarra-o,
dificultando que o leitor veja no objeto referido outras qualidades.
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francesa sobre as demais nesse sentido. Para isso faz uso da lingua de sinais dos surdos, que
para ele, era desprovida de varios elementos colocados por essa inversdo, portanto uma lingua
mais pura, a que mais se aproximava da neutralidade no sentido da inversdo. Ao se dirigir ao
destinatario da carta, num determinado momento do livro, ele alerta para os cuidados que se
deveria ter com a leitura “Consideremos, pois que a ignorancia estd mais proxima da verdade

do que o preconceito...” (p. 23).

Ainda hoje o preconceito é uma das barreiras mais fortes para a aceitacdo da
diferenga, ndo s6 dos surdos, mas para qualquer minoria ou pessoas com deficiéncias e para
tentar minimizar os efeitos e prejuizos desse preconceito, sociedade e governos partem para as

politicas de inclusdo ou politicas de a¢bes afirmativas.

Em uma de nossas aulas na disciplina Seminarios de Educacdo Especial, o professor
Dr. Sylvio Gamboa trouxe uma palestrante, a psicologa llda Maria Aloise. llda € cadeirante e
se concentrou no tema inclusdo e, invariavelmente, o preconceito era citado como a maior
barreira. Naquele dia anotei algumas frases que podem ilustrar o pensamento de quem sente o
peso dos equivocos da inclusdo:
[...] Ainclusdo sem aceitacdo aumenta a segregacao e o preconceito.
[...] A inclusdo ndo é um ato isolado e sim um conjunto de coisas. Antes de incluir,
uma verificacdo do que é preconceito e do que é desinformacdo, pode ajudar muito
no processo inclusivo. A atitude a gente constréi e providéncia a gente toma.
(Aloise 2011).

[...] As técnicas de inclusdo e tecnologias assistivas caminham bem mais rapido que
a quebra do preconceito. (ALOISE, 2011)

Tanto as politicas de inclusdo dos portadores de deficiéncia quanto as de acOes
afirmativas sdo alvos de criticas e elogios. Entre os criticos das politicas de inclusdao escolar
ha aqueles que defendem que as escolas comuns ndo estdo preparadas para receber esses
alunos, que essa inclusdo é apenas fisica e ndo uma inclusdo que possibilite ao incluido um
desenvolvimento compativel com suas possibilidades. Essa inclusdo termina por segregar
ainda mais os portadores de deficiéncia, que podem ter seus estudos prejudicados pela falta de

ferramentas que Ihes proporcionem melhoras nas condigdes de aprendizagem.

Ha outros que defendem a necessidade urgente dessas politicas e reclamam que elas
ja vieram tardiamente. N&o € preciso muito trabalho para constatar a dicotomia de posi¢oes
sobre a chamada incluséo, principalmente no campo da educacgdo, campo chave para uma
inclusdo como possibilidades de solugdes e ndo como um projeto Unico e imposto de escola.
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Os argumentos para a adocdo das politicas de ac¢des afirmativas sdo sélidos e se
baseiam principalmente nos direitos universais do homem como a igualdade de condicdes,
direito a justica, a ndo discriminacdo e a educacao. Os contrarios também se baseiam, ou
supostamente se baseiam, na justica, porém de uma forma bastante questionavel. Julgam que
tudo que construiram e conseguiram foi por seus proprios meritos e que isso deveria valor
para todos. Incorrem no erro de ndo considerar os séculos de discriminagdo que construiram
um abismo entre os “normais” e estas minorias. Poucos deles falam da excluséo social,
principalmente a exclusdo escolar, de uma grande parte da populacdo durante séculos. Sempre
é oportuno lembrar que a obrigatoriedade do estado para com a educacdo no nivel
fundamental, no Brasil, é de 1988, ou seja, meros 25 anos e que mesmo hoje algumas
politicas de afirmacdo e novas leis ttm como Unico objetivo obrigar a sociedade e governos

locais a respeitar esse direito.

10 — A Educacéo Superior

Quando falamos em educacdo escolar, obrigatoriamente, pensamos nos niveis mais
elevados dessa educacdo e € justamente ai que reside um grande problema: o do acesso a
Universidade. Quem tem acesso a esse nivel de educacdo escolar? Quem deveria ter? Os

principios democréticos de acesso a educacdo contemplam esse nivel?

Estas questdes ndo sdo novidades para a sociedade moderna. No século XVIII, ao ser
convidado por Catarina Il para promover a educacdo superior na Russia, Diderot (2000)

escreve que.

Universidade é uma escola cuja porta esta aberta indistintamente a todos os filhos de
uma nacao e onde mestres estipendiados pelo estado os iniciam no conhecimento de
todas as ciéncias.

Eu digo indistintamente, porque seria tdo cruel quanto absurdo condenar a
ignoréncia as condigdes subalternas da sociedade. Em todas ha conhecimentos dos
quais a gente ndo poderia se privar sem consequéncias. O nimero de choupanas e de
outros edificios particulares estando para o dos paléacios na relagdo de dez mil para
um, ha dez mil para apostar contra um que o génio, os talentos e a virtude sairdo
antes de uma choupana do que de um palécio. — A virtude! — Sim, a virtude; porque
é preciso mais razdo, mais luzes e forca do que se supde comumente para ser
verdadeiramente homem de bem. E possivel ser homem de bem sem justica? E tem-
se justica sem luzes? (p. 267).
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A leitura que se faz é que (DIDEROT, 2000) defende a ideia de universalizagdo do
acesso a universidade, uma universidade onde muitos teriam a chance de ingressar,
possibilitando maior chance de se encontrar talentos em varias areas. N&o seria esse
pensamento a base do direito democratico a educacdo? A sociedade, principalmente a
brasileira, teve um longo e arduo caminho a percorrer até chegar as leis atuais sobre educacéo,
e embora tenha comemorado algumas conquistas, ainda estamos longe de conseguir uma
verdadeira democratizacdo no acesso a esse nhivel, principalmente no que diz respeito as
pessoas com diferencas.

O principio de democratizacdo do acesso se contrapde ao da meritocracia, onde
somente os mais preparados poderiam ingressar no ensino superior. No Brasil, com suas
enormes desigualdades sociais, esse principio torna-se ainda mais cruel e excludente.

Na tentativa de corrigir essas distorcbes o Governo Federal sancionou a Lei
12.711/12 que trata da reserva de 50% das vagas nas Universidades Federais para estudantes
egressos do ensino publico.

Art. 1° As instituicOes federais de educacgdo superior vinculadas ao Ministério da
Educagdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduagdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

Paragrafo Gnico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias
com renda igual ou inferior a 1,5 salarios-minimos (um salario-minimo e meio) per
capita. (BRASIL, 2012).

Nos artigos seguintes a lei trata da reserva de vagas, dentro dessa porcentagem, para
pretos, pardos e indigenas, na propor¢cdo desses em relacdo a populacdo na unidade da
Federacdo onde estd instalada a instituicdo. Podemos notar que ha uma preocupagdo em
promover 0 acesso de uma camada da populagdo que hoje se encontra fora das universidades
publicas devido a concorréncia com setores das classes superiores economicamente, que

preparam melhor seus filhos para 0 acesso a essas universidades.

Atualmente o Estado de Séo Paulo, pressionado pela Lei Federal 12.711/12, através
de proposta do CRUESP (Conselho de Reitores das Universidades estaduais de S&o Paulo)
comemora a “democratizacdo” do acesso as suas universidades. O CRUESP elaborou uma
proposta, 0 PIMESP (Programa de Inclusdo com Merito no Ensino Superior Publico Paulista)

entregue ao governador do estado que reserva 50% das vagas (por turno e por curso) para
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alunos que cursaram integralmente o ensino médio em escola pablica. No lancamento do
programa em S&o Paulo, o presidente do CRUESP, Jodo Grandino Rodas, reitor na USP
(Universidade de Séo Paulo) enfatizou que “O Cruesp se reuniu para estudar, em conjunto,
um programa para “incluir mais”, tendo sempre a meritocracia como premissa principal.

“As universidades ndo devem ficar longe de seu tempo e circunstancias™”. (MAIA, 2012)

O presidente do CRUESP aproveitou a chance para criticar o programa de incluséo
do Governo Federal ao afirmar que o que ndés buscamos foi uma incluséo que realmente
funcione. E atacou a lei federal chamando-a simulacro de incluséo social, que ndo dura muito
tempo.

Segundo o minidicionario Aurélio, simulacro significa copia ou representacéo
imperfeita, grosseira, falsificadora. Sera que ele ndo acredita numa inclusdo feita para as
minorias devido ao fato dessa incluséo trazer para a Universidade pessoas sem as condi¢Oes
ideais para seu ingresso? Se isso ocorre 0 que dizer para as faculdades de Educacdo e
Licenciaturas das trés universidades paulistas, responsaveis pela preparacao de professores e
em muitos casos, pelas politicas da educacdo estadual de formacdo de professores para a

incluséo de pessoas com deficiéncia?

H& uma diferenca enorme entre as duas leis no que diz respeito as formas de acesso
ao ensino superior. Pela proposta do CRUESP, os alunos egressos do ensino publico terdo de
passar por um curso de dois anos de duracdo, feito de forma semipresencial, pela Univesp
(Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo), antes do ingresso nos cursos de graduacéo.
Esse sistema, cujo ingresso se dara pela nota do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) ou
do Saresp (Sistema de avaliacdo da Educacdo Basica do Estado de S&o Paulo), respondera por
40% da meta de inclusdo, o equivalente a duas mil vagas. Segundo a proposta os 60%
restantes das vagas para cotas ficardo a critério de cada universidade, que devera recrutar
alunos de destaque no ensino médio publico. Na UNICAMP isso ja ocorre através de um
programa chamado ProFIS (Programa de Formac&o Interdisciplinar Superior).

Se 0 estado de Sao Paulo foi rapido ao dar uma resposta ao governo Federal a essa
lei, ndo se pode afirmar o mesmo a respeito da Lei 10.432/02 que reconhece a Libras como
lingua de ensino e tragca caminhos para a formacao de professores em Libras e inclusdo dos

surdos na universidade. A entrada nas universidades estaduais paulistas tem, além dos
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entraves comuns a todos os alunos egressos do ensino publico, véarios outros problemas,
principalmente os causados pela logica oralista e monolingue que fundamenta os métodos de
ensino usados para os surdos desde séculos atras. Além disto, os surdos precisam enfrentar
um processo de vestibular sem versdo em Libras e onde a capacitacdo dos intérpretes de

Libras ndo é devidamente confirmada pelas Comissdes de Vestibulares, via de regra.

No site do INEP encontra-se um trabalho de Marilda Moraes Garcia Bruno,
publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos em 2011, intitulado “Politicas
afirmativas para a incluséo do surdo no ensino superior: algumas reflexdes sobre o acesso, a
permanéncia e a cultura universitaria” (Bruno, 2011) trata o tema de modo muito atual. O
trabalho mostra que o Censo da Educacdo Superior do MEC de 2005 apontava que 5.392
alunos surdos estavam matriculados no Ensino Superior, 1.318 ou 24,4 % deles nas
instituicdes publicas e 4.074 ou 76,6 % em instituicdes privadas. Em 2006 sdo 1.855 (26,7%)
em instituicbes publicas e 5.105 (74,3%) em institui¢bes privadas (BRASIL, 2005). Embora
ndo haja referéncia se esses nimeros se referem aos surdos ou a todas as pessoas com alguma
deficiéncia auditiva, podemos deduzir que a maioria das pessoas consideradas possuia surdez
moderada ou leve. De fato, na Nota Técnica N° 05 / 2011 / MEC / SECADI / GAB, os
nimeros mostram que apenas a partir de 2007 os dados se referem especificamente aos surdos
sinalizantes. Segundo essa mesma nota técnica, havia 444 surdos sinalizantes no ensino
superior em 2007. NUmero que saltou para 1.895 em 2009. O aumento expresso de surdos
sinalizantes universitarios ocorreu devido a implantacdo do curso de Letras-Libras em 2006,

em modalidade semipresencial pela Universidade Federal de Santa Catarina.

Os nameros da FENEIS (2011) se aproximam dos dados acima, conforme mostra as
tabelas 2. Porém para ilustrar o restrito acesso do surdo ao ensino, colocamos na tabela 1

dados retirados do censo demografico de 2000.

Censo Demografico - 2000

Total c/surdez Idade: 0-17 Idade: 18 -24

5.750.805 519.460 256.884

Tabela 1 - Censo 2000 - NUmero de pessoas surdas na populagdo conforme faixa etéria.

Porém no Censo Escolar de 2003 os numeros apresentados pela FENEIS (2013) em

seu site, baseados no Censo Escolar do MEC/INEP sao os seguintes:
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Censo Escolar 2003 (MEC/INEP)

Total Surdos Ensino Bésico Ensino Médio Concluido Ensino Superior
matriculados

| 56.024 | 2.041 | 344

Tabela 2 - Distribui¢cdo numérica de alunos surdos por nivel de ensino

Outros nimeros apresentados no mesmo estudo apontam a gravidade da permanéncia
dos surdos na escola:

Total de criancas e jovens surdos entre 0 e 24 anos: 766.344;
Total de Surdos matriculados: 56.024;

Taxa de analfabetismo entre 7 e 14: 28%™* ;

Ensino Médio Concluido: 3%* = 2.041;

Ensino Superior iniciado = 344;

Ensino Superior na Rede privada => 90% *

Total de Surdos excluidos do sistema escolar = 710.320

Bruno (2011) mostra que houve progresso no ingresso de pessoas surdas no ensino
superior, porém destaca que isso se deve quase que exclusivamente as politicas de acGes
afirmativas do MEC através de parcerias como a feita com a Universidade Aberta do Brasil e

a UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), entre outras.

O projeto Letras-Libras é de extrema importancia para a formacdo de professores
surdos para o ensino de Libras na educacdo béasica e tem apontado caminhos para uma nova
abordagem educacional, rompendo com o conservadorismo e mostrando que, vencidos 0s
preconceitos, e escolhida uma solucdo que contemple o pensamento plural, é possivel incluir

os surdos na sociedade, na universidade e no mercado de trabalho.

O projeto coordenado pela UFSC teve 15 polos espalhados pelo pais, incluindo a
UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas). O numero de matriculas de universitarios
surdos saltou de 450 vagas em 2006 para 900 vagas em 2008. Ao considerarmos as 450 vagas

disponibilizadas preferencialmente para alunos surdos, pelo programa coordenado pela UFSC
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em 2006, e 450 vagas em 2008 nota-se que o saldo numérico de alunos surdos sinalizantes no
ensino superior se deveu ao projeto Letras-Libras.

Na UNICAMP esse projeto foi coordenado pela professora doutora Regina Maria de
Souza que, por ocasido da colacdo de grau de mais uma turma em 30 de novembro de 2012,
pode confirmar o sucesso desse projeto. Nessa ocasido mais 58 alunos foram formados em
Letras/Libras. O numeros total de alunos formados apresentado abaixo precisam ser melhor
explicados. As matriculas no curso de licenciatura sdo para alunos surdos e em bacharelado
para ouvintes (UFSC, 2012).

Formandos por P6lo — Entrada no vestibular em 2008

Pélo Licenciatura Bacharelado Total
UFSC 28 20 48
INES 31 20 51
IFG 26 22 48
UFGD 19 11 30
UFES 22 25 47
IFRN 29 11 40
CEFET/MG 23 22 45
UFPE 26 22 48
UNB 28 19 47
UFPR 27 26 53
UFRGS 21 25 46
OFC 21 20 41
UFBA 24 25 49
UEPA 22 15 37
UNICAMP 27 31 58
Total 374 314 688

Tabela 3 Numero de alunos surdos (licenciatura) e ouvintes (bacharelado) formados pelos 15 pélos
brasileiros

O pdblo UNICAMP se destacou por ter formado maior numero de bacharéis em
traducdo e interpretacdo em Libras-Portugués e o que formou maior nimero de alunos em
relagcdo aos demais polos. Isto se deveu ao fato de a coordenagdo da UNICAMP aceitar alunos
que ficaram em dependéncia na entrada de 2006, casos de alunos surdos transferidos da USP,
e ter aceitado alunos que ndo conseguiram integralizacdo curricular no periodo de formatura

dos demais polos.
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Entdo, onde est4d o problema, tanto para o ingresso como para a permanéncia dos
surdos no ensino superior nos demais cursos? Do texto de Bruno (2011) podemos apontar

dois grandes problemas:

o O gargalo do vestibular das universidades publicas, que,
lembro, confere énfase na meritocracia em uma situacdo desigual de
oportunidade escolar entre surdos sinalizantes e ouvintes. Esta desigualdade se
inicia na ndo formacdo de educadores bilingues Libras-Portugués para a
educacao basica.

o A cultura universitaria que ndo confere a devida condicdo de
acessibilidade das pessoas surdas e com deficiéncia, levando-as ao abandono do

Curso.

A meu ver, dever-se-ia ter um cuidado maior na forma de selecéo e de atuacdo dos
intérpretes de Libras no vestibular. Muito provavelmente ha intérpretes que ndo séo
certificados pelo PROLIBRAS e/ou que ndo dominam, eles proprios, a area curricular a que
se propdem interpretar. Sendo assim, é possivel levantar a hipétese de que, por tras de uma
aparente oferta de acessibilidade, pessoas surdas acabem ndo entrando na universidade
publica por falha na traducdo pelo préprio intérprete. A saida seria a realizacdo de vestibular
também com versdo em Libras, com apresentacdo visual, como foi feito no Projeto Letras-
Libras. Esta iniciativa j& vem sendo realizada, experimentalmente, em algumas universidades
publicas. Desta forma, a universidade poderia contratar intérpretes de Libras devidamente
formados também em cada area curricular: humanas, exatas, biolégicas e tecnoldgicas. Nesta
situacdo a interpretacdo poderia ser realizada por surdos bilingues a partir da formulacdo das
questdes escritas em portugués. Para isto ser possivel, a UNICAMP precisaria ter uma Central
de Intérpretes de Libras como uma carreira que contemplasse os esforcos de formagédo e
capacitacdo do grupo de intérpretes nas grandes areas cientificas de conhecimento. Sabemos:

para interpretar ndo basta apenas saber o idioma.

Outra saida foi encontrada pelos USA que, desde o século XIX, mantém um campus
universitario — o Gallaudet College — voltado especificamente para surdos. As linguas para
ingresso no vestibular sdo a American Sign Language (ASL) e o inglés escrito. Mantida pelo
governo federal, abre-se a alunos surdos e ouvintes desde que fluentes em ASL. Todos 0s

professores das disciplinas sdo necessariamente bilingues, as aulas ministradas em ASL e 0
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reitor € um docente surdo escolhido por voto referendado por um colegiado. A iniciativa
americana, Unica no mundo, deu tdo certo que surdos do mundo inteiro anseiam estudar l&
(como mostra o filme italiano Gestos de Amor) e pesquisadores ouvintes e surdos para la vao
para auto-aprimoramento. O governo oferece bolsas para alunos surdos americanos, 0s demais
pagam os cursos que realizam. Outro ponto positivo desta iniciativa é que, em decorréncia dos
resultados obtidos pelo Gallaudet, outras faculdades bilingues foram abertas em solo norte-

americano (servico social, veterinaria entre outros).

No Brasil, o problema de acesso de estudantes surdos nas universidades publicas
somente sera minimizado quando os investimentos para a formacdo na educacdo basica
proporcionarem condi¢des para que os surdos se desenvolvam em condic¢Bes qualitativamente
idénticas aos estudantes ouvintes. Para que isso ocorra é fundamental o investimento na
formacéo de professores bilingues Libras-portugués-Libras nas vérias areas de conhecimento,
capazes de assumirem a funcdo de professor de alunos surdos, dando-lhes reais possibilidades
de permanéncia no sistema de ensino. Dessa forma, estariam em condicdes de igualdade com
um ouvinte na disputa por uma vaga no ensino superior. O projeto Letras-Libras provou que
dadas as condicdes de acesso, que acolha a diferenca em sua radicalidade sem positiva-la, o

brasileiro surdo sinalizante chega ao ensino superior publico.

Sobre a cultura universitaria, Bruno (2011) nos leva a pensar obrigatoriamente sobre
a cultura da sociedade, afinal é dessa ultima que saem os professores, administradores,

pesquisadores e alunos. A autora do trabalho escreve:

A cultura ocidental e, por conseguinte, a cultura universitaria, tem sido construida
historicamente, fundada nos pares ou categorias dicotdmicas, tais como: belo-feio,
perfeicdo-imperfeicdo, normalidade-anormalidade, eficiéncia-deficiéncia do
pensamento  positivista conceitos esses constituintes do paradigma da
homogeneidade, tdo presente, ainda, no ambiente universitario. Pensar
diferentemente a diferenca, como sugere Foucault, passa por libertar o pensamento
por meio da duvida, da interrogacdo e da suposicdo. Pensar a pessoa deficiente no
contexto universitario nos leva, entdo, a indagar: Por que a presenca de pessoas
diferentes, com maneiras diferentes de ser, perceber, pensar, aprender e fazer,
nos mobiliza?

Por que a presenca de alunos com deficiéncia, em qualquer nivel de ensino,
inquieta e angustia o professor? Por que a representacdo da deficiéncia é
conotada como auséncia, falta e incompletude? Por que nos sentimos, muitas
vezes, incapazes de lidar com o diverso, com o diferente e com o deficiente? (p. 548,
grifo meu)
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Uma boa opcdo é ouvir o que os préprios surdos tém a dizer sobre o assunto, isso
mesmo dizer, pois nesse trabalho os sinais serdo entendidos como expressdo legitima do

pensamento.

No documento Carta Denuncia dos Surdos falantes ao Ministério Publico Federal
(FENEIS, 2011) sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva - imposta a educagdo de surdos pela Secretaria de Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educacdo (SECADI) -, os surdos defendem o ensino dos alunos
surdos em Libras, preferencialmente em escolas bilingues. Entre seus argumentos estdo 0s
estudos quantitativos feitos sobre a educacdo dos surdos no Brasil nos ultimos anos, antes e

depois da atual Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao.

A politica oficial defende a inclusdo, ndo sé dos surdos, como também de alunos
com deficiéncias em classes comuns e escolas monolingues (portugués como lingua de
instrucdo) no sistema oficial de ensino, com atendimento diferenciado; no caso dos surdos,
normalmente, franqueando ao surdo a presenca de um tradutor de Libras. Esse método é
criticado pela FENEIS que defende Libras como primeira lingua ou lingua materna no ensino
dos surdos — também porque a formacdo universitaria de tradutores e intérpretes Libras-
Portugués se vincula apenas as poucas universidades que decidiram dar continuidade ao
projeto Letras-Libras de forma autdnoma — desvinculada da UFSC. Além disso, 0s cursos de
formacdo de professores graduados bilingues, exceto aquele ligado ao projeto Letras-Libras,

ndo existem.
Denunciam também que as vagas nas classes e escolas bilingues tém sido fechadas.

Vejamos 0s nimeros extraidos da Carta Denuncia, apresentados pela FENEIS (2011)

no processo da implantagédo dessa politica:

Entre 2002 e 2010, houve uma dréstica e violenta diminuicdo do nimero de alunos
surdos e com deficiéncia auditiva em classes e escolas que aceitam a Lingua de
Sinais Brasileira, passando de 35.582 matriculas em 2002 a 18.323 matriculas em
2010, depois de ter mantido um crescimento tendencial entre 2002 e 2005 (em 2003,
36.242 matriculas; em 2004, 36.688 matriculas; e em 2005, 35.647 matriculas nessas
classes e escolas especificas)7.

Apbs a regulamentacdo da Lei 10.436/2002, pelo Decreto 5.626/2005, houve um
aumento recorde nas matriculas de jovens surdos e com deficiéncia auditiva na
educagdo basica (somadas as matriculas tanto em escolas e classes especificas
quanto em classes comuns da rede regular de ensino): em 2003 o nimero de alunos
matriculados cresceu para 56.024; em 2004, para 62.325; em 2005, para 67.441; e
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em 2006, para 72.138. Contudo, depois de 2006, quando as matriculas em escolas
regulares pela primeira vez ultrapassaram as matriculas em classes e escolas
especificas, comeca a haver uma queda do nimero total de alunos surdos no
sistema escolar como um todo. Em 2007, o nimero de alunos matriculados reduziu
para 63.574; em 2008, para 66.657; em 2009, para 63.036, tendo sido verificado em
2010 uma subita elevacdo para 70.823. Mesmo assim, inferior a 2006 (uma
diferenca negativa de 1.315 matriculas). (FENEIS, 2011, p.17).

Podemos observar melhor esses numeros no grafico a seguir, retirado da Carta
Dendncia:

80.000

70.000 g — |—®—Classes e escolas
60.000 especificas
50.000 A

40.000 ..=./ —— Classes comuns
30.000 i :-'.._____.\
20.000 ?-/./ o
. Total de alunos surdos nas

10.000

escolas especificas e
0 T T T T T T T T comuns

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Figura 1[Tabela elaborada com base nos dados do INEP/MEC e 1G7]

Figura 1 — Gréfico de nimero de Matriculas de alunos surdos em Escolas especiais x Escolas Comuns
(FENEIS, 2011).

Em outro trecho da carta hd um tratamento especifico para o ensino em relacdo a
populacdo de surdos:

...em 2010 apenas 13,63% de criancas e jovens surdos e com deficiéncia
auditiva, em idade escolar, somados a outros fora dessa faixa etéria (alunos
da EJA), estdo no sistema escolar. Em 2003, esse percentual era de 10,78%.
(FENEIS, 2011, p.20).

Pode-se notar que a pura e simples troca de um método por outro esta longe de
resolver o problema do acesso a educacdo, por isso a FENEIS insiste na manutencdo e

ampliacdo de escolas bilingues para surdos.

Os nmeros apresentados consideram a situagdo nacional de escolarizacéo a partir do
ano de 2002 em funcéo da lei 10.436/2002 que reconhece a Libras como lingua dos surdos no
pais. Essa lei foi regulamentada pelo Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e trata
nédo s6 do ensino em Libras como também do ensino de Libras aos profissionais que atuaréo
nessa area. A preparacdo dos professores deveria ser garantida tanto nos cursos de licenciatura

como através de educacdo continuada.
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Nos cursos de licenciatura a Libras deveria ser colocada como disciplina curricular

obrigatdria conforme mencionado no capitulo 1l da referida lei.

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos
de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Todo o capitulo 111 do referido Decreto trata da formacdo do professor em Libras

para autuacdo em todos os niveis de ensino e estabelece os prazos para as instituicbes de

ensino cumprir a lei. Entende-se que dessa forma o Ministério da Educacdo, seus Orgaos e

secretarias reconhecem a importancia da educacdo dos surdos ser realizada em Libras. Os

prazos para adequacgéo dos cursos séo assim dispostos lembrando o estabelecido em seu artigo

2: “As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.”

Art. 9° A partir da publicagdo deste Decreto, as institui¢des de ensino médio que
oferecem cursos de formacdo para o magistério na modalidade normal e as
instituicdes de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formagdo de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;
Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
111 - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicdo. (BRASIL,
2005, negrito meu)

O Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 foi, ou deveria ser, 0 apice da

legislacdo sobre o ensino de Libras e em Libras de um movimento de reconhecimento dos

direitos das minorias iniciado com a constituicdo de 1988, como ja citada anteriormente. Apés

a constituicdo de 1988, varias leis e decretos com esse objetivo foram editados e aprovados.

205:

A Constituicdo de 1988, conhecida como “constitui¢do cidada”, afirma no Artigo

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (p.136).
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No Artigo 206, a Constituicdo afirma, entre outras, coisas que: “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e

permanéncia na escola;” (p.136).

No Capitulo VII, cujo titulo é Da Familia, da Crianca, do Adolescente e do Idoso
afirma no Artigo 227, §1°:

Il — criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquiteténicos. (p.144).

Nota-se que os termos igualdade de condigdes e eliminacdo de preconceitos foram
explicitados no texto constitucional, revelando que, ainda que houvesse resisténcia, esses
temas ja eram debatidos como um problema a ser enfrentado ndo s6 pela sociedade, mas
também pelo estado, através de suas instituicbes. A constituicdo reconhece a desigualdade e o
preconceito presente em praticamente todos os setores da sociedade e construiu as bases para

legislacéo especifica sobre o tema.

Posteriormente, em 1990, o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) reafirma o
compromisso no atendimento da pessoa com deficiéncia. No Artigo 54 do Capitulo 1V
intitulado Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, é enfatizado ser dever
do Estado assegurar a crianca e ao adolescente "Il - atendimento educacional especializado

aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.” (p.21)

Nesse capitulo, além de responsabilizar o estado por esse atendimento, o ECA ja
deixa implicito a inclusdo dos deficientes, inclusdo educacional e na sociedade. Esse é
também um marco importante, pois a partir dele, porém ndo por causa dele, inicia-se um
deslocamento do atendimento em instituicbes especializadas para a escola comum. Os

desdobramentos desse deslocamento serdo analisados posteriormente nesse trabalho.

Em 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) reafirma no
Titulo Il - Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional — o Artigo 206 da Constituigdo: “Art.
3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condicdes

para 0 acesso e permanéncia na escola;” (p.1)

44



Ao especificar o atendimento aos portadores de necessidades especiais, a LDB
também deixa implicito seu conceito de inclusdo por meio do ensino no TITULO IlI:

Do Direito a Educagéo e do Dever de Educar

Art. 4°, O dever do Estado com a educacgdo escolar publica sera efetivado mediante
Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL,
1996, p.2)

Em 1997, o MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) publica, através da Secretaria
de Ensino Fundamental (SEF), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Os PCNs tém a
funcdo de orientar a pratica da educacdo nacional, no que tange a educacdo basica, indicando
parametros ndo sé para os contetdos a serem considerados, mas também para a atuacdo do
professor. Na Introducédo aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) 1€ que é

dever do estado, pela instituicéo escolar, atender:

[...] as necessidades singulares de determinados alunos e estar atento a diversidade: é
atribuicdo do professor considerar a especificidade do individuo, analisar suas
possibilidades de aprendizagem e avaliar a eficacia das medidas adotadas.

A atencdo a diversidade deve se concretizar em medidas que levem em conta ndo s6
as capacidades intelectuais e os conhecimentos de que o aluno dispde, mas também
seus interesses e motivacdes. Esse conjunto constitui a capacidade geral do aluno
para aprendizagem em um determinado momento.

Desta forma, a atuacdo do professor em sala de aula deve levar em conta fatores
sociais, culturais e a histdria educativa de cada aluno, como também caracteristicas
pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico, ou de superdotacdo intelectual.
Deve-se dar especial atencdo ao aluno que demonstrar a necessidade de resgatar a
autoestima. Trata-se de garantir condi¢des de aprendizagem a todos os alunos, seja
por meio de incrementos na intervencdo pedagdgica ou de medidas extras que
atendam as necessidades individuais.

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as
diferengas — ndo o elogio a desigualdade. As diferengas ndo sdo obstaculos para o
cumprimento da acdo educativa; podem e devem, portanto, ser fator de
enriquecimento.

Concluindo, a atengéo a diversidade é um principio comprometido com a equidade,
ou seja, com o direito de todos os alunos realizarem as aprendizagens fundamentais
para seu desenvolvimento e socializag&o. (p.63, grifo meu)

Sempre ¢ bom lembrar que quando a LDB e os PCN’s foram elaborados, o0 Ministro
da Educacdo era Paulo Renato Souza. Souza foi reitor da UNICAMP entre 1986 e 1990 e
integrava o nucleo politico do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Foi dele também
a recomendacéo para o vestibular adaptado e correcdo diferenciada do portugués no caso de

pessoas surdas.

Embora na esfera Federal a legislacdo educacional por ele idealizada contemple a
inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os niveis de estudo, pois defende a “inclusdo e

permanéncia”, ndo se pode dizer o mesmo da pratica na UNICAMP até o momento. Com
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excecdo da adaptacdo dos prédios aos deficientes fisicos, ndo se nota um esforco para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na universidade, pois o vestibular ndo adaptado ainda é o
principal meio de acesso a ela. No entanto, deve ser chamada atencdo para o fato de que,
mesmo no caso de pessoas com deficiéncia fisica, ha um nimero insuficiente de rebaixamento
de cal¢adas, ha falta de dnibus adaptados e irregularidades de calcamento que impossibilitam,
muitas vezes, o deslocamento da pessoa com deficiéncia fisica de casa para o trabalho ou
escola. Assim, ndo pode chegar a universidade que, no entanto, alheia ao entorno, prové

apenas dentro de seus institutos acessibilidade de deslocamento.

O ProFIS, outro meio de acesso a UNICAMP, tem a meritocracia como fundamento
e em nada colabora para a inclusdo de pessoa com deficiéncia na universidade, embora seja
uma iniciativa interessante, pois € sabido que os alunos de escolas publicas tém maior

dificuldade para ingressar nos cursos mais concorridos.

Mesmo assim, ao implantar esse programa trazendo os melhores alunos do ensino
publico, a Universidade continua excluindo as pessoas com deficiéncia, pois essas
dificilmente chegam ao ensino médio, e se concluem a educacdo basica geralmente ndo estdo
entre os melhores alunos devido as deficiéncias - de acesso e permanéncia - causadas pelo ndo
atendimento, pelo sistema educacional, das leis que lhes garantem, vale repetir ad nauseum e
circularmente, condicGes de acesso e de permanéncia em todos os niveis escolares. Entre a
principal falta de condicdo, esta a inexisténcia de formacdo universitaria de educadores para
atenderem criancas surdas na educacdo basica, em especial, depois da extincdo das
habilitacBes em pedagogia em 2006 (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, 2006).

Essa analise fica mais interessante ao observarmos que a mesma corrente politica a
que pertencia Paulo Renato de Souza, PSDB, governa o estado de S&o Paulo desde o tempo
em que ele era ministro. Nota-se que ha uma enorme diferenca entre 0 que se escreveu na
LDB e PCN’s ¢ as agdes tomadas pelos executivos publicos que o sucederam. A incluséo dos
surdos ocorre predominantemente nas séries iniciais, e mesmo 14, de forma bastante precéria.
Mesmo os incluidos no sistema publico de educacéo, sendo eles surdos ou ndo, encontram
sérias dificuldades tanto no acesso quanto a permanéncia na escola. Essa afirmacdo é facil de
ser constatada nas varias comunidades virtuais (redes sociais) militantes de pais, alunos e
apoiadores dos movimentos em favor da educacdo das pessoas com deficiéncia em todos os

niveis escolares. Neste ponto, vale destacar o impacto positivo das redes sociais na
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elaboracdo de propostas de politicas educacionais pelos préprios interessados; na dendncia de
Orgdos e gestores infratores e na unido, em uma espécie de uma macro classe social, de varios
atores sociais, que tém como foco a luta por uma educacao para todos (e nao por uma escola

SO para todos planejada por poucos).

11 — A Faculdade de Educacéo e a formacdo de graduados para ensinarem na escola e

classes bilingues Libras-Portugués

No ano de 1999, a faculdade de educacdo oferecia oficinas de Libras em dois niveis.
As atividades praticas de ensino da Libras eram realizadas pela pedagoga surda Regiane
Agrella sob a responsabilidade da professora Dra. Regina Maria de Souza. Regiane era
remunerada pela coordenacdo da pedagogia, ou seja, ndo fazia parte do corpo docente da
Faculdade de Educacdo, tendo em vista a falta de docente com certificacdo para o ensino de
Libras no ensino superior. Embora ndo fosse um curso que propiciasse fluéncia em Libras aos
participantes, era o inicio de um trabalho que permitiria aos alunos da pedagogia e das
licenciaturas contato direto com pessoas surdas, possibilitando-lhes melhor entendimento nédo
sO sobre o direito linguistico do surdo, como também conhecerem as demandas politicas das
comunidades surdas na educacdo. Essas oficinas criavam, nos estudantes, a compreensdo por
eles da necessidade de o aluno de pedagogia conhecer este idioma. Até o ano de 2002 foram
formadas nove turmas e 135 alunos foram atendidos. Note-se, entretanto, a falta de uma
politica de formacdo do pedagogo para a educacdo de surdos pela FE, dado que a iniciativa do
ensino de Libras ocorria por iniciativa e dedicacdo de uma unica docente da Faculdade de

Educacao — a orientadora desta pesquisa.

As oficinas eram concorridas e procuradas por estudantes de todas as licenciaturas.
Listas de espera de alunos interessados eram organizadas pela secretaria da Coordenacéo de

Pedagogia para futuras ofertas.

Em 24 de Abril de 2002, foi sancionada a Lei 10.436 que reconhecia a Libras como

lingua. Essa lei estabelecia que:
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Art. 1°E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmisséo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 420 sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacéo
de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.
(BRASIL, 2002, p.1)

Se de um lado, em 2002, a lei de Libras foi sancionada, de outro houve a paralisacéo
das oficinas pela FE com a justificativa de ndo fazerem parte do curriculo e dependerem da
hierarquizacdo de outros temas e da possibilidade orcamentaria da Faculdade de Educacéo.
De fato, a interrupcao das oficinas se deu por decisdo da Comissao de Pedagogia da época que
entendia que havia outras prioridades de formacdo e que a Libras ndo deveria ser “a”
prioritaria. E 6bvio que uma disciplina extracurricular depende da disponibilidade de recursos,
porém depende também da politica de formacdo de educadores assumida pelos membros da
Coordenacdo da Pedagogia face as demandas da formacao béasica do futuro pedagogo.

Em 25 de junho de 2003, de forma aparentemente na contramédo da decisdo da
Comissdo de Pedagogia em interromper a remuneracao das oficinas de Libras, a Congregacao
da Faculdade de Educacdo reage veemente com uma mogdo, contra uma mateéria veiculada no

Portal Médico do CFM (Conselho Federal de Medicina) assinada pelo Dr. italo Carvalho.

No artigo intitulado Protetizacdo Auditiva Carvalho (2002) defende que:

a pessoa surda sem o contetido auditivo com o0 mundo, nao pode ter uma existéncia
verdadeiramente humana e que a Unica tabua de salvacéo para ele é a protetizagdo
como forma, inclusive, de prevenir distrbios mentais como alteracdo de carater,
timidez, isolamento ou falha na integra¢do do EU. (CARVALHO, 2002).

Contraria a esta afirmacdo, em conformidade com a posicdo do Departamento de
Psicologia, chefiado pela professora Regina Maria de Souza, a congregacao aprovou a mogao
por ela redigida e enviada ao CFM. Na mocéo se 1é:

a Congregacéo desta Faculdade considera que ha outras formas de inser¢des cultural
e social [...] e entre eles destaca a Libras[...] como meio de comunicacdo e ensino
igualmente legitimo dessas pessoas adquirirem conhecimentos e construirem seus

processos de subjetivacdo. Desse modo, defende que os surdos devam ser
respeitados e incluidos também, a partir desse direito linguistico, garantindo-se,
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aqueles que sinalizam, igualdade de oportunidades e de direitos em todas as
instituices publicas ou privadas. (CONGREGAGAO DA FACULDADE DE
EDUCAGAO DA UNICAMP, 2003).

Pelo contetdo da mocdo podemos concluir que a Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, ja no ano de 2003, reconhecia a Libras ndo s6 como meio de comunicagdo, mas
também como lingua de ensino dos surdos. Novamente, nota-se a personaliza¢do da acdo do
reconhecimento da Libras, embora referendada pela Congregacgéo da Faculdade de Educacao.

Trés anos apds o fim das oficinas, em 2005, é criada a disciplina eletiva EP528 —
Educacdo da pessoa surda e lingua brasileira de sinais com carga horaria de 60 horas. A
Professora Dra. Regina Maria de Souza trouxe de volta as oficinas para dentro dessa
disciplina que contava com 30 horas de carga tedrica e 30 horas de préatica de libras
ministrada por um professor surdo, contratado pela Faculdade de Educacdo como prestador
temporario de servico. Uma disciplina obrigatoria em Libras demoraria seis anos para ser

implantada.

Ainda em 2005 a Portaria Ministerial n® 555, de 05 de junho de 2007, prorrogada
pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007, nomeou um Grupo de Trabalho com a
finalidade de elaborar um documento que visava orientar a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Em 16 de marco de 2005, houve uma reunido
desse GT na Secretaria de Educacdo Superior, em Brasilia. No Capitulo 1V, intitulado
Obijetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,

o0 documento orienta:

IV - A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

. Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a
educacéo superior;

. Atendimento educacional especializado;

. Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

. Formacgdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a incluséo escolar;

. Participacdo da familia e da comunidade;

. Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacdo e informacéo; e

. Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (s.p)
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A proposta deixa definida a opcdo pela inclusdo nas escolas regulares com
atendimento educacional especializado. Vejamos a evolucdo dessas matriculas:

L Entre 1998 e 2006, houve crescimerto de
640%das matriculas emescolas comns
] (inclusép) e de 28%emescolas e classes 700.624
700000 rectas 640.317
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Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns

Figura 2 - Tabela elaborada com base no Censo Escolar MEC/INEP-2007" (GT MEC/SEESP, 2005):

Apesar de os numeros apresentados nesse documento ndo deixarem ddvidas quanto
ao aumento de matriculas nas escolas comuns, principalmente no ensino fundamental, eles

deixam transparecer um problema conforme texto descrito:

Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2006: 112.988
(16%) estdo na educagdo infantil, 466.155 (66,5%) no ensino fundamental, 14.150
(2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacdo de jovens e adultos, e 48.911
(6,3%) na educacdo profissional. No ambito da educagdo infantil, ha uma
concentracdo de matriculas nas escolas e classes especiais, com o registro de 89.083
alunos, enquanto apenas 24.005 estdo matriculados em turmas comuns.

Embora o crescimento das matriculas na educacdo bésica esteja crescendo no geral,
observa-se que: a) houve um decréscimo no investimento das escolas e classe bilingues e
avango nas classes e escolas ditas “regulares”; b) apenas 2% das matriculas em 20086,
correspondem ao ensino médio. Isto significa que, provavelmente, os alunos surdos sejam
aprovados automaticamente seguindo os critérios ainda em vigor dos PCNs Adaptactes
Curriculares (BRASIL, 1999). Ha entre a educacdo bésica e o ensino médio um gargalo
grande com a excluséo de cerca de 98% de estudantes surdos no ensino médio, em relacdo ao

namero de alunos que ingressaram no primeiro ano da educagéo bésica. Desta forma, o acesso

” In (BRASIL, 2005) Politica Nacional de Educag&o Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007. (p.06)
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a universidade acaba por fazer parte, e legitimar, um processo excludente que se mantém

também no ensino médio.

Em 22 de dezembro de 2005 o Decreto 5.626 que regulamenta a lei 10436/02 ¢

assinado pela presidéncia da republica. No Capitulo Il se I€é:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacéo deste
Decreto. (BRASIL, 2005, p.1)

No Capitulo II, ao tratar da formacdo de professores e instrutores:

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacéo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua. Paragrafo Gnico. As pessoas
surdas terdo prioridade nos cursos de formag&o previstos no caput.

Art. 5° A formacdo de docentes para o ensino de Libras na educacgdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formacéo bilingue.

8§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacéo ofertada em
nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formagdo bilingue, referida no
caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagéo previstos no caput.
Art. 9° A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalidade normal e as
instituicGes de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formacdo de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;

I11 - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituigéo.

Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras,
ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.”

Art. 10. As instituicdes de educacdo superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacdo de professores para a educacao
basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducdo e Interpretacdo de
Libras - Lingua Portuguesa.
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Essa lei, além de dar legalidade ao direito linguistico dos surdos e dar prazos para
que metas fossem cumpridas, especifica quais tipos de cursos estariam sujeitos a sua
aplicacdo. Aparentemente o problema do direito dos surdos a uma educacdo de qualidade
estaria garantido e as metas estabelecidas na lei eram possiveis de serem implantadas, pois o
prazo, além de ser gradativo, era de dez anos. Prazo que a UNICAMP ndo cumpriu. Além
disto, chama a atencéo que no decreto esta claro que a formag&o do educador bilingue Libras-
Portugués cabe ao 6rgdo formador do educador e que o minimo exigido é o nivel normal, por
conta da dificuldade de se equiparar as condi¢cdes de um estado da regido sudeste — que dispde
de maior nimero de universidades que formam professores, com a do norte, por exemplo,
regido na qual esse nimero é menor. Esse dado é demonstrado em outro trabalho, tese de

doutorado, também orientado por Regina Maria de Souza.

O néo cumprimento do Decreto 5.626/2005 pela UNICAMP poderia ser efeito direto
de uma interpretacdo legalista dessa peca juridica. Como vimos anteriormente o Decreto, em
seu Art. 9°, estabelece prazos para as instituicdes oferecerem a disciplina de ensino de Libras,
porém isso, legalmente, fere a autonomia universitaria, pois a Constituicdo garante que: “Art.
207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensdo”.

A LDB também legisla sobre o0 assunto em seu Artigo 52°:

Pardgrafo Gnico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades,
caberd aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos
orcamentarios disponiveis, sobre:

| - criacdo, expansdo, modificacdo e extingdo de cursos;

Il - ampliacdo e diminuicdo de vagas;

111 - elaboracdo da programagéo dos cursos;

IV - programacéo das pesquisas e das atividades de extenséo;

V - contratacdo e dispensa de professores;

No ano de 2006, a Comissdo Central de Graduacao ja havia atribuido & Subcomissédo
Permanente de Formacdo de Professores a responsabilidade de iniciar e subsidiar as
discussOes relativas ao cumprimento do Decreto. A Subcomissdo formou um Grupo de
Trabalho com a participacdo dos seguintes professores: Carmen Zink (IEL), Regina Maria de
Souza (FE), Maria Francisca Colella dos Santos e Ivani Rodrigues Silva (FCM/CEPRE),
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Lilian Lopes Martin da Silva e Antonio Carlos de Amorim, presidente e vice-presidente da

subcomissao.

O GT defendeu a aplicacdo da Lei Federal, procurou tragar os caminhos para o
oferecimento da disciplina obrigatdria de Libras para os 21 cursos de formacéo de professores
da UNICAMP e enfatizou os aspectos culturais a serem considerados no ensino da Libras; em
especial porque ndo se tratava de ensino de uma lingua — que poderia ser entendida como
funcdo do Centro de Ensino de Linguas (CEL) da UNICAMP — mas de um conjunto de
conhecimentos pedagdgicos, linguisticos e de diferenca em relacdo a natureza da Libras (viso-
gestual e ndo oral) a serem considerados na formacao de um educador bilingue. A época, a
Prof.2 Carmen Zink, do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), defendeu fortemente a tese
de que a educacdo bilingue ndo deveria ser reduzida ao conhecimento da Libras e, portanto,
foi contréria a que a disciplina se inscrevesse no Centro de Ensino de Linguas da UNICAMP.
Chamou a atencdo dos membros do GT Libras para o fato de que o CEL ensinava linguas
estrangeiras e que a Libras era lingua natural e nativa do Brasil. Essa defesa foi acatada por
todos os membros do GT Libras. A contratacdo de professores e a colocagdo da disciplina
dentro do curriculo também foram discutidas, um relatério elaborado e enviado, via Sub-

comissdo Permanente de Formacdo de Professores, a Comissdo Central de Graduacao.

Pelo que se tem de noticias, a Comissdo Central aprovou o relatério e
encaminhamento do GT Libras. Todavia, o processo para a implantacdo da Libras nos cursos
de graduacdo foi subitamente interrompido. Essa posi¢cdo da UNICAMP se deve ao fato de
que, em 2007, a Pro-Reitoria de graduacdo solicitou parecer sobre o assunto, através de oficio
(Of. PRG n° 021/2007), a Procuradoria Geral. O Pré-Reitor de Graduagédo a época era o Prof.
Dr. Edgar Salvadori de Decca.

Em 22 de marco de 2007 a Procuradoria Geral (PG) se manifesta sobre o assunto
(PG 1038/2007, Parecer n°® 0529/2007), concluindo que a UNICAMP ndo estd obrigada a
cumprir o disposto na Lei 5.626/05; como argumento apela para a autonomia universitaria.

Porém, a PG destaca a importancia social desta:

Apesar da norma em comento se referir aos sistemas estaduais de ensino e ainda que
as medidas ali previstas tenham grande importancia social para a incluséo dos
deficientes, entendo que a UNICAMP ndo estd sujeita as determinaces ali
contidas. (p.2)

[...] Contudo, frente a autonomia, nada impede que a UNICAMP decida incluir
tal assunto como disciplina obrigatdria. (p.4, grifos meus)
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Assina o despacho a Procuradora Assistente Dra. Fernanda Lavras Costallat Silvado.

Em conclusdo, se analisarmos hoje a situacdo do ensino de Libras, confirmaremos
sem nenhuma duvida que, apesar da Procuradoria da UNICAMP insistir no aspecto social da
Lei, o que prevaleceu foi a interpretacdo dessa lei em seu aspecto puramente legal e a
interrupcgdo do processo de cumprimento do Decreto, no que tange a formagéo de professores,
com base em dois custos pragmaticos: impacto da insercdo da disciplina em todos o0s
curriculos, com a ampliacdo da carga horaria ou corte de disciplinas; e no impacto
orcamentario que poderia gerar a contratacdo de novos docentes. Ora, tanto mudancas
curriculares como contratacdo de novos docentes passam por decisbes politicas que estdo
longe, me parece, de considerar a necessidade de formagéo do aluno.

Parece-me que um indicativo da hipdtese acima seja a atitude da Prd-reitoria de
graduacdo, na pessoa do Prof. Marcelo Knobel, verificar junto a FE o interesse e a
necessidade de contratacdo de professores para atender aos 3.400 alunos de graduacdo da
universidade (despacho do senhor pro-reitor de graduacdo ao Of. SPFP 19/2012). A
Faculdade de Educacdo, na Reunido Ordinaria de sua 271% Congregacdo, deliberou que o
cumprimento legal do Decreto 5.626/2005 ¢ importante, mas considerou que “cabe uma
discussao de como esta disciplina se insere no Projeto dos Cursos de Formacao de Professores
da UNICAMP. Somente com clareza do papel desta disciplina é possivel definir sobre o perfil
e a lotagdo dos docentes que serdo responsaveis pela disciplina” (FACULDADE DE
EDUCACADO, ata da reunido, 2013).

Somente em 2011 a Faculdade de Educacdo se propds a oferecer uma disciplina
obrigatoria para o ensino de surdos na pedagogia: a EP529 — Educacédo de Surdos e Lingua de
Sinais — que fora aprovada na altima reformulacdo curricular em 2007. A EP529 manteve o
formato da EP528 e por muito pouco ndo foi alocada no CEL (Centro de Estudos da
Linguagem), tendo em vista a preocupacdo da Coordenacdo de Pedagogia em discutir, nas

instancias competentes, uma vaga especifica para o ensino de Libras.

Deciséo foi buscada pela Coordenacéo de Pedagogia diretamente junto a Pro-reitoria
de Graduacdo da UNICAMP, na pessoa do Prof. Marcelo Knobel. Este informou a Prof.?

Regina Maria de Souza da reunido solicitada a ele pelo Diretor da Faculdade de Educacgéo e
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pela Coordenadora de Pedagogia. O Prof. Knobel externou a profa. Regina sua preocupacéao
se tivesse que solicitar uma vaga para o CEL, dado que o Centro estava com uma demanda
contida na area de Ensino de Inglés, idioma muito procurado pelos alunos da universidade.
Tendo em vista este dado, a Prof.2 Regina Maria de Souza solicitou ao pro-reitor de graduacgéo
um tempo para colocar a questdo em seu departamento, uma vez que a disciplina tinha sido

criada por ela e aprovada como obrigatoria pela CEPE/FE/UNICAMP.

Ciente da situacdo, o Departamento de Psicologia, ouvido os docentes do DEPE,
conseguiu manter a disciplina na Faculdade de Educagdo em uma das reunides ordinarias da
Congregacdo da Faculdade de Educacdo. A partir dai foi aberto concurso publico para
preenchimento da vaga no primeiro semestre de 2011. As inscri¢bes dos candidatos foram
encerradas em outubro de 2011 e o concurso realizado somente em julho de 2012. Como o
tempo entre o encerramento das inscricdes de candidatos e a ocorréncia do concurso poderia
ser explicado? (Cf Ata da reunido do Departamento de Psicologia Educacional de maio de
2012).

Até o momento a disciplina ndo conta com um professor surdo e/ou certificado para

0 ensino de Libras no ensino superior conforme determina a lei.

12 — Os Ultimos Movimentos Realizados Pela UNICAMP no que se Refere ao
Cumprimento do Decreto 5.626/2005

A Subcomissdo Permanente de Formacao de Professores® ligada & Comissdo Central
de Graduacdo da Pro-Reitoria de Graduagdo tem como presidente e vice-presidente
professores da Faculdade de Educacdo. No Relatorio de Gestdo (2010-2012) e Proposta de
Gestdo (2012-2014) ele especifica seus objetivos:

’A Deliberagdo CONSU-A-003/2013 transforma a referida subcomissdo em Comissdo Permanente de Formac&o de Professores da
Comisséo Central de Graduagdao a partir de 26 de marco de 2013, porém mantém a presidéncia e vice-presidéncia ligadas & Faculdade de
Educacéo.
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. Atuar como forum de discussao e articulagdo da Politica de Formacgdo de
Professores da UNICAMP;

° Estabelecer indicadores para a politica de contratacdo de professores
vinculados aos cursos de licenciatura na UNICAMP;
° Coordenar programas e projetos institucionais referentes 4 formacdo de

professores na UNICAMP (UNICAMP, 2012, p.2-3).

O Relatorio da Comissdo Permanente de Formacdo de Professores ndo especifica
qualquer agdo direcionada ao ensino de Libras. Entre as atividades realizadas no biénio

destacam-se:

. Participacdo no grupo de trabalho de Diretores responsavel por avaliar e
discutir as demandas institucionais e sociais relacionadas aos cursos de licenciatura
e formacdo de professores no &mbito da UNICAMP.

. Representacdo da UNICAMP junto ao Férum Paulista de Apoio a Politica
Nacional de Formacéo de Professores. (p.4)

Posteriormente, este relatério, em suas Consideracdes Gerais, destaca a realizagdo do

I Seminario e Il Encontro PIBID/UNICAMP, realizados nos dias 14 e 15 de maio de 2012,

onde afirma que:

[...] Nesse evento, pudemos discutir as questdes referente ao PIBID e a formagdo de
professores num sentido mais amplo, trazendo para nés a responsabilidade de
darmos prosseguimento a uma série de ac¢Bes tanto no que se refere ao PIBID na
UNICAMP, quanto no que diz respeito a discussdo da Politica Nacional de
Formacéao de Professores (grifos meus).

Pode-se ler, claramente, que a antiga Subcomissdo assume a responsabilidade de
discutir a Politica Nacional de Formacdo de Professores e de fato em sua proposta para o

Biénio 2013-2014 contempla essa posicéo ao afirmar exercer uma representacdo mais efetiva
junto ao Férum Paulista de Apoio a Politica Nacional de Formag&o de Professores (p.8).

Em virtude da posicéo afirmada de trazer para si a responsabilidade da discussdo da
Politica Nacional de Formagdo de Professores, foi enviado um e-mail para a Presidenta da

Comissao, Eliana Ayoub, cujo texto é:

Prezada Professora Dra. Eliana Ayoub.

Estou fazendo meu Trabalho de Conclusdo de Curso falando sobre o ensino de
LIBRAS, mais especificamente sobre a formagdo de professores, na Faculdade de
Educacdo e nas licenciaturas da Unicamp, NA PRESPECTIVA DO DECRETO,
5.626/2005 QUE REGULAMENTA A LEI 10.436/2002.

Como a Sra. é Presidente da Subcomissdo Permanente de Formacao de Professores,
orgdo ligado a Comissdo Central de Graduagdo e que no relatério da gestdo 2010-
2012 afirma que "trazendo para nés a responsabilidade de darmos prosseguimento
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a uma série de agBes tanto no que se refere ao PIBID na UNICAMP, quanto no que
diz respeito a discusséo da Politica Nacional de Formagéo de Professores."

Por gentileza, gostaria de saber se ha alguma iniciativa para discussdo na
Subcomissdo para a inclusdo da Libras como disciplina nas Licenciaturas visto que
faz parte do plano de gestdo do atual Diretor da Faculdade de Educacéo, visto
também que cabera a Subcomissdo de Formagdo de Professores se manifestar em
relacdo a inclusdo de Libras em todas as licenciaturas nos proximos anos.

PS. Para que ndo fique dlvida, gostaria de salientar que as informac@es poderdo
fazer parte do texto de meu TCC.

Atenciosamente.
Eliseu José Machado.

RA: 911397

No Plano de Gestdo da atual direcdo da Faculdade de Educacdo, veiculado pelos
entdo candidatos a Diretor e a Vice-diretora, posteriormente eleitos, Prof. Luiz Carlos de
Freitas e Ana Luiza Smolka, apresentada a comunidade da Faculdade de Educagdo em
periodo eleitoral para o quadriénio 2012-2016 para dire¢do da unidade, constava que um dos
objetivos da chapa era o oferecimento de Libras em todas as licenciaturas. A meta da atual
gestdo é ambiciosa, porém sabemos que quando o assunto se torna uma politica da Faculdade
de Educacéo, e ndo de um professor, isoladamente, as metas séo atingidas mais rapidamente.
(FREITAS e SMOLKA, 2012) A questdo é como esta meta pode ser atingida se a
responsabilidade retornou da Congregacdo da FE a Comissdo Permanente de Formacdo de
Professores, como se ndo houvesse ja um trabalho iniciado e terminado em 2007 pelo GT

Libras da mesma Comisséo (antes Subcomisséo)?

Esta era a pergunta que faria a presidenta da CPFP, mas ndo obtive resposta do email

que Ihe enviei.

Vale marcar que houve, me parece, um contrapasso entre o Programa de Gestdo dos
atuais diretores da Faculdade de Educacdo e o que foi decidido pela 2712 Reunido Ordinaria
da Congregacdo da Faculdade da Educacdo. Dito de outro modo, o prometido de incluir a
Libras em todas as licenciaturas, sequer foi discutido internamente pela unidade em todos os
pontos que merecia ser considerado, pois foi aprovada por unanimidade a Resolucdo
CEPE/FE - 01/2013.

Em relagdo a obrigatoriedade de atendimento de estudantes com deficiéncia,

preferencialmente, no ensino regular (BRASIL, 1966), procurei verificar se nos Projetos
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Politicos Pedagdgicos dos 16 cursos de licenciatura se havia disciplinas voltadas a formagéo
de educadores para a escola inclusiva.

Uma busca por palavras chave foi feita nos Projetos Politicos Pedagégicos® (PPPs),
que estdo disponiveis na homepage da Comissdo Central de Graduacdo no formato PDF, em
http://www.prg.unicamp.br/portal/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=96&

Itemid=115&lang=pt. Nos PPPs procurei por palavras chave como “Libras”, “inclusdo”,

“escola inclusiva”, “deficiéncia”, “diversidade” e “educacdo especial”.

localizar referéncias aos temas nos PPP’s de cada licenciatura. Observe a Tabela:

A intengdo era

T Referéncia a ~ . |Referénciaa
Curso Ano de Referéncia a ~ ~. | Referéncia a ~
(Licenciaturas) Reformulagdo Libras Inclusgo/ Dol Diversidade Educa_gao
Inclusiva Especial
Licenciatura
Integrada Fisica- 2004/2005 Nenhuma Nenhuma 1 Nenhuma
Quimica
2 (EP 528
Pedagogia 2008 optativa.; e EP 1 1 2
529 obrigatdria)
Matematica Apos 2002* Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Letras 2010 Nenhuma Nenhuma 3 Nenhuma
Quimica Apos 2002* Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Geografia 2010 Nenhuma 1 Nenhuma Nenhuma
Fisica 2006 Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Biologia 2007 Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Fisica-Matematica | 2005 Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Filosofia Apds 2002* Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Educacdo Fisica 2005 Nenhuma Nenhuma Nenhuma 1
Historia 2007 Nenhuma Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Fonoaudiologia 2006 1** (obrigatéria) | Nenhuma Nenhuma Nenhuma
Danca Apds 2002* Nenhuma 1 1 2
Ciéncias Sociais Apos 2002* Nenhuma Nenhuma 1 Nenhuma
Artes Visuais Apobs 2002* Nenhuma Nenhuma Nenhuma 1
Total de 3 (sendo duas
Disciplinas e/ou disciplinas 3 7 6
Citac0es obrigatorias)

* Na impossibilidade de determinar a data da Gltima reformulacéo, adotou-se a data minima para adequacg&o as
normas estabelecidas pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educagéo, de 19/02/02 para todos os cursos de
Licenciatura no Brasil.
** |Informac&o obtida por correspondéncia eletronica — disciplina obrigatoria.

TABELA 5 — Pesquisa sobre educacdo para inclusdo em 16 cursos de licenciatura da UNICAMP.

° Os Projetos Politicos Pedagégicos analisados foram somente aqueles que foram disponibilizaram no sitio da Pro-reitoria de Graduagéo.
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Considero desnecessario descrever aqui 0 quanto é importante o Projeto Politico
Pedagégico de qualquer instituicdo de ensino. E possivel que esses temas, por serem tdo
atuais e importantes na formacdo do futuro professor, sejam temas transversais, e assim 0S
alunos das licenciaturas tenham contato com eles de algum modo, pois é dificil acreditar que
uma Universidade com o prestigio da UNICAMP forme seus alunos sem o0s conceitos
corretos de diferenca, inclusdo, educacdo especial e sobre a Libras — lingua nacional e
nativa.

Cabe salientar que a disciplina de Libras oferecida pela Fonoaudiologia é exclusiva
para alunos deste curso. Pelo contrério, as EPs 528 e 529 se abrem a todos os cursos das
licenciaturas, sem poder atender a demanda, pois a reserva de vaga é para alunos da
Pedagogia prioritariamente.

Disto se nota que hé interesse de estudantes das licenciaturas em terem contato com a
Libras e 0 néo interesse aparente da ampliacdo das vagas pela universidade e pela FE.

Apesar do grande interesse dos alunos, expresso nas avaliagdes do curso, admitem
que apenas 30 horas de préatica de aprendizagem de Libras ndo lhes possibilita capacitacdo
para serem pedagogos de estudantes surdos na escola bésica.

Diante dos resultados das consultas feitas aos PPP’s, mensagens eletronicas foram
enviadas aos Coordenadores ou Secretaria de Coordenacdo de Cursos de Graduacgdo de oito
unidades. Essas 8 unidades foram contatadas porque foram as que consegui 0S enderecos
eletrbnicos nas paginas dos referidos cursos.

Os enderecos eletrénicos sao aqueles constantes do sitio de cada uma delas, seja da
coordenacdo do curso, do coordenador ou da secretaria de graduacdo. A mensagem para 0S
coordenadores de cursos de graduacéo foi enviada no dia 04 de junho e reenviada no dia 20 de

junho de 2013. O texto da mensagem foi o seguinte:

Prezado (a) Senhor (a) Coordenador (a):

Sou aluno da Faculdade de Educacdo da Unicamp e venho por meio deste solicitar
algumas informag@es importantes para meu Trabalho de Concluséo de Curso.
Gostaria de saber se no curso de licenciatura do seu instituto ou faculdade ja se
encontra na grade curricular como disciplina OBRIGATORIA o ensino de LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais). Caso ndo houver essa disciplina, gostaria de saber se
h& algum projeto de inclusdo da mesma até o final do ano de 2014 e o documento
onde essa incluséo é mencionada.

Desde ja grato pelas informacdes.

Atenciosamente.
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Eliseu José Machado

RA 911397

Até a data de 22 de junho de 2013 quatro institutos ou faculdades responderam.

Vejamos as respostas:

Instituto de Quimica

Ola Eliseu,

Informo que ndo temos. Esse é um assunto da competéncia da Comisséo
Permanente de Formacéao de Professores (e parece que ja existe uma disciplina
sendo oferecida em carater experimental). A FE e IEL podem fornecer informagdes
mais precisas.

Att.

Secretaria de Graduacdo - 1Q

José Carlos

Vale notar que a “disciplina em carater experimental” €, provavelmente, a EP 529 da
Pedagogia da UNICAMP, dado que a disciplina oferecida pela Fonoaudiologia é exclusiva
para os alunos desse curso.

Outro aspecto interessante € que, talvez, o Coordenador da Quimica compreenda que
ndo compete a Quimica oferecer uma disciplina especifica de formacédo de professor para
escola inclusiva, e sim, talvez, & Faculdade de Educacéo.

Faculdade de Ciéncias Médicas\Instituto de Ensino da Linguagem

Prezado Eliseu,

bom dia!

Informamaos que, segundo a responsavel pela disciplina FN408 - Fundamentos da
Lingua Brasileira de Sinais, a matéria consta como obrigatoria na grade curricular
do curso de graduacdo em Fonoaudiologia e contempla o ensino da linguagem
brasileira de sinais.

Atenciosamente,

Renata Ap. C. de Seta
Secretaria de Graduagéo
Curso de Fonoaudiologia
FCM/IEL — UNICAMP

Vale lembrar que o Curso de Fonoaudiologia tem como executores a Faculdade de

Medicina e o Instituto de Estudos da Linguagem. A disciplina ndo é aberta as demais

licenciaturas. Alunos do IEL buscam a EP 529 da Faculdade de Educagdo com frequéncia.
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Assim, cumprem o0 Decreto 5.626/2005 a Faculdade de Educagdo e a de
Fonoaudiologia de modo ndo integrado a uma politica organica de formagéo de professores

para a educacao basica.

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
Prezado,

Atualmente no IFCH, ndo ha como disciplina o ensino de Libras e também nédo ha
revisao para inclusao até o final de 2014.

Att

Eduardo De Nadai Chimetto

Coordenadoria de Graduacéo

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas - Unicamp
Tel: (19) 3521 1944

O IFCH nédo esta fechado a possibilidade de haver a disciplina Libras em seu
curriculo, mas aponta que ndo esta prevista sua inclusao até o final de 2014. Esta resposta é
coerente com o Decreto 5.626/2005, pois que, segundo o que nele esta, 0s cursos de
licenciatura devem ter disciplina Libras em 2015 no limite, se o Decreto for respeitado pela
UNICAMP. Néo respeitado como imposi¢do legal, mas como uma atitude ética diante da

necessidade de formacgdo minima de educadores para a escola inclusiva.

Instituto de biologia
Sr. Eliseu,
ndo temos a disciplinas, ndo h& documentacéo que explicite essa informacéo.

Profa. Silvia

A Coordenacdo de Graduacdo de Biologia mostra que desconhece encaminhamento
de documentacdo que a oriente no tema. Isto se deve ao fato de os coordenadores terem gestéo
que se revezam a cada dois anos. Provavelmente, ndo participou — nos anos de 2006 a 2007 —
das discussdes na Comissdo Central de Graduacdo sobre as propostas aprovados pelo GT
Libras.

As licenciaturas em educagdo fisica, ciéncias sociais e geografia ndo responderam os
e-mails assim como a presidente da Comissédo Permanente de Formacao de Professores. A ndo

resposta pode ter inimeras explicacdes, dentre elas, que nada ha mesmo o que se dizer sobre 0
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assunto em pauta. Dito de outro modo, hd um reconhecimento que a discussdo sobre o

cumprimento do Decreto 5.626/2005 n&o avangou desde 2007.

14 — Conclusao

A Concluséao a que se chega é que tanto Faculdade de Educacdo como a UNICAMP,
esta Ultima através da Comissdo Permanente de Formacdo de Professores (CPFP, ligada a
Pro-reitoria de graduacdo) contribuiram muito pouco para o cumprimento do Decreto 5626/05
e, portanto, para a formacdo de educadores minimamente preparados para se aproximarem
da singularidade linguistica do estudante surdo. UNICAMP e a FE tomaram providéncias

distintas, mas em ambas o que se nota_é a ndo existéncia de uma politica de formagéo de

professores para a escola inclusiva, mas apoio a iniciativas locais e de docentes especificos.

Para lembrar, em 1999, oficinas de Libras foram realizadas pela primeira vez por
iniciativa da docente Regina Maria de Souza que acabara de ser contratada pela Faculdade de
Educacdo. As oficinas foram interrompidas durante dois anos pela Comisséo de Coordenagéo
de Pedagogia em 2002. Por movimentacédo dos alunos, da Coordenacao da Pedagogia — gestdo
Prof.2 Angela Soligo — e da propria professora Regina Maria de Souza, as oficinas retornaram
como parte do projeto politico pedagdgico da disciplina eletiva EP 528 Educacdo da Pessoa
Surda e Lingua Brasileira de Sinais. Na reformulacdo curricular do Curso de Pedagogia, em
2008, passou a ser obrigatdria e, apesar dos embates de 2010, permaneceu na Faculdade de
Educacdo da UNICAMP por decisdo da Congregacao da Faculdade de Educacdo. A primeira
turma que se beneficiou da disciplina como obrigatéria foi a de 2011, tendo como professora
responsavel também Regina Maria de Souza.

Segundo ela, o seu temor era que, podendo a partir de 2013 se aposentar, a disciplina
acabasse sendo extinta se a vaga, por aposentadoria, fosse disputada por outros departamentos
ou disciplinas. Dai 0 motivo pelo qual, ao recusar-se ser a Unica responsavel pela disciplina,
forcou a Coordenacdo de Pedagogia & epoca bem como o Diretor da Faculdade de Educacéo a
buscarem solugdes para que uma vaga fosse destinada para a disciplina e um concurso publico

fosse realizado. Isto acabou por acontecer em julho de 2012.
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J& na UNICAMP, o caminho foi desencadeado pela Subcomissdo de Pedagogia,
gestdo Antonio Carlos Amorim, tendo em vista a promulgagédo do Decreto 5.626. Assim
sendo, em maio de 2006, a Comissdo Central de Graduacdo atribuiu a Subcomissédo
Permanente de Formacao de Professores, que tem como Presidente e Vicepresidente docentes
indicados pela Diregdo da FE, a responsabilidade de iniciar e subsidiar as discussoes relativas
ao cumprimento do Decreto. Atribuida esta tarefa a Subcomissdo, a sua presidéncia instaurou
um GT, chamado GT Libras, com a ratificacdo do Prof. de Decca, entdo pro-reitor de
graduacdo. Dito de outro modo, a Subcomissédo iniciara um processo para incluir a disciplina
Libras nas licenciaturas como parte de uma formagcdo minima necesséria para o atendimento
escolar de estudantes surdos na educacéo bésica.

Embora em 2007 parecer da Procuradoria Geral da UNICAMP se manifestasse pela
ndo obrigatoriedade da UNICAMP em cumprir os termos do Decreto — apelando para a
Autonomia Universitaria -, claramente deixava a critério da UNICAMP a adoc¢do do Ensino
de Libras como parte da formacdo dos futuros professores. Porém, o que houve foi o fim do
GT Libras criado para elaborar um projeto para a implantacao da disciplina Libras em todos
os cursos de licenciatura. Foi um tempo perdido pelos docentes da Faculdade de Educacéo, do
Instituto de Estudos da Linguagem e da Medicina que se reuniram durante 10 encontros, cada
encontro de 3 horas cada, entre 0 segundo semestre de 2006 e abril de 2007. No relatério final
do GT Libras enviado a Comissao Central de Graduacao/Reitoria se Ié:

A Comisséo Central de Graduagdo desta Universidade, em sua reunido de 18 de
maio de 2006, atribuiu a Sub-Comissdo Permanente de Formacdo de Professores,
juntamente com representante do curso de Fonoaudiologia a responsabilidade de
iniciar e subsidiar as discussdes relativas ao cumprimento do Decreto 5626/2005. A
Sub-Comissdo formou entdo um grupo de trabalho que teve, em diferentes
momentos, a participagdo dos Professores: Carmen Zink, do Instituto de Estudos
da Linguagem; Regina de Souza, da Faculdade de Educacao; Maria Francisca
Colella dos Santos, lvani Rodrigues Silva da FCM/CEPRE - Curso de
Fonoaudiologia; Lilian Lopes Martin da Silva e Antonio Carlos de Amorim, na
gualidade de Presidente e Vice -presidente da sub-comissdo. Este grupo reuniu-
se por 10 vezes no decorrer dos anos de 2006 e 2007, uma delas com o Sr. Prd-
Reitor de Graduacdo, Prof. Edgard De Decca, tendo em vista a necessidade de
apontar alguns elementos que ajudassem a balizar as discussdes na Sub-comisséo,
bem como a posterior discussdo na Comissdo Central de Graduag&o.

A proposta abaixo, elaborada pelo GT Libras e aprovado pela Comissdo Central de Graduagdo/PRG,
jamais foi considerada. O trabalho perdido, 0 assunto esquecido e a proposta engavetada. A proposta
do GT Libras:
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Uma politica para o ensino de libras na Unicamp

Entendemos que LIBRAS é uma lingua nativa, de falantes nativos e brasileiros. Ela
circula em territério nacional ao lado da lingua oficial - o portugués -e ao lado de
outras linguas também praticadas no pais, como as diferentes linguas das
comunidades indigenas. Diferencia-se de outras Linguas de Sinais utilizadas em
outros paises, sendo, portanto, brasileira e ndo se tratando, pois, de uma lingua
estrangeira.

E lingua nacional, que como lingua materna é constitutiva do falante surdo, de sua
subjetividade e identidade, estruturante de seu inconsciente. E uma lingua que,
como qualquer outra, tem uma sintaxe, uma semantica, uma morfologia e uma
gramatica proprias. Nao € o portugués sinalizado.

Entendemos que seu aprendizado pelos falantes ouvintes envolve obrigatoriamente o
conhecimento da histéria de seu ensino entre nds, além de sua introducéo a todos
esses aspectos que configuram uma lingua, bem como uma mudanca significativa de
organizag¢do na comunicagéo.

Entendemos que seu ensino-aprendizado deve ocorrer em condicBes favoraveis,
como turmas pequenas (15 a 20 estudantes/classe), trabalho de longo prazo,
convivéncia com profissionais - professores surdos, fluentes em LIBRAS, com
conhecimento dos varios aspectos da lingua, contemplando questBes que
inserem esse trabalho num conjunto maior de reflexdes ligadas & uma educacéo
para as diferencas.

O recente decreto € uma medida oficial e nacional que busca instituir, nos Cursos de
Formacéo de Professores do pais, um novo conhecimento obrigatério para todos
os professores, de modo a obter dessa categoria melhor qualificacdo para o
exercicio profissional na escola bésica, ja que esta vem recebendo um contingente
significativo, dessa populagdo, que se v& muitas vezes impedida de progredir na
escolarizacdo pela auséncia de um processo escolar condizente com suas
necessidades linguisticas. Decreto que, a despeito de inimeros questionamentos
gue possamos fazer, pode ser compreendido como um esforco de transformacgéo
da realidade frente a um problema social significativo e que vem sem resposta,
ao longo de muitos anos. Nesse sentido, 0 apoiamos inteiramente.

Atendé-lo nos termos que estabelece exigiria comprometimento da
Universidade na formacao e ampliacéo de seu quadro docente, j& que o universo
de alunos hoje ingressantes em Cursos de Formacdo para Professores na Unicamp é
da ordem de 3000 estudantes aproximadamente. Entretanto o seu atendimento
representaria um avango para a nossa universidade. Ela teria a oportunidade de
politicamente colocar-se na sociedade com relacdo ao compromisso de
formacdo de profissionais para atuarem na educacdo de pessoas surdas e
também levaria em conta a grande demanda interna proveniente dos
estudantes dos cursos de pedagogia e licenciaturas, assim como a grande
demanda externa, vinda dos professores da regido, que procuram em nossa
universidade apoio para sua qualificacdo, quer como alunos especiais da
graduacao, quer na especializa¢do e mesmo na pos-graduagao.

Uma proposta para seu atendimento seria, por exemplo, a criacdo de quatro créditos
obrigatérios no pentltimo ano de cada um dos vinte e um cursos de formagdo de
professores, hoje existentes na Unicamp, com salas de vinte alunos. Para isso,
teriamos que contar minimamente com a contratacdo de oito professores de Libras.
Seguindo o escalonamento que o proprio decreto propde, precisariamos
viabilizar a contratacdo imediata de, no minimo, trés professores sendo um
para cada um dos seguintes cursos: Fonoaudiologia, Letras e Pedagogia, 0s
primeiros, de acordo com o decreto, a precisarem implementar as modificacdes
em seus curriculos. Tal medida teria que ser acompanhada obrigatoriamente de um
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compromisso da universidade de realizar novas contrataces para o escalonamento
futuro, bem como para a criagao do Curso de Graduagdo em Letras/ Libras, também
proposto no Decreto para as Institui¢cfes de Ensino Superior.

Recomendamos a necessidade de a Universidade buscar a viabilizacdo da presente
proposta, no entanto, entendemos que um cumprimento parcial e inicial poderia ser
realizado através da constituicdo de um nucleo de trabalho interdisciplinar,
formado pelas unidades ja envolvidas com esses trabalhos (FCM, FE, IEL).
Cada uma dessas unidades seria contemplada com a contratacdo de um Professor em
Libras e um Bolsista do Programa de Estagio Docente (PED). Esse nicleo viria
atender de maneira mais adequada a docéncia na Graduacdo, nao s6 no que diz
respeito aos trés cursos que o Decreto afirma necessitarem do ensino de libras no
curriculo, nos primeiros trés anos ap6s sua publicacdo, como disponibilizaria a todos
os demais alunos das licenciaturas um trabalho em carater eletivo, que viesse
também integrar os diferentes cursos entre si e com a realidade social.

Consideramos que a recente reformulagdo das licenciaturas nesta universidade
trouxe a necessidade de um aumento da flexibilizacdo e integracdo dos diferentes
curriculos de formagdo, o que poderia ser alcancado entre outras formas, com a
criacdo dessas disciplinas, em carater eletivo.

Dois outros fatores apontam para a mesma dire¢do: 1) os trabalhos que ja vem
sendo desenvolvidos na universidade, sobretudo pelo CEPRE/FCM,
FACULDADE DE EDUCACAO E INSTITUTO DE ESTUDOS DA
LINGUAGEM, e que a0 mesmo tempo em que apontam para sua extensdo e
importéncia sociais, carecem de condi¢fes para sua efetiva ampliacdo e
realizagdo conforme apontam os relatos a seguir e 2) a oportunidade de se
comecar a pensar, com a implementacdo deste ndcleo, na criacdo de uma nova
graduacdo, em Letras/Libras, o que vem ndo sd atender ao decreto como
reforcar as pesquisas gue vem sendo feitas na area da surdez. Assinaram este
relatério, os professores doutores Carmen Zink, do Instituto de Estudos da
Linguagem; Regina de Souza, da Faculdade de Educacdo; Maria Francisca Colella
dos Santos, Ivani Rodrigues Silva da FCM/CEPRE - Curso de Fonoaudiologia;
Lilian Lopes Martin da Silva e Antonio Carlos de Amorim, na qualidade de Vice-
Presidente e Presidente da sub-comisséo, 2007. (UNICAMP, 2007, grifos meus).

Interessante que a mesma gestdo que interrompeu o processo em 2007, se esforgou

para que fosse consolidado o Polo Letras-Libras dos Cursos de Bacharelado e Interpretacdo de

Libras e de Licenciatura em Letras-Libras, em 2008. A responsabilidade do curso coube a

Universidade Federal de Santa Catarina e aos polos, com o foi a UNICAMP, a parceria em

um projeto que mais que duplicou, em 8 anos, 0 numero de estudantes surdos universitarios.

A reitoria a época estava com o Prof. Dr. Jorge Tadeu Jorge que a assume, novamente, para o

quadriénio 2013-2017.

Se cumprir 0 que esta em seu Programa de Gestdo, ira retomar um projeto que

interrompeu em 2007 sem que houvesse sido dada nenhuma explicagdo para as unidades que,

seriamente, realizaram a tarefa que lhes foi designada pelo entdo Pré-reitor de Graduacéo,

Prof. de Decca. Ao mesmo tempo, atendera o que foi decidido pela 2712 Reunido Ordinaria da
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Faculdade de Educacdo que, em fevereiro de 2013, por unanimidade fez retornar o tema da
inclusdo de Libras no curriculo das licenciaturas a estaca zero, indicando nomes para
assessorar a CPFP, dentre elas, o da Prof.2 Regina Maria de Souza que ja participara de um

GT com o0 mesmo objetivo em 2006.

Diante do exposto anteriormente e ao longo deste estudo, parece que ha um jogo de
responsabilidades e de medidas que querem demonstrar o interesse da FE e da UNICAMP
pela formacdo de educadores para a escola inclusiva, todavia, nos parece um interesse apenas
aparente, tendo em vista que entre o GT Libras e a decisdo da Congregagdo em fevereiro
ultimo se passaram quase 7 anos sem gue nada tivesse sido de fato realizado em termos de
uma politica de formacdo para as diferencas bem como de acbes da reitoria para efetiva-la
conforme as sugestdes do GT Libras em 2007.

Queira ou ndo a FE admitir, tanto o ensino de Libras como o de disciplinas referentes
a incluséo e as diferencas na escola jamais poderdo ser tratadas com competéncia se ela ndo
chamar para si essa responsabilidade, assim como fez a Comissdo Permanente de Formacao
de professores para a DISCUSSAO da Politica Nacional de Educac&o.

Se reconhecermos que uma universidade de ponta, como o ¢ a UNICAMP, pouco fez
em termos de formacdo de professores graduados para a escola inclusiva, sendo a escola
bilingue para surdos a modalidade de escolarizacdo que melhor atende as demandas da
maioria desta populacdo, como pode o governo federal e a LDB recomendarem que a
educacao seja feita nas escolas inclusivas preferencialmente? Ou sera que 0 pressuposto
perverso é que estudantes com deficiéncia ndo precisam de professores e pedagogos
capacitados para ensina-los?

A posicao assumida pelo Conselho Estadual de Educacdo/SP é a formacao universitéaria
de educadores para qualquer modalidade de ensino. Esta medida ndo é considerada pela
UNICAMP, mas ndo s6 por ela, no caso de professores para as escolas bilingues que,
minimamente, precisariam ter formacdo de como alfabetizar e dar aulas em contexto bilingue
de aprendizagem. Se a escola € bilingue, se o surdo tem o direito de ter uma educacdo em
escola e classe bilingue, seu professor deve ser bilingue e ndo apenas saber a Libras; mas ser
um pedagogo e educador bilingue. Se assim ndo fosse, bastaria ter curso de Letras —
Portugués para alfabetizar criangas nas séries inicias de ensino...

Se conhecer Libras bastasse, e se a medida for aloca-la como curso no CEL, ter-se-ia

novamente o recuo da Educacdo também no campo da educacdo de surdos, como recuou da
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educacdo indigena, das comunidades remanescentes de quilombos e da formacdo de
pedagogos bilingues portugués-espanhol para ensinarem as criangas brasileiras falantes de
espanhol e viventes nas regides de fronteira com os paises da América Latina. Com tantos
recuos, caberia perguntarmos o que fazer para formarmos pedagogos também para esses
cidadéos brasileiros esquecidos pelos cursos tradicionais de Pedagogia.

Do ponto de vista do Movimento Surdo Brasileiro, tal circularidade de raciocinio e de
pratica de esquecimento encobre o jogo perverso e cinico da inclusdo escolar como farsa.
Uma farsa que tem alijado quase a totalidade das pessoas com deficiéncia e surdez da escola
que é a universidade.

Por fim, eu gostaria muito de ndo poder responder a pergunta de Diderot, citado no
inicio desse trabalho “Quem restituira a esses povos 0s anos que vao passando?

Porém, pelo que estudei até o momento sobre este tema, eu ndo posso me furtar a
responder.

— Ninguém restituird Denis Diderot. Ninguém.
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ANEXO A

Documento elaborado pelo GT de Libras, a proposito do Decreto 5626, de 22 de
dezembro de 2005.

Introducéo

0 Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -

Libras, estabelecendo a obrigatoriedade de sua inclusdo em todos os cursos de formacao de
professores e também de fonoaudiologia, em &mbito nacional, no prazo maximo de 10

anos, a contar da data de sua publicacdo. A Comissdo Central de Graduagdo desta Universidade, em sua
reunido de 18 de maio de 2006, atribuiu @ Sub-Comissdo Permanente de Formacao de Professores, juntamente
com representante do curso de Fonoaudiologia a responsabilidade de iniciar e subsidiar as

discussdes relativas ao cumprimento do Decreto.

A Sub-Comisséo formou entdo um grupo de trabalho que teve, em diferentes momentos, a

participacdo dos Professores Doutores : Carmen Zink, do Instituto de Estudos da

Linguagem ; Regina de Souza, da Faculdade de Educagéo ; Maria Francisca Colella

dos Santos, Ivani Rodrigues Silva da FCM/CEPRE - Curso de Fonoaudiologia;

Antonio Carlos de Amorim e Lilian Lopes Martin da Silva, na qualidade de

Presidente e Vice -presidente da Sub-Comissdo. Este grupo reuniu-se por cerca de dez

vezes no decorrer dos anos de 2006 e 2007, uma delas com o Sr. Pré-Reitor de Graduacéo,

Prof. Dr. Edgard De Decca, tendo em vista a necessidade de apontar alguns elementos que

ajudassem a balizar as discussdes na Sub-Comisséo, bem como a posterior discussao na

Comisséao Central de Graduagéo.

Seguem abaixo as consideragdes resultantes deste trabalho, na dire¢do, ndo apenas de

apontar encaminhamentos relativos a implementac&o do decreto, mas de recuperar

sucintamente suas disposi¢des e de historiar o trabalho que ja vem sendo realizado no

ambito do ensino, pesquisa e extensao, relativo a Lingua de Sinais e educacéo das pessoas

surdas nesta Universidade. O Decreto Entra em vigor na data de sua publicacdo, com relagdo aos
cursos de formagdo de professores, e um ano apo6s a sua assinatura quanto aos demais cursos de

graduacdo
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(inclusdo da Libras como disciplina eletiva). Exige a inclusdo da Lingua Brasileira de
Sinais como conhecimento obrigatdrio nos curriculos de todos os cursos de formacao de
professores e fonoaudiologia no prazo maximo de 10 anos (2015), sendo que 20% desses
cursos precisam ser atendidos no prazo de trés anos e 0s primeiros cursos que devem
cumprir a exigéncia sdo: Letras, Pedagogia e Fonoaudiologia (Esses cursos, em 2008, ja
necessitardo dos curriculos modificados para cumprimento do decreto). Exige também que
se tenha um Curso de Graduagdo em Libras para formagéo dos professores que vierem a
atuar no ensino fundamental, médio e superior. E que um ano apés a sua publicacao, as
instituicbes de Ensino Superior tenham em seu quadro, conforme demanda interna,
profissional/is devidamente/s habilitado/s para esse trabalho. Esse profissional pode ser:
* Professor de Libras, usuario dessa lingua, com pos ou graduagdo, com certificado

de proficiéncia obtido por meio de exame promovido pelo MEC.

« Instrutor de Libras, com ensino médio e certificado;

* Professor ouvinte bilingue. -

Uma politica para o ensino de libras na Unicamp

Entendemos que LIBRAS é uma lingua nativa, de falantes nativos e brasileiros. Ela circula

em territdrio nacional ao lado da lingua oficial - o portugués- e ao lado de outras linguas

também praticadas no pais, como as diferentes linguas das comunidades indigenas.

Diferencia-se de outras Linguas de Sinais utilizadas em outros paises, sendo, portanto,

brasileira e ndo se tratando, pois, de uma lingua estrangeira.

E lingua nacional, que como lingua materna é constitutiva do falante surdo, de sua

subjetividade e identidade, estruturante de seu inconsciente. E uma lingua que, como

qualquer outra, tem uma sintaxe, uma semantica, uma morfologia e uma gramatica

préprias. Nao é o portugués sinalizado.

Entendemos que seu aprendizado pelos falantes ouvintes envolve obrigatoriamente o
conhecimento da historia de seu ensino entre nds, além de sua introducdo a todos esses

aspectos que configuram uma lingua, bem como uma mudanga significativa de organizagéo

na comunicagao.

Entendemos que seu ensino-aprendizado deve ocorrer em condigdes favoraveis, como em

turmas pequenas, num trabalho de longo prazo, com convivéncia com profissionais —
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professores surdos, fluentes em LIBRAS, com conhecimento dos varios aspectos da lingua,
contemplando questdes que inserem esse trabalho num conjunto maior de reflexdes ligadas
a uma educacdo para as diferencas.

O recente decreto é uma medida oficial e nacional que busca instituir nos Cursos de

Formagcdo de Professores do pais um novo conhecimento obrigatdrio para todos os

professores, de modo a obter dessa categoria melhor qualificagéo para o exercicio

profissional na escola bésica, ja que esta vem recebendo um contingente significativo dessa
populacdo, que se vé muitas vezes impedida de progredir na escolariza¢do pela auséncia de
um processo escolar condizente com suas necessidades linguisticas. Decreto que, a despeito

de inlmeros questionamentos que possamos fazer, pode ser compreendido como um

esforgo de transformacéo da realidade frente a um problema social significativo e que vem

sem resposta, ao longo de muitos anos . Nesse sentido , 0 apoiamos inteiramente.

Atendé-lo nos termos que estabelece exigiria comprometimento da Universidade na

formacé&o e ampliacao de seu quadro docente , j que o universo de alunos hoje ingressantes
em Cursos de Formagao para Professores na Unicamp € da ordem de 3000 estudantes
aproximadamente . Entretanto o seu atendimento representaria um avanco para a nossa
Universidade. Ela teria a oportunidade de politicamente colocar-se na sociedade com

relagdo ao compromisso de formacéo de profissionais para atuarem na educagéo de pessoas
surdas e também levaria em conta a grande demanda interna proveniente dos estudantes dos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas , assim como a grande demanda externa , vinda dos
professores da regido , que procuram em nossa Universidade apoio para sua qualificacéo,
quer como alunos especiais da graduacao , quer na especializa¢do e mesmo na poésgraduacao.
Uma proposta para seu atendimento seria, por exemplo, a criagdo de quatro créditos
obrigatdrios no pendltimo ano de cada um dos vinte e um cursos de formag&o de
professores, hoje existentes na Unicamp, com salas de vinte alunos. Para isso, teriamos que
contar minimamente com a contratacéo de oito professores de Libras. Seguindo o
escalonamento que o préprio decreto propde , precisariamos viabilizar a contratacéo
imediata de, no minimo , trés professores sendo um para cada um dos seguintes cursos:
Fonoaudiologia, Letras e Pedagogia, 0s primeiros, de acordo com o decreto, a precisarem

implementar as modificagcGes em seus curriculos. Tal medida teria que ser acompanhada
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obrigatoriamente de um compromisso da Universidade de realizar novas contratagdes para
0 escalonamento futuro, bem como para a criagdo do Curso de Graduacéo em Letras/
Libras, também proposto no Decreto para as Instituicdes de Ensino Superior.
Recomendamos a necessidade da Universidade buscar a viabilizagdo da presente proposta,
no entanto , entendemos que um cumprimento parcial e inicial poderia ser realizado através
da constitui¢do de um nucleo de trabalho interdisciplinar , formado pelas unidades ja
envolvidas com esses trabalhos (FCM, FE, IEL). Cada uma dessas unidades seria
contemplada com a contratacdo de um Professor em Libras e um Bolsista do Programa de
Estagio Docente (PED). Esse nuacleo viria atender de maneira mais adequada a docéncia na
Graduacéo, ndo sé no que diz respeito aos trés cursos que o Decreto afirma necessitarem do
ensino de libras no curriculo, nos primeiros trés anos apés sua publicagdo, como
disponibilizaria a todos os demais alunos das licenciaturas um trabalho em caréter eletivo,
que viesse também integrar os diferentes cursos entre si e com a realidade social.
Consideramos que a recente reformulagdo das Licenciaturas nesta Universidade trouxe a
necessidade de um aumento da flexibilizagdo e integracéo dos diferentes curriculos de
formacéo , o que poderia ser alcan¢ado entre outras formas, com a criacédo dessas
disciplinas , em carater eletivo.

Dois outros fatores apontam para a mesma dire¢do: 1) os trabalhos que j& vém sendo

desenvolvidos na Universidade, sobretudo . pelo CEPRE/FCM, FACULDADE DE

EDUCACAO E INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM, e que , a0 mesmo tempo

em que apontam para sua extensdo e importancia sociais, carecem de condicfes para sua

efetiva ampliacéo e realizacdo conforme apontam os relatos a seguir e 2) a oportunidade de

se comecar a pensar, com a implementacéo deste nucleo , na criagcdo de uma nova

graduacédo , em Letras/Libras, o que vem ndo sé atender ao decreto como reforcar as

pesquisas que vem sendo feitas na &rea da surdez.
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Um Breve Apresentagdo do Trabalho com Lingua de Sinais na Unicamp nos ultimos
anos

CEPRE - Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagdo "Prof. Dr. Gabriel de

Oliveira da Silva Porto"

Desenvolve atividades de pesquisa e assisténcia na area da surdez. Realiza atendimento
fonoaudioldgico, atividades educativas com instrutores surdos (desde 1991/ FUNCAMP);
atendimento interdisciplinar a familia; mantém grupo de alfabetizacdo de adultos surdos e
realiza apoio a escolaridade para criancas e adolescentes surdos que estao integrados a rede
regular de ensino; faz orientacéo a professores e professoras da rede; cursos de Libras para
pais, professores, estagiarios e profissionais do CEPRE. Também tem produgdo de pesquisa
na area da surdez. Responde pela docéncia em duas disciplinas obrigatorias referentes a
educacéo dos surdos no Curso de Fonoaudiologia, como também participa dos estagios de
formacé&o profissional nesse curso. As disciplinas séo:

1) FN 508 - Fundamentos de Libras, ministrada pela Profa. Dra. lvani Rodrigues Silva e
o Instrutor Surdo Valdecir Mennis (contratado pela FUNCAMP)

Ementa: abordar aspectos linglisticos da LIBRAS como a fonologia, morfologia e sintaxe,
possibilitando ao aluno o uso desta lingua em contextos reais de comunicagao.

2) FN 510 Aquisicdo e Desenvolvimento e processos terapéuticos da surdez, ministrada
pela Dra. Zilda Gesueli e pela fonoauditloga Tereza Ribeiro de Freitas Rossi.

Ementa : Fornecer subsidios tedricos e praticos sobre o processo de aquisi¢ao e
desenvolvimento da linguagem oral, leitura-escrita e lingua de sinais do sujeito surdo,
relacionando-0s o processo clinico-terapéutico ao educacional.

O Cepre, também tem organizado inimeros coldquios e encontros e publicagdes na area da
surdez, com enfoque na formacao de professores e educacao inclusiva, tendo em vista o
decreto 5626, tais como:

1.Titulo : Inclus&o escolar no Reino Unido e no Brasil.

Tipo de Evento: Coldquio

Responsavel : Profa. Dra.Adriana Lia F. de Laplane

Data: 17/03/2005
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2.Titulo: Educagdo inclusiva: noticias de um Congresso Internacional realizado em
Glasgow, Escocia.

Tipo de Evento : Coldquio

Responsavel : Profa. Dra. Cecilia Guarnieri Batista

Data : 31/08/2005

3.Titulo : Cadernos Cepre (publicacdo de resumos das monografias de alunos do curso de
especializacdo com enfoque nas areas da surdez e deficiéncia visual. Atualmente conta com
resumos das monografias das alunas do curso de fonoaudiologia)

Tipo de Evento : Lancamento de Publicacdo

Responsavel : Profa. Dra.Zilda Maria Gesueli O. da Paz

Data: 04/11/2005

4. Titulo : Semana de Fonoaudiologia (realizada desde 2003)

Os temas apresentados contemplam a area da surdez

Responsavel : CURSO DE FONOAUDIOLOGIA DA FCM/UNICAMP

Cursos de Extenséo

1) Curso de Extensdo para Pais de Criangas Deficientes Auditivas Através de

Correspondéncia.

2) Comportamento Infantil e a Dindmica das Rela¢des Familiares na Deficiéncia.

3) Fundamentos Tedricos e a Pratica da Lingua de Sinais (oferecido desde 1990).

4) Importancia dos Sinais para a Comunicacdo da Crianga Surda

5) Alunos com necessidades especiais: recursos para o trabalho pedagégico

6) O Servico Social na Salde e Reabilitagdo: Questdes Teorico-Metodoldgicas na
Contemporaneidade

7) Lingua Brasileira de Sinais: uso e aspectos gramaticais (sendo oferecido desde 2005)
Cursos de Especializagéo

1) Lato sensu: Deficiéncia Visual e Surdez : Fundamentos para Intervencéo
2)Especializacdo Modalidade Extensdo: A Surdez em foco : fundamentos tedricos e
metodoldgicos.

Biblioteca : 0 CEPRE tem um acervo com varios titulos e teses na area da surdez, e disple
também de dicionarios de LIBRAS, fitas de histdrias infantis em LIBRAS, DVD de filmes
brasileiros com sistema de legenda.

Faculdade de Educacgao
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Docéncia na Graduagéo : Entre os anos de 1999 e 2002 a Faculdade de Educacéo ofereceu
nove (9) Oficinas de Lingua de Sinais em dois niveis, Libras 1 e Libras Il. Tais atividades
foram supervisionadas pela Profa Dra. Regina M. de Souza e realizadas pela pedagoga
surda Regiane Agrelia. Tinham por objetivos principais: oferecer curso basico de LIBRAS
(120 lis de curso no total: 60 hs para Libras 1 e 60 hs para Libras II) - e ndo o dominio da
lingua em si - em seus aspectos gramaticais, discursivos bem como a histéria da educagéo
de surdos. Para que o estudante de pedagogia pudesse desenvolver fluéncia, o quadro de
profissionais teria que ser repensado e uma modalidade de curso de formacéo ser criado
para atender tal especificidade seja no dominio da lingua em si seja na possibilidade de o
pedagogo estar preparado para se haver com um processo de alfabetizacdo em contexto
bilingle (portugués como segunda lingua). Entretanto, apesar dessa impossibilidade a
época, as pessoas que concluiam as duas oficinas saiam preparadas para se aproximar do
estudante surdo - a partir de um minimo conhecimento linguistico - que lhe permitisse se
mover, também minimamente, em relacdo as demandas do estudante surdo e as
possibilidades efetivas em termos de direitos conseguidos por essa parcela da populagéo.
As oficinas destinavam- se a alunos de Pedagogia e Licenciaturas (futuros professores) e

também eram aceitos, como alunos especiais, professores da rede com criangas surdas em

sala de aula. Nesse periodo, foram atendidos 135 alunos.

Essas oficinas originaram em 2000, o trabalho de concluséo de curso de Méarcia Aparecida
Ferro, estudante da Pedagogia, intitulado "A relacéo entre professor surdo e aluno ouvinte:
como se constrdi a diferenca dos papéis”.

Do ponto de vista curricular, as oficinas eram consideradas atividades extra- curriculares,
cujo financiamento ficou a cargo da Faculdade de Educacdo. As dificuldades encontradas
foram:

1- Vinculag&o funcional da professora surda - era contratada como prestadora de servigos
e ndo tinha, pois, inser¢do profissional como parte efetiva da equipe de docentes da FE. Isto
gerava uma exclusdo da professora surda nas esferas de discussdo da propria disciplina/
oficina que ministrava.

2 - As Oficinas ndo faziam parte do curriculo de Pedagogia - dependiam de possibilidades
orcamentarias e da politica adotada pelas coordenacdes de Pedagogia. Foram interrompidas
no 1.° sem de 2002.
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No ano de 2005 foi introduzida no curriculo da pedagogia, como disciplina eletiva a EP 528
Educacdo de surdos e lingua de sinais. Em 2007 ocorre a terceira oferta.

Alguns problemas afetam esse trabalho: ha na unidade apenas uma professora responsavel;
o professor surdo ndo faz parte do quadro de servidores; ha grande procura pelos estudantes
de graduacdo e licenciatura - e a impossibilidade de atendé-la.

Biblioteca da Faculdade de Educacéo - desde 1999 vem ampliando seu acervo na area da
surdez, incluindo classicos da &rea e materiais didaticos em LIBRAS (com salas de estudos
adequadas). Tem como desafios:

a) a construgdo de uma videoteca e ampliacdo do acervo didatico para ensino e estudo da
LIBRAS. Projeto ja iniciado em 2004 e que esta sendo ampliado no presente ano.

b) a criacdo de uma revista académica digital bilingue - LIBRAS /Portugués (Ensaio: ETD
de junho de 2006). Acessivel em: http://143.106.58.55/revista/viewissue. php?id=8

Eventos - Entre os anos de 2001 a 2006, a professora Regina Maria de Souza realizou (com

apoio do Faepex e Fapesp e em parcerias com o IEL ou CEPRE) quatro eventos sobre o

assunto com a participacdo de convidados nacionais e internacionais. Sao eles:

Solic 0064/01 FAEPEX - Vinda do Prof James Gregory Kyle - Universidade de Bristol -

60 dias (com o IEL - Profa Marilda Cavalcanti, como co-executora do projeto FEPEX)

Solic 0332/02 FAEPEX - Vinda da Profa Ronice Muller de Quadros - 07 dias: curso sobre

sintaxe da LIBRA (parceria com o IEL: o prof Jairo Nunes obteve auxilio junto a

FAPESP). A professora Regina Maria de Souza conseguiu ajuda complementar com o

FAEPEX. Atualmente a profa Ronice Muiler de Quadros é docente da UFSC, sendo

coordenadora do Curso Letras-Libras que atende a 09 pdlos em todo o Brasil.

Solic 682/04 FAEPEX - Vinda da Profa Jamina Napier, da Universidade de Macquarie -
Educacéo de Surdos. (Parceria com o CEPRE. Executoras: Regina Maria de Souza e Zilda
Maria Gesueli).

Solic 911/06 FAEPEX- Vinda do Prof Luis Behares (UdelaR/ Montevidéu - a cargo de
Regina Maria de Souza e da AUGM).
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Teses defendidas : em torno de 20, entre mestrado e doutorado. Orientadores: Profs. Angel
Pino, Luci Banks Leite, Sérgio Antonio da Silva Leite, Carlos Alberto Vidal Franca,
Regina Maria de Souza, Afira Vianna Ripper, Cecilia Rafael de Gées, Ezequiel Theodoro
da Silva.

Grupo de estudos: A FE sedia o0 Grupo de Estudos Surdos da Unicamp, coordenados pelas
professoras Regina Maria de Souza (FE) e Zilda Maria Gesueli O da Paz (CEPRE).
Maiores informacdes em: http://www.fe.unicamp.br/dis/ges/

Instituto de Estudos da Linguagem

Oferece Cursos de Extensdo em LIBRAS (ja ofereceu sete cursos) e desenvolve pesquisas

na &rea com orientagdo de teses e formacdo de pesquisadores. Realiza eventos, seminarios

e tem um grupo de estudos na area.

Campinas, 23 de Abril de 2007

FE Presidente Antonio Carlos Rodrigues de Amo
Lilian Lopes Martin da Silva

IEL Letras

Carmen Zink Bolognini

FE Diretora

Regina Maria de Souza

Associada

FCM/IEL Fono

Maria Francisca Colella Santos

FCM/IEL Fono lvani Rodrigues Seiva
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ANEXO B

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

13083-970 - Campinas - SP - Brasil

e_ B (55-19) 3521-4877/3521--4738
Fax: (55-19) 3788-4755

UNICAMP

Cidade Universitana ‘“Zeferino Vaz”
13 de margo de 2007

Of. PRG n” 021/2007

Prezado Senhor,

Encaminhamos, pelo presente, o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
“que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispée sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e o artigo 16 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Solicitamos manifestagio dessa Douta Procuradoria, dentro da maior urgéncia -
possivel, a respeito da abrangéncia da referida normatizagdo, especialmente no que tange ao
seu alcance para as Universidades Estaduais Publicas.

Na oportunidade, renovo protestos de estima e consideragio

Respeitosamente,

Prof. Dr. Edgar Salvadori de Decca
Pré-Reitor de Graduagio

Ilmo. Sr. _ 82
Dr. Octacilio Machado Ribeiro

DD Procurador Chefe da _ _

Universidade Estadual de Campinas
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e PROCURADORIA GERAL - UNICAMP

Unicams Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" — Distrito de Barjo Geraldo
Mg CEP 13083-874 - Campinas — S.P.

Fone: (19) 3521-4771- 14772 / Fax: (19) 3289-4245

DESPACHO PG n° 1038/2007

PARECER PG n°0529/2007
REGISTRO PG n® 10127

De acordo. A Pro-Reitoria de Graduagéo para ciéncia e adogédo das

providéncias cabiveis.

Procuradoria Geral, 22 de margo de 2007

Octacilio Machado Ribeiro
Procurador de Universidade Chefe

Recebido na PRG
emo} /3 /03
A”- (_%71{,%1
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Parecer PG n.°
Expediente:
Interessado:

Assunto:

1-

PROCURADORIA GERAL - UNICAMP
Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" — Distritoe de Barao Geraldo
CEP 13083-874 - Campinas - S.P,
Faone: (19) 37521-4771 /4772 / Fax: (19) 3289-4245

529/2007

Registro n.” 10127

Pro-Reitoria de Graduagao

Decreto Federal n.° 5.626/05. Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS. Inclusao como disciplina curricular. Observancia

pelas Universidades Estaduais Publicas. Andlise Juridica.

Senhor Procurador de Universidade Chefe

O d. Pro-Reitor de Graduagao consulta esta Procuradoria a

respeito da aplicabilidade do Decreto n.° 5.626/05, que regulamenta a Lei n.°

10.436/02, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, no ambito

das Universidades Estaduais Publicas.

2-

A Lei Federal n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, estabeleceu

em seu artigo 4° que “o sistema educacional federal e 0s sistemmas educacionais

estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos

de formagao de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus

niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinals - Libras, como

parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme

legislagao vigente."

g
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s % PROCURADORIA GERAL - UNICAMP

e
i AMB Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" — Distrito de Barao Geraldo
Al CEP 13083-874 — Campinas — S.P.

Fone: (19) 37521-4771/ 4772/ Fax: (19) 3289-4245

3- Para regulamentar tal norma foi editado o Decreto Federal n.°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que determinou a inser¢do da libras como
disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios. Vejamos:

“Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel
médijo e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicoes de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados,

do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacgdo
Especial sdo considerados cursos de formagao de professores

e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa
nos demais cursos de educagdo superior € na educagao
profissional, a partir de um ano da publicagao deste Decreto.”

(Destaquei)

4- Apesar da norma em comento se referir aos sistemas
estaduais de ensino e ainda que as medidas ali previstas tenham grande
importancia social para a inclusdo dos deficientes, entendo que a UNICAMP nao

esta sujeita as determinagoes ali contidas.
S 85
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PROCURADORIA GERAL - UNICAMP
uniEAME Cidade Universitaria “Zeferino Vaz" - Distrito de Bardo Geraldo

*

s CEP 13083-874 - Campinas — S.P.
£ Fone: (19) 37521-4771/ 4772 | Fax: (19) 3289-4245
5- De fato, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao prevé em

seu artigo 9° que compete a Unido baixar normas gerais sobre cursos de
graduacao e pés-graduagdo, ndo podendo haver Decreto Federal estipulando a

inclusao de disciplina obrigatdria para cursos de nivel superior.

6- Ademais, a Universidade goza de autonomia didatica, que,
nos dizeres de Anna Candida da Cunha Ferraz, no texto "A Autonomia

Universitaria na Constituicdo de 05.10.88", &€ definida como:

A autonomia didatica, como atividade-fim da
universidade relaciona-se, fundamentalmente, com a
competéncia da  universidade para definir o
conhecimento a ser transmitido, bem como sua forma de
transmissao. Nina Ranieri acentua, de modo correto, que
"Decorre logicamente desse pressuposto a capacidade de
organizar o ensino, a pesquisa € as atividades de
extensao, o que envolve:

a) a criagao, a modificagdo e a éxtingéo de cursos
(graduacgao, pos-graduagao, extensao universitaria);

b) a definigao de curriculos e a organizacao dos mesmos,
sem quaisquer restrigoes de natureza filosofica, politica
ou ideoldgica, observadas as normas diretivo-basilares
que informam a matéria;

c) o estabelecimento de critérios e normas de selegao e
admissao de estudantes, inclusive no que concerne a
regimes de transferéncia e adaptacao;

d) a determinagéao da oferta de vagas em seus cursos;
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PROCURADORIA GERAL - UNICAMP
Cidade Universitaria "Zeferino Vaz" - Distrito de Barao Geraldo
CEP 13083-874 — Campinas — S.P.
Fone: (19) 37521-4771 /4772 / Fax: (19) 3289-4245

e) o estabelecimento de critérios e normas para avaliaciao
do desempenho dos estudantes;

f) a outorga de titulos correspondentes aos graus de
qualificacao académica;

g) a possibilidade de experimentar novos curriculos e
fazer experiéncias pedagogicas (esta garantida pelo

inciso I1, do art. 206}, etc.”

Portanto, compete a Universidade o estabelecimento das

disciplinas que serdo ministradas em seus cursos, ndo podendo ser compelida por

Decreto Federal a incluir em sua grade curricular a LIBRAS. Contudo, frente a

autonomia, nada impede que a UNICAMP decida incluir tal assunto como

disciplina obrigatoria.

Sendo essas as consideragbes a serem feitas, proponho o

retorno do expediente ao d. Pro-Reitor de Graduagao para ciéncia e adogao das

providéncias cabiveis.

E o parecer, sub censura.

Procuradoria Geral, 22 de margo de 2007.

LA DD st

Fernanda Lavras Costallat Silvado

Procuradora de Universidade Assistente
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ANEXO C

" SUB-COMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO
g DE PROFESSORES - CCG
- 13083-970 - Campinas - SP - Brasil

UNICAMP & 3521-4883 / 3521-4884

Campinas, 27 de abril de 2007

Oficio SCPFP N° 02/2007

Prezada Professora,

Encaminho documentagdo referente ao “Texto elaborado pelo grupo de
trabalho de LIBRAS, a proposito do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, para
analise e emissdo de parecer, que sera apresentado e discutido na reunidao da
Subcomissdo Permanente de Formacao de Professores do dia 10 de maio de 2007.

Solicito a gentileza de encaminhar o referido parecer juntamente com a

documentacao até o dia 07.05.07.
Em anexo constam o texto acima citado e demais documentos que

subsidiardo o parecer.
Aproveito para expressar meus agradecimentos a sua disponibilidade e

interesse em realizar este trabalho precioso e fundamental para a Subcomissao.

Atenciosamente,

\_/ww» A~
Prof. Dr. ANTONIO CARLOS RODRIGUES DE AMORIM

Presidente da Subcomissdao Permanente de Formagao de Professores

Ilma. Sra.

Profa. Dra. MARA PATRICIA T CHACON-MIKAHIL
DD. Membro da Subcomissiao Permanente de Formacao de Professores 88
Faculdade de Educagio Fisica

Unicamp



a% UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS N ]

Faculdade de Educagéo Fisica St

ten Coordenagio de Graduagao R
Ao Rua: Erico Verissimo, 701- Caixa Postal 6134 - Cep. 13083-970 il

4‘ Barao Geraldo/Campinas-SP FE F

Tel {019) 3521-6606 Fax 32894338

Campinas, 08 de maio de 2007

OFICIO/GRADUAGAOIFEF/027/2007

Ao Sr. Antonio Carlos Rodrigues de Amorim
Presidente da Subcomissdo Permanente de Formagdo de Professores

Prezado Professor.

Em resposta ao oficio SCPFP N° 02/2007, referente ao Documento
Elaborado pelo Grupo de trabalho GT de Libras, a proposito do Decreto Lei
5626, de 22 de dezembro de 2005, sobre a obrigatoriedade da inclusio da
disciplina de Libras em todos os cursos de formagao de professores do pais,
estamos encaminhando em anexo o parecer solicitado.

Sendo s6 para o0 momento, coloco-me a disposicdo para
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Atenciosamente

I}W'\PL'!J{, SR u;»-\

Prof. Dr'. MARA PATRICA T. CHACON MIKAHL
Coordenadora Associada de Graduacic
FEFAUNICAMP - Matr. 28378-0
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SUBCOMISSAQ PERMANENTE DE FORMAGCAO
DE PROFESSORES - CCG
13083-970 - Campinas - SP - Brasil
T 3521-4883 / 3521-4884
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ASSUNTO : Parecer a respeito do Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho de
Libras, a proposito do Decreto Lei 5.626 de 22 de dezembro de 2005, sobre
a obrigatoriedade da inclusdo da disciplina de Libras em todos os cursos

de Licenciatura.

PARECER SCPFP-N° 01/2007

A SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE
PROFESSORES DA COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, em reunido realizada no dia 10 de
maio de 2007, por unanimidade, manifestou-se de acordo com o parecer exarado pela
relatora, Profa. Dra. Mara Patricia Traina Chacon Mikahil, favoravel ao documento e

proposta elaborada pelo Grupo de Trabalho de Libras.

A COMISSAO CENTRAL DE GRADUAGAO, para as

providéncias cabiveis.

Campinas, 10 de maio de 2007.

73 .

Prof. Dr. ANTONIO CARLOS RODRIGUES DE AMORIM

Presidente da Subcomissdo Permanente de Formacédo de Professores
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SUBCOMISSAQ PERMANENTE DE FORMAGCAO
DE PROFESSORES - CCG
13083-970 - Campinas - SP - Brasil
T 3521-4883 / 3521-4884
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ASSUNTO : Parecer a respeito do Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho de
Libras, a proposito do Decreto Lei 5.626 de 22 de dezembro de 2005, sobre
a obrigatoriedade da inclusdo da disciplina de Libras em todos os cursos

de Licenciatura.

PARECER SCPFP-N° 01/2007

A SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE
PROFESSORES DA COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, em reunido realizada no dia 10 de
maio de 2007, por unanimidade, manifestou-se de acordo com o parecer exarado pela
relatora, Profa. Dra. Mara Patricia Traina Chacon Mikahil, favoravel ao documento e

proposta elaborada pelo Grupo de Trabalho de Libras.

A COMISSAO CENTRAL DE GRADUAGAO, para as

providéncias cabiveis.

Campinas, 10 de maio de 2007.

73 .

Prof. Dr. ANTONIO CARLOS RODRIGUES DE AMORIM

Presidente da Subcomissdo Permanente de Formacédo de Professores
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Assunto:

PARECER

Documento Elaborado pelo Grupo de Trabalho GT de Libras, a propésito do
Decreto tei 5.626, de 22 de dezembro de 2005, sobre a obrigatoriedade da
inclusdo da disciplina de Libras em todos os cursos de formagdo de professores

do pais.

PARAMETROS DE ANALISE

1. Sobre a Documentagao encaminhada:

Para emissao deste parecer foi analisada a seguinte documentagao:

Deliberagdo CCG no. 66/2006 que solicita que o Decreto Lei 5.626, de
22 de dezembro de 2005 seja tratado junto a Sub-Comissao
Permanente de Formag¢ao de Professores;

Cépia do Decreto Lei 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei no. 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art 18 da Lei 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

Oficio PRG no. 021/2007 encaminhando solicitagado do Pré-Reitor de
Graduagao Prof. Dr. Edgar Salvadori de Decca a Procuradoria Geral da
Universidade solicitando sua manifestagao sobre o referido Decreto Lei,
especialmente no que tange ao seu alcance para as Universidades
Estaduais Publicas;

Despacho PG no. 1038/2007, contendo Parecer PG no. 529/2007.
Analise Juridica sobre Decreto Lei 5.626, de 22 de dezembro de 2005;
Documento Elaborado pelo GT de Libras da SCPFP a propésito do
Decreto Lei 5.626, de 22 de dezembro de 2005;

Registros das Atas das Reunides da SCPFP que continham
informagdes sobre as apresentagbes e discussdes a respeito da
implantacdo do referido decreto junto aos cursos de formacgdo de
professores desta universidade.

2. Sobre o Decreto Lei

O referido Decreto Lei disp6e em seu Capitulo II:

“DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, plblicas e

1/4
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privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o
curso de Educacgdo Especial sdo considerados cursos de formagdo de professores
e profissionais da educagao para o exercicio do magisterio.

§ 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educac¢ao superior e na educacgao profissional, a partir de um ano da
publicag&o deste Decreto.”

3. Manifestacéo da CCG-Unicamp

Considerando tal determinagéo, a CCG solicita a analise do decreto pela
SCPFP, que estabelece um GT de Libras e também é encaminhado pelo Pro
Reitor de Graduagdo a Procuradoria Geral da Universidade solicitando uma
manifestagdo (analise juridica) sobre a abrangéncia de referido decreto.

4. Sobre o Parecer da Procuradoria Geral da Universidade

Disp6e em seu desfecho final sobre a autonomia da Universidade quanto
ao estabelecimento das disciplinas que devem integrar seus curriculos, mas
destaca que a inclusdo da Libras & uma possibilidade a ser trabalhada
independentemente do Decreto, visto que esta implantagdo tem grande
importancia social para a inclusdo dos deficientes auditivos no processo educativo.

5. Sobre o Documento Gerado pelo GT de Libras da SCPFP e as discussbes no
interior das reunioes da SCPFP

O GT de Libras composto por membros da SCPFP e ainda docentes da FE
e FCM/CEPRE apos longo periodo de discussao (no interior do GT e nas reunides
da SCPFP) chega a algumas consideragoes. Sumarizando ndo sé a determinagdo
do Decreto, mas especialmente apontando os seguintes pontos importantes sobre
a implantagao da Libras como disciplina dos cursos de formagdo de professores
desta Universidade, salientando que esta agdo deve ser inserida junto a questao
da ampliagdo da acessibilidade como uma das politicas da Universidade:

5.1. Sobre o Decreto:

» Historia o prazo de implantagdo, destacando que a mesma devera ser
processada em 2008 para os cursos de Pedagogia, Letras e
Fonoaudiologia;

* Destaca ainda a necessidade e determinagdo da implantagdo de Curso de
Graduagé@o em Libras, e sobre a qualificagdo dos profissionais que irdo
trabalhar em tal disciplina;
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5.2. Sobre a importancia e politica de ensino de Libras na Unicamp:

Aponta que Libras trata-se de lingua brasileira, e que, portanto, deve obter
condigdes favoraveis para ser desenvolvida junto aos cursos de formagao
de professores, num conjunto mais abrangente de reflexdes ligadas a
educagdo para as diferengas;

Considera a insergao deste campo de conhecimento como um objeto de
pesquisa, ensino e extensdo na universidade, que embora motivado pelo
decreto, em outra via, vem incorporar-se as discussdes da universidade
quanto a questio da acessibilidade, um assunto que a Universidade nao
quer ignorar,

Destaca e apoia integralmente ser este um novo conhecimento que ira
oferecer melhor qualificagao para o exercicio profissional na escola basica
que recebe um contingente significativo desta populagao, que necessita de
formagéo e instrumentalizagao especifica para assegurar a continuidade na
progressao escolar, um problema social presente e que ha anos vem sendo
arrastado sem nenhuma proposta ou solugdo. Ha entdo a necessidade de
posicionamento institucional;

Representara ainda um avango politico-social, e uma forma
compromissada da Universidade de se posicionar quanto as
possibilidades de inovagdo e ampliagdo da formagao de seus alunos
(demanda interna) e demais interessados da area (demanda externa);
Ressalta e propde que o comprometimento da Universidade referente as
novas contratacbes de docentes especializados, que possa garantir a
reestruturagao curricular dos cursos de Letras, Pedagogia e Fonoaudiologia
de modo a serem incluidos créditos obrigatérios da disciplina de Libras,
bem como créditos eletivos para os demais cursos de formacdo de
professores da Universidade,;

Entende que o atendimento na integra do decreto demandaria um
envolvimento determinante da Universidade na reestruturagdao no
quadro de docentes especializados (alocagdo de verba especifica para as
novas contratagoes de docentes habilitados) devido ao universo de
alunos ingressantes nos cursos afins;

Sugere que esta proposta seja viabilizada pela contratagao de docentes
(contratagdo imediata para implantagdo em 2008 de no minimo trés
docentes especializados) que comporiam um nlcleo de trabalho
interdisciplinar entre as unidades de ensino e pesquisa (FCM, IEL, FE);

5.3. Sobre os Trabalhos ja desenvolvidos na Universidade

Reporta sobre os trabalhos especificos que ja vém sendo desenvolvidos na
Universidade, em especial os do CEPRE/FCM, da FE e do IEL, que muito
denotam a importéncia e o impacto da tematica nao sé para a formagao de
nossos profissionais dos cursos de formagdo de professores, como também
a importancia e demanda social ligada a educagao para as diferengas;

A despeito deste trabalho ja existente, estas iniciativas tém carater mais
individual do que institucional; tratam-se de iniciativas isoladas de grupos
de trabalho ou pesquisa;
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Isso posto, € possivel identificar aspectos muito relevantes nos documentos
encaminhados e em especial do documento gerado pelo GT de Libras, no que
tange: a definicdo da responsabilidade da Universidade na formagdo de seus
académicos, da flexibilidade curricular de acordo com as demandas do mercado
de trabalho e em especial as relacionadas a educagdo para as diferengas e o
impacto desta deliberagao a nivel sécio-politico cultural.

3. PARECER FINAL

Ainda que muitas outras analises fossem possiveis pelo montante e
profundidade do material obtido, e da riqueza das discussdes no interior do GT de
Libras e das reunides da SCPFP, encaminho a esta subcomissao e a CCG, uma
posicdo favoravel & proposta de implantagdo do Decreto, e que esta seja
assumida pela Universidade como uma tarefa essencialmente institucional,
com intuito nd3o apenas de enriquecer a formagao dos profissionais dos
cursos de licenciatura, o que possibilitaria a ampliagdo dos campos de
atuacao e especializagdo, mas também, quanto a questdo do inicio do
processo de ampliagcdo da acessibilidade como uma politica Universitaria
planejada e realmente implantada.

Deve-se considerar entdo que, a proposta € mais ampla que o decreto e
vincula-se ao direito que devem ter todos, com suas diferengas e particularidades,
de acesso ao conhecimento.

Atenciosamente,

,Mj"wjg (WJL
Profa. Dra. Mara Patricia Traina Chacon Mikahil

Coordenadora Associada de Graduagao - FEF - Unicamp
Universidade Estadual de Campinas, em 07-05-2007.
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"’ SUB-COMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO
é b DE PROFESSORES - CCG
13083-970 - Campinas - SP - Brasil
UNICAMP & 3521-4883 / 3521-4884

Campinas, 10 de maio de 2007

Oficio SCPFP N° 03/2007

Ilmo. Sr.

Prof. Dr. Edgar Salvadori De Decca

Presidente da Comissio Central de Graduacao
Pré Reitor de Graduacao/UNICAMP

Prezado Professor,

A SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE
PROFESSORES vem, por meio desta, solicitar a inclusdao dos seguintes itens
em pauta suplementar na Reunido da Comissido Central de Graduacédo de 17 de
maio de 2007:

1. Parecer sobre o Documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho de Libras, a proposito do Decreto Lei 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, que versa a respeito da obrigatoriedade da
inclusdo da disciplina de Libras em todos os cursos de
Licenciatura.

2. Parecer sobre o Projeto Politico Pedagogico do curso de

graduagao em Pedagogia.
Em anexo constam os documentos acima citados.

Atenciosamente, Tailamo 24 Ana
An L

QW

| ’)ﬁm -
Prof. Dr. ANTONIO CARLOS RODRIGUES DE AMORﬁVI S

Presidente da Subcomissio Permanente de Formacao de Professores
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“'b COMISSAO CENTRAL DE GRADUAGAO/PRG
A 2, 13083-970 - Campinas - Sdo Paulo - Brasil

‘;~}’r’ @: 3788-4883 - 3788-4884
UNICANME Fax: (55-19) 3788-4755 - Campinas - Sao pgi:;%i]

Oficio SCPFP N° 03/2007
INTERESSADQO: SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE PROFESSORES

ASSUNTO . Disciplina de Libras — Retirado de pauta

INFORMACAOQ CCG-N° 12/2007

A COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, na sua Reunido Extraordinaria, realizada em

17.05.2007, aprovou, por unanimidade, a solicitagio de retirada de pauta do referido

documento, para ser discutido na proxima reunido da CCG, acompanhado do Relatdrio da

Subcomissdo.
Campinas, 22 de maio de 2007.
Prof'. Dr*. DORA MARIA GRASSI KASSISSE
Vice-Presidente da Comissdo Central de Graduagdo
eplo

97



2
g}' COMISSAO CENTRAL DE GRADUAGCAO/PRG
unICAMP 13083-970 - Campinas - Sdo Paulo - Brasil

Ao @: (55-19) 3788-4883/4884

4‘ Fax: (55- 19) 3788-4755

INTERESSADO: COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAO

ASSUNTO - Ensino de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

DELIBERACAOQO CCG-N° 66/2006

A COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAO DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, na sua Reunido Extraordindria, realizada em 18.05.2006, ao
tomar ciéncia, da Lei 5626 de 22/12/2005 que regulamenta a Lei 10.098 de 19/12/2000, Cap.II,
Art.3°, acatou por unanimidade, a sugestdo da Professora Dora Maria G. Kassisse, de que este
assunto fosse tratado pela Sub-Comissdo Permanente de Formagdo de Professores juntamente

com a drea de Fonoaudiologia para que se cumpra o que o decreto determina.

Encaminhe-se a Sub-Comissao Permanente de Formacao de Professores e

Coordenadoria de Graduagio em Fonoaudiologia.

Campinas, 22 de maio de 2006.

Prof. Dr. FLAVIO RIBEIRO DE OLIVEIRA

Vice-Presidente da Comissao Central de Graduagao
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COMISSAOC CENTRAL DE GRADUAGAO/PRG
13083-970 - Campinas - Sao Paulo - Brasii

S

-':-}i ®: 3521-4883 - 3521-4884
UNICAMP Fax: (55-19) 3521-4755 -Campinas - Sao PgLrl;o !
Si

Oficio SCPFP_N° 03/2007
INTERESSADO: SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE PROFESSORES

ASSUNTO . Disciplina de Libras — Retirado de pauta

INFORMACAQ CCG-N° 13 /2007

A COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, na sua 184", Reunido, realizada em
14.06.2007, aprovou, por unanimidade, a solicitagio de retirada de pauta do referido

documento, para ser discutido na préxima reunido da CCG.

Campinas, 19 de junho de 2007.

aw
Prof®. Dr*. DO ARIA GRASSI KASSISSE

Vice-Presidente da Comissio Central de Graduagio

De ordem do Sr. Presidente,
eg inclua-se na pauta da préxima

Matricuia 01694-0
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g'é COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAQ/PRG

| 13083-970 - Campinas - Sdo Paulo - Brasil
AY B (55-19)3521-4883/4884
Fax: (55 - 19) 3521-4755

OF.N" 03/2007
INTERESSADO : SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE PROFESSORES

ASSUNTO : Oferecimento de Disciplina de LIBRAS

DELIBERACAO CCG-N° 183/2007

A COMISSAO CENTRAL DE GRADUACAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, na sua 187% Reunido, realizada em
04.10.2007, por unanimidade, manifestou-se de acordo com o parecer elaborado pelo
Grupo de Trabalho da disciplina de LIBRAS, referente ao Decreto Lei 5.626, de
22/12/2006 sobre a obrigatoriedade da inclusao da disciplina de LIBRAS (Lingua

Brasileira de Sinais), em todos os cursos de formagéao de professores no pais.

A SUBCOMISSAO PERMANENTE DE FORMACAO DE
PROFESSORES, para ciéncia.

Campinas, 09 de outubro de 2007.

garies,
Profa Dra D MARIA GRASSI KASSISSE

Vice-Presidente da Comissdo Central de Graduacao

el
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", SUB-COMISSAO PERMANENTE DE FORMACAQ
é [/ ) DE PROFESSORES - CCG

ayY' 13083-970 - Campinas - SP - Brasil
UNICAMP & 3521-4883 / 3521-4884

Campinas, 22 de outubro de 2007

Oficio SCPFP N° 04/2007

Ilmo. Sr.

Prezado Professor,

Encaminho-lhe um conjunto de documentos que subsidiam a
compreensao e conseqiientes analises e discussdes da proposta de uma politica
para o ensino de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) na Unicamp. Tal
documentagdo é resultado do trabalho académico de uma comissio de
especialistas da Unicamp em conjunto com a Subcomissdo Permanente de
Formacao de Professores da CCG.

O parecer emitido pela referida Subcomissdo foi aprovado por
unanimidade na reunido da CCG realizada em 04/10/2007, sendo necesséria,
a partir deste momento, a apreciagdo do seu conteddo pelas unidades
académicas que sdo responsaveis pelos cursos de Licenciatura e de
Fonoaudiologia.

Solicito-lhe, portanto, que o tema do ensino de Libras na Unicamp
seja pautado na reunido de coordenagio de curso, assim como na Congregacio
de sua unidade, para manifestagdes e encaminhamentos.

Cordialmente,

h

Prof. Dr. ANTONIO CARLOS RODRIGUES DE AMORIM

Presidente da Subcomissdo Permanente de Formacio de Professores

IIma. Sra.

Profa. Dra. Carmen Zink Bolognini

DD. Membro da Subcomissao Permanente de Formacio de Professores
IEL / Letras / Unicamp
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ANEXO D

ATA DA DUCENTESIMA SEPTUAGESIMA PRIMEIRA REUNIAO ORDINARIA DA
CONGREGACAO DA FACULDADE DE EDUCACAO. Aos vinte e sete dias do més de
marco de dois mil e treze, reuniu-se na sala do bloco E, térreo, a Congregacdo da
Faculdade de Educacdo, com a presenca dos seguintes membros: Ana Luiza Bustamante
Smolka, Anna Regina Lanner de Moura, Aparecida Neri de Souza, Dario Fiorentini, Débora
Cristina Jeffrey, Elisabeth Barolli, Evaldo Piolli, Evely Boruchovitch, Fernanda Cristina de
Souza, Helena Maria Sant‘Ana S. Andery, Luciane Ap. Grandin, Luiz Carlos de Freitas,
Lunara Francini C. da Silva, Mara Regina Martins Jacomelli, Marcia Cristina C. dos Santos,
Maria do Carmo Martins, Maria Marcia Sigrist Malavasi, Marina Helena P. F. Cilumbriello,
Marli Miranda de Farias, Pedro da Cunha Pinto Neto, Pedro Ganzeli, Sérgio Ferreira do
Amaral e Soely Ap. Jorge Polydoro. Auséncias justificadas: Eliana Ayoub e Guilherme do
Val T. Prado. Dando inicio aos trabalhos, o Professor Luiz Carlos de Freitas submeteu a
apreciacao a Ata da Ducentésima Septuagésima Reunido Ordinaria da Congregacédo, a qual
foi aprovada com 01 abstencdo. 1) EXPEDIENTE: A) A Estudante Lunara Francini da
Silva informou que em 2013 fara parte desta Congregacao e que serd um prazer participar,
novamente, deste importante espaco. Aproveitou para solicitar que, tendo em vista a
relevancia do assunto, este Colegiado discuta as Resolu¢des SE n°.81, de 16/12/2011 e SE
n°.02, de 18/01/2013 que dispdem sobre a reorganizacgéo curricular do ensino fundamental e
médio nas escolas estaduais. B) A Professora Ana Smolka lembrou a realizagdo dos
seguintes eventos: 1- Roda de Conversa com Ex-Diretores/FE, no dia 04 de abril, as 11
horas, na sala da Congregacao/FE; 2- Encontro de Ex-Alunos da FE, no dia 04/05, as 10
horas e, 3- Il Seminario Interno da FE, que tera como tema “O lugar da FE na Universidade
e na Sociedade”. O Seminario contara com trés GTs: “A Formagao de Educadores”, “A
Pesquisa e P0Os-Graduagdo” e “Praticas de Gestdo”. Informou que o horario de
funcionamento da Unidade sera das 8 as 18 horas e que as aulas estardo suspensas em
todos os periodos, de maneira a viabilizar a participacdo de todos. C) A Professora Maria
do Carmo Martins apresentou a Carta Aberta do Férum “SP Sem Passado: Ensino de
Histéria e Curriculo”, de 16 de marco/2013, assinada pelo GT de Ensino e Histéria e
Educacdo da ANPUH-SP-Brasil, que foi disponibilizada pelo Professor Jorge Megid na rede
FE. Neste sentido, sugeriu que a Congregacdo, na sessao de hoje, se posicione a respeito
das Resolucbes sobre as mudancas curriculares na educacédo basica. A partir desta analise,
gue seja produzido um documento para ser discutido com a Secretaria de Educacédo do
Estado de S&o Paulo. D) O Professor Luiz Carlos de Freitas informou que: 1- as
Resolucdes da SE citadas pela Professora Maria do Carmo e Lunara Francini foram temas
da reunido do CONSU, no dia de ontem, e que foi constituida uma Comisséo, da qual ele e
o funcionario da FE Jodo Raimundo fazem parte. Esclareceu que ainda ndo ha uma
proposta configurada, existe apenas um documento que servirq de base para a Comissao.
O processo devera ser finalizado em meados de junho/julho e no momento adequado sera
apreciado nesta Congregacdo; 2- em breve a Direcdo/FE receberd uma demanda da
Secretaria Estadual de Educagdo para se manifestar acerca da possibilidade de
implementar um curso de pedagogia para atender os monitores da rede municipal. O
assunto sera pautado no momento oportuno; 3- no dia 02/04 o CONSU definir4, durante
sessao extraordindria e por meio de votagdo secreta, a lista triplice para a sucessdo do
reitor da Unicamp, a ser encaminhada ao Governador de Sdo Paulo. Salientou que, como
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Diretor da FE, votara pela manutencdo da ordem da consulta realizada na comunidade
universitaria; 4- em breve estara disponivel, em vista do aumento das demandas, uma nova
sala para atender além das videoconferéncias, as webconferéncias, as producdes de videos
aulas, bem como as defesas de teses. A referida sala esta localizada no bloco “F”, térreo; 5-
a queda da rede/FE que ocorreu algumas vezes, na semana passada, foi ocasionada por
problemas apresentados no equipamento “switch”. A Dire¢cao/FE, ap0s pesquisa de precos,
ja esté providenciando a compra de um novo equipamento para a substituicdo; 5- o sistema
intranet/FE esta em processo de construgdo e que o0s servicos serao disponibilizados na
medida do possivel. Diante disto, solicitou a colaboracdo de todos os setores para a
indicacdo de espacos e materiais que julguem importantes; 6- a Dire¢cdo/FE esta estudando
um novo layout para as salas do Setor de Informatica. Tal medida, devera facilitar a
identificacdo dos funcionarios do setor com maior facilidade por parte dos usuarios; 7- foi
publicado no dia 23/03 o Edital da Concorréncia Publica, objetivando a permissao de uso da
cantina da FE; 8- tendo em vista os Ultimos temporais ocorridos no campus ficou evidente a
incompatibilidade dos prédios anexos | e Il e os eucaliptos que estdo localizados a volta
destes prédios. Sendo assim, a Dire¢ao/FE solicitou a PRDU um posicionamento no sentido
de indicar saidas, mesmo que envolvam erradicagéo e reflorestamento desta area, ja que os
eucaliptos oferecem riscos a comunidade. Salientou que a Direcdo implementara as
medidas apontadas pelos técnicos. O Professor Pedro Cunha aproveitou para informar
gue os eucaliptos tem vida limitada e que, depois de algum tempo, devem ser cortados; 9- a
Direcdo/FE vem estimulando os Grupos de Pesquisa a discutirem as areas deficitarias da
FE, como por exemplo, educagéo infantil, educagdo especial e movimentos sociais. Disse
gue estudantes apontaram a falta de docentes na FE, ontem, na reunido do CONSU e que
ele foi solidario a manifestacao, ainda que tenha informado que o problema néo é restrito a
FE. A Professora Aparecida Neri de Souza afirmou a necessidade da Congregacao/FE
discutir as politicas de contratacdo na FE e medidas para reverter a dindmica imposta pela
Universidade. A Estudante Lunara F. da Silva ressaltou que 0s espacos ha Universidade
sdo bastante restritos para as manifestacdes dos estudantes e que a falta de docentes,
também, € comum em outras Unidades. Neste sentido, solicitou que o assunto seja incluido
na pauta desta reunido. Neste momento, a Congregacao recebeu a noticia do falecimento
do Prof. Dr. Jonh Manuel Monteiro, Diretor do IFCH, em vista de um acidente ocorrido na
noite de ontem. Decidiu-se elaborar, em nome da Congregacdo, uma nota de pesar para ser
encaminhada ao IFCH. Il) ORDEM DO DIA: A) Para Ciéncia: A.1) Oficio Circular DGRH n°
007/2013 - referente a possibilidade de oferecimento aos servidores técnicos e
administrativos admitidos no periodo de 01/01/1985 a 04/10/1988 a opg¢do pelo regime
estatutario (ESUNICAMP). A.2) Alteragcdo do nome da Sub Comissdo Permanente de
Formacg&o de Professores — Deliberagdo CONSU-A-36 16/12/03. A.3) Indicacdo da CEPE
do nome da Profa. Dr2. Ana Luiza Bustamante Smolka para atuar como representante da FE
junto ao recém criado Comité Assessor de Internacionalizacdo — CAINT. INCLUSOES EM
PAUTA PARA HOMOLOGACAO: 1- Solicitacdo de admisséo, em carater emergencial e
temporéario, da Prof2. Dr2. Elaine Reginan Cassan, no nivel MS-3.1, RTP — DECISE. 2-
Resultado das eleicbes dos representantes discentes, junto a Congregacdo/FE no ano de
2013. As inclustes foram aceitas e serdo apreciadas como itens B.5 e B.6, respectivamente.
B) Para Homologac&o: os itens abaixo relacionados ndo foram destacados e, colocados
em votacao, foram homologados por unanimidade: B.1) Admissdo em carater emergencial e
temporario da Prof¢ Dr2 Caroline Pacievitch, em RTP, MS-3.1, pelo prazo de até 270 dias,
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nos termos da Resolucdo GR n° 39/2011, junto ao Departamento de Ensino e Praticas
Culturais. Aprovada na reunido do Departamento. B.2) Indicacdo CEPE/FE — 01/2013 —
atendimento ao Decreto 5626 sobre Ensino de Libras na Graduacdo. B.3) Indicacdo
CEPE/FE — 02/2013 - sugestdes de alteracdo no Relatério de Atividades Docentes
solicitado pelo OF. Circ. CADI 003/2013. B.5) 1- Solicitacdo de admissdo, em carater
emergencial e temporario, da Prof2. Dr2. Elaine Reginan Cassan, no nivel MS-3.1, RTP —
DECISE. B.6) Resultado das eleicbes dos representantes discentes, junto a
Congregacao/FE no ano de 2013. A seguir, passou-se a apreciacdo do item destacado: B.4)
Distribuicdo das 04 vagas novas da FE. Indicacdo favoravel da CEPE 03/2013 quanto a
concluséo dos estudos realizados pela Comissao de Trabalho da Congregacéo que definiu:
01 vaga para o DECISE, 01 vaga para o DEPASE, 01 vaga para o DEFHE e 01 vaga para o
DELART. De inicio, o Professor Luiz Carlos de Freitas informou que o assunto havia sido
debatido na reunido da CEPE/FE do dia 20/03 e que o questionamento, fundamental, foi
com relacao a um dos critérios utilizados pela Comissao, ou seja, a carga didatica semestral
nas disciplinas obrigatérias de graduacdo. Esclareceu, que se o calculo tivesse sido
baseado na carga didatica anual, a destinagdo da quarta vaga poderia ter sido alterada.
Diante disto, sugeriu a homologacdo parcial do item, ou seja, a destinagcdo das trés
primeiras vagas. Com relacdo a quarta vaga, sugeriu que a Comissao, juntamente, com o
DEPRAC e DELART revejam os estudos. A Professora Elisabeth Barolli distribuiu o
documento intitulado “Consideracgées e solicitagcao do DEPRAC sobre a minuta aprovada na
CEPE que orienta a distribuicdo de 04 vagas docentes na FE para o ano 2013” (anexo ao
original desta ata). Esclareceu que o DEPRAC considera a necessidade de rever os dados
contidos no documento, no que concerne a metodologia adotada para o célculo dos valores
da média de carga didatica por docentes dos departamentos, uma vez que o0s calculos
foram realizados considerando exclusivamente a carga didatica do primeiro semestre de
2013. Neste sentido, solicitou a retirada do item de pauta para que seja empreendida uma
revisdo mais cuidadosa dos valores utilizados para célculo dos indices, os quais possam
expressar as cargas didaticas médias dos docentes nos departamentos. A Professora
Aparecida Neri de Souza parabenizou a Comisséo e ressaltou o trabalho cuidadoso e
detalhado feito pela mesma. Com relag@o ao critério utilizado, acha que o calculo deveria
ser pela carga didatica anual, mesmo sabendo que todos os Departamentos estédo
trabalhando no seu limite. Professora Débora Jeffrey, em nome da Comisséo, informou
gue a minuta teve como base os documentos e estudos realizados pelos Departamentos
desde outubro de 2012 e apresenta uma sintese da situacdo dos mesmos em relacdo a
distribuicdo de carga didatica na graduacéo, as areas especificas a serem atendidas com
novas contratacfes e a previsdo de aposentadorias para o ano de 2013, por Departamento.
Ressaltou através deste estudo, que a contratacdo de docentes na FE tem sido feita com
base no critério de distribuicdo das vagas por carga didatica semestral nas disciplinas
obrigatérias de graduacdo, aprovado pela Congregacdo. A Comissao também levou em
consideracdo o atendimento as determinacdes do Regimento Geral da Unicamp, quanto ao
namero minimo de 10 docentes exigidos para a manutencdo dos Departamentos. A
Professora Maria do Carmo Martins disse entender os critérios utilizados pela Comissao e
acha que os mesmos devem ser mantidos, pois ja foram aprovados pela Congregacao e
demonstram dados histéricos. Acredita, ainda, que mesmo que o0s estudos sejam revistos, o
resultado ndo mudaria. Em sua opinido, existe, apenas, a necessidade de esclarecimentos
com relagdo aos dados e a elaboracado, urgente, de uma politica de contratacao para a FE.
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Neste sentido, solicitou a manutencdo da decisdo da CEPE. A Estudante Marli Miranda de
Farias afirmou que independentemente dos critérios utilizados varias disciplinas continuarao
sem docentes. A Professora Mara Regina Jacomelli lembrou que os critérios adotados
pela Comissdo foram aprovados por esta Congregacdo e ndo podem ser desprezados.
Também acha que deve ser levado em consideracdo todo o trabalho realizado pela
Comisséo e a longa discussédo sobre o tema na reunido da CEPE. Disse que, apesar de
concordar com a necessidade de revisdo da politica de contratacdo da FE, o que estd em
jogo, neste momento, é a homologacéo da indicacdo da CEPE acerca da distribuicdo das 04
vagas. O Professor Luiz Carlos de Freitas afirmou que a Congregacdo, mesmo levando
em consideracdo as consideracdes feitas pela Professora Mara Jacomelli, podera alterar
decisbes, ja que se trata do 6rgdo maximo da Unidade. O Professor Pedro Cunha disse
que a definicdo da carga didatica por semestre ndo demonstra a realidade e que as
Coordenacfes devem estar envolvidas nas discussfes, pois possuem informacdes
relevantes. O Estudante Nicanor M. Lopes disse estar preocupado com o rumo das
discussdes, pois a Congregacao parece estar tentando administrar migalhas. A Professora
Maria Marcia Malavasi, apesar de concordar com a fala do Estudante Nicanor Lopes, disse
que infelizmente a Coordenagdo é obrigada a administrar o caos e que, portanto, a
colaboracao de todos € imprescindivel. Um exemplo disto é o revezamento das disciplinas
que foi uma medida paliativa acordada entre os Departamentos. Disse, ainda, que
reconhece o trabalho da Comisséo, mas trabalhar com a carga didatica semestral, em sua
opinido, foi um equivoco porque a mesma nao retrata a realidade. Sendo assim, sugeriu
uma revisdo no documento apresentado pela Comissdo. A Professora Elizabeth Barolli
afirmou que a Congregacao deve ser razoavel e retirar o assunto de pauta, pois caso haja a
revisdo dos calculos o resultado envolvendo o terceiro e quarto lugares poderdo sofrer
modificacdo. A Professora Aparecida Neri de Souza disse que a cooperacdo entre 0s
Departamentos ja vem ocorrendo ha algum tempo e que o espirito do coletivo deve ser
preservado. Disse, ainda, que a politica de contratagdo na FE deve priorizar, principalmente,
os trés Departamentos que correm o risco de ndo ter o nimero minimo de 10 docentes para
continuarem a existir. A Professora Maria do Carmo Martins acha que a decisdo tomada
na reunidao da CEPE deve ser homologada na integra e que, caso 0 assunto seja retirado de
pauta, que a distribuicdo das 04 vagas seja revista. O Professor Pedro Ganzeli defendeu,
também, a homologacéo do resultado, conforme proposta da CEPE. Alertou que o tema ja
vem sendo debatido, desde setembro/2012 e que sera um prejuizo muito grande para a
Unidade, a retirada de pauta, tendo em vista a necessidade urgente de contratacdo. A
Professora Elizabeth Barolli reiterou a necessidade da retirada do assunto de pauta e,
novamente, argumentou a favor do DEPRAC. Em vista do impasse, o Professor Luiz
Carlos de Freitas submeteu a votagdo a manutencdo, ou ndo, do item B.4 em pauta, para
homologacgéo, obtendo-se o seguinte resultado: 16 votos a favor, 05 votos contra e uma
abstencdo. Sendo assim, as discussfes continuaram. A Professora Anna Regina Lanner,
apoés prestar alguns esclarecimentos acerca da sua participagdo nesta mesma Comisséo,
em anos anteriores, disse que matematicamente seria necessario adequar os estudos para
que o resultado fosse mais real e confiavel. Diante disto, sugeriu que a Comissao altere a
metodologia e refaga os estudos. Esclareceu que foi em vista destes argumentos que votou
pela retirada do item de pauta. O Pedro Ganzeli lembrou que a carga docente sempre foi
um problema na FE e que, independentemente da historia, todos os Departamentos estao
seriamente comprometidos e que o problema abrange toda a Universidade. Ressaltou que o
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projeto pedagogico, a carga docente e o0s estdgios sdo critérios que nao podem ser
desconsiderados. Ressaltou, também, que as deliberacdes da Congregacdo devem ser
registradas de forma que sempre sejam mantidas. Lembrou, ainda, que o trabalho da
Comissdo deve ser respeitado e que as falhas devem ser revistas e aperfeicoadas. O
Professor Dario Fiorentini disse que a Congregacéao deve usar o bom senso e considerar
os estudos feitos pela Comissao, pois caso haja alteracdes, as mesmas serdo na atribuicdo
da quarta vaga. A Professora Débora Jeffrey sugeriu homologar o resultado da CEPE,
diante dos esforcos feitos pela Comissdo e dos critérios utilizados, aprovados na
Congregacdo. Sugeriu, ainda, a constituicdo de uma Comisséo para definir uma politica de
contratagéo para a FE. A Professora Mara Regina Jacomelli concorda com a Professora
Débora Jeffrey, pois disse estar confusa com tantas contradicdes. Com relacéo a estudo
feito pela Comissdo, acha que ele retrata a realidade, ou seja, demonstra os quatro
Departamentos com o menor nimero de docentes. A Professora Maria do Carmo Martins
sugeriu que o item seja homologado na integra e que os préximos estudos sejam baseados
na projecdo numérica real da carga docentes de todos os Departamentos, bem como a
forma como administraram seus problemas. A Professora Elizabeth Barolli afirmou que,
apesar de reconhecer o trabalho da Comissao, a Congregacao deve reconhecer o equivoco
sobre o céalculo da carga didatica. Sugeriu, entdo, que seja homologada a atribui¢cao das trés
primeiras vagas e que a quarta seja revista com base nos novos critérios. Ndo havendo
mais conselheiros inscritos e diante do impasse, o Professor Luiz Carlos de Freitas
colocou em votagéo a homologacéo parcial do item B.4, obtendo-se o seguinte resultado: 08
votos. A seguir, colocou em votagcdo a homologacdo do item B.4 na integra, obtendo-se o
seguinte resultado: 08 votos. Em vista do empate, o Professor Luiz Carlos de Freitas,
Presidente desta Congregacao, desempatou votando pela homologacéo parcial do item B.4.
Em vista do resultado, o Professor Luiz Carlos de Freitas submeteu a aprovacédo a
indicacdo da CEPE que definiu 01 vaga para o DECISE, 01 vaga para o DEPASE e 01 vaga
para o DEFHE. A Congregacdo mantém, ainda, uma quarta vaga em analise, a qual devera
ser examinada pela CEPE, obtendo-se o seguinte resultado: 16 votos a favor e 03 votos
contra. Foi aprovado, ainda, com 17 votos a favor e 02 abstencfes que a metodologia a ser
aplicada pela Comissdo seja a mesma empregada para a atribuicdo das trés primeiras, com
excecdo de que o célculo levara em conta obrigatoriamente a carga docente anual dos
Departamentos. Finalmente, foi aprovado com 18 votos a favor e 01 abstencdo que a
Comissdo que deverd apresentar a proposta de atribuicdo da Ultima vaga remanescente
seja composta pelos 06 Chefes de Departamento, 02 Coordenadores de Graduacdo, 01
Discente e 01 Servidor Técnico Administrativo. INCLUSOES EM PAUTA PARA
DELIBERACAO: 1- Discusséo acerca das Resolucdes da Secretaria de Educacédo n°. 81 de
18/12/2011 — “que estabelece diretrizes para a organizagao curricular do ensino fundamental
e do ensino médio nas escolas estaduais” e n°. 02 de 18/01/2013 — “que dispbe sobre a
reorganizacdo curricular do ensino fundamental na escola de tempo integral e da
providéncias correlatas”. 2- Convite a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas para
conversa com a Congregacao/FE sobre projetos e politicas municipais de educacao. 3-
Falta de docentes na FE. Os itens 1 e 2 foram solicitados pela Professora Aparecida Neri de
Souza e o item 3 pela representacdo estudantil. As inclusbes foram aceitas e ser&o
apreciados como itens C.16, C.17 e C.18, respectivamente. C) Para Deliberacéo: os itens
abaixo relacionados ndo foram destacados e, colocados em votacdo, foram aprovados por
unanimidade: C.1) Concurso para Provimento de 01 Cargo de Professor Doutor, em RTP,
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na Area de Pensamento Social e Educacio, na Disciplina — EP 140 — Sociologia Geral —
DECISE.- Aprovacdo do Parecer favoravel do Departamento sobre as inscricbes.
Candidatos Inscritos: Luis Antonio Groppo, Méario Augusto Medeiros da Silva, Jodo Petrucio
Medeiros da Silva, Silvia Rosana Modena Martini, Edmar Aparecido de Barra e Lopes,
Alexandro Henrique Paixdo, Carlos Antonio Gomes, Mauriico Homma, Adolfo Ignéacio
Calderon Flores, Frederico Normanha Ribeiro de Almeida, Ludmila Costhek Abilio, Cintia
Okamura, Rogério de Souza Silva e Marcelo Gomes Justo. C.2) Banca para concurso de
Provimento de 01 Cargo de Professor Doutor, em RTP, na Area de Pensamento Social e
Educacdo, na Disciplina — EP 140 — Sociologia Geral — DECISE. Membros Internos: Prof2
Dr2 Liliana Rolfsen Petrilli Segnini — FE/UNICAMP, Prof2 Dr2 Ana Maria Fonseca de Almeida
— FE/UNICAMP, Prof2 Dr2 Eloisa de Mattos Hofling — FE/UNICAMP, Prof. Dr. Reginaldo
Carmello Corréa de Moraes — IFCH/UNICAMP, Prof. Dr. Fernando Antonio Lourengo —
IFCH/UNICAMP, Prof2 Dr2 Débora Mazza — FE/UNICAMP. Membros Externos: Prof? Dr2
Maria Ribeiro do Valle — UNESP/Araraquara, Prof. Dr. Carlos Benedito de Campos Martins —
UnB, Prof2 Dr2 Carmen Sylvia Vidigal Moraes — USP, Prof2 Dr2 Clarissa Eckert Baeta Neves
— UFRG, Prof. Dr. Décio Azevedo Marques de Saes — UNIMEP/SBC, Prof. Dr. Ethel Volfzon
Kosminsky — UENSP/Marilia, Prof?2 Dr2 Fernanda Antonia da Fonseca Sobral — UnB, Prof2
Dr2 Flavia Inés Schilling — USP, Profé Dr2 Lucia Emilia Nuevo Barreto Bruno — USP, Prof¢ Dr2
Maria Teresa Miceli Kerbauy — UNESP/Araraquara, Prof2 Dr2 Silke Weber — UFPE, Profé Dr2
Sylvia Gemignani Garcia — USP, Prof. Dr. Mario Antonio Eufrasio — USP, Prof. Dr. Celso
Jodo Ferretti — UNISO, Prof. Dr. Adalberto Moreira Cardoso — UFRJ, Prof. Dr. Brasilio Jodo
Sallum Junior — USP, Prof?2 Dr2 Cibele Saliba Risek — USP/sdo Carlos, Profé Dr2 Marcia
Regina de Lima Silva — FFLCH/USP, Prof? Dr2 Maria da Gléria Bonelli — UFSCar, Prof2 Dr2
Maria Aparecida Moraes Silva — UFSCar, Prof2 Dr2 Maria Orlanda Pinassi —
UNESP/Araraquara, Prof2 Dr2 Nadya Araujo Guimardes — FFLCH/USP, Prof. Dr. Valter
Roberto Silverio — UFSCar. C.3) Solicitagdo de admissdo da Prof2 Dr2 Daniela Finco, na
PP/QD-UEC, em RDIDP, MS-3, tendo em vista sua aprovagdo em Concurso Publico de
Provas e Titulos para o Provimento de 01 Cargo de Professor Doutor, na Area de Cultura e
Educacéo, na Disciplina ep 139 — Pedagogia da Educagéo Infantil — DECISE. Parecer do
Projeto de Pesquisa. C.4) Proposta de Calendario para Premiacdo de Reconhecimento
Académico “Zeferino Vaz” — 2013. C.5) Proposta de Calendario para Premiacdo de
Reconhecimento Docente pela Dedicagdo ao Ensino de Graduagédo — 2013. C.6) Solicitacdo
de prorrogacdo como Professor Colaborador da Prof2. Dr2, Olga Rodrigues de Moraes Von
Simson.- Parecer do DECISE. C.7) Solicitagdo de renovacdo do credenciamento da Prof2.
Dr2, Olga Rodrigues de Moraes Von Simson junto ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacédo, como Professor Pleno. Aprovada na reunido da CPG/FE de 06/03/2013. C.8)
Solicitagdes de credenciamento como Professor Pleno, junto ao Programa Multiunidades em
Ensino de Ciéncias e Matematica — PECIM. Aprovadas na reunido da CPG/FE de
06/03/2012: Prof. Dr. Jefferson de Lima Picanc¢o (IG/Unicamp) e Prof2 Dr2 Maria José Maluf
de Mesquita (IG/Unicamp). C.9) Solicitacdo de alteracdo de credenciamento do Prof. Dr.
Pedro Laudinor Goergen junto ao PPGE/Unicamp de Professor Pleno (colaborador) para
Professor Participante para concluir orientacdo do doutorando Mauricio Ribeiro Martins.
Aprovada na reunido da CPG/FE de 06/03/2013. C.10) Solicitacdo da Profé.Karla Isabel de
Souza de adesdo ao Programa de Pesquisador Colaborador, junto ao LANTEC, durante o
biénio 2013/2014. Parecer do DECISE. C.11) Solicitacdo de revalidacdo de diploma de
doutorado de Ivanda Maria M. de F. Montesano. Parecer desfavoravel da Comissédo de
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especialistas. C.12) Solicitacdo de revalidacdo de titulo de pés-graduacdo (doutorado)
obtido no exterior de José Manuel de Barros Dias. Parecer favoravel da Comissao de
Especialistas. C.13) Solicitacdo de revalidacdo de titulo de pds-graduacéo (mestrado) obtido
no exterior de Clecy S. Araujo Oliveira. Parecer desfavoravel da Comissao de Especialistas.
C.14) SolicitagBes de ingresso no Programa de Pesquisador de Pés-Doutorado. Aprovadas
na reunido da CPG/FE de 06/03/2012: Prof?. Drd Maria Tereza G. Tavares — sob a
supervisdo da Profa. Dr2. Ana Lucia G. de Faria de 01/08/2013 a 31/07/2014 e Prof. Dr. José
dos Santos Souza — sob a supervisdo do Profd. Dr2. Aparecida Neri de Souza de 01/05/2013
a 30/04/2014. A seguir, passou-se a apreciacdo dos itens destacados: C.15) Proposta
Orcamentaria/FE — 2013 — Proposta da Comissdo de Orcamento Participativo e da
Comissdo de Orgcamento da Congregacao. Apos a distribuicdo do documento elaborado, a
partir dos estudos feitos pelas Comissbes e alguns pedidos de esclarecimentos, com
relacdo a Revista Zetetiké, Investimentos e Apoio a Pds-Graduacao, a proposta foi aprovada
por unanimidade. C.16 Discusséo acerca das Resolu¢des da Secretaria de Educagédo n°. 81
de 18/12/2011 - “que estabelece diretrizes para a organizagdo curricular do ensino
fundamental e do ensino médio nas escolas estaduais” e n°. 02 de 18/01/2013 — “que dispde
sobre a reorganizagdo curricular do ensino fundamental na escola de tempo integral e da
providéncias correlatas”. C.17) Convite & Secretaria Municipal de Educagdo de Campinas
para conversa com a Congregacado/FE sobre projetos e politicas municipais de educacéo.
Houve consenso que os itens C.16 e C.17 serdo apreciados na préoxima reunido da CEPE,
com carater deliberativo. C.18) Falta de docentes na FE. A Estudante Lunara F. da Silva
apresentou a Mogéao elaborada pelos estudantes e solicitou que a mesma, ap0s aprovagao,
seja encaminhada a Reitoria. Apds o0s senhores conselheiros lerem o documento e
concordarem com 0s argumentos, houve consenso, que 0 mesmo necessitara de uma
revisdo. Diante disto, foi sugerido que a demanda dos estudantes seja direcionada para uma
comissao para 0s ajustes necessarios e, a seguir, seja encaminhada a Reitoria. A sugestéo
foi aprovada por unanimidade. Nada mais havendo a tratar, eu, Sueli Ap. Bonatto, redigi e
digitei a presente ata, que assino e submeto a apreciagdo dos senhores conselheiros. A
midia contendo a integra da reunido esta a disposicdo na Secretaria da Dire¢cdo. Campinas
27 de marco de 2013.
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ANEXO E

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
PRO- REITORIA DE GRADUAGAD

SUBCOMISSAD PERMANENTE DE FOHMA(;AO DE PROFESSORES

RELATORIO DE GESTAQ (2010-2012)-
PROPOSTA DE GESTAD (2012-2014).

INTRODUGAQ

A Subcomissfo Permanente de Formagdo de Professores (SPFP), ligada a

Comlssdo Central de Graduacdo da Pro-Reitoriz de Graduagéo, foi criada em
dezembro de 2003 (Deliberaciao CONSU-A-36, de 16-12-2003) por ocasiao da
reformulagdo dos cursos de Licenciatura ocorrida no &mbito da UNICAMP,

ficando a” Faculdade de Educagdo responsavel por sua presidéncia e vice-

presidéncia. A SPFP tem por finalidade prover a universidade de subsidios no

que diz respeito & Politica de Formacgio de Professores.

A UNICAMP é composta por 22 unidades de ensino ¢ pesquisa, que séo

divididas em 10 institutos g 12 faculdades. Nelas s8¢ ministrados cursos de

hivel superior de graduagdo e de pés-graduagdo nas quatro Areas do

conhecimento: Exatas, Tecnoldgicas, Biomédicas e Humanidades e Artes.

Dentre essas unidades, 11 possuem cursos de formacéo de professores (8

institulos e 3 faculdades), totalizando 24 cursos de licenciatura. © numearo de

estudantes matriculados nos cursos de formacéo de professores da UNICAMP
é de 3.445 alunos {anexo 1), 0 que representa 20% do fotal de 17.083

estudantes de graduagao da UNICAMP.

Cursos de Licenclatura da UNICAMP:

- & 0 A W N =

. Licenciatura em Arte Visuais (cifﬁrno) :

. Licenciaiura om Ciéngias Biolbgicas (diurnc e noturmao)

. Licanciatura em Ciéncias Sociais (diurno e notugnol

. Licenciaiura em Danca (diurmno) '

. Licencialura em Educagsio Fisica (diurmo e notuma)” -~
. Licanciatura am Enfermagsm (diumo)

. Licenciatura em Filosofia {diurno)
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8. Licenciatura em Fisica {divrno e naturno)

9. Licenciatura em Geografia (diurno e noturno)

10. Licenciatura em Historia {diurng)

11. Licenciatura Integrada Fisica-Quimica (noturmo}
12. Licenciatura em Letras (diLsno e noturno)

13. Licenciatura em Matemnatica (diwrmno e noturno)
14. Licenciatura em Musica (diurno)

15. Licenciatura em Pedagogia (diurno e noturno)
16. Licenciatura em Quimica {diurno)

Nesses seus 9 anos de atuagdo, além de todo o processo de andlise, debate e
rel‘ormdlapéo das proposigtes curriculares de cada um dos 24 cursos de
formag&e de professores e acompanhamento das agées desenvolvidas nos
raspectivos projetos pedagdgicos, a SPFP term sido respansével por coordenar
programas e projetos institucionals referentes 4 formagdc de professores da
UNICAMP, estabelecer” @ ' coordenar convénios com  drgios  poblicos
municipais, estaduais e federais e entidades de carater educacionat
relacionadas & formagdo de professores, bem como ter condigies de
representar a UNICAMP, em instAncias institucionais municipais, estaduais e
federais, no que se refere a formagao de professores.

OBJETIVQS DA SPFP

v dtuar como forum de discusséo e articulagaoe da Politica de Formagao de
Professores da UNICAMP;

¥ estabelecer pardmetros que orientem as andlises dos projetos
pedagogicos curriculares dos diferentes cursos de formagde de
professores da UNICAMP:

« analisar a pertinéncia & consisténcia académica dos diferentes projetos
pedagdgicos dos cursos de tormagio de professores, assim como zelar
pela cooperagio entre eles;
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v acompanhar o desenvolvimento das atividades de ensino de cada curso,
de acordo com o0s respeclivos prejelos pedagogicos, fornecendo
subsidios para coordenagdes e comissoes de graduacido no que
concerne a constante avaliagdo e reformulagdo de suas proposigies
curriculares;

v estabelecer indicadores para a politica de contratagio de professores

vinculados aos cursos de licenciaturas na Unicamp;

v acompanhar e dndicar normatlvas para a realizagdc do ostagios de
formacio de professores em escolas de Campinas e regifio;

v' produzit informagies relativas aos cursos de formacao de professores
da UNICAMP;

v coordenar programas e projetos institucionais referentes a formagio de
profesgores na UNICAMP;

v estabelacer e coordenar convénios com orgdos plblicos municipais,
estaduais e federais e entidades de carater educacional relacionadas 3

formagio de professores.

ATIVIDADES REALIZADAS NO BIENIO 2010-2012

» retomamos a avaliagio dos Cursos de Formacdo de Professores,
iniclada no contexto do Prodocéncia, por meio de "Rodas de conversa”
scbre os projelos politico-pedagégicos em andamento, realizadas nas
reunioes mensais da SPFP {anexo 2); nossa inten¢ao com essas "rodas
de conversas” fol a de potencializar didlogos a partir das exposicoes dos
coordenadores acerca das conquistas e dificuldades relativas a
implementag&o dos curriculos de licenciatura, nas suas relagdos com o8
respectivos cursos de bacharelado e, também, nas interlocuctes com as
outras unidades da UNICAMP;

# ac¢bes junto ao Sorvigo de Apoio ao Estudante (SAE), conjuntaments
com a Comissdo de Estagios da FE (na qual temos a SPFP tem asssento
como representante), refacionadas aos estagios obrigatorios e as agdes
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de superviso nas escolas e outros campos educalives: desde abril de
2012, em didlogo com o SAE, estd sendo estudada a criagdo de *auxilio
transporte” para os alunos das licenciatluras, a fim de viabilizar o
deslocamente dos estudantes para escolas mais distantes da
universidade, com previsdo de implementagdo a pairtir do 2°. semestre
de 2012;

participacéo no Grupo de Trabalhe de Diretores responsavel por avaliar,
propor e discutir as demandas institucionais ‘¢ sociais relacionadas aos
cursos de licenciaturas e formagao de professores no ambito da
UNICAMP — GT Licenciaturas (instituido em 12/02/2010), subsidiando as
discussdes e agoss do GT e realizando levantamento de dados junto as
unidades (anaxo 3);

desde junho de 2009, representagdc da UNICAMP junto ao Férum
Paulista de Apoio & :Politica ‘Nacional de Formacde de . Professores
{PARFOR) - instaurado oficialmente em margo de 2010 - nas reunides
periodicas realizadas na cidade de S&n Pauio/SP;

outro relevante foco de discussio nas reunides da SPFP foi o “Trabalho
Bacente na Universidade”, tendo em vista as condigGes objetivas para a
sua realizagao, no contexto de politicas de valorizagée da producio no
ambito da pesquisa e das publicagdes, muitas vezes em detrimento da
qualidade e envelvimento com a graduago; tais discussées geraram
urma magan que foi lida na reuniio da Comissdo Central de Graduacao -
no dia 14 de abril de 2011, suscitande importantes reflexdes (anexo 4);

colaboragédo na coordenacgdo do Pré-Letramento - Mobilizagao pela
Qualidade da Educagdo (MEC), Edital/, atendendo as areas de
Portugués/Altabetizagao e Matematica/Numoramento (em andamento);

participagio no Programa de Licenciatura Internacionais, Edital/2011,
com ¢ projeio  “Universidade Estadual de Campinas/Universidade de
Goimbra: intercAmbio e integragdo curicular na formagdo de
prolessores”, em que participam 7 estudantes dos seguintes cursos:
Licenciatura em FEducagio Fisica, Licenciatura em Binlogia e
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Licenciatura em Matematica {em andamentio); envio de nova proposta
em abril de 2012, Edital/2012, com o projeto “Programa de
Licenciaturas  Internacionais - Universidade  Estadual de
Campinas/Universidade de Coimbra: ampliando a parceria internacional
inter-universitaria na formaclo de professores”, com estudantes dos
seguintes cursos: Licenciatura em Educagao Fisica, Licenciatira em
Biclogia ¢ Licenciatura em Matematica;

» coordenagdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagiio a

Docéncia (PIBID/DEB/CAPES), Edital/2009 (inicio em abril de 2010).
com o projeto "Formacio de professores: construindo parcerias entre a
universidade e a escola publica”, composto por 6 subprojetos que
englobam as seguintes licenciaturas: 1. Licenciatura Integrada Quimica-
Fisica e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; 2. Licenciatura om
Quuimica; 3. Licenciatura em Fisica; 4. Licenciatura em Sociologia; 5.
Licenciatura em Letras: e 6. Licenciatura Multidisciplinar, nas areas de
educacdo fisica, arles, pedagogia e gecgrafia (em andamento);
Editalf2011 (inicio em julhe de 2011}, com o projeto “Ampliando
horizontes: formagao de professores em parceria’, composto por 6
subprojetos que englobam as seguintes licenciaturas (algumas delas em
continuidade ao primeiro edital): 1. Licenciatura em Pedagogia, Letras e
Danga; 2. Licenciatura em Filosofia, Pedagogia, Ciéncias Sociais e
Histéria: 3. Licenciatura em Goografia; 4. Licenciatura em Letras; 5.
Licenciatura Integrada Quimica-Fisica e Licenciatura em Ciéncias
Biologicas; e 6. Licenciatura em Quimica {em andamento); Edital 2012,
em fase de implementagao (inicio previsto para agosto de 2012), com o
projeto "PIBID/UNICAMP: consolidando uma nova cultura nos cursos de
formacio de professores”, composto por § subprojetos gue englobam as
seguintes licenciaturas: 1. Licenciatura em Pedagogia; 2. Licenciatura
egm Histdria; 3. Licenciatura em Educagfo Fisica; 4. Licenciatura em
Artes Visuais; e 5. Licenciatura em Musica.
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CONSIDERAGOES GERAIS

Temos trabalhado incessanteinente no santido de promever o reconhecimeanto
da Subcomissao Permanente de Formacgdo de Professores como instancia da
universidade responsavel por subsidida-la no que diz respeito 4 sua Politica de
Formacao de Professares, bem como propor agbes no dmbio da formagio de
professores. Ainda coenstatamos desconhecimentos em reiacéo as atribuicdes
da SPFP e a proposta de continuidade da gestdo. por mais dois anos, deve-se
ao fato de estarmos intensamente envolvidos com esse conjunic de agdes e,
sobretudo, por vislumbrarmos a possibildade de conlinuarmos colabarando
para o seu fortalecimento.

As atribuigdes da SPFP 1&m sido muitas e intensas, requerendo a constituigao
de paircerias com os coordenadores de curso, assessoras e funcionarios da
Pro-Reitoria de Graduagde, e o estabelocimento de uma rede ampliada de
pessoas trabalhando em tormo dessas agdoes.

Nesse bifnio, destacamos especialmente a consolidacio do PIBID/UNICAMP,
um programa cujos resultados ja podem ser observados nos diferentes cursos
de licenciatura envoividos & na universidade como um todo. Ressaltamos,
ainda, a realizagio do | Seminario e Il Encontro PIBID/UNICAMP, hos diag 14 ¢
16 de maio de 2012, com & parlicipacdo de cerca de 200 pessoas, entre
bolsistas de iniciacdo 4 docéncia, supervisores das escolas e coordenadores
das universidades, além de estudantes de licencialura e docentes da
universidade. Nesse evento, pudemos discutir questdes fundamentais
relacionadas ao PIBID e & formacdo de prolessores num sentido mais amplo,
razendo para nis a responsabilidade de darmos prossaeguimento a uma sérig
de agdes tanto no que se refere ao PIBID na UNICAMP, quanto no gue diz
respeito & discusséio da Politica Nacional de Formagao de Prolessores. -

Gostariamos de enfatizar, igualmente, que apresentamos esse relatdrio de
gestdo na ultima reunido da SPFP realizada no dia 03 de maio de 2012, e que
tivemos apoto dos coordenadoresfas para a continuidade de nosso trabalho.
Nessa mesma ocasifo, os/as coordonadores/as levantaram  questdes

importantes que foram consideradas em nossas propostas.
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O QUE FROPOMOS/PROJETAMOS

»

dar contlnuidade ao processo de avaliagio dos projetos pedagdgicos
dos cursos de Licenciatura, reestruturados a partir de 2003, a pariir do
segundo semestre de 2012, objetivando indicar as dificuldades
encontradas e as agbes necessarias para o aperfeicoamento dos cUrsos
de licenciatura, congolidando a Politica de Formaggo de Professores da
UNICAMP; propomos que a realiza¢fo desse processo seja feita em
conjunto com o Espago de Apoic Ensine Aprendizagem (EAY):
compromisso assumido com a finalizagdo dos trabathos do GT
Licenciaturas {Diretores); j4 fizamos uma primeira reunido com o EA?

para iniciarmos essa interlocugao;

pautar uma discussao mais especifica sobre os projetes de estagio das
unidades, a fim de compartilhar experiéncias inovadoras e subsidiar a
construgdo de uma Politica de Estagios na Formagéo de Professores da
UNICAMP e suas relacdes com programas especificos que envolvem
parceria entre a universidade e a escola, como por exemplo ¢ PIBID
{estera federal), o Residéncia Educacional (esfera estadual), entre

outros;

promover uma aproximagao com as coordenagies dos cursos de
formacio de professores, visitando as respectivas unidades e/ou
comissbes de graduagdo, a fim de conhecer as expeclativas das
unidades em relagdo & SPFP; assa iddia vem ac encontre de {ortalecer
o papel da SPFFP na UNICAMP e de “chamar” os coordenadores para

uma participacéo mais efetiva;

* dar suporte ao trabalho dos coordenadores de graduagio no que se

v

refere aos cursos de formagda de professores, em interlocugiio com o
EAZ o SAE, a DAC e outras instAncias universitarias, de acordo com as
necossidades apontadas pelas coordenagoes;

fomentar uma efetiva articulagio entre s diferentes cursos, no sentido

de proporcionar uma “abertura” entre ©s mesmos, pensando
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circulagdo dos estudantes nas diversas disciplinas desses cursos, uma
vez que a SPFP congraqga todos os cursos de formagao de professores
da UNICAMP;

fazer um levantamento acerca dos diversos programas/projetos
relacionados a formagée de professores em andamento na UMICAMP
(PIBID, PLi, Pro-Letramento, PET, Movos Talentos, Observatdrio da
Educacdo, entre outros que ocorrem no ambito das unidades e da
universidade) no sentide de efetivar uma articulacio entre 0s mesmeos;

dar continuidade e ampliar os programas/projetos no contexto da
tormacan de professores em andamento na UNICAMP, tendo em vista

umag agao articulada;

expandir o PIBID para todos os cursos de formagac de professores da
UNICAMP e astabelecer diretrizes gerais para o seu desenvolvimento, &
partir da construgiio coletiva de um regimento do PIBID/UNICAMP gue
possa halizar as agbes de iniciagdo & docéneia previstas na parceria
universidade-escola; esse programa tem como perspectiva lornar-se de
fluxo continuo, o gue exigird, iguafmente, fodo um processe do

aslruturacio dentro da universidade;

exercer uma representagao mais efetiva junte ao ‘Farum Pavulista de

Apuoio & Politica Nacionaf de Formagio de Professores (PARFOR);

consolidar uma estrulura académico-administrativa que possa subsidiar
as agdes da subcomisséo, que rnvolvem:

- coordenagdo de atividades académico-adminisirativas no dmbito
da universidade: reunides ordindrias e elaboragdo de atas; suporto
ne registro e andlise de materiais de estudo e pesquisa (por ox:
"Panorama das Licenciaturas”, “Rodas de Conversa™ etc.): contato
corn drgdcs internos como SAE, EA® e DAG; suporte as
Coordenaderias de Curso; setor de apoio aos eslagies curriculares

das licanciaturas;
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- coordenagio de atividades académico-administrativas no contexlo
exierno & universidade: convénios, estaglos, programas e projetos
{Programa Inslitucional de Bolsa de Iniciagdo 4 Docéncia - PIBID,
Programa das Llicenciaturas Internacionais - PLI, Prdo-letramento,
Prodocéncia  entre outros que wvenham a ficar sob  sua
responsabiiidade), Férum Permanente de Apoic a Formagéo
Docenie —~ Sao Paulo - PARFOR etc..

- criar uma secretaria espacifica para o PIBID, gue possa subsidiar
as agbes académico-administrativas do programa, que atualmente
envolve um numerg grande de bolsisias de Iniciaciio a docéneia
{cerca de 200}, supervisores (cerca de 24} e coordenadores (14);
@sse numero ird crescer com a perspectiva de aprovagao do projeto
referente ao Editat 2012.

Caso sejamos eleitos, o frabalho que teremos pela frente serd intenso e
estamos dispostos a enfrenta-lo com o mesme entusiasmo e dedicagao que
vimos fazendo desde que assumimos a presidéncia da Subcomissfo

Permanente de Formagao de FProlessores.

Cidade Universitaria “Zeferine Vaz®, 16 de maio de 2012,

Profa. Dra. Eliana Ayoub Prof. Dr, Guithetme do Val Toledo Prado
Presidents da Subcomissie Permanents de Vire-Prasidente da Subcomissio Permanente de
Formagao de Professores - PRG/UNICAMP Formacao de Profassores — PRGYUNIC AMP
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ANEXO F

Elei¢des da diregéo da FE

PROPOSTA PARA A PROXIMA GESTAO DA FACULDADE DE EDUCAQAO
(2012-2016): um comeco de conversa

Normal de Formacdo de Professores ainda no ensino médio, fez o curso de Pedagogia,
Mestrado na Universidade Catélica do Chile, Doutorado no Instituto de Psicologia da USP e
Pés-doutorado na Faculdade de Educagio da USP. E professor ha 24 anos nesta Faculdade.
Foi Coordenador do Curso de Pedagogia, Diretor da Faculdade de Educacdo da Unicamp,
Diretor Financeiro da Funcamp e Coordenador Geral de Recursos Humanos da UNICAMP.,
Coordena atualmente o Grupo de Pesquisa LOED — Laboratério de Observacdo e Estudos
Descritivos — e seu tema central de pesquisa trata da teoria pedagogica e das politicas de
avaliacdo do ensino basico. Também foi presidente da Associacdo Nacional pela Formacéo
dos Profissionais da Educacio — ANFOPE. E colaborador do Setor de Educacio do MST. Por
cinco vezes foi patrono de formandos do Curso de Pedagogia, distinguido com o prémio
Zeferino Vaz por desempenho académico e em 2006 recebeu o Diploma de Reconhecimento
por relevante contribuicdo ao desenvolvimento institucional, cientifico e académico da
Faculdade de Educacédo e da UNICAMP.

Ana Luiza Smolka ¢ professora na Faculdade de Educacdo da Unicamp desde 1979, onde
trabalha em cursos de graduacédo e pés-graduacao. Graduou-se em Filosofia pela PUC do Rio
de Janeiro. E Mestre em Educacdo pela Universidade do Arizona, USA; Doutora em
Educacdo pela FE-Unicamp. Realizou o Pés-doutorado em Psicologia da Educacdo na Clark
University, Mass, USA . Desde 1980 vem realizando estudos e pesquisas sobre as praticas
escolares e as praticas discursivas junto a professores e alunos da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Coordenou o Projeto de Incentivo a Leitura (INEP/MEC/SESU), o Projeto
sobre a Construcdo de Conhecimento no Contexto Escolar (Fapesp); o Projeto Praticas
Sociais, processos de significacdo e educacdo prospectiva (CNPq) e, mais recentemente, 0
projeto para a Melhoria do Ensino Publico Fapesp, Condic¢des de desenvolvimento humano e
praticas contemporaneas. Foi Diretora Associada da FE-Unicamp, coordenadora do Programa
de Pds-graduacdo, e coordena atualmente o Grupo de Pesquisa Pensamento e Linguagem,
GPPL. Foi presidente da Society for Sociocultural Studies, e membro da comissdo executiva
da International Society for Cultural and Activity Theory.

Luiz Carlos de Freitas

Ana Luiza Smolka
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O proposito deste documento é reunir, para exame da nossa coletividade, um conjunto de
proposicdes que possam orientar as opc¢des de professores, alunos e funcionarios no processo
de Consulta para indicacéo da Direcdo da Unidade, atualmente em curso.

Ele ndo é exatamente um programa ou uma proposta acabada. E um comeco de conversa
sujeito a mudancas e permeavel a critica e a construcao coletiva. Pretendemos que seja um
documento que juntamente com informar as intengdes dos candidatos, seja também uma pauta
preliminar para a realizacdo de um primeiro Seminario da Faculdade de Educacdo em uma
eventual gestéo, ocasido em que tais formulacGes poderdo ou ndo vir a consubstanciar-se de
fato em um “programa de trabalho”.

Ele também ndo pretende esgotar todas as tematicas, mas apresentar o enfoque geral e reunir
um conjunto inicial de preocupacdes que temos em relacdo a vida da Unidade.

Um pouco do contexto a ser enfrentado

A politica educacional brasileira padece de uma certa dose de esquizofrenia: enquanto por um
lado se alardeiam discursos sobre a importancia da educacdo, em especial por politicos,
empresarios, midia jornalistica entre outros, por outro, a necessaria consequéncia pratica
destas intencbes ndo aparecem. Quando se trata de viabilizar esta importancia, vamos
verificar que os recursos para tal ndo correspondem as intencdes. Basta acompanharmos o
debate sobre financiamento da educacdo no Plano Nacional de Educagéo, por exemplo. O
préprio governo federal se recusa a chegar a aplicacdo de 10% do PIB em educacao.

O mundo todo, as vezes de forma canhestra, valoriza o professor e o considera peca chave no
processo de melhoria da qualidade de ensino desejado por politicos, empresarios e pela midia.
Mas as Universidades ndo assimilam este discurso. Em seu interior, tratam as Faculdades de
Educacdo como areas de menor prioridade e a relegam a uma posicdo que, de fato, inviabiliza
o0 potencial que poderiam mobilizar para dar sua contribuicdo a melhoria da qualidade de
ensino, em especial pelo desenvolvimento da pesquisa educacional e de propostas de
formagéo profissional em escala, seja na preparacdo de novos educadores, seja na formacéo
continuada dos que ja estdo nas redes.

As liderangas politicas de fora e de dentro das Universidades precisam reconciliar seus
desejos com a realidade, se de fato esperam que seus discursos sobre a “prioridade da
educacdo” se viabilizem.

No Brasil, ainda fazemos politica publica sem evidéncia empirica e ndo raramente,
contrariando as evidéncias disponiveis. Ainda achamos que pagar “bonus” aos professores
melhora o desempenho dos alunos ou que a mera adicao de tecnologia a processos arcaicos de
ensino, conduz & melhoria da educacdo — mesmo que a evidéncia empirica disponivel néo
suporte tais conclusdes.
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A configuracdo atual da nossa politica educacional nacional e estadual, bem como a
configuragdo da politica institucional da Unicamp colocam a Faculdade de Educagdo em um
ambiente instavel e ndo raras vezes tendo seus objetivos ameacados — sem falar do ataque ao
nosso compromisso com uma educacdo publica de qualidade, gerida publicamente.

Isso tem favorecido o assalto ao espaco publico pela iniciativa privada, sua conversdo em
mercado caminha a passos largos na educacgdo brasileira. Estd em constituicdo um fantéstico
mercado educacional com consequéncias dramaticas para a educacdo em seus varios niveis, a
qual tende a ficar cada vez mais refém, nas suas decisbes, do fluxo de investimentos
procedentes deste mercado educacional em rapido desenvolvimento.

Ele avanca pela terceirizacdo, pela introducdo de apostilamento nas redes publicas, pela
transferéncia da gestdo das escolas a iniciativa privada (via concessdo), pela introducdo do
pagamento via bénus que desmoraliza o profissionalismo do professor, pelo desenvolvimento
de modelos de formacao do educador voltados para a precarizagdo desta importante forca de
trabalho acompanhada de aligeiramento em sua formacdo, pela tentativa de se quebrar os
sindicatos e as liderancas (incluidas ai as Faculdades de Educacdo) que oferecem resisténcia a
estas politicas, pela introducdo de processos de avaliacdo e controle dos profissionais da
educacdo e da escola inadequados e com a finalidade de justificar o avanco destas politicas
perante a opinido publica. Um processo insano e que levard, como ocorreu em outros paises, a
destruicdo do sistema publico de educacédo.

E isso, tem consequéncias sérias para a propria democracia. A educagdo, como um bem
publico, ndo pode ser colocada a disposi¢do de um Unico setor da sociedade, que por mais
importante que possa ser, tem uma visdo parcial das finalidades e objetivos educacionais, ou
seja, ndo pode ficar a mercé dos interesses empresariais e nem de uma filantropia que nas
crises financeiras prefere cuidar de seus proprios interesses.

Este contexto, embora um pano de fundo rapido nos limites deste documento, da conta de
importantes desdobramentos na politica educacional nacional e estadual, ainda que, por ora,
possa ser mais bem notado no plano estadual.

A primeira grande questdo, portanto, pode ser formulada da seguinte maneira: Qual o lugar da
Faculdade de Educacdo da Unicamp ante tais tendéncias? Que responsabilidades ela tem neste
processo?

Como Faculdade de Educacdo, temos em nosso interior — ainda bem — uma variada gama de
posicionamentos metodoldgicos, tedricos e politicos. Isso é uma riqueza que devemos
preservar, sem duvida. Mas o eleitor tem que ter a necessaria clareza de que ao votar nos
autores deste documento, estard votando em candidatos que tém uma posi¢do critica sobre
esta questdo e ndo se alinham aos que pretendem implementar politicas que visem a
destruicdo do sistema publico de educacdo, tais como as descritas acima. Isto € uma questéo
de honestidade intelectual e transparéncia com os que participardo da Consulta ora em curso.

Como consequéncia deste posicionamento, entendemos que a resisténcia a tais politicas
depende de um amplo arco de entendimentos que reuna a maior quantidade possivel de
pessoas a comegar pelos profissionais e alunos no interior das Faculdades de Educacéo, a qual
tem sua continuidade na relagdo com entidades e instituicdes que comunguem desta
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plataforma. Este ultimo passa por uma maior aproximacdo com as Faculdades e Centro de
Educacdo das Universidades paulistas, com entidades sindicais, com o Forum Nacional de
Educacdo, Forum Nacional de Diretores de Faculdades de Educacdo, CNTE, ANDES,
ANPED, ANPAE, CEDES, ANFOPE e com 0s movimentos sociais que travam, cada um
segundo sua natureza, uma batalha em defesa da educacéo publica, com gestdo publica.

No plano interno da Universidade Estadual de Campinas, ndo é menor a preocupagdo. Temos
uma serie de contradi¢cdes internas marcadas, por um lado, por um grupo de pro-reitores
dindmicos, e por outro, um ndcleo central conservador, que recupera certas praticas que
julgdvamos superadas em nossa Universidade — entre estas a pratica de punicbes
desnecessérias ou mal dosadas que abrem feridas no interior da nossa coletividade e nos
obrigam a gastar energia preciosa no gerenciamento de conflitos desnecessarios. Em nosso
caso, isso incluiu nos ultimos tempos punicdo de uma aluna e ingeréncia em punic¢do de um
funcionario da Faculdade.

Ndo menos grave é a politica de contratacdo de professores e funcionarios em nossa
Universidade a qual continua a ser restritiva e comega, n0 Nosso caso, a prejudicar as
atividades fins da Unidade com repercussdo grave nas suas atividades de pesquisa e docéncia,
bem como em sua capacidade de atender demandas da sociedade, contrariando a tese
alardeada nos discursos e na imprensa sobre a “importancia da educacdo para o
desenvolvimento do pais”.

Um fato esclarecedor € que se calcula existirem hoje no interior da Universidade 600 PEDs
(pds-graduandos atuando com docentes) e que estdo se constituindo em uma forca de trabalho
precarizada tanto em formacdo para a docéncia, como em salario. Este indicador pode dar
uma medida da falta de professores no interior da Universidade. As perspectivas apontam
para a continuidade desta politica. N&o se trata de ser contra o Programa de Estagio Docente
(PED). Trata-se de que este programa fique limitado a seus verdadeiros objetivos e ndo seja,
pela pressdo da falta de professores, elevado a condicdo de substituicdo de professores que a
Universidade deixa de contratar em certas areas.

N&o é menos preocupante a situacdo dos funcionarios. A reducdo de servidores voltou a
incentivar uma politica de rotacdo de funcionarios entre Unidades, as quais ante a
impossibilidade de contratacdo sdo forcadas a aceitar funcionarios que ndo estdo plenamente
capacitados ou interessados em suas funcdes. Ha consequéncias tanto para o cumprimento das
importantes fungdes que tais servidores ocupam na estrutura das Unidades, como para a
propria imagem do servico publico. Em alguns casos favorece a impunidade que vai se
alastrando e envolvendo outros servidores, gerando desanimo, quando ndo desmando.

As modificagfes na carreira docente somaram-se as pressdes externas por produtividade e
geraram uma corrida aos titulos e pela primeira vez na histéria da nossa Unidade, a disputa
por concursos de progressdo gerou situacOes de tensdo e abriu feridas no interior da
coletividade.

N&o menos destrutivas foram as pressdes que ha anos recebemos da CAPES para que nos

engquadremos nas suas politicas produtivistas. Estas pressdes internas associadas as pressoes
externas configuram um contexto claramente preocupante para o futuro da Faculdade de
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Educacao, para sua concepg¢do de educacao e até mesmo para a motivacao e bem estar de seus
profissionais.

Ao mesmo tempo, quer a Universidade ser de exceléncia.

Deste contexto interno, se deduz a segunda grande preocupacdo: Como enfrentar estas
politicas restritivas?

Novamente, aqui, teremos uma variedade de caminhos possiveis. Mas como candidatos
pensamos que essas politicas ttm que ser enfrentadas no plano interno com a criatividade e a
seriedade que a nogdo de servigco publico exige, e no plano externo em aliangas com outros
Institutos e Faculdades que podem ter as mesmas restricoes.

No contexto da Universidade teremos, proximamente, a eleicdo para 0 novo Reitor e sera
necessario que nos organizemos para que estas tematicas facam parte tanto do debate como do
compromisso dos eventuais candidatos a Reitoria.

Em termos de relacionamento com a atual Reitoria, nossa proposta passa pelos seguintes
elementos: a) ndo nos consideramos uma candidatura necessariamente de oposi¢do a Reitoria;
b) nosso compromisso central € com a nossa Unidade e nos propomos defender as
necessidades da Faculdade; c¢) somos contra a politica de criminalizacdo dos sindicatos e
entidades estudantis e contra a politica repressiva instaurada; d) apoiaremos todas as
iniciativas da Reitoria que tenham respaldo da nossa Unidade e que sejam de interesse publico
da Universidade e da sociedade.

O enfrentamento destas restricbes no plano interno sera ensaiado mais a frente neste
documento.

Um pouco da metodologia

Os periodos eleitorais sdo propicios para que apareca com frequéncia a questao do “projeto da
Faculdade”. Esta questdo merece, portanto, ser aqui abordada. Pensamos que o sentido de
“projeto” tem aqui, necessariamente, uma inspiracao polissémica.

E uma caracteristica da producéo cientifica e consequentemente da nossa Faculdade, que ela
seja feita segundo opgdes teodrico-metodoldgicas diversas e que envolvem profissionais
igualmente diversos, inclusive oriundos de varias areas do conhecimento. O fendmeno
educativo ndo pode ser pensado desde si mesmo sem o0 concurso de outras ciéncias. Pensamos
que este € um grande ganho na organizagdo da Faculdade de Educagdo na medida em que
permite congregar sob uma mesma estrutura cientifica e organizativa as variadas ciéncias,
orientacOes epistemoldgicas e politicas que contribuem para o esclarecimento da questdo
educacional.

Esta polissemia impede que pensemos na existéncia de “um projeto” que tenha, a forma
cléassica, alguns principios ou axiomas dos quais se deduz organicamente “o projeto”. Seria
mais adequado e produtivo pensarmos em uma metodologia que possibilitasse aos diferentes,
tanto quanto possivel, enxergarem-se na construcdo, reconhecendo neles a possibilidade de
contribuir com um esfor¢o que viabilize, a sua maneira, 0s objetivos que foram atribuidos
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socialmente a instituicdo. Como Faculdade de Educacdo, temos uma responsabilidade social
no conjunto da Universidade.

Certamente este processo tem contornos diferentes quando se trata da op¢do que o docente faz
na sua producdo de conhecimento e quando ele se une a seus pares na consecucdo de
objetivos mais institucionais. Tensbes sdo esperadas. Entretanto, ndo seriam estas tensdes
exatamente liberadoras de energia construtiva, se bem administradas por todos?

Um processo desta ordem sO pode ser pensado num contexto em que a Direcdo da Unidade
ndo esteja a servico de uma unica concepcao e muito menos de um grupo. No entanto, isto
nédo deve ser entendido como uma permanente auséncia de posicionamento da Direcdo. Como
qualquer outro membro de nossa Faculdade, a Direcdo tem o direito a ter sua posicdo, a qual
como qualquer outra é analisada coletivamente em espacos informais ou formais de conducéo
da vida institucional. Este entendimento, igualmente, ndo deve ser confundido com
diletantismo discursivo que ndo objetive o avango nas varias probleméticas da Faculdade.
Para tal ha instancias.

O que propomos, portanto, € uma metodologia de construcdo democratica e participativa dos
avancos institucionais onde se negociem e por fim se aprovem institucionalmente as “marcas”
que desejamos imprimir em nossa atividade institucional. Neste sentido, “debater” ndo ¢
perda de tempo.

Se nos limitarmos a conduzir este processo apenas nas instancias formais sem nenhum
processo anterior de amadurecimento das ideias, aumentaremos o0s atritos e a falta de
entendimento. Portanto, entendemos que nesta matéria sera necessario recuperarmos
instancias informais de debate que ja estiveram presentes em nossa historia, exatamente por
sermos diversos.

Pretendemos recuperar a realizacdo dos Seminarios da Faculdade de Educacdo como um dos
instrumentos de gestdo, ocasido na qual a comunidade se dedica a examinar grandes tematicas
construidas coletivamente e que organizam e validam os programas de trabalho nas varias
areas de preocupacdo. E igualmente esperada uma maior interagdo entre Direcéo,
Coordenacdes e Chefias de Departamento e da Administracdo em geral.

O Seminario ndo tem poder decisorio, mas é um espaco de conhecimento mutuo e
entendimento importante. Aqui participam os docentes, os funcionarios e o Centro Académico
dos alunos (CAP e CALI), bem como a Associa¢do de alunos da Pos-graduacdo (APG). O
principio operativo do Seminario € a busca de consenso onde seja possivel e o registro das
divergéncias existentes onde 0 consenso ndo consegue se estabelecer.

A partir deste instrumento de debate, acGes organizativas sdo definidas pelos proprios
participantes, que tenham a finalidade de encaminhar questdes especificas, as quais podem
comecar a ser entdo tratadas ao nivel das instancias mais formais.

Aqui, de fato, se constroi e se avalia 0 programa da gestao.

Desta introdugéo, alguns pontos podem ser destacados:
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1. Pretendemos valorizar o reconhecimento das diferencas e a contribuicdo dos diferentes
em dialogo construtivo tendo por norte as tarefas que uma Faculdade de Educacéao
deve cumprir. Ha necessidade de construcdo de um campo de entendimento sobre o
futuro da FE, que de alguma forma potencialize a colabora¢do de cada um. Portanto,
ndo ha a possibilidade de uma resultante que ndo seja de alguma forma polissémica.
Mas nédo pode haver imobilismo, nem ser diletantismo, € muito menos, em nossa
opinido, ser confundida com falta de horizonte politico e ideoldgico.

2. Devemos reconhecer que muitos dos problemas ndo s&o apenas locais, mas séo
oriundos de uma configuracdo nacional onde as Faculdades de Educacdo tendem a nédo
ser legitimadas como interlocutoras na formulacdo e implementacdo das politicas
educacionais. Ha4 também o entorno da propria Universidade que desenvolve politicas
restritivas que afetam sua atividade.

3. E de especial importancia recuperar a capacidade de analise e participacdo da
Faculdade na politica educacional brasileira e recuperar espacos de articulagdo que
propiciem a defesa do ensino publico com gestdo publica.

4. A Faculdade ndo é sO para os docentes. Ela tem mais habitantes: funcionarios e
alunos. H& também uma comunidade externa com demandas.

5. Uma das funcbes da Direcdo &€ mobilizar. Colocar as grandes questdes e criar
processos de decisdo coletivos e institucionais. Discutir ndo € perda de tempo.

6. No campo administrativo a dire¢do tem que garantir o funcionamento da instituicao,
sua operacionalidade e sua eficiéncia. Toda discussao, decisao, processos que se criem
tem este pressuposto na base. Isso tem a ver com a necessidade de se defender o
legitimo espirito de servico publico que é um servigo que se presta ao publico (interno
e externo).

7. As pessoas sdo a riqueza mais importante de uma instituicéo.

Iniciando a conversa sobre questdes mais especificas

No que resta deste documento, apresentamos algumas considera¢cdes a modo de inicio de
conversa. Pretendemos que estas (e outras) tematicas sejam examinadas mais coletivamente
em um semindrio da Faculdade de Educacdo a ser proposto e organizado no caso de uma
eventual gestdo, ocasido em que elas poderdo ser amplamente debatidas e onde alternativas
poderéo ser desenvolvidas.

a) O compromisso com a formacéao

A Faculdade de Educacdo tem uma responsabilidade social com a formacéo de educadores em
suas multiplas dimens@es, no ensino, na pesquisa e na extensdo. N&o se restringe a formacao
dos docentes para a educacdo basica, pela extensdo tematica de nossa area, mas ndo se pode
desconsiderar a sua importancia para o enfrentamento dos desafios educacionais do pais.

O Brasil tem cerca de dois milhdes de professores e estima-se que cerca de 300 mil ndo tém
formacdo em nivel superior. As a¢des na direcdo de ampliar a escola atual para tempo integral
tenderdo a demandar e pressionar ainda mais as Faculdades de Educagdo, considerando
sobretudo que o Plano Nacional de Educacdo em discussdéo no Congresso, traga como
objetivo ter 50% das escolas em tempo integral nos proximos 10 anos. Menores ndo sdo as
exigéncias decorrentes da ampliagdo do acesso a educacgdo basica, pela universalizacdo da
educagdo infantil e do ensino médio. Estas duas “pontas” da educacdo basica deverao passar
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por grandes mudancas assediadas pelo ritmo de desenvolvimento econémico e social do pais.
Estas alteracOes colocardo novos desafios aos cursos de licenciaturas.

A administragdo central da Universidade precisa estar ciente destes desafios e da
responsabilidade que ela tem com tais demandas.

A Faculdade de Educagdo convive com trés modelos de formagdo do educador: o Curso de
Pedagogia, a Licenciatura Integrada Fisico-Quimica e as Licenciaturas alocadas aos Institutos
e outras Faculdades da UNICAMP.

A questdo que se coloca nesta matéria ¢ se este “modelo” de formagao ¢ o mais adequado para
0 nosso momento historico, para 0 compromisso com a formacgdo dos educadores e para a
prépria Faculdade.

Fizemos esforcos relevantes ultimamente no sentido de apurar o curriculo destas trés formas
de se preparar professores. O debate aqui proposto, ndo se limita a questdo curricular, a
questdo das disciplinas, mas considera que serd necessario ousar para novas formas mais
criativas que articulem as necessidades e 0s anseios da escola publica de educacéo basica e
nossa atividade no trabalho docente universitario, incluidas suas restricbes derivadas das
politicas locais de contratagéo.

Ao nivel nacional discutem-se modelos alternativos para a formacdo do educador. Ha quem
proponha a formacéo integrada do educador, com ramificacGes que conduzam a determinadas
“especializacdes”. A propria  ANFOPE - Associagdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacao — de ha muito ja sugeriu um modelo integrado de formacéo.

Além das razbes tedricas, no entanto, ha razdes praticas para ndo descartarmos o exame
permanente de alternativas nesta area. A Faculdade de Educacdo, junto com outras Unidades
da UNICAMP, tem reduzido seu efetivo de professores. Nos ultimos 16 anos, caimos de 107
para 90 professores e, apesar da luta empreendida, ndo ha indicios de que esta queda ira deter-
se. Temos cerca de 38 docentes em condi¢des de se aposentar até 2015.

Se esta realidade ndo é motivo suficiente, isoladamente, para problematizarmos nossas
opcdes, ela, mais as razdes académicas, podem sé-lo. Agregue-se que o atual modelo de
formacéo de licenciandos, via Institutos e outras Faculdades, ndo tem — ao menos fora da
Faculdade — avaliacéo positiva de todos os envolvidos. A Faculdade ndo pode ficar alheia a
avaliacdo destas alternativas e nem furtar-se ao debate nacional, por mais que muitos dos
nossos professores estejam envolvidos na tematica tanto localmente, como nacionalmente.
Isto s6 nos deixa em melhores condic¢des para problematizar o tema institucionalmente.

O debate deve incluir a Pedagogia e a Licenciatura Integrada Fisico-Quimica. A experiéncia
inovadora desta Gltima, nem sempre tem sido devidamente divulgada. Poucos sabem, por
exemplo, que Cuba, um dos melhores sistemas educacionais da América Latina, ap0s uma
ampla reformulacdo em sua formacdo de educadores optou pela formacédo integrada por pares
disciplinares (Biologia/Geografia, por exemplo) de forma muito semelhante a nossa juncao
Quimica-Fisica.
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No Plano Estratégico da Unidade 2011-2015 podemos ler que entre as estratégias de melhoria
da qualidade de nossos cursos encontra-se pautada a “avaliagdo dos curriculos do curso de
Licenciatura Integrada Quimica e Fisica e das demais Licenciaturas” (p. 1, meta 1).

Qualquer debate neste campo, porém, tem que incorporar os limites de envolvimento dos
professores na docéncia, ja amplamente reconhecido como um problema para a Faculdade de
Educacéo.

Em nivel nacional, se identifica, nos Gltimos anos, um esfor¢o das Universidades Publicas
para o estabelecimento de projetos institucionais de formacdo do educador que articulem
organicamente as ag¢des no ensino das licenciaturas — programas de bolsas para estudantes,
como o nosso PAD, PIBId e Prodocencia entre outros; na pesquisa — envolvendo a pos-
graduacdo em suas multiplas alternativas lato e stricto sensu — e na extensdo — com énfase
especial em acbes de formacdo continuada para docentes da educacdo basica e
acompanhamento de professores iniciantes na carreira docente. Sabe-se que um(a)
professor(a) recém formado leva até trés anos para ajustar uma estratégia de atuacdo propria
como docente. O apoio durante este periodo € crucial.

A questdo da Pds-graduacdo, tratada mais adiante, mostra-se particularmente desafiadora
neste momento, considerando que o Plano Nacional de Educacdo estabelece que 50% dos
professores da educagdo bésica terdo pds-graduacdo lato ou stricto sensu ao final da década.
Como as Universidades Publicas, via de regra submetidas a caréncia de professores e
funcionérios, poderdo responder ao desafio de atendimento massivo e com qualidade elevada
a esta politica para os professores da educacdo basica? Quais sdo as demandas que ainda se
apresentam nesse particular, na regido metropolitana de Campinas, que poderdo ser atendidas
pela Unicamp e pela Faculdade de Educacéo?

Este debate para a busca de formas institucionais organicamente articuladas precisa ser
estabelecido porque a demanda por professores, sendo intensificada, arrastara consigo
solugdes de barateamento da formacdo do educador. Comegou a operar no Rio de Janeiro,
com apoio do BID, um programa de formacdo de tutores para as escolas com duracdo de
cinco semanas. Tal organizagdo opera no Brasil com o nome de “Ensina!” mas ¢ parte de uma
ONG internacional chamada Teach for All. Esta por sua vez ¢ um braco de uma ONG
americana denominada Teach for América, a qual desenvolveu o sistema de formacdo de
professores nos Estados Unidos com duracdo de cinco semanas. La ela joga no mercado de
trabalho americano 10.000 professores por ano formado nestas condigfes precarizadas.

As Faculdades de Educacdo precisam ampliar o debate sobre as estratégias de formacéo e se
constituirem em locais de formacdo avangados, como contraponto ao barateamento da
formagéo do educador. Como fazer isso em meio as politicas restritivas de contratacdo é um
dos problemas a considerar. Note-se que, como sera a tonica deste documento, ndo estamos
defendendo uma determinada solucdo. Estamos problematizando e queremos discutir.

E fundamental considerarmos ainda, que no segundo semestre de 2012 prepara-se o INEP
para a realizacdo da primeira versdo do Exame Nacional de Docentes. Encontra-se em curso o
desenvolvimento dos itens de testes que compordo este Exame. Seu impacto poderad ser
semelhante ao Exame da OAB para advogados, ainda que ndo tenha poder impeditivo para o
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exercicio da profissdo. Entretanto, através de um processo de adesdo a Prova, municipios e
estados poderdo exigir como critério de contratacdo ter participado do Exame Nacional.

Prevé-se que, novamente, as Faculdades de Educacdo estardo na mira em dois sentidos:
primeiro porque certamente ocorrera a formatacdo de rankings de Faculdades a partir do
Exame; segundo, porque a Prova tentard induzir o curriculo das Faculdades de Educacao.
Todo exame cria uma tradicdo curricular. Reticente, pelo menos até agora, quanto ao primeiro
impacto, o Ministério da Educacdo ndo esconde que 0 segundo aspecto esteja entre seus
objetivos. Ou seja, temos que pautar esta questdo, ja que podemos ter ai um novo foco de
pressdes externas para ajuste curricular, semelhante ao que ja temos em relacdo a CAPES na
pos-graduacdo. E ndo nos esquecamos que a questdo da formacdo de professores para a
educacdo basica foi transferida para a CAPES a qual tendera a utilizar com ela os mesmos
modelos usados na avaliacdo da P6s-graduacéo.

Recentemente o Conselho Estadual de Educagdo aprovou a Deliberagdo 111/2012 que “fixa
diretrizes curriculares complementares para a formacdo de docentes para a Educacdo Basica
nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas.” Como isso
impacta nossa atividade?

Finalmente, ndo podemos deixar de pautar, entre n0ssos compromissos, a responsabilidade
que temos com as populagdes hoje denominadas equivocamente “diversas” como os povos do
campo. Pensamos que devemos buscar aproximagdo com 0s movimentos sociais, importantes
parceiros na luta por uma sociedade mais justa e democratica.

Nessa direcdo, também temos que aprofundar nossas iniciativas no ambito da incluséo,
ampliando as possibilidades de educacdo superior das pessoas com necessidades especiais.
Desafio permanente ¢é a educacdo bilingue para surdos e a implementacéo efetiva da inclusdo
da LIBRAS como disciplina curricular nos cursos de Licenciatura. Mas ndo s isso. Qual é o
posicionamento da Faculdade face a atual politica de educacdo inclusiva? Como essas
politicas afetam a formacéo de professores? Como temos acolhido ou enfrentado as demandas
nessa area?

Em relacdo aos povos do campo, ja temos pelo menos uma iniciativa em curso. Ha mais de
um ano encontra-se em planejamento um curso de especializacdo, ja aprovado pela
Congregacdo da FE e outras instancias da Universidade, no qual se pretende atender a
demanda de formacé&o para a educacdo infantil para as popula¢6es do campo. O curso aguarda
liberacdo de recursos pelo INCRA e serd desenvolvido em parceria com outras Universidades
e com a Escola Nacional Florestan Fernandes.

Outras demandas incluem o desenvolvimento de projetos de graduacdo para formacdo de
professores para a educacdo do campo em rede com outras Universidades, no formato da
Pedagogia da Terra ou Licenciatura do Campo.

b) A pesquisa e a Pos-graduacéo

No campo da pds-graduacdo pensamos que a Faculdade de Educacdo conseguiu avancar e ha
uma problematica muito importante em debate que consiste na propria organizacdo da
producdo cientifica na Faculdade.
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Aqui, a interface com os Grupos de Pesquisa (e 0 Forum) — que vem sendo ja mobilizado
pelas questBes da Pos-graduacdo — precisa ser cada vez mais consolidada. Entendemos os
Grupos de Pesquisa como a instancia basica de conducao da pesquisa na Faculdade e 0 Forum
dos Grupos de Pesquisa, entre outras fungdes, deve cumprir uma tarefa de ligacéo direta entre
tais Grupos e a administracdo (Pés-graduacao e Direcdo) de forma a que os lideres de grupos
de pesquisa tenham um canal &gil e direto, que permita desburocratizar os caminhos da
producdo cientifica e sensibilizar a administracdo para os problemas desta. Isto inclui o debate
sobre investimentos orgamentarios.

Esta perspectiva estd em consonancia com o Planejamento Estratégico da Unidade 2011-2015
onde se pode ler “revitalizar o Forum de Pesquisas como locus privilegiado de discussdo do
Programa de Pos e dos Grupos de Pesquisa” (p. 4, meta 1).

Temos hoje um gasto anual de R$ 62.000,00 com financiamento extra orgamentario proprio
para a pesquisa da Faculdade de Educagdo, conhecido como o nosso Fundo de Apoio a
Pesquisa (FAP). Com o atual estado financeiro da FE, este programa tem folego para mais
dois anos, no maximo. Nao vivemos mais os “tempos de ouro” em que os convénios
injetavam na FE dinheiro em quantidade. Foram deslocados, acertadamente, cerca de R$
600.000,00 no decorrer do ultimo ano para financiamento de um novo prédio, o Anexo llI.
Este investimento era necessario, pois com ele captamos recursos também da Reitoria, em um
prédio que custard um milhdo de reais. Mas isso nos deixou com uma verba extra
orcamentaria da ordem de R$ 280.000,00 — pouco para os padrdes vigentes em anos
anteriores.

Ocorre que desta verba também sai o pagamento da gratificacdo da Coordenagdo de Extenséao
e da Coordenacdo Associada da P6s, com um custo mensal total de cerca de R$ 3.685,00 e 0
pagamento de outros funcionarios em apoio a atividades especificas, como o funcionamento
da FE aos sabados, por exemplo, que somam outros R$ 2.565,00 por més. No total, estes
gastos com pagamentos fixos somam R$ 6.250,00 por més, o que da uma soma anual de R$
75.000,00. Uma simples conta revelaria que com um gasto fixo em complementacao salarial
de R$ 75.000,00 ano, mais os R$ 62.000,00 ano do FAP, atingimos uma quantia de R$
137.000,00 do fundo de recursos extra or¢camentario, gastos que sdo feitos anualmente.
Dispondo atualmente de cerca de R$ 280.000,00 conseguiremos, no maximo, sobreviver por
mais dois anos com estes recursos extra orcamentarios. Temos, portanto, folego curto nesta
matéria. Precisamos discutir.

Certamente teremos que qualificar os futuros investimentos feitos com este recurso e
organizar, também, uma gestéo articulada dos recursos que entram na Faculdade de Educacéo,
seus prazos de execucdo, despesas em andamento, para poder dar transparéncia e otimizar os
investimentos.

Juntamente com esta problematica, também queremos discutir formas de registro da producéo
dos Grupos de Pesquisa de maneira a dar transparéncia a sua atuacéo. Esta préatica perdeu-se
ao longo dos tempos na Faculdade. Somente mais recentemente tem havido uma preocupacao
mais sistematica com o registro das informagdes organizativas e constitutivas dos Grupos de
Pesquisa. Pensamos que o Férum tem uma contribuicdo importante a dar também nesta
questao.
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Temos pela frente, ainda, questdes bastantes polémicas. Somos 90 professores organizados
em 36 grupos de pesquisa. Varias sdo as razfes: nossa area € perpassada por indmeras
problematicas de pesquisa e dentro de uma &rea pode haver mais de um enfoque tedrico-
metodologico. Somos menos “organicos” na constituicio de nossa area, quando a
comparamos com a Fisica, por exemplo. Somos fortemente influenciados por tematicas
sociais multifacetadas. Além disso, Grupos sdo atingidos por aposentadorias, combinadas
com restricdo de contratacdo. E ha que considerar ainda, a empatia entre pesquisadores. Tudo
Isso faz parte da vida académica.

O “bem” mais importante de uma instituicdo voltada para a formagdo e a pesquisa, sao 0s
proprios pesquisadores. Desmotivados, inseridos em ambientes instaveis onde acordos
publicos construidos sdo quebrados, onde regras sdo alteradas sem considerar o
desenvolvimento histérico dos pesquisadores e seus Grupos, lancamos a instituicdo na
anomia.

Tudo isto precisa ser levado em conta, e a maneira mais prudente é olharmos para frente e ndo
para 0 passado. Mas ndo podemos nos furtar de olhar para o futuro e para os impactos das
decisbes que tomamos até agora. Nao vemos melhor local para este debate do que o Forum
dos Grupos de Pesquisa, onde todos os Grupos tém participacgdo direta.

Temos um expressivo numero de grupos de pesquisa que ja nos permitiria pensarmos em
espacos intergrupos que se constituissem, preservando suas identidades, em torno a grandes
teméticas. Como exemplo, citamos a area de politicas publicas.

A insercdo da Faculdade de Educacdo no contexto nacional passa pela sua capacidade de
conhecer e processar informagdes procedentes de bases de dados sobre as quais possa se
debrucar criticamente. Ndo ha a possibilidade de nos aprofundarmos nas politicas publicas
sem bases de dados que descrevam o contexto atual.

A éarea da educacdo tem recusado, muitas vezes, aproximar-se da andlise de dados
guantitativos. Mas, ja ficou para tras a polémica entre os métodos quantitativos e qualitativos.
Hoje, admite-se que a escolha de tais métodos depende dos problemas de pesquisa que
estejam em pauta. Ha lugar para todos e em especial é possivel uma fértil contribuicao entre
estas abordagens.

Temos interesse em estimular a criagdo de espacos intergrupos. Reinserir a Faculdade na
politica educacional brasileira implica em analisa-la. Para tal, é preciso dispor das principais
bases de dados disponiveis em 6érgdos governamentais, 6rgdos como o IBGE e outros,
destinados a apoiar a pesquisa na Faculdade de Educacéo. Todos sabemos das dificuldades de
se lidar com estes dados. Este € um exemplo.

Outra polémica que ha tempos nos assombra, é a questdo da avaliacdo da CAPES. Aqui €
preciso que se afirme muito claramente o seguinte: somos contrarios a simples adequagéo da
unidade a politicas de “excelentismo” e “produtivismo” sejam internas a Universidade, sejam
advindas da CAPES, mas igualmente, ndo compartilhamos o uso da argumentacdo “anti-
Capes” para justificar uma produgdo continuamente baixa ou nenhuma produgdo. Sdo
aspectos que precisam ser separados na discussao.
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E de fundamental importancia que persistamos em encontrar uma maneira de equacionar
nossas especificidades institucionais com as pressdes externas, de forma digna, guiados pelas
nossas responsabilidades sociais e opcdes institucionais, pois temos o recente (mal) exemplo
dado pela USP onde o credenciamento de professores para trabalhar na P6s-Graduacao foi
avocado por instancias superiores e nao € mais decidido ao nivel de cada Unidade. Temos
ainda, mais recentemente, nova investida da administracdo central da USP que pretende
instalar internamente um sistema como o da CAPES para controlar a producao cientifica da
instituicao.

As pressdes ndo param de chegar as instituicbes. Temos também neste campo a discussdo
sobre o mestrado profissional. O que nds pensamos sobre isso? Este debate encontra-se em
curso e precisa ser ampliado.

Finalmente, temos que problematizar o apoio que temos dado aos nossos professores e
estudantes de pds-graduacdo para ampliar sua exposicdo a eventos e congressos nacionais e
especialmente internacionais e, com isso, afetar importante item na avaliacdo da CAPES, que
diz respeito a producdo de seu corpo docente e discente. Na USP ouve-se de diretores de
unidades que hoje é mais facil um estudante de p6s obter recursos internos para participar de
congressos (inclusive internacionais) do que os proprios docentes. Os ultimos estdo em
melhores condic¢Bes para concorrer junto as entidades de fomento de pesquisa. Nem sempre é
0 caso do aluno.

Juntamente com pensarmos a questdo do envolvimento dos estudantes de pos, precisamos
incluir na pauta a participacdo dos estudantes de graduacdo e sua ligacdo com os Grupos de
Pesquisa, em especial, via Trabalhos de Conclusdo de Curso e sua participacdo na pesquisa.

c) A Extensao

Para uma area como a educacdo, constituida por um conjunto de responsabilidades sociais, a
extensdo tem um papel muito relevante. Mas como implementa-la para além de cursos
episédicos se hd uma restricdo que ndo sO impede a expansdo do corpo docente, como 0
restringe ainda mais?

Uma tematica que tem retornado com frequéncia é a questdo dos cursos de extensdo pagos. A
ordem juridica interna e da Unicamp disciplina a questdo. Ndo pensamos que devamos
impedir tais cursos, mas temos, é claro, um compromisso com a ampliacdo dos cursos de
extensdo gratuitos e regularmente oferecidos.

E preciso recuperar a dimensdo da extensdo como atendimento & comunidade, e ndo como
simples servico prestado. Na perspectiva de atendimento a comunidade, a Faculdade de
Educacao pode atuar em varias frentes junto aos movimentos sociais e as prefeituras de toda a
regido, notadamente contribuindo para a implementacdo de uma educagdo publica voltada a
uma perspectiva de transformacao social e apoio a politicas publicas de qualificacao.

d) Aspectos relativos a administragéo

Temos hoje uma dotagdo orgamentéria regular da ordem de R$ 675.415,00 por ano. Pelos
dados referentes a execucdo orcamentaria do ano passado, este valor € suficiente para cobrir
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os contratos fixos e o “custeio vegetativo” da Faculdade de Educacdo. Até o més presente
foram repassados para a Faculdade de Educacdo R$ 281.880,00. N&o foram reportadas
dividas ou problemas de fluxo de caixa mensal negativo no momento. Mas devemos
considerar que metade dos recursos or¢camentarios da Faculdade de Educagdo é gasto com
pagamento de contratos fixos (terceirizacdo da limpeza, correio, xerox), portanto, ja estdo
automaticamente alocados. Basta olharmos para o Planejamento Estratégico 2011-2015 para
nos darmos conta de que este orcamento é absolutamente incompativel com o crescimento da
Faculdade ali previsto.

Mas ha outros aspectos a considerar além do financeiro. A mesma politica restritiva em
relagdo a contratacdo de docentes pode ser encontrada no ambito dos funcionérios, gerando
toda sorte de problemas para a instituicéo.

Contrariamente as modernas técnicas de gestdo, os funcionarios tém sido colocados em uma
posic¢do subalterna no interior da Universidade e ndo na condicdo de parceiros na condugédo
das finalidades institucionais de pesquisa, ensino e extensdo. Até mesmo rompeu-se a politica
de reajustes isondmicos entre docentes e funcionérios, para nao falar da quebra de isonomia
entre Universidades.

O procedimento de avaliacdo dos servidores atrelado a distribuicdo de recursos contaminou
este processo como sempre acontece nestes casos. Sempre que um indicador € associado a
consequéncias fortes, sua tendéncia € ser corrompido. Dessa forma, os processos de avaliacao
dos servidores foram contaminados pelas pressdes salariais, gerando discérdia, conflitos e
insatisfacGes no interior da Unidade.

Neste sentido, é urgente que desenvolvamos nosso préprio sistema de avaliagdo interno. Tal
sistema deve ter por finalidade: identificar necessidades de qualificacdo para o trabalho;
identificar necessidades de atendimento a satde do trabalhador; identificar situacGes de risco
no exercicio da profissdo, juntamente com a CIPA — Comissdo Interna de Prevencdo de
Acidentes; entre outras funcdes. Entre estas, ndo se inclui a de distribuir referéncias para a
progressdo na carreira. Isto € uma consequéncia a ser examinada posteriormente, por ocasido
dos processos de avaliacdo gerais da Universidade, com critérios a serem definidos, levando
em conta os dispositivos juridicos em vigor.

Estes processos de avaliacdo, no entanto, ndo podem estar exclusivamente centralizados na
figura das chefias, ainda que estas devam fazer parte dele. Devem incluir avaliacdo dos pares
e de usudrios dos servicos prestados. Esta é uma prioridade.

Este processo devera incluir também a prestacdo de servico de terceiros junto a Faculdade,
notadamente os colaboradores do Centro de Convivéncia da Faculdade de Educacdo (cantina,
livraria, xerox). Aqui também devemos enfocar a questdo pelo lado colaborativo, procurando
fazer com que a prestacdo de servigos atenda as necessidades de nossa coletividade, neste
caso segundo regras de mercado, mas sem criar areas de instabilidade desnecesséarias que
terminam inibindo o investimento destes colaboradores na prépria prestacao dos servicos.

Como principio geral orientador da administragdo publica, devemos observar o critério da
“prestacdo de servicos de qualidade ao publico”. E inadmissivel que o servigo publico seja
utilizado para seus agentes prestarem servicos a si, num movimento de apropriacdo do publico
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por interesses particulares. Se quisermos lutar contra as formas de privatizacdo do espaco
publico, exige-se que a qualidade seja uma necessidade e ndo uma opc¢édo pessoal do servidor
— consideradas suas condi¢des de trabalho.

Pensamos que, portanto, ndo ha porque tolerarmos o desmando, a baixa qualidade sem
justificativas, o uso do posto de trabalho para projetos pessoais prejudiciais das funcdes
devidas. Todo apoio, no entanto, aos que queiram qualificar-se, que precisem curar-se quando
vitimados por uma doenca, para poder melhor desempenhar seu trabalho.

E preciso uma forte recuperacdo do ambiente de trabalho colaborativo entre os funcionarios
da Faculdade. O ndo entendimento dos processos que frequentemente se desenvolvem entre
areas e secOes afeta a qualidade dos trabalhos. Ha acumulo de tarefas em certos setores as
quais precisam ser mais bem examinadas e distribuidas. Tudo isso evidencia a necessidade de
uma maior interacdo entre os servidores, um maior conhecimento do funcionamento dos
procedimentos.

Infelizmente, um importante 6rgdo existente na Faculdade de Educacdo tem sido pouco
acionado, se ndo quase extinto, para refletirmos sobre os problemas e virtudes da area
administrativa. Trata-se do Conselho de Administragdo. Assim como 0s docentes estdo
organizados em seus Departamentos, assim como 0s pesquisadores estdo organizados em um
Forum de Grupos de Pesquisa, os funcionarios precisam também de uma referéncia
institucional para sua organizacgdo. Este 6rgdo, portanto, sera reativado.

A postura geral em relacdo aos nossos funcionarios sé pode ser a de termos por eles 0 maior
respeito, empenho em seu desenvolvimento, melhoria das condi¢fes de trabalho e uma justa
exigéncia pelo cumprimento de suas fungdes — no que por demais, em nada difere da politica
que devemos ter com todos os servidores publicos — docentes ou ndo — na instituicao.

e) O uso do espaco fisico

A politica de espaco fisico teve um avango com a conquista da construcdo de mais um prédio,
o anexo Ill, para a Faculdade de Educacdo. Acreditamos que com esta expansdo havera um
certo félego na alocacdo das atividades. Por enquanto, o novo prédio esta financiado apenas
em sua estrutura basica. Portanto, serdo necessarios novos investimentos para que ele fique
pronto para ser habitado, 0 que a época do ultimo Planejamento Estratégico 2011-2015 foi
estimado em cerca de R$ 600.000,00 adicionais aos j& um milhdo de reais investidos.

A ocupacéo dos espagos deste novo prédio estid em aberto (exceto pelas limitagdes estruturais
construtivas) e deverd ser motivo de ampla andlise no interior da Faculdade de Educagéo.
Nada sera feito sem amplo debate.

A atual direcdo colocou a questdo no rumo certo. Ao invés de criar critérios para restringir
espacos ja ocupados, optou por ampliar os espacos fisicos. Tal politica precisa ser mantida. A
atual ocupacdo de espagos por mais que possa parecer arbitraria e desigual responde a acordos
publicos em momentos de expansdo que a Faculdade teve ao longo de sua historia. Nada mais
desmotivador para o pesquisador do que ter os espacos construidos ao longo de sua atividade
académica, submetidos a permanente suspeita e disputa. Isso deve ser evitado a todo custo.
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Devemos olhar para o futuro e construi-lo com a perspectiva de aumentar a area fisica da
Faculdade.

Mas isto tem um limite, pois a disponibilidade de terreno também é finita. A disponibilidade
de recursos igualmente o é. Portanto, impde-se que tais espacos sejam utilizados de forma
produtiva evitando-se o0 desperdicio. Os espacos ocupados pela propria administracdo
precisam ser permanentemente examinados com o intuito de torné-la cada vez menos visivel
espacialmente, sem prejuizo de suas fungdes. Dentro desta politica, ndo privilegiamos o
crescimento dos espacos ocupados pela administracéo.

No confronto administragéo-atividades fins, deve ter prioridade a ocupacdo dos espacos pelas
atividades fins. J& comeca a ser sentida a caréncia de espacos de utilizagdo coletiva na
Faculdade, face ao crescimento do nimero de eventos e reunifes e até mesmo para O
desenvolvimento de projetos de pesquisa financiados.

Portanto, € fundamental um permanente exame da destinacdo que damos aos n0SsS0S espagos.
Do ponto de vista da administragdo o Conselho de Administracdo deve ser ouvido e do ponto
de vista da pesquisa o Férum de Grupos de Pesquisa deve ser igualmente consultado. Tais
instancias devem ter protagonismo na elaboracdo de propostas a serem tramitadas junto aos
Orgaos superiores.

f) A estratégica area da informatica e da comunicacéo por videoconferéncia

Sem retirar a importancia de outros setores da Faculdade de Educacdo, é preciso que se
reconheca nas condi¢des atuais do avanco das tecnologias, que a area de Informatica e de
ComunicacOes tem carater estratégico. As novas linguagens que se desenvolvem neste campo
afetam todos os setores — do administrativo ao académico.

Em um campo de consideravel complexidade como este, ndo podemos prosseguir sem um
plano diretor que retina as necessidades da Faculdade para os préximos anos (hardware,
software, distribuicdo e armazenagem, bandas de transmissdo e recepc¢do, qualificacdo de
recursos humanos, ampliacdo de espaco fisico etc.), face as demandas que pretende atender
nos campos da pesquisa, extensdo, docéncia e administragéo.

Este é o primeiro desafio e a velocidade de obsolescéncia desta area, tanto em qualificacdo
COmMOo em recursos materiais, € consideravel.

O atual parque instalado nesta area revela sérias debilidades, em especial em relacdo a
hardware e software instalados. Temos certa de 750 pontos de redes estruturadas (telefonia e
informatica) dos quais cerca de 400 estdo conectados a computadores.

A instalagdo provisoria, em fase de testes, do sistema de comunicagdo sem fio, desafogou
significativamente o uso fisico das salas destinadas aos alunos e professores, mas
sobrecarregou significativamente o setor, pois sua forma de administracdo tem que ser feita
com a intervencdo de recursos humanos. Temos cerca de 700 pessoas cadastradas para usar a
rede sem fio da Faculdade.
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Sera necessario um esforco significativo para colocar o parque atual em linha com o padréo
de hardware e software atualmente em vigor. Houve melhoria significativa na estrutura de
velocidade de dados, mas ainda ndo se encontra operacional por um limite externo a
Faculdade. Assim, ndo migramos para velocidades de 1 Giga — em parte porque nosso trafego
de dados é baixo ja na atual velocidade existente e que € inferior.

Em geral, estamos aquém do nivel existente nas outras Unidades da Unicamp. Sem sistema de
seguranca adequado e sem capacidade de reacdo nas emergéncias.

O planejamento estratégico proposto para a area de informatica cobrindo os anos de 2011 a
2015 ¢ absolutamente insatisfatorio limitando-se a solicitagdo de uma vaga para um servidor e
espaco fisico para tarefas de programacdo (p. 12). Nao ha referéncia a ampliacdo de espaco
para os usuarios ou referéncia a obsolescéncia de hardware e software tipica desta area.

Ainda em relacdo a area de informética é inexplicavel que até hoje a este setor ndo se tenha
dado condicGes para atender as demandas dos Laboratorios e Grupos de Pesquisa da
Faculdade de Educacgdo, os quais tém que dar conta do gerenciamento de seu parque
computacional sem o envolvimento da area de informatica — a ndo ser para 0s casos pontuais
ou de emergéncia. Este trabalho local retira consideravel tempo dos pesquisadores e
orientandos e deveria ser realizado com mais qualidade por profissionais da area da
informatica.

Quanto ao campo das comunicacGes usando alta tecnologia como é o caso da Sala de
Videoconferéncia, estamos mais bem posicionados. Mas ali também precisamos de um plano
de médio e longo prazo que leve em conta a necessidade de comunicagédo intensiva e que nos
coloque em condi¢des de realizar maior nimero de conexdes simultaneas, maior capacidade
em processar, armazenar e distribuir conteddos para que possamos ampliar acdes a distancia
no campo da pesquisa, da extensdo e da formacgédo continuada.

Nesta area, 0 Planejamento Estratégico da Unidade é mais bem cuidado, fazendo referéncia
tanto a ampliacdo do quadro funcional como a atualizacdo e ampliacdo de recursos
computacionais, de comunicacdo e infraestrutura para a area. Mas ainda falta um
dimensionamento do setor em relacdo as tarefas que a Faculdade tem que realizar no plano da
producdo cientifica, da extensdo e da formacdo continuada apoiadas em tecnologias de
comunicacao.

Os funcionarios destas areas ndo devem ver nestas criticas motivo para desmotivar-se, ao
contrario, devem vé-las como um chamamento a demanda e ao crescimento. Devem ser vistas
como oportunidade de desenvolvimento.

g) A politica de contratacio

Esta é uma area que demandard grandes esforcos da préxima Direcdo no sentido da
problematizacdo e obtencdo de saidas negociadas que nos permitam um melhor
encaminhamento para o futuro da Faculdade. Mateéria que desperta susceptibilidades, precisa
ser pautada com tranquilidade e amplo envolvimento dos docentes, seja nos Departamentos,
seja nas estruturais mais informais da Unidade.
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A tradicdo induzida pela politica de contracdo de professores da Universidade colocou a
Unidade na condi¢do de criar alguns indicadores para atender na forma de rodizio as
demandas das areas mais criticas. Mas induziu que se organizasse, como historicamente
sempre aconteceu, a contratagdo de professores guiada pelas disciplinas dos cursos de
graduacao.

Tal préatica consolidou-se em fungdo de que a docéncia ndo pode ficar sem ser atendida.
Ocorre que com este procedimento, areas importantes da pesquisa, as quais nem sempre
correspondem as disciplinas de graduagdo podem ficar desprotegidas e impedidas em seu
desenvolvimento e continuidade.

Uma possivel solucdo a ser debatida esta na combinacdo das demandas de pesquisa com as
demandas de ensino da graduacdo. Claro que ndo é facil em um clima de restricdo de
contratacdes. Mas temos que encontrar uma forma de sobreviver neste mar revolto.

Ja temos experiéncia de contratacdo no passado por uma metodologia mais alargada.

Temos que pensar estratégias de sustentacdo de areas nas quais tradicionalmente somos
conhecidos como detentores de qualidade, ou nas quais queremos por um determinado tempo
acumular forga, sem que com isso desorganizemos o curriculo da graduagdo e sem impedir a
emergéncia de novos campos tematicos. E um desafio forte.

h) A politica de eventos, publicacdes, sites

As acOes reunidas sobre esta rubrica tém a ver com a difusdo de nossa producao cientifica e
com a imagem que a Faculdade projeta de si mesma. Certamente, precisamos liberar a
criatividade dos servidores desta area de forma a maximizar ainda mais nossa presenga no
campo virtual e na divulgagdo impressa de nossa producao.

De certa forma as acGes necessarias estdo adequadamente listadas no ultimo Planejamento
Estratégico da Unidade 2011-2015 (p. 13):

“a) Implantar a atividade de criagdo e editoracao impressa e eletronica;

b) Organizar o fluxo de levantamento de orgcamentos e formulacdo de projetos, mediante
contato com fornecedores;

c¢) Aprimorar mediante aumento da complexidade técnica, o conteudo dos sitios dos grupos de
pesquisa e dos eventos cientificos;

d) Aprimorar os mecanismos e fluxos relacionados & producéo editorial dos periédicos da FE;
e

e) institucionalizar os mecanismos de comunicacdo externa da FE no que se refere a
divulgacao jornalistica.”

Tais ag0es ja elencadas caminham na direcdo do que se poderia esperar deste setor, entretanto,
pensamos que seu desenvolvimento ndo deva implicar na criagdo de postos de trabalho para
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acOes ndo permanentes e que possam ser mais bem resolvidas através de contratacdo de
Servigos pontuais.

Deve ser acrescida a estas preocupacdes, de forma explicita, a incidéncia da divulgacdo dos
resultados de pesquisa na midia jornalistica. N&do raramente, deixamos de afetar politicas
publicas com uma divulgacdo exclusivamente voltada para o plano académico, necessaria,
mas ndo suficiente.

1) Relacionamento com entidades

Respeitado o principio da independéncia de cada um dos envolvidos, estamos dispostos a um
entendimento proficuo com as vérias entidades organizativas de estudantes (CAP, CALLI,
APGFE, DCE), dos funcionérios (STU) e dos docentes (ADUNICAMP). Desejamos que estas
entidades se organizem na Faculdade de Educacdo como um importante instrumento de
reflexdo local e das questdes universitarias, bem como na defesa dos direitos dos
trabalhadores da educacao.

Estamos igualmente abertos ao intercambio com as entidades nacionais (ANPED, ANPAE,
CEDES, CNTE, ANDES, ANFOPE, FORUNDIR, ALB, entre outras). Seja no plano local,
seja no plano nacional, reconhecemos que tais entidades cumprem uma fungéo organizativa
estudantil, profissional ou académica de grande relevancia.

Igualmente estamos abertos aos movimentos sociais (CONTAG, MST, MAB, Via
Campesina, entre outros).

Finalizando, mas ndo concluindo

Este documento procurou dar exemplos das nossas preocupacBes como candidatos no
processo de Consulta para a Direcdo. Ha muitas lacunas aqui que precisam ser preenchidas.
N&o dissemos nada sobre nossa Biblioteca, sobre o Arquivo Setorial e 0 Centro de Memodria,
sobre o estilo de gerenciamento de recursos humanos em nossa Faculdade, sobre os aspectos
ligados a manutencéo fisica da Unidade, entre outros. Eles ndo foram esquecidos.

A preocupacdo deste documento é com uma metodologia de trabalho, antes do que fornecer
uma receita milagrosa para curar todos os problemas da Unidade. Ndo existem ‘“‘salvadores da
patria”. Mas acreditamos que temos suficiente qualidade acumulada internamente que, se
mobilizada, pode encontrar as melhores solucGes para os problemas da Faculdade. O trabalho
preponderante de uma Direcdo consiste em mobilizar as forgas criativas da instituicdo e apoiar
0 seu desenvolvimento.

Aqui ndo ha solugbes acabadas. H& preocupacgdes. Provavelmente, ao se debrucar sobre estas
primeiras linhas, a Faculdade ira modifica-las retirando ou acrescentando problematicas. As
solucBes precisam emergir do estudo coletivo tanto em instancias informais como formais da
instituicao.

O volume de problemas ndo deve esconder as inimeras virtudes da Faculdade de Educacéo da
UNICAMP. Apenas significa que estamos sendo exigentes com o nosso futuro. E nestes
tempos bicudos, ndo poderia ser de outra forma.
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Uma comunidade diversa como a nossa, se posicionara de maneira diversa frente a estas
questdes. Otimo. Significa que temos mais de um caminho a seguir. Mas significa também
termos que nos entender em algum plano, deixando espagos para as “marcas” dos diferentes
no processo de construgdo coletiva. As politicas publicas ndo esperam.

Sdo benvindas todas as pessoas, entidades, grupos, tendéncias teoricas e politicas que desde a
altivez de sua individualidade e especificidade queiram deixar uma “marca” construtiva no
processo permanente de criagdo e recriacao do “jeito de fazer” da Faculdade, contribuindo
para a realizacdo de nossas responsabilidades sociais e com o verdadeiro espirito de “servir ao
publico”.

Campinas, 10 de Abril de 2012.
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