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Dedico a todos os professores

que acreditam na pedagogia do afeto e
futam por uma educacdo de qualidade.



“Se ndo morre aguele que planta uma arvore.
Se ndo morre aquele que escreve um livro.
Com mais razdo ndo morrerd o educador.

Que semeia vidas e escreve nas almas.”



Resumo

O objetivo do presente estudo € fazer uma abordagem sobre 0s aspectos afetivos no
desenvolvimento humano e na produgfio de conhecimentos, bem como a problematica da
afetividade na relagdio professor-aluno (mediacfio), suas influéncias e implicagbes no

processo de ensino-aprendizagem e nas tomadas de decisdes futuras dos educandos.

O foco principal da pesquisa é a analise das relagdes que ocorrem entre as decisdes
pedagdgicas assumidas pelo professor durante o processo de ensino € os possiveis afeitos
que as mesmas produzem na interagfio entre o aluno (sujeito) e os conteiidos escolares

(objeto de conhecimento), bem como a influéncias destes nas decisdes futuras.

A abordagem tedrica estd pautada em Almeida (1999); Arantes (2003); Dantas (92);
Leite e Tassoni (2002); Marchand (85); Oliveira (92); Oliveira ¢ Rego (2003); Rossini
(2003); Saltine (2002); Solé (98); Souza (2003); Tassoni (2000); onde apresentam a
concepedo de afetividade baseada em Piaget, Vygotsky ¢ Wallon.

A pesquisa foi realizada através de entrevistas semi-estruturadas com quatro
professores, afim de constatar se a escolha de sua profissdo e a sua pratica pedagogica atual

sofre ou sofreu influéncias das préaticas pedagégicas dos seus antigos professores.

Através dos relatos referentes as interferéncias do professor em sala de aula ou até
mesmo fora dela foi possivel perceber que a postura do professor frente ao aluno, bem
como frente ao contetido trabalhado, influencia consideravelmente na maneira em que os
educandos se relacionam com o0s mesmos, se estendendo as tomadas de decisdes futuras,

principalmente no tocante a escolha da metodologia dos professores pesquisados.

Conclui-se que o éxito dos alunos na sala de aula depende em parte da atmosfera
que professor e escola criam, ja que a afetividade favorece a construg¢io do conhecimento ¢

o0 bom relacionamento professor-aluno influencia na aprendizagem e na vida do aluno.
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1. APRESENTACAO

Desde os primeiros anos escolares, a postura dos professores frente aos alunos,
bem como a maneira em que ministram suas aulas e o relacionamento que mantinham

com os mesmos sempre foi algo que me chamou a atengéio.

Alguns professores eram amados e aclamados por todos os alunos da escola,
outros eram apenas professores, ¢ outros eram detestados e em muitas vezes odiados, e
isso se dava muitas vezes por adotar uma postura nada agradavel aos alunos. Isso
sempre foi, e creio que ainda € o assunto principal das rodinhas de conversas dos

alunos.

Percebia que os professores mais queridos por suas turmas, eram também os
que ministravam as disciplinas que os alunos mais gostavam e que tinham mais
facilidade de aprender. Na realidade eu nZo sabia ainda qual era a ligag@o que existia
entre o gostar da disciplina, o gostar do professor que ministrava tal disciplina, e o
entender a matéria que ele passava, mas sei que essa relagdo de amizade ¢ confianga
influenciou a muitos, em suas tomadas de decisdes e principalmente na escolha de sua

futura profissdo.

Durante os anos escolares muitos professores passam pela vida das pessoas, ¢
com certeza cada um deles deixa a sua marca, positiva ou negativa. Marcas que sao
carregadas para sempre e provavelmente influenciam na vida dos individuo tanto no

aspecto pessoal como no profissional.

Leite e Tassoni (2002) afirmam que a afetividade estd presente nas principais
decisfes de ensino assumidas pelo professor no plangjamento de um curso, € que tais
decisdes constituem-se como um fator fundante das relagSes que se estabelecem entre
os alunos e os contetdos escolares, Tais decisdes terdo certamente implicagbes afetivas
que vio interferir na futura relagio que se estabelece entre o aluno (sujeito) € o

conhecimento (objeto).

O presente estudo visa fazer uma abordagem sobre os aspectos afetivos no
desenvolvimento humano e na produgéio de conhecimentos, bem como a problemética
da afetividade na relagéio professor-aluno (mediagéo), suas influéncias e implicagdes no
processo de ensinoc-aprendizagem e nas tomadas de decisdes futuras por parte dos

educandos.



Sendo assim a pesquisa estara voltada para as tomadas de decisfes assumidas
pelos professores durante o processo de ensino e as condi¢8es de ensino, identificando
0s aspectos que podem implicar afetivamente na relagdo sujeito-objeto, procurando
contribuir para o aprofundamento da questéio da afetividade néo s6 na sala de aula, mas

em todo o contexto escolar.

Primeiramente farei uma abordagem tedrica apresentando a concepgio de
afetividade baseada em Piaget, Vygotsky e Wallon. Em seguida apresento a
metodologia da pesquisa bem como a descrigdo dos sujeitos da mesma. Na seqiiéncia

apresento a discusséo dos dados apresentados e por fim as consideragGes finais.



2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Durante muito tempo a maioria das pesquisas realizadas na drea educacional
pautou-se nos processos cognitivos, em detrimento aos aspectos afetivos. Atualmente o
nimero de estudos que focalizam os aspectos afetivos na construgcio do conhecimento
aumentou consideravelmente. Tais estudos baseiam-se numa visio mais integrada do
ser humano, superando assim a visdo dualista do Homem enquanto corpo/mente,

matéria/espirito, afeto/cognigéo.

Apesar de possuir um carater de natureza subjetiva, os fendémenos afetivos ndo
sdo independentes da a¢fio do meio sdcio-cultural, pois estdo ligados as formas de
interacio entre os sujeitos. Dessa maneira, é possivel dizer que a relagéio entre
individuos est4 repleta de afetividade, ndo apenas no contato fisico, mas nos vérios tipos

de intera¢fo que ocorrem nesta relagéo,

2.1 O desenvolvimento afetivo segundo Piaget

Souza (2003) afirma que Piaget “defende a tese da correspondéncia entre as
construgdes afetivas e cognitivas, ao longo da vida dos individuos, e recorre as
relacdes entre afetividade, inteligéncia e vida social para explicar a génese da moral”

(CE. p. 54).

A afetividade para Piaget é importante ao desenvolvimento psicolégico, pois
“estd indissociavelmente ligada a inteligéncia e se manifesta nas agdes e condutas dos
individuos, sendo responsavel pelo rumo que as agdes tomam em diregdo aos objetos. A
afetividade dd os objetivos e as metas para as agdes de conhecimento do mundo,

estando associada aos interesses e escolhas que o sujeito faz” (Cf. Souza, 2002, p.33).

De acordo com a autora, para Piaget a inteligéncia e afetividade sdo diferentes
em natureza, mas indissocidveis na conduta concreta da crianga, o que significa que n#o
ha conduta unicamente afetiva e nem unicamente cognitiva, ela interfere
constantemente no funcionamento da inteligéncia, estimulando-o ou perturbando-o,
acelerando-o ou retardando-o, mas nfo modifica as estruturas da inteligéncia, sendo

somente energético das condutas.



Piaget (Apud. Souza, 2003) se refere a afetividade como energética, para indicar
o sentido de impulso para algo, e como forca direcionadora, mas, contudo como sendo é
incapaz de criar estruturas novas ou formas de organizagfio da atividade do sujeito, pois
essa fungéo € realizada especificamente pela inteligéneia que confere meios para que o
sujeito atinja os objetivos estabelecidos por seus interesses. Sendo assim a energética da
conduta vem da afetividade e as estruturas vém das fung@es cognitivas, e 0 campo total

engloba, a0 mesmo tempo, o sujeito, os objetos e as relagdes entre ambos.
Vejamos o que afirma a autora:

“Do ponto de vista piagetiano, ndo haveria condutas puramente afetivas da

mesma forma que ndo haveria condutas puramente cognitivas. Contudo, haveria
. condutas mais direcionadas a pessoas e outras mais direcionadas aos objetos,
| mas em ambas os aspectos afetivos estariam presentes, embora a afetividade
’ possa predominar nas relagbes com pessoas e a inteligéncia nas relagbes com
I os objetos. O papel reservado para a afetividade no funcionamento cognitivo é o
| de poder retardar ou acelerar este funcionamento, fazendo desabrochar novas

{ construgbes ou promovendo inibi¢des e blogueios”. (Cf, Souza, 2002, pp. 33-
\.34)

A autora destaca ainda que para Piaget, a afetividade nédo se limita s emogdes e
aos sentimentos, mas engloba também as tendéncias e a vontade, ou seja, seus
interesses. A vontade estd no plano afetivo e a operacdo no plano cognitivo, pois € o que
permite a regulagio das forcas em jogo para tomar decisGes, julgar e estabelecer metas a

serem atingidas.

De acordo com a autora “a evolugdo da afetividade vai do que Piaget denomina
sentimentos instintivos, correspondentes as montagens hereditarias (veflexos), aos
sentimentos interindividuais (simpatias e antipatias), e, posteriormente, aos sentimentos
seminormativos (correspondentes as construgdes representacionais), para chegar aos
Sentimentos normativos, pertencentes a uma escala de valores e a um sistema mais
amplo, correspondente ao sistema operatério, no que se refere a inteligéncia” (Cf.

Souza, 2003, p. 60).

Resumindo a idéia central de Piaget a autora coloca que cada nivel de

desenvolvimento se dd por uma equilibragfio progressiva. Toda conduta possui um



aspecto afetivo (energético) € um aspecto estrutural (cognitivo), havendo necessidade de
romper com a dicotomia entre afetividade e inteligéncia e estudar os dois aspectos no
desenvolvimento. Os aspectos afetivos estfio associados mais as condutas relacionadas
as pessoas € os aspectos cognitivos as condutas relacionadas aos objetos, embora em
ambos os tipos de conduta ha afetividade e inteligéneia, pois ha estruturas e energética.
Nas relages com os objetos, o aspecto estrutural € dado por diversas estruturas 16gico-
matematicas que organizam a atividade do sujeito, ja o aspecto afetivo refere-se ao

conjunto dos interesses, dos esfor¢os ¢ dos afetos intra-individuais com suas regulages.

Saltine (2002) afirma que para Piaget, a afetividade € caracterizada por suas
composi¢des energéticas com cargas distribuidas sobre um objeto ou outro segundo
ligacles positivas ou negativas, ou seja, o afeto € a expressdo qualitativa da energia
pulsional, nas quais também tem origem as fantasias, os desejos, os sonhos e os
interesses de forma concreta ou simbélica. E em fungio da proximidade afetiva que se

d4 a interagfo com 0s objetos e a construgdo de um conhecimento altamente envolvente.

Podemos dizer entfo que para Piaget a afetividade € a energia manifestada pelos
interesses, da qual a cogni¢do necessita ou se utiliza para seu funcionamento e seu
desenvolvimento ¢ a inter-relagiio professor aluno, que se estabelece no ambiente

escolar é o fio condutor e o suporte afetivo do conhecimento.

2.2 O problema da afetividade em Vygotsky

que o autor ndo separa o afetivo e o cognitivo como dimensdes isoladas e “coloca que o
pensamento fem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui inclinagdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emog¢do” (p. 76). Ela afirma que para o
referido autor s6 é possivel uma compreensdo completa do pensamento humano quando
se compreende sua base afetivo-volitiva. Destaca também que Vygotsky nunca usou o
termo “cogni¢do” para designar processos que denominamos cognitivos e sim “fun¢des
mentais” e “consciéncia”, e o termo “fun¢fio mental” para referir-se a processos como

pensamento, memoria, percepgio e atengao.

A consciéncia de acordo com Vygotsky deve ser concebida “como organizagdo
objetivamente observdvel do comportamento, que é imposta aos seres humanos através

da participacdo em prdticas soécio-culturais” (Cf. Oliveira, 1992, p.79). O processo de



internalizagfio, ou seja, processo de construgio de um plano intrapsicolégico a partir de

material interpsicolégico, de relagBes sociais, € o mesmo processo de formagdo da

consciéncia e, “é também um processo de constituigdo da subjetividade a partir de

situagdes de intersubjetividade” (Cf. Oliveira, 1992, p. 80).

As questdes da formacfo da consciéncia e da constituigio da subjetividade a
partir de situagdes de intersubjetividade nos remetem a uma outra questdio muito
importante na concep¢io de Vygotsky, a mediagdo simbodlica e a importancia da
linguagem no desenvolvimento psicologico humano. Oliveira coloca ainda que a
“linguagem nos fornece os conceitos e as formas de organizag¢do do real que constituem

a mediagdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento” (Cf. Oliveira, 1992, p. 80).

Vygotsky traz a idéia de mediag8o e internalizagio como aspectos fundamentais
para a aprendizagem, ¢ para a constitui¢do do proprio sujeito e de suas formas de agir,
ao destacar as importancias das relagdes sociais. Para ele a construgfio do conhecimento
se da a partir do intenso processo de interagdo entre as pessoas. Partindo deste
pressuposto pode-se afirmar que € a partir da interacdio social da crianga e da sua
insergéo na cultura que a rodeia, que esta vai construir seu conhecimento e, através da
apropriacio das praticas estabelecidas ela evolui das formas elementares de pensamento
para as formas mais abstratas, que ajudar@io no conhecimento e no controle da realidade

(Cf. Tassoni, 2000).

QOliveira e Rego (2003), baseando-se em Vygotsky afirmam que o “sujeito
postulado pela psicologia histérico-cultural é produto do desenvolvimento de processos
fisicos e mentais, cognitivos e afetivos, internos (constituidos na histéria anterior do
sujeito) e externos (referentes as situacdes sociais de desenvolvimento em que o sujeito
estd envolvido)” (p.19). Dessa forma as autoras afirmam ainda que “a génese da vida
afetiva social é mediada pelos significados construidos no contexto cultural em que o
sujeito se insere... E nesse sentido o longo aprendizado sobre as emogdes e afetos se
inicia nas primeiras horas de vida de uma crianga e se prolonga por foda a sua

existéncia” (p.23).

O comportamento e o funcionamento mental ¢ humano de acordo com as
autoras, devem ser estudados em quatro diferentes planos genéticos: na filogénese

(historia da espécie humana), na ontogénese (histéria do individuo do nascimento a



morte), na sociogénese (histéria de cada grupo cultural) e na microgénese (histdria de
curto prazo, da formagio de cada processo psicoldgico especifico e referente a
configuragfio Gnica das experiéncias vividas por cada individuo em sua prépria histéria

singular).

Destacam ainda que “no gue diz respeito ao desenvolvimento da afetividade,
Vygotsky considerava que a qualidade das emogdes sofve transformagées conforme o
conhecimento conceitual e os processos cognitivos da crianca se desenvolvem. Isto é, as
Jerramentas culturais internalizadas constituem instrumentos mediadores para a
metamorfose do dominio afetivo ao longo do percurso da vida de cada membro da
espécie humana, afastando-o de sua origem biolégica e dotando-o de conteridos
histérico-culturais. E nesse sentido que se pode afirmar que a imersdo dos sujeitos
humanos em prdticas e relagbes sociais definem emogdes mais complexas e mais
submetidas a processos de auto-regulagéo conduzidos pelo intelecto” (Cf. Oliveira e

Rego, 2003, p. 27).

E importante ressaltar ainda que para as autoras a afetividade humana_ é
construida culturalmente, ja que os processos cognitivos e afetivos, os modos de pensar
€ sentir, séo carregados de conceitos, relagdes e praticas sociais que os constituem como
fendmenos historicos e culturais.F As emogdes por sua vez sdo organizadas, concebidas e
nomeadas de forma absolutamente diversa em diferentes grupos sociais, e a linguagem

tem um importante papel como instrumento na constituigéio da afetividade.)

2.3 Afetividade na psicogenética de Wallon.

Dantas (1992) afirma que a dimensfo afetiva ocupa lugar central na
psicogenética de Wallon, tanto do ponto de vista da construgfo da pessoa, quanto do
conhecimento, ambos se iniciam no periodo impulsivo-emocional estendendo-se ao
longo do primeiro ano de vida, quando a afetividade se reduz a manifestagéio fisioldgica

da emocdo.

De acordo com a autora, “a emog¢do constitui uma conduta com profundas raizes
na vida orgdnica” (Cf. Dantas, 1992, p. 85). E afirma ainda que sendo a emog#o social

e biolégica em sua natureza, realiza uma transi¢fo entre o estado orgénico do ser e sua



etapa cognitiva, racional, que se atinge através da mediagio social, e pelo vinculo social
a emogdo garante 0 acesso ao universo simbélico da cultura, dando origem a atividade

cognitiva.

Wallon (Apud Tassoni, 2000) entende que a primeira relagio do ser humano ao
nascer € com o ambiente social, melhor dizendo, com as pessoas ao seu redor e as
manifesta¢@es iniciais dos bebés assumem um cardter de comunicagio entre ele e o
outro. Essa comunicagdic se da pelos impulsos emocionais manifestadas pelo corpo
através do choro, gritos, gesticulagSes e outros. Na impossibilidade de atuar sobre os
objetos, os bebés atuam sobre as pessoas, através das sensagdes que provocam nelas por
meio de suas expressdes, sendo assim a emogio € concebida como primeiro € mais forte

vinculo entre os seres humanos.

Para Wallon existe uma distingfio entre a emogfio e a afetividade, a primeira sfio
manifestagdes de estados subjetivos, mas com componentes orgénicos, originando-se na
fungdo tbnica e provocando alteragfio muscular dependendo da natureza da emogfo, a
segunda ¢ mais ampla e envolve sentimentos (origem psicoldgica) e emogdes (origem
biolédgica), € desempenham um papel fundamental na constituicio e funcionamento da
inteligéneia, determinando os interesses e necessidades individuais. (Apud Tassoni,

2000).

A afetividade nfio pode ser confundida com emoc#o, sentimento ou paixéo, ela
envolve os trés conceitos que s&o distintos entre s1, mas ¢ algo mais amplo e abrangente,
pois tais conceitos s3o apenas manifestagdes ou expressdes da afetividade. O sentimento
¢ psicolégico e mais subjetivo, revelando um estado mais permanente, ja a emogio ¢
mais orgénica e efémera, e vem sempre acompanhada de expressdes, sendo desta

maneira tipos diferentes de relagio afetiva. (Almeida, 1999),

Para Wallon a emogfio tem um papel fundamental no desenvolvimento humano,
uma vez que favorece a relagfo do homem com o mundo fisico, garantindo assim a
sobrevivéncia da espécie humana. A emocgéio envolve aspectos fisiologicos e também o
componente social. O desenvolvimento psiquico infantil se da pelas interagGes que se
estabelecem com os individuos € 0 meio social, ¢ este ultimo tem influencia direta sobre
as mais diversas reagdes humanas, pois através do convivio que as emocdes
rudimentares vio se tornando mais socializadas. A emog¢do ultrapassa o estado orgénico
e fisioldgico permitindo a passagem para a vida psiquica, além de possibilitar a

interagfio entre ¢ sujeito e o meio social. (Apud Almeida, 1999).
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Almeida (1999) afirma que a emocfio dispSe de alguns mecanismos para agir
sobre o mundo social: a contagiosidade, a plasticidade e a regressividade, e que o corpo
tem a fung¢fio de ser o veiculo das emogdes no meio social. Destaca ainda que existem
trés emogdes basicas, a alegria, a colera e 0 medo, e afirma “que na concepgdo de
Wallon, a afetividade tem papel imprescindivel no processo de desenvolvimento da
personalidade e este, por sua vez, se constitui sob a alterndncia dos dominios

Sfuncionais”. (p. 42).

Baseada em Wallon, a autora afirma que o nascimento da afetividade ¢ anterior a
inteligéncia. A crianca antes de descobrir 0 mundo fisico, permanece por longo periodo
voltado para si mesmo, como se estivesse desenvolvendo e exercitando habilidades para
mais tarde interagir com o mundo fisico. A afetividade € o ponto de partida do
desenvolvimento do individuo, e se manifesta através dos gestos expressivos da crianga,
que na auséncia da palavra utiliza 0 movimento para traduzir a vida psiquica, garantindo

assim a relacdo com o meio e sua sobrevivéncia.

O desenvolvimento da afetividade é construido em diferentes fases, com o
desenvolvimento de capacidades que se revelam em virtude dos estados de maturago, ¢
das caracteristicas sociais de cada idade. Progredindo em etapas evolutivas,
primeiramente a afetividade tem uma base orgénica e seus motivos sfo ligados aos
estados de bem-estar ou mal-estar, e se manifesta em simples gestos langados no
espago, com a influencia do meio, transformam-se em meios de expressdo cada vez
mais diferenciados, tornando-se¢ emocional, ¢ se manifestando pela cdlera, medo e
alegria ¢ mais tarde a de ordem moral quando ja se opera o conflito entre a emogéo € a

razdo (Cf. Almeida, 1999).

2.4 Afetividade, Inteligéncia e Aprendizagem...

Citando Wallon, Almeida (1999) afirma que o desenvolvimento da
personalidade & constituido por duas fungdes, a afetividade e a inteligéncia. “4
afetividade, assim como a inteligéncia, ndo aparece pronta nem imutdvel. Ambas
evoluem ao longo do desenvolvimento. sdo construidas e se modificam de um periodo a
outro, pois, & medida que o individuo se desenvolve, as necessidades afetivas se tornam

cognitivas”.(p. 50).
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E assim afirma:

“Na obra walloniana, a afetividade e a inteligéncia constituem um par
insepardvel na evolugdo psiquica, pois ambas tém fungbes bem definidas e,
quando integradas, permitem & crianga atingir niveis de evolugdo cada vez mais
elevados. E, para Wallon, a inteligéncia tem no desenvolvimento a func¢do de
observar 0 mundo exterior para descobrir, explicar e transformar os seres e as
coisas. Esse cornhecimento do mundo decorre da transmutacdo do real em
mental, isto é, da capacidade do homem de representar o mundo concrefo”. (Cf.

Almeida, 1999, p. 51).

Desta maneira podemos dizer que a afetividade constitui um dominio tdo
importante quanto a inteligéncia, no desenvolvimento do ser humano e no processo de

constituigdo do conhecimento.

Rossinmi (2003) afirma que a afetividade acompanha o desenvolvimento do ser
humano desde o seu nascimento até a sua morte, ¢ que as criangas que possuem uma
boa relagiio afetiva sdo mais seguras, t€m mais interesse pelo mundo que as cerca,

- compreendem melhor a realidade e apresentam melhor desenvolvimento intelectual.

E sabido também que a afetividade favorece a organizacio do raciocinio
humano, pois, é componente do equilibrio ¢ da harmonia da personalidade, ¢ sendo
assim, domina a atividade pessoal na esfera instintiva, nas percepgdes, na memoria, no
pensamento, na vontade, nas a¢des e na sensibilidade corporal.(Pinto, 2004; Rosini,

2003).

P

Para Rossini (2003), a afetividade ¢ a base da educagfio e da vida ¢, a sua

£

<+ ‘auséncia, leva e rejeigdo. E assim afirma: “Se o ser ndo estd bem afetivamente, sua agdo

/--?:Omo ser social estard comprometida, sem expressdo, sem for¢a, sem vitalidade”. (Cf.
p. 16).

| Tassoni (2000), basecando-se em Vygotsky, afirma que o ser humano € um ser

social, e, é através de suas relagBes e interagdes sociais (mediagio e internalizagédo) com

o outro, que ele incorpora os instrumentos culturais necessdrios para o processo de

constru¢do do conhecimento, e de constitui¢do do proprio sujeito e de suas formas de

agir.
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Séo as relagSes humanas que formam a esséncia do objeto de conhecimento, ¢
sdo as experiéncias vivenciadas através destas relagdes que marcam e conferem aos
objetos um sentido afetivo, determinando a qualidade do objeto internalizado. Sendo
assim a relagéio que caracteriza o ensinar € o aprender transcorre a partir de vinculos
entre as pessoas. Os vinculos afetivos iniciam-se no dmbito familiar e véo se ampliando
no decorrer do desenvolvimento, e a figura do professor surge com grande importincia

na relacdo de ensino e aprendizagem na €poca escolar. (Tassoni, 2000).

As experiéncias vividas em sala de aula, que ocorrem enfre os individuos
envolvidos, professor-aluno, se dio no plano externo (interpessoal), e através da
media¢fo elas vHo se internalizando (intrapessoal), ganhando autonomia e passando a
fazer parte da historia individual. Tais experiéncias sdo cognitivas ¢ também afetivas.
Sendo assim pode-se dizer que toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja

que esta acontece a partir das interagdes sociais. (Tassoni, 2000).

De acordo com Solé (1998), quando aprendemos, nos envolvemos globalmente
na aprendizagem, e o processo e seu resultado também repercutem em nods de maneira
global. Nesta formagdo global, a construgdio do conhecimento desempenha um papel
muito importante pelo que supfe em si e também porque através dela sfo construidos
uma visio de si mesmo e dos demais, da situagio em que s¢ encontra ¢ da prépria

capacidade para enfrentd-las.

A autora acredita que, o que se tem hoje, como aprendizagem € mais que a
possibilidade de construir significados sobre os conteidos concretos. E atribuir
significado € um processo que nos mobiliza em nivel cognitivo, e nos leva arevisar ¢ a
recrutar nossos esquemas de conhecimento para dar conta de uma nova situagéo, tarefa
ou conteido de aprendizagem. Esse processo € caracterizado como sendo animado por
um interesse, uma motivagdo, em que se quebra um equilibrio inicial, provocando um
desequilibrio que obriga o individuo a levar a cabo determinadas agBes para conseguir

um novo estado de equilibrio (reequilibrio).

O processo de aprender pressupde uma mobilizagdo cognitiva desencadeada por
um interesse, por uma necessidade de saber, que faz com que os alunos estabelegam
alguns enfoques para a forma de abordar a tarefa. Tais enfoques podem ser
caracterizados e duas maneiras, enfoque profundo (intengdo de compreender) ou
enfoque superficial (inteng@o de cumprir os requisitos da tarefa) e podem variar de uma

atividade para outra ou de um professor para outro. O enfoque profundo se da como
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produto de diversas varidveis, entre as quais esta a motivagdo, o incentivo e

principalmente o afeto. (Solé, 1998).

Podemos dizer entfo que a relagfo afetiva faz com que o aluno desenvolva em si

mesmo a intengéio e a disponibilidade para aprender.

Para Marchand (1985), o professor ¢ o aluno devem ser considerados como uma
Gnica e idéntica unidade que recebe o nome de “par educativo”, o qual da origem a

interagdes afetivas e a relago afetiva deve ser a base da relacéo escolar.

De acordo com o autor, na pratica pedagdgica, professor e aluno séo colocados
frente a frente, gerando ora repulsdo ora atragfio, como resultado do confronto entre
ambos, e que as rea¢oes sentimentais do primeiro pode variar em relagfo ao segundo em
funcdo dos seus éxitos escolares, seu comportamento e seu cardter. Todas as atitudes
pedagogicas e metodologias do professor séio influenciadas por seus sentimentos
afetivos, ¢ podem alterar a maneira como ocorre a aprendizagem dos alunos, tornando-

as mais ou menos favoraveis.

Leite e Tassoni (2002), afirmam que a afetividade e as condigGes de ensino
assumidas pelo professor se constituem como um fator de grande importdncia na
determinagdo da natureza das relagdes que se estabelecem entre os sujeitos (alunos) € os
diversos objetos de conhecimento (dreas e conteudos escolares), bem como na

disposigéio dos alunos frente as atividades propostas e desenvolvidas.

Almeida (1999), afirma ser necessario preocupar-se com a questio da
afetividade, pois a escola que desconhece as relagbes entre os aspectos afetivo, motor,
pessoal e cognitivo, tende a limitar-se e enfatizar apenas o aspecto cognitivo como
sendo o mais importante para o desenvolvimento da crianga. Cita ainda que emogdo
deve ser considerada tdo importante quanto a inteligéncia, pois ela esta presente no ser
humano e deve ser entendida como ponte que liga a vida orgénica a psiquica, sendo
necessaria para a compreensdo da pessoa como ente completo. Para ela € preciso
encarar o afetivo como parte do processo de conhecimento, ja que ambos sdo

inseparaveis.

A autora destaca ainda ser fun¢fo da escola desenvolver a personalidade da
crianga € nfio apenas 0 de cumprir o papel de instruir, por esse motivo deve preocupar-
se com os aspectos relacionados com a atividade de conhecimento, para que dessa

forma possa se constituir num meio propicio ao desenvolvimento mental e pessoal da



14

crianga. O professor deverd conhecer seus alunos no aspecto cognitivo € emocional, a
fim de garantir a otimizagio das interagdes e trocas entre parceiros e de outras
experiéncias vivenciadas na escola que exerga sensivel influéncia na estrutura da
personalidade da crianga, além de atuar como mediador do processo de evolugio da

afetividade da mesma.

Para Arantes (2003), os aspectos afetivos e cognitivos presentes na mente
humana n#o se constituem em universos opostos, pelo contrario, estdo indissocidveis em
nossos pensamentos e agdes. A dimensdo afetiva exerce um papel muito importante na
resolugio dos conflitos morais presentes na vida cotidiana e o estado emocional atua na
organiza¢do do pensamento humano, de modo a constituir em for¢a motivacional ética
que possibilita uma integragfo entre os desejos € os deveres inerentes as normas sociais.
A maneira como organizamos nosso raciocinio para resolver os nossos problemas
depende tanto dos aspectos cognitivos como dos aspectos afetivos presentes no

funcionamento psiquico.

Podemos perceber que Piaget, Vygotsky e Wallon apresentam concepgles

distintas sobre afetividade e cognig#o.

Para Piaget, afetividade e inteligéncia estfio ligadas, sendo que a primeira €
responséavel pelo rumo das ages da segunda. Ndo s@o a mesma coisa, mas devem ser
estudadas juntas, pois se complementam e se completam. A afetividade se manifesta
pela vontade e pelo desejo, ja a cognigdo se manifesta pela operagfo. A evolugdo da
efetividade se dd em progresso de um estagio para o outro na seguinte ordem, dos
sentimentos instintivos para os interindividuais, depois para os seminormativos € em

seguida os normativos, até chegar ao sistema operatorio.

@_ﬂgo’[_si&\defende que a vida afetiva se constréi na relagiio com o outro, isso se
da culturalinente através da mediagdo e a linguagem tem importante papel nessa
construgio e também na sua evolugfio. O pensamento (cognitivo) se inicia na esfera
motivacional (afetivo), contudo a afetividade ¢ cogniciio ndo podem ser vistas como

dimensdes isoladas.

Wallon acredita que a afetividade € anterior a inteligéncia, sendo a emogdo que
da origem 4 atividade cognitiva. Emog3o e afetividade tém fundamental importancia na
constituicdo e funcionamento da inteligéneia determinando os interesses e as

necessidades individuais. A afetividade possibilita a interagdo com o outro e sua
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evolugio se da por etapas que véio da base orgénica passa pela emocional e chega na

ordem moral.

Embora apresentem divergéncias quanto 4 origem e evolugio da afetividade, €
notério que para Piaget, Vygotsky ¢ Wallon a afetividade é tdo importante quanto a
cognicdo no desenvolvimento humano, na relagdo com o meio social e na construgao do

conhecimento.

Podemos notar também que as contribuigdes de Almeida (1999), Arantes (2003),
Marchand (1985), Leite e Tassoni (2002), Pinto (2004), Rossini (2003), Solé (1998),
Tassoni (2000) sdo de fundamental importincia para percebermos como se di a relagio
entre afetividade e inteligéncia no processo de aprendizagem, para ndo corrermos o
risco de privilegiarmos uma em detrimento a outra, ja que ambas sdo importantes para a

constituicdo do conhecimento.
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3. OBJETIVOS

O objetivo da presente pesquisa é analisar as relagdes que se estabelecem entre
as decisfes pedagégicas assumidas pelo professor durante o processo de ensino e os
possiveis afeitos que as mesmas produzem na futura interagfo que se estabelece entre o
aluno (syjeito)} e os contetidos escolares (objeto de conhecimento), bem como as

influéncias destes nas decisdes futuras dos educandos.

Desta maneira a pesquisa estara voltada para as tomadas de decisdes assumidas
pelos professores durante o processo de ensino ¢ também nas condi¢Bes de ensino,
procurando identificar os aspectos que podem implicar afetivamente na relaggio sujeito-
objeto, com o intuito de contribuir para o aprofundamento da questiio da afetividade néo

56 na sala de aula, mas em todo o contexto escolar.
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4. METODO

Diante do objetivo da presente pesquisa, opto-use pelo uso da entrevista como
forma de coleta de dados, por permitir a captagdo imediata e corrente da informagio

desejada.

Na entrevista o principio bésico que se constitui € o da interagfo ¢ da influéncia
reciproca entre entrevistador (pesquisador) e entrevistado (sujeito da pesquisa), na
medida em que se pergunta e se responde. Tal interagfio ¢ fundamental para a
construgdo do conhecimento sobre uma determinada situagfio problema, onde
pesquisador e participante contribuem para a construgfio de um conhecimento sobre o
tema, através de um entrelacamento entre as a¢des do pesquisador e do pesquisado,

onde cada um dos interlocutores interfere na a¢fo do outro ao longo da interagdo.

A entrevista aqui apresentada estd organizada em vérias consultas com
perguntas semi-estruturadas ou nfo-padronizadas, cuja meta principal é esclarecer uma
situagéio problematizada pelo pesquisador (entrevistador), na busca de respostas, na qual
desencadeia uma série de verbalizagdes do sujeito (entrevistado) a partir de uma
pergunta central. Ela é uma 6tima opgéo para acessar informacg&es a partir da histéria
dos individuos, ja que a mesma € carregada de manifestagSes de cardter pessoal, intimo

e principalmente afetivo, foco central da pesquisa.

De acordo com Ludke e André (1986), nas entrevistas semi-estruturadas nfo ha
imposicdes de ordem rigida de questSes e por adotar um instrumento mais flexivel, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que ele detém,
sendo estas a verdadeira raziio da entrevista. Deste modo as informagdes fluem de
maneira notdvel e auténtica na medida em que o entrevistador conduz a entrevista num
clima de estimulo e aceitagio mitua, levando o entrevistado a sentir-se seguro, devido a

sua liberdade de percurso.

Pode-se dizer entdo que, com a entrevista tanto pesquisador como o pesquisado
contribuem para construgio do conhecimento sobre determinado assunto, mesmo
desempenhando funcGes diferentes. O pesquisado seleciona os fatos que considera
importante para narrar ¢ coordena a narrativa de acordo com sua vontade e o julgamento
do que deve contar, j4 o pesquisador assume o papel de orientador da pesquisa
incentivando e organizando o fato narrado, mantendo-se como o detentor do controle da

narrago.
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A entrevista permite corre¢Ses, esclarecimentos ¢ adaptagdes que a torna eficaz
na obtencio das informag@es desejadas, pois além de relatar sua experiéncia, o sujeito
também participa da andlise dos dados, manifestando-se sobre os relatos, atestando ou

ampliando sua veracidade,

4.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujettos da pesquisa sdo quatro pessoas conhecidas da pesquisadora, e foram
intencionalmente escolhidas tendo por base ser professores atuantes, que tivessem
vivenciado experiéncias marcantes, no aspecto positivo ou negativo com seus

professores e que quisessem relatar para servir de referéncia para a presente pesquisa.

Chegou-se até elas através de conversas informais nas quais foi manifestada a

inten¢fo de pesquisa, e langado o convite. Segue a descricdo dos sujeitos.

4.1.1 Sujeito 1

O sujeito 1 tem 35 anos. E professora de Educagéio Fisica na rede municipal
como professora de gindstica e na rede estadual com alunos do ensino fundamental do

1° ao 4° ciclo.

E professora h4 mais de 10 anos ¢ atua nessa area (educago fisica) ha mais ou
menos 3 anos. Antes de ser professora de educag#o fisica lecionava para o ciclo 1 e 2 do

ensino fundamental, como professora polivalente.

4.1.2 Syjeito 2

O sujeito 2 tem 37 anos. E professora de educagiio especial numa escola de
educagdio especial que atende alunos do ensino fundamental do 1° ao 4° ciclo. E

professora ha muitos anos e atua nessa drea hd mais ou menos 1 ano.

4.1.3 Syjeito 3

O sujeito 3 tem 32 anos. E professora de Portugués na rede Estadual de S#o

Paulo no ensino fundamental do 1° ao 4° ciclo.
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E professora ha mais de 10 anos e atua nessa area (Portugués) ha mais ou menos

2 anos. Antes de ser professora de Portugués lecionava para o 1° e 2° ciclo do ensino

fundamental, como professora polivalente.

4.1.4 Sujeito 4

O sujeito 4 tem 36 anos. E pedagoga e professora polivalente do ensino

fundamental do 1° ciclo, na rede municipal. Atua hd mais de 10 anos.

4.2 A coleta de dados

Apoés a selegfio dos sujeitos ¢ a reafirmacfio do seu interesse em participar da
pesquisa, enfregou-se a carta convite contendo a pergunta norteadora da entrevista: “Ao
longo da sua histéria de escolarizacdo, teve algum professor que o marcou
consideravelmente, a ponto de influenciar a escolha da sua atual profissdo, bem

como sua postura diante dos seus alunos e suas decisdes pedagdgicas?”

O objetivo da entrega da pergunta norteadora neste momento era que os
entrevistados respondessem por escrito e levassem no primeiro encontro. Neste

momento combinou-se também a data, o local e o horario do primeiro encontro.

Na ocasifo do primeiro encontro confirmou-se o objetivo da presente pesquisa
especificado na carta convite ¢ coletaram-se os dados apresentados pelos entrevistados
através da pergunta norteadora. Manteve-se um clima informal durante as entrevistas, e

ficou garantido aos sujeitos o sigilo quanto as suas informagdes.

O primeiro encontro caracterizou-se pela entrega do material escrito e pelo inicio
das verbalizag¢Ges, a partir da retomada da questdo-problema, langada na carta convite
apresentada aos sujeitos anteriormente, com intuito de validar ¢ acrescentar algo mais

nos depoimentos escritos.

Durante as verbalizagGes houve interferéncia da pesquisadora sempre que
necessario procurando aprofundar e elucidar questdes ou aspectos mencionados pelos

sujeitos. A pesquisadora tomou nota de tudo o que foi relatado pelos entrevistados.
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Os relatos dos sujeitos se referiam tanto as agdes dos professores durante o
processo de ensino nos episddios vivenciado por eles, quanto fora do processo de ensino

propriamente dito, como por exemplo, situagdes acontecidas fora da sala de aula.

De posse dos relatos coube ao pesquisador proceder a busca de significado
daquilo que lhe foi emitido verbalmente uma vez que ndo foi gravado, a pedido dos

pesquisados, e elaborar questdes para a entrevista.

Obteve-se entfio a partir das entrevistas, no segundo encontro, uma descrigio
sobre as préticas pedagégicas docentes, bem como a relagiio que se estabeleciam entre

professores e alunos, ¢ a relagéio entre esses € o objeto de conhecimento.

Com base nos dados levantados na primeira entrevista atraveés do texto escrito e
das verbalizagdes, e apds serem devidamente elaborados, procurou-se na segunda
entrevista apresentar o material aos sujeitos na forma de texto escrito, para que os
mesmos fizessem a checagem a fim de garantir a fidedignidade do significado
apreendido das mesmas, além de direcionar a entrevista mais ao foco do objetivo da

mesma, enfatizando a questio da afetividade na relagéio professor aluno.

Um terceiro encontro aconteceu para que os sujeitos pudessem analisar o
produto final de suas entrevistas e dar seu parecer. Seguiu-se entfio para a analise dos

dados apresentados.

4.3 A analise dos dados

Depois de cada entrevista a pesquisadora organizava o fato narrado, e
posteriormente apresentava o texto para cada um dos entrevistados no encontro seguinte
para que pudessem ler e avaliar o material escrito. Em nenhuma das vezes foi necessario
realizar mudanc¢as no texto, uma vez que os entrevistados estavam, de acordo com as

significages apontadas pela entrevistadora.

Apds a leitura das entrevistas j4 organizadas coube a entrevistadora identificar
na postura de cada professor, nas suas intervengdes pedagogicas € em outros
determinantes, e as conseqiiéncias causadas nos referidos alunos, bem como as marcas
positivas ou negativas ¢ a maneira em que estas influenciaram ou influenciam nas suas

tomadas de decisdes.
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Os relatos referentes as interferéncias do professor incluem a maneira como o
mesmo ministra suas aulas e como se relaciona com seus alunos dentro ou fora da sala

de aula.

Foi possivel perceber também nestes relatos que os componentes afetivos desta
relagdo influenciam consideravelmente na relagfio aluno-objeto de conhecimento, por
exemplo, um aluno que nfio gosta de determinado professor ou néo se relaciona bem

com ele, tende a nfo gostar da disciplina que ele ministra.

Dentre os apontamentos feitos pelos entrevistados em relagdo 4 postura do
professor estavam as decisGes e as praticas pedagogicas assumidas por eles como a sua
metodologia de trabalho, o material utilizado para dar suas aulas e a sua organizagio em

relagdo a preparagfo para as aulas.

Os apontamentos relacionados a prépria relacdo do professor como o objeto de
conhecimento foram no tocante ao dominio que o primeiro tinha sobre o segundo no
sentido de transmitir o conhecimento para os alunos, saber explicar de modo que os
alunos pudessem entender, e também no sentido de trabalhar com prazer, ou seja, gostar

ou nfio do que faz.

Foram apontados também alguns aspectos do comportamento do professor em
relagdo aluno, como por exemplo, a dedicacéio do professor para com o mesmo, dentro

ou fora da sala de aula ¢ também caracteristicas fisicas ou emocionais do professor.

Cada um dos entrevistados foi identificado como sujeito (S. 1; S. 2; 8.3 e §.4),

com isso pretendia preservar a identidade de cada um.
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5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussdo aqui apresentada se relaciona ao trabalho do professor nos seus
multiplos aspetos, tendo por base a questfio da influéncia do professor na construgéo do
conhecimento e na vida dos seus alunos, sua importincia na formagfio cognitiva,
emocional, intelectual, politica, social. Procura destacar também a influéncia que este
exerce na construcdo da sua auto-estima dos alunos e em suas escolhas e

comportamentos fitturos.

Percebe-se que a decises pedagdgicas assumidas pelo professor, como por
exemplo a escolha da metodologia aplicada em suas aulas (aulas expositivas,
participativas), a organizacio da sala de aula {grupos ou filas), o material escolhido, os
exercicios propostos, os instrumentos de avaliago, bem como os objetivos elencados
pelo professor sdo fatores determinantes no processo de ensino aprendizagem.

Muitas vezes os alunos perdem o interesse por determinado conteddo ou
disciplina devido a propria postura do professor em sala aula durante o processo de
ensino, pela maneira que este se porta e como trata o conteiido proposto € a importancia
que dispensa ac mesmo.

Vejamos as afirmagdes dos sujeitos em relagdo a influéncia exercida pela

metodologia de trabalho do professor:

“Aeredito gue muitos dos meus professores, principalmente um de matemdtica e
um de quimica ensino médio nfio se preocupavam em Como ensinar, mas
apenas em 0 que ensinar. Na maioria das vezes passavam o conteudo na lousa
e mandavam a gente fazer para deixar os alunos ocupados e sem fazer
bagunca, e ficavam em suas mesas a fazer qualquer coisa como, por exemplo,
lendo jornais ou revistas.

Ndo explicavam direito, muitas vezes percebiamos que eles ndlo dominavam o
contetido transmitido e ndo sabiam explicar direito, depois davam provas e nos
ndo famos bem. Para recuperar a nota sempre faziamos trabalho, mas ndo
entendiamos a matéria. Nunca desejei ser professora de matemdtica ou de
quimica.

Percebiamos que alguns professores sequer tinham o trabalho de preparar suas

aulas em casa. Simplesmente chegavam na escola e abriam o livro e passavam o
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conteudo na lousa, ndo demonstrando qualquer respeito pela aprendizagem dos

alunos™. S. 1

“A professora A. R. ficava sempre proxima dos alunos, ela ndo tinha receio de
encostar na gente, as vezes até se sewntava junto para nos explicar. Naguela
época a minha professora era a tinica a fazer as atividades junto com a gente
tirando nossas duvidas, as outras passavam as li¢des, mandavam fazer e depois
corrigiam com cerfo ou errado e ainda brigavam quando ndo estava do jeito

que elas queriam. Hoje sei que ela era construtivista”. S. 4

Percebe-se pela afirmagfio do sujeito 1, de que a postura do professor em
questdo, em relagdo a sua metodologia de trabalho, bem como a importéncia que dé ao
mesmo, além de influenciar a relagio do sujeito com o objeto de conhecimento
(contetido matéria) determina suas futuras tomadas de decisdes, distanciando-o das
possibilidades de construgfio do proprio conhecimento.

Na afirmagio do sujeito 4, foi possivel perceber que a metodologia da professora
aproxima os sujeitos desta interagdo (professor-aluno), criando uma relagio de

confianca que favorece a aprendizagem.

No tocante a metodologia de trabalho do professor, Leite e Molina (2002),
afirmam que a clareza das informagdes, as intervengdes coerentes e afetuosas, a
valorizagdio do desempenho favorecem maior envolvimento dos alunos com as
atividades e por sua vez ocasionam um bom desempenho dos alunes podendo diminuir

as chances de ocorréncias de erros e possiveis conseqiiéncias conflitivas.

Destacam também a formacgdo de duplas para que haja a mediagéo partindo do
pressuposto que um sujeito com maior autonomia auxilia outro com menor autonomia.
Dependendo do grau e natureza da afetividade presente na intervencéio do professor, a
mediacdo aluno-aluno pode ser mais tranqiiila, gerando menos ansiedade no aluno com

mais dificuldade, podendo facilitar sua aprendizagem.

Os entrevistados colocam também a importincia da relagdio do professor com o
objeto de conhecimento com o qual esta ensinando, seu dominio em relagdo ao mesmo,
a clareza das suas explicagdes, a prontiddo com que esclarece as duvidas, e também o

prazer demonstrado pelo professor em relagéio ao contetido e a disciplina em questéo.
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Vejamos algumas afirmagdes em relagdio a postura do professor frente as

dificuldades dos alunos no tocante a aprendizagem dos conteudos:

“Creio que para uma crianca aprender ¢é necessdrio ela querer, e para que isso
aconteca € preciso fer incentivo do professor. Esse incentivo eu tive

principalmente da minha professora da primeira série”. S. 4

“Percebia a dedica¢do das professoras E. e V. na maneira como elas
explicavam o conteudo. Elas ensinavam bem e eu entendia. Tinham paciéncia,
ndo se exaltavam, nem gritavam com as criangas que tinha mais dificuldades.
Tratavam sempre com carinho e estavam sempre prontas para explicar
novamente cada vez que precisdvamos, além estar sempre perfo ¢ se preocupar

coma gente”. S. 1

“Quando me referi a professora como carinhosa, paciente e dedicada é porque
ela sempre nos tratava muito bem. Nunca gritava ou xingava e enquanto ndo
entendiamos a matéria ela ndo parava de ensinar e com muita paciéncia sem
pressa de levar o conteiido adiante. Acho que aquela paciéncia dela até ajudava
a gente a entender melhor, ndo tinhamos medo dela quando ela chegava perto.
Quanto aos professores gque em muitas vezes nos diminuia, tratando-nos com
indiferenca, palavras violentas e gritos, sequer faldvamos de nossas dividas e
acabdvamos ficando sem aprender. Lembro-me que no gindsio quando ndo
enfendiamos a matéria no dia da prova coldvamos apenas para tirar nota na

prova e ndo reprovar de ano”. S. 2

“A professora A. R. ficava sempre préxima dos alunos, ela ndo tinha receio de
encostar na gente, as vezes até se sentava junto para nos explicar. (...) minha
professora era a unica a fazer as atividades junto com a gente tirando nossas

duvidas...”. S. 4

O syjeito 4 fala de incentivo. O incentivo € um ponto muito importante no

processo de ensino, pois o aluno a partir dele se sente motivade ¢ se envolve mais
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faciimente com o objeto de conhecimento, passando também a confiar mais em si

mesmo ¢ em suas producdes.

O explicar incanséavel apontado pelos sujeitos 2 e 1, faz com que o aluno perceba
que sua aprendizagem € importante para a professora. A dedicagfo dispensada ao aluno
faz com que a relagio seja afetuosa. Diante dessa relagiio afetuosa o aluno tende a criar
em si situagdes e condigbes propicias para que a aprendizagem aconteca de modo

satisfazer a professora, compensando-a de alguma maneira.

Vejamos algumas afirma¢Ses dos entrevistados em relagdo ao dominio
apresentado pelos professores em relagéo aos contetdos trabalhados em sala de aula e

as conseqiiéncias que isso causou:

“Esses professores ndo explicavam direito a matéria, muitas vezes percebiamos
que eles ndo dominavam o contendo transmitido e ndo sabiam explicar direito,
depois davam provas e nos ndo iamos bem. Para recuperar a nota sempre

Jaziamos trabalho, mas ndo entendiamos a matéria”. S. 1

“No primdrio eu ndo notava muito a respeito do dominio que o professor tinha
em relacdio & matéria, mas no gindsio eu via isso com mais clareza. De modo
geral os professores que mais se exaltavam com a classe fazendo as ditas
chantagem e ameagas, principalmente com as provas que seriam aplicadas,
também eram aqueles que ndo dominavam muito o contevudo aplicado e por isso
ndo conseguia fazer a classe ficar em siléncio. No dia da prova geralmente

dificultava o mdximo e falava o porque tinha feito aquilo”. S. 2

Percebe-se que o dominio que o professor exerce sobre o contetido trabalhado
determina a qualidade da relagdo do professor com o objeto de conhecimento,

influenciando também a relagfio do aluno com o objeto de conhecimento.

Merecem destaque os apontamentos feitos pelos entrevistados em relagéio ao
comportamento do professor propriamente dito ndo relacionados, as praticas
pedagdgicas. S#o salientados a amizade entre professor e aluno, bem como este interage
¢ se relaciona com os aluno dentro ou fora da sala de aula e outras caracteristicas do

professor.
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Vejamos algumas afirmagdes:

“Lembro-me que quando queimei o brago ela foi muito atenciosa, mais do que
deveria ser como professora. Neste dia apds eu ser medicada ela me levou até
sua casa e cuidou de mim antes de me levar para casa, ela ndo tinha obrigagdo,

mas percebia que ela se preocupava comigo”. S. 2

“A professora A. R. muitas vezes nos pegava no colo, principalmente o0s
menores. Ela falava que os grandes eram pesados e ela ndo agiientava. As vezes
ela parecia mde, principalmente quando as criangas brigavam, ela falava que
ndo podia e obrigava a fazer as pazes, as vezes com abragos. Creio que por isso
que quando ela lan¢ava seu olhar todos obedeciam. Tinhamos por ela muito
respeito. Ela brincava muito e isso dava uma sensacdo de proximidade e
igualdade. Eu me sentia igual a ela, a unica coisa que nos separava é que ela ja
era professora e eu queria ser”. Ela sempre avisava quando precisava faltava, e
se faltava sem avisar explicava o motivo. Na realidade ndo precisava, mas ela o

Jfazia por respeito.” S. 4

A relagfo apresentada pelos sujeitos 2 e 4 cria uma certa cumplicidade, amizade,

respeito e parceria entre professor e aluno.

Tassoni (2002), afirma que a qualidade da interagdo professor-aluno traz um
sentido afetivo para o objeto de conhecimento e influencia diretamente no processo de
aprendizagem do aluno, ¢ a postura do professor e o contetdo verbal séio fortes veiculos
de expressdio da efetividade, que ndo se limita apenas a carinhos fisicos € elogios
superficiais, pois, existem transformagfes importantes nas formas de expressdo e
mudangas significativas nos niveis de exigéncia afetiva, e as formas de expressdo que
utilizam exclusivamente o corpo, como o toque, os olhares e as modulagdes da voz i€m

ganhado complexidade.

As diversas formas de interagfio entre as professoras e alunos se mostraram
importantes para a construgiio da auto-estima e da auto-confianga, influenciando
significativamente no processo de aprendizagem, pois as experiéncias vivenciadas na

sala de aula permitiram trocas afetivas posifivas, que marcaram positivamente o objeto
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de conhecimento, favoreceram e fortaleceram a confianca dos alunos em suas

capacidades e decisGes.

Percebe-se que a interagfio professor aluno determina a relagfo alunc-objeto de
conhecimento, bem como a relagdo que o primeiro estabelecera com o segundo
futuramente. Eles passam a interessar-se e ter mais prazer pelo estudo ou sentem-se
desmotivados. Isso se estende até mesmo a decisdo dos alunos sobre a carreira

profissional bem como a maneira de se comportar diante da mesma.

Vejamos algumas afirmagdes com relagéio a isso:

“As duas professoras da 1° série foram Otimas, me ensinaram muito ¢ me
deixaram boas recordacdes. (...) elas ensinavam tdo bem e mostravam que

gostavam do que faziam, parecia ser bom ser professora”. S. 1

o

. ao longo do ensino fundamental e principalmente no ensino médio tive

¥

alguns professores que me “desmotivaram” em relagdo & minha escolha
profissional que até entdo jd estava certa. E isso se deu justamente por ndo
terem atitudes de respeito para com os alunos, ndo explicando a matéria, ndo
tendo um compromisso com o nosso aprendizado ou até mesmo faltando

demais”. S. 1

“... tive vdrios professores que me marcaram a ponto de influenciar na escolha
da minha profissGo e na minha postura diante dos meus alunos, mas a
professora que mais me marcou foi a da 1° série. Creio que o interesse pela
profissdo se deu pelo fato dela ser uma pessoa carinhosa, paciente e também
pela dedicagdo que tinha com os alunos sem exce¢dio. Alguns professores
também contribuiram para mostrar o que eu ndo deveria fazer enquanto
professora, pois suas posturas eram incorretas e ndo deveriam ser seguidas.
Muitos deles para manter a ordem e impor autoridade na classe, usavam da

violéncia verbal, ofendendo e diminuindo os alunos”, §2
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Percebe-se através dos relatos do sujeito 1, que embora tenha havido dois
momentos distintos de relagdio afetiva, uma positiva e outra negativa, ambas

proporcionaram afeitos na vida do sujeito.

Podemos notar o afeito causado pela relagfo afetiva positiva na afirmacio
“...parecia ser bom ser professora”. Nota-se aqui o desejo de ser como a professora, ou
melhor, ser professora, j4 que era bom. Ja o efeito da relagio afetiva negativa € possivel
de se perceber através da rentncia da prépria vontade, ser professora, motivada por

fatores externos, melhor dizendo, pela natureza da mediacio do professor.

Nota-se também através das afirmagdes do sujeito 2, que a escolha da profisséo,
bem como a sua postura frente aos alunos € efeito proporcionado pela relagdo afetiva

positiva e negativa que manteve com seus professores ao longo dos anos.

Pinto (2004) afirma que as situagSes de aspectos afetivos positivos ou negativos
favorecem a organizagio do raciocinio humano influenciando na resolugio de conflitos

e tomadas de decisdes, principalmente os de contetdo moral.

Vejamos agora algumas afirmacSes em relagBo a metodologia aplicada hoje
pelos sujeitos em sua pritica pedagdgica e¢ que foram influenciadas por seus

professores:

“Hoje procuro ter afitudes de respeito para com meus alunos porque os
professores de uma forma ou de outra ficam para sempre na memoria de seus
alunos. Os bons por boas lembrangas e os maus podem até mesmo desmotivar
os alunos na busca de novos conhecimentos. Na minha prdtica pedagdgica
nunca fui para sala de aula, e hoje ndo vou para quadra sem saber o que vou
fazer com os alunos, sem levar o maierial necessdrio, pois sei que isso
compromete o trabalho e a aprendizagem dos alunos. Procuro ouvir meus

alunos, dar atengdo necessdria, conversar, mostrar o certo e o errado”. S 1

“Hoje na minha prdtica pedagégica tento copiar o que acho que foi uma boa
prdtica dos meus professores, ja as mds procuro esquecer, porgue elas fazem

mal até mesmo de lembrar”. S 2
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“Diante dos aspectos positivos e negativos que percebi na prdtica pedagdgica
dos meus professores me fiz professora e hoje posso dizer que sou a professora
dos meus sonhos, o que ey queria para mim, sou para meus alunos, ou pelo
menos procuro ser. Hoje procuro exercer a minha profissGo com muito
profissionalismo, tolerdncia e igualdade entre os alunos. Para mim o
profissionalismo ¢ o exercicio da capacidade de identificar as questdes
envolvidas no trabalho, sabendo compreendé-las e a elas dar repostas, de agir
com autonomia e assumir a responsabilidade pelas decisdes tomadas com a
comunidade profissional a qual pertence. Exercer a tolerdncia e a ndo
discriminacdo é o primeiro requisito para que se abram oportunidades de
sucesso e aprendizagem a todos os alunos, sejam eles ricos ou pobres, bonitos
ou feios, gentis ou rudes, sadios ou doentes. Ser tolerante ¢ aceitar o fato de que
cada ser humano difere do outro por seu aspecto fisico, seu modo de expressar-
se por seus comportamentos e valores. Ensinar para mim é dar instrumentos ao
estudante para saber fazer uso dessa habilidade adquirida em fins prdticos ¢
com amor construir um 6timo relacionamento entre seus alunos obtendo bons

resultados”. S.3

“Hoje procuro ndo ser tdo brava quanto minha professora da primeira série.
Elogio e guando tenho uma critica a fazer procuro fazé-la de modo suave
explicando o porqué da critica. Penso que tanto as atitudes negativas quanto as
positivas influenciam na minha prdtica pedagégica, e que o fato de ter uma
professora que gostei muito ndo foi o fator fundamental na escolha da minha

profissdo, mas colaborou muito”. 8.4

De acordo com as afirmagdes dos sujeitos em relagdio a propria prética
pedagdgica, bem como as influéncias que tiveram dos seus professores, é possivel
perceber que todas as experiéncias vividas sdo de fundamental importdncia € muito
contribuem para o processo de se fazer professor, processo esse que deve ser continuo.

Percebe-se que através da andlise e reflexéo do que foi vivido anteriormente, os
sujeitos avaliaram os pontos positivos e negativos, e estes serviram de referéncia para

tomada de decisdes futuras.

4 [ e
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Nota-se ainda que os modelos profissionais sfio passiveis de observagdes e
copias em qualquer época da escolarizagfio, e tanto as atitudes positivas quanto as
negativas dos professores marcam profundamente a ponto de influenciar no processo de
formagdo e atuagfo profissional, neste caso o de se fazer professor e a pratica

pedagégica.

Cabe destacar ainda que todas as relagdes que se estabelecem dentro da escola
possuem carater afetivo, e este pode ser ora positivo, ora negativo. Ambos
proporcionam afeitos futuros na vida dos alunos, € 0 que distingue um do outro é que o
primeiro tende a perdurar e ser modelo passivel de ser seguido enquanto ¢ segundo

tende a ser esquecido.

Diante dos dados apresentados € possivel perceber que a figura do professor
dentro ou fora da sala de aula ou escola, bem como sua postura frente aos alunos e suas
decisbes pedagdgicas ndo séo fatores que determinam, mas influenciam na relacio dos
mesmos com o objeto de conhecimento e nas suas tomadas de decisGes. Poderiamos
dizer de acordo com Wallon, que essas decisSes sfo de ordem moral formadas ap6s o

conflito entre emogio e razdo.

Os alunos que mantém uma boa relagéo afetiva com seus professores criam um
a}:erta simpatia por ¢le ¢ pela disciplina ministrada pelo mesmo. E o que Piaget chama
de sentimento interindividual. Piaget diria que essa relagdo impulsiona a inteligéncia
criando novas estruturas ¢ formas de organizar as atividades para atingir os objetivos

propostos de acordo com os interesses ¢ vontades.

As relagbes que se estabelecem entre as pessoas sdo afetivas e deste modo
podemos negar que as relagfes entre professor e aluno dentro ou fora da sala de aula sdo

repletas de afetividade.

5

Os professores certamente deixam marcas boas e/ou mas por serem modelos ¢ 8

A = ~ ~ = = r !
referéncia para os alunos. Essas marcas sdo elementos na forma¢io dos individuos. _,'
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Através dos relatos referentes as interferéncias do professor em sala de aula ou
até mesmo fora dela foi possivel perceber que a postura do professor frente ao aluno,
bem como frente ao contetido trabalhado, influencia consideravelmente na maneira em
que os educandos se relacionam com os mesmos. Nota-se que um bom relacionamento
entre professor € aluno influencia tanto na aprendizagem quanto na vida pessoal do

aluno, bem como nas suas tomadas de decisdes,

De acordo com a presente pesquisa, quando o sujeito da aprendizagem
envolvido nessa relacdo afetiva se torna professor, ele tende a copiar as praticas de seus
professores que considerou boas ¢ favordveis a aprendizagem. O bom professor se torna

um modelo a ser seguido.

De acordo com Marchand (1985), podemos dizer que o processo ensino-
aprendizagem pressupde um comportamento favordvel do professor manifesto por sua
metodologia, por sua postura frente aos alunos, pela sua maneira de abordar os
conteudos e explicar a matéria, pela sua dedicagéio aos alunos, pela paciéncia com que
ensina, pelo carinho, pelo respeito, pelas palavras de incentivo e pela tolerancia.
Pressupde também e um comportamento adequado do aluno, sendo assim, quando a
presenga do professor néo tem nenhuma qualidade positiva, e este € indiferente, o aluno
também naufraga na indiferenca moral, sendo indiferente tudo o que se relaciona a
figura do professor e isso se estende a disciplina ministrada por ele e aos contetidos

abordados.

O professor nfo esta presente apenas na classe ou escola, mas também na vida
do aluno de maneira global, tornando-se muitas vezes, de acordo com a qualidade da
relagdio afetiva entre ambos num guia seguro que o conduz sem necessidades de

palavras.

Para o autor a andlise existencial das relagbes afetivas do “par educativo”
(professor e aluno), oferece a idéia fecunda de que o aluno se define por sua existéncia
escolar, ¢ ndo pode ser enquadrado numa classificagio, onde se generaliza os
individuos. Cada aluno é um, sendo um erro imaginar que a mesma metodologia

utilizada com um, sera também propicia a outro.

d-
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Em uma sala de aula o professor devera fazer uso de quantas metodologias
quanto forem os seus alunos, pois a forma do ensino € mais importante que o seu
contetido, ou seja, a maneira como o professor ministra suas aulas devem ser tdo
importantes quanto o contetdo a ser desenvolvido. E preciso pensar na maneira como se
ensina, porque € a qualidade da relagdo que desencadeia o interesse, a vontade e a
disponibilidade para aprender. Ndo adianta o professor transmitir € preciso saber como

transmitir.

De acordo com o estudo realizado podemos dizer que o éxito dos alunos na sala
de aula depende em parte da atmosfera que o proprio professor e escola criam, jd que a
afetividade favorece a construgéio do conhecimento. Diante disso é preciso pensar na

afetividade dos educadores e dos educandos.

Dessa maneira torna-se necessario incorporar nas praticas cotidianas escolares o
trabalho sistematizado com os sentimentos, emogdes e afetos, tornando-os objetos de
ensino e aprendizagem, da mesma maneira como trabalhamos outras disciplinas, pois é
preciso formar nos alunos a consciéncia dos proprios sentimentos e emogdes para que

possam tomar decisdes capazes de resolver seus conflitos cotidianos.

As escolas deveriam fazer uma modificagio em sua rotina e no programa
curricular, com conteddos e atividades que auxiliem no desenvolvimento emocional e
afetivo dos alunos, como um item de suma importincia para o desenvolvimento

humanoe.

Cabe a escola nfio apenas compreender e controlar as emogdes dos alunos, mas
incluir em seu curriculo possibilidades de expressGes, buscando situagdes onde a

expressao seja de fato o objetivo da atividade.

Tassoni (2002), afirma que a escola, sendo um espago legitimo para a
apropriacdo da experiéncia culturalmente acumulada, deve levar em conta que os
aspectos cognitivos e afetivos sdo indissocidveis ¢ proporcionar o desenvolvimento do
individuo na sua totalidade. Para ¢la € preciso ter claro que a trama que se tece entre
alunos, professores, contetdo escolar, livros, escrita, ¢ outros, néo acontece puramente
no campo cognitivo, existe uma base afetiva permeando essas relagdes, ou se¢ja, toda a
aprendizagem estd repleta de afetividade. E o que podemos notar tambem pelo estudo

realizado.
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Leite ¢ Molina (2002), afirmam que o professor nfo pode ser visto como tnico
responsavel pelo processo educacional, sendo necessario que a instituigio escolar
planeje condigdes que déem suporte ao trabalho executado pelo professor em sala de
aula. Assim a questdo que permeia a relagfo professor aluno deve também permear a
relaglo diretor-professor, orientador-professor e professo-professor, para que trabalhem

numa relagéio amistosa e cooperativa.

Em relagfo aos educadores € preciso pensar em seus estados emocionais, sua
alegria, satisfagio para que possam desempenhar de maneira eficiente seu papel de
educador, pois muitas vezes nfio t€m consciéncia dos proprios sentimentos e emogdes
dificultando as tomadas de decisdes cabiveis para resolver seus conflitos cotidianos em

sala de aula.

Almeida (1999), acredita ser necessério o estudo sobre a afetividade como um
suporte a atuagdo do professor, pois a auséncia de uma educagio que aborde a emogéo
na sala de aula traz prejuizos para a agfio pedagdgica, cujas conseqiiéncias atingem
professores e alunos. Além de que a falta de habilidades em administrar a imprevisiveis
crises emocionais provoca um desgaste fisico e psicoldgico no professor que pode se
tornar vitima do contdgio dessas crises. E preciso ainda aprender a lidar com as
emocgdes e criar possibilidades de relacdo entre diversos parceiros em sala de aula,

propiciando momentos de trocas afetivas.

E preciso pensar ainda que no processo educacional, os pais e os professores sio
importantes mediadores culturais nas relagdes que se estabelecem entre filhos, alunos e
0s objetos culturais. As relagdes estabelecidas sio também afetivas, e a natureza das

mediagdes vivenciadas tem efeito futuros.

Na relagfio professor-aluno € preciso que o professor esteja atento ao tipo e
organizagdo dos conteudos e também nas suas relagfes de contato com os alunos, bem
como a sua postura verbal e corporal, a escolha dos objetivos, os procedimentos de

ensino ¢ avaliagfo e outros.

Néo podemos dizer que a relagéo afetiva entre os sujeitos € a Gnica que garante a
construcdo do conhecimento, ou que € a mais importante nesse processo, mas creio que

a afetividade € um fator facilitador no processo de aquisicdio do conhecimento, assim

como todas as relagdes entre professor ¢ aluno podem influenciar tanto de forma
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positiva como negativa na aprendizagem dos alunos e também na sua formagéo pessoal
e profissional.

Devemos pensar que as transformagdes pelas quais a sociedade vem passando,
inevitavelmente implicam mudangas na Escola € na Educagdo Escolar, e como
conseqiiéncia disso temos uma crescente exigéncia em relagio aos resultados do
trabalho pedagdgico. Dessa forma faz-se necessirio uma conscientizagfio progressiva da
necessidade de oferecer condigGes objetivas para que se obtenham bons resultados, e
também a conscientizagdo da importancia de se trabalhar a afetividade em todo o

contexto escolar.
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ANEXOS

Carta convite apresentada aos sujeitos

Prezada colega sou universitaria e curso, atualmente, o 8° semestre de pedagogia

na Faculdade de Educagio da Unicamp.

s

Estou realizando uma pesquisa cujo tema ¢é “Afetividade e Aprendizagem®.
Pretendo estudar mais especificamente a problematica da afetividade na relagfio
professor-aluno, suas influéncias e implicagBes no processo de ensino-aprendizagem e
nas tomadas de decisGes futuras por parte dos educandos.

A pesquisa estard voltada para as tomadas de decisdes assumidas pelos
professores durante o processo de ensino ¢ as condigdes de ensino, identificando os
aspectos que podem implicar afetivamente na relagdo sujeito-objeto procurando
contribuir para o aprofundamento da questéo da afetividade nfio s6 na sala de aula, mas
em todo o contexto escolar.

Venho por meio desta carta, lhe convidar a participar desta pesquisa e nfo posso
deixar de dizer que sua contribuigdio ¢ de fundamental importdncia. Aproveito também
para comunicar que serd necessdrio para validagfio dos dados, o comprometimento dos
envolvidos em responder as entrevistas elaboradas pela pesquisadora em relagido ao
tema proposto.

A sua privacidade serd respeitada e preservada, com a sua participagéo ou ndo na
referida pesquisa, e caso venha a participar, vocé terd a liberdade de retirar o seu
consentimento a qualquer momento, deixando de participar do estudo sem qualquer
prejuizo.

A pergunta norteadora (abaixo), corresponde a primeira etapa do levantamento
de dados da pesquisa. Pec¢o que responda através de um texto simples para ser levado no

Nosso primeiro encontro.

“Ao longo da sua histéria de escolarizagiio, teve algum professor que o
marcou consideravelmente, a ponto de influenciar a escolha da sua atual profissio,
bem come sua postura diante dos seus alunos e suas decisdes pedagogicas?”

Desde ja agradego a sua colaboragéo.

Atenciosamente,

Regina Célia da Luz

Salto, de de 2005.
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SUJEITO 1

Texto escrito: 24/09/2005

Tive uma professora muito dedicada e meiga na 1° série do ensino fundamental.
Lembro-me dela até hoje, seu nome era E. e quando ela faltava eu chorava, pois tinha
medo de vir uma professora brava, que gritasse com a gente. Neste ano teve uma
mudanga de professora, a E. foi trabalhar em outro lugar e veio uma outra chamada V.
Tinha muita saudade da E., mas como V. também era boa, acabei me acostumando com
ela.

As duas professoras da 19 série foram dtfimas, me ensinaram muito ¢ me
deixaram boas recordagdes. Penso que nesta época me decidi a ser professora, pois
elas ensinavam tdo bem e mostravam de gostavam do que faziam, parecia ser bom ser
professora. Mas ao longo do ensino fundamental e principalmente no ensino médio tive
alguns professores que me “desmotivaram” em relagdo a minha escolha profissional
que até entdo jd estava certa. E isso se deu justamente por ndo terem atitudes de
respeito para com os alunos, ndo explicando a matéria, ndo tendo um compromisso
com o nosso aprendizado ou até mesmo faltando demais.

No ensino médio a unica professora que me marcou foi a de psicologia, pois ela
respeitava os nossos interesses e ensinava com carinho e atengdo. Acredito que ela fez
com que minha escolha profissional, a de ser professora, fosse uma decisdo
amadurecida.

Hoje procuro ter atitudes de respeito para com meus alunos porque os
professores de uma forma ou de outra ficam para sempre na memdria de seus alunos.
Os bons por boas lembrangas e os maus podem aié mesmo desmotivar os alunos na

busca de novos conhecimentos.

Questdes para entrevista: 02/10/2005
1. Como se dava exatamente a forma de dedicagdo das professoras E. e V.7 Como
era ser meiga? E como se dava o explicar com carinho e atengdo?
2. Vocé acredita que alguns dos seus professores se preocupavam apenas com o gue
ensinar e ndo em como ensinar?
3. Como se dava o ndo explicar a matéria?

4. Porque vocé se decidiu a principio ser professora?
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3. Existe uma prdtica que vocé ndo realiza porque ndo gostava quando seus
professores faziam?

6. Quais sdio as atitudes de respeito, citados por vocé em sua prdtica pedagdgica?

Relatos da entrevista

Percebia a dedicagdio das professoras E. e V. na maneira como elas explicavam
o conteudo. Elas ensinavam bem e eu entendia. Tinham paciéncia, ndo se exaltavam,
nem gritavam com as criangas que tinham mais dificuldades. Tratavam sempre com
carinho e estavam sempre prontas para explicar novamente cada vez que precisdvamos,
além estar sempre perto e se preocupar com a gente.

Acredito que muitos dos meus professores, principalmente um de matemdtica e
um de quimica ensino médio ndo se preocupavam em “como ensinar”, mas apenas em
“o0 que ensinar”.

Na maioria das vezes passavam o conteiido na lousa e mandavam a gente fazer
para deixar os alunos ocupados e sem fazer bagunga, e ficavam em suas mesas a fazer
qualquer coisa como, por exemplo, lendo jornais ou revistas. Ndo explicavam direito,
muitas vezes percebiamos que eles ndo dominavam o contetido transmitido e por isso
ndo sabiam explicar direito, depois davam provas e nds ndo iamos bem. Para
recuperar a nota sempre faziamos trabalho, mas ndo entendiamos a matéria. Nunca
desejei ser professora de matemdtica ou de quimica.

Percebiamos que alguns professores sequer tinham o trabalho de preparar suas
aulas em casa. Simplesmente chegavam na escola, abriam o livro e passavam o
conterdo na lousa, ndo demonstrando qualquer respeito pela aprendizagem dos alunos.

Na minha prdtica pedagégica nunca fui para sala de aula, e hoje ndo vou para
quadra sem saber o que vou fazer com os alunos, ou sem levar o material necessdrio,
pois sei que isso compromete o trabalho e a aprendizagem dos alunos. Procuro ouvir

meus alunos, dar atengdio necessdria, conversar, mostrar o certo e o errado.
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SUJEITO 2

Texto escrito: 25/09/2005

Ao longo da minha histéria de escolarizagdio, tive vdrios professores que me
marcaram a ponto de influenciar na escolha da minha profissdo e na minha postura
diante dos meus alunos, mas a professora que mais me marcou foi a da 1° série cujo

nome néo me recordo no momento.

Creio que o interesse pela profissd@o se deu pelo fato dela ser uma pessoa

carinhosa, paciente e também pela dedicag@o que tinha com os alunos sem excegdo.

Lembro-me que quando queimei o brago ela foi muito atenciosa, mais do que
deveria ser como professora. Neste dia apds eu ser medicada ela me levou até sua casa
¢ cuidou de mim antes de me levar para casa, ela ndo tinha obrigagdo, mas percebia

que ela se preocupava comigo.

Foram muitos os professores que ao longo do seu trabalho se mostraram muito
dedicados e respeitosos e que dessa forma contribuiram para a minha formacdo

profissional e para a professora que sou hoje. Agradego a esses professores.

Alguns professores também contribuiram para mostrar o que eu ndo deveria
Jfazer enquanto professora, pois suas posturas eram incorretas e ndo deveriam ser
seguidas. Muitos deles para manier a ordem e impor autoridade na classe, usavam da

violéncia verbal, ofendendo e diminuindo os alunos.

Apesar dos pontos negativos destes professores também agradego a eles, pois
sua postura mesmo incorreta contribuiu para o que sou hoje, pois fago todo o possivel

para ser diferente deles e respeitar meus alunos.

Questdes para entrevista: 01/10/2005

1. Como se dava a demonstracdio de carinho, paciéncia e dedicagdo de sua professora
da primeira série?

2. Porgque vocé acha que alguns professores mantinham a ordem na classe pela
violéncia verbal?

3. As praticas pedagdgicas dos seus professores influenciam a sua prdtica pedagdgica?
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Relatos da entrevista

Quando me referi a professora como carinhosa, paciente ¢ dedicada é porque
ela sempre nos tratava muito bem. Nunca gritava ou xingava e enquanto hdo
entendiamos a matéria ela ndo parava de ensinar e com muita paciéncia sem pressa de
levar o contetido adiante. Acho que aquela paciéncia dela até ajudava a gente a
entender melhor, ndo tinhamos medo dela quando ela chegava perto.

Quanto aos professores que em muitas vezes nos diminuia, tratando-nos com
indiferenga, palavras violentas e gritos, sequer faldvamos de nossas duvidas e
acabdvamos ficando sem aprender. Lembro-me que no gindsio quando ndo
entendiamos a matéria no dia da prova coldvamos apenas para tirar nota na prova e
ndo reprovar de ano.

No primdrio eu ndo notava muito a respeifo do dominio que o professor tinha
em relagdo a matéria, mas no gindsio eu via isso com mais clareza. De modo geral os
professores que mais se exaltavam com a classe fazendo as ditas chantagem e ameacgas,
principalmente com as provas que seriam aplicadas, também eram aqueles que ndo
dominavam muifo o contetido aplicado e por isso ndo conseguia fazer a classe ficar em
siléncio. No dia da prova geralmente dificultava o mdximo e falava o porque tinha feito
aquilo.

Hoje na minha pratica pedagogica tento copiar o que acho que foi uma boa
pratica dos meus professores, jd as mds procuro esquecer, porqué elas fazem mal até

mesmo de lembrar.
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SUJEITO 3

Texto escrito: 30/09/2005

Confesso que jamais sonhei em ser dar aula, como muitas criancas desejavam
no meu tempo de crianga.

Todos achavam que por ter uma mde professora, eu teria que exercer a mesma
profissdo. Isso me irritava a ponto de ndo querer owvir falar em “ser professora’.
Porém, com o passar do tempo por falta de op¢do comecei os meus estudos no
magistério. Ainda ndo pretendia ser uma professora como minha mde, mas precisava

Jazer algo da minha vida. Foi no periodo em que fiz estdgio que realmente me interessei
pela profissdo decidi ser professora, devido ao motivo de gostar muito de crianga e me
envolver com elas.

Através do contato e da convivéncia com as criangas no periodo do estdgio fui
elaborando idéias e obtendo respostas incriveis através dos trabalhos propostos no
durante o mesmo. Foi ai que resolvi ser professora, ndo sei dizer ao certo se alguma
professora me influenciou nessa tomada de decisdo, mas com certeza me influencia
agora nas minhas decisdes atuais. A professora T. G. foi uma forte influéncia mesmo
sendo tradicional trabathava com muito amor e dedicacdo.

Ndo critico o método tradicional, pelo qual fui alfabetizada, usei cartilha
“Caminho Suave” e adorava fazer as licbes que a professora passava. Tinha prazer em
aprender, o que mais desejava era aprender a ler e assim aconteceu.

Creio que para uma crianca aprender é necessdrio ela querer, e para que isso
acontega é preciso ter incentivo do professor. Esse incentivo eu tive principalmente da
minha professora da primeira série.

Por outro lado percebia que algumas professoras nos tratavam com indiferenca,
algumas alunas eram mais queridas. Lembro me que nos dias de culto a bandeira que

Jaziamos sempre queria ser escolhida para declamar uma poesia, mas isso ndo
acontecia. A professora sempre chamava as meninas com belas fitas no cabelo e eu
Jficava sempre de fora, pois ndo tinha fita, na realidade as fitas ndio paravam, pois meu
cabelo era muito liso.

Diante dos aspectos positivos e negativos que percebi na prdtica pedagogica

dos meus professores me fiz professora e hoje posso dizer que sou a professora dos
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meus sonhos, o que eu queria para mim, sou para meus alunos, ou pelo menos procuro

Ser.

Questdes para entrevista: 01/10/2005

1. Porque vocé acha que toda crianga deseja ser professor (a)?
2. Porgue vocé nfio queria ser como sua mde, professora?

3. Como foi o descobrir o interesse pela profisséio?

4. Como vocé se considera hoje como profissional do magistério?

Relatos da entrevista

Querer ser professora é um desejo cultural. Acredito que toda menina deseja a
principio ser professora, assim como todo menino quer ser bombeiro ou policial. As
meninas geralmente brincam de casinha ou escolinha e os meninos de policial, e todas
as pessoas adultas acham bonito e aprovam a brincadeira.

Acho que essas profissdes, principalmente professor, representam poder e
sabedoria, e todo ser humano quer ser sabio e detentor do poder.

Creio que as brincadeiras da infdncia geram o desejo da profissdo que pode
perdurar e virar real se tiver influéncias que possam amadurecer a idéia, ou modificar
se por ventura se decepcionarem com alguns profissionais ao longo da sua vida, e isso
ndo serve apenas para a profissdo de professora ou professor,

No meu caso, néo queria ser professora, porque isso significava ser igual a
minha mde, era o gue eu achava na época. Eu ndo gostava dela como professora, pois
as criancas falavam gue ela era muito brava. Na realidade néo tinha nogdo de que
poderia ter a mesma profissdo e ser diferente.

Quando resolvi ser professora, pelo falo de gostar muito das criangas e me
identificar com elas e com a propria profissdo, no periodo de estdgio, e também por ser
muito comurnicativa, logo cologuei na minha cabeca que seria diferente da minha mde e
de tantos outros profissionais que passaram pela minha vida.

Hoje procuro exercer a minha profissdo com muito profissionalismo, tolerdncia
e igualdade entre os alunos. Para mim o profissionalismo é o exercicio da capacidade
de identificar as questdes envolvidas no trabalho, sabendo compreendé-las e a elas dar
repostas, de agir com autonomia e assumir a responsabilidade pelas decisées tomadas

com a comunidade profissional a qual pertence.
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Exercer a tolerdncia e a ndo discriminacdo € o primeiro requisito para que se
abram oportunidades de sucesso e aprendizagem a todos os alunos, sejam eles ricos ou
pobres, bonitos ou feios, gentis ou rudes, sadios ou doentes. Ser tolerante é aceitar o
fato de que cada ser humano difere do outro por seu aspecto fisico, seu modo de
expressar-se por seus comportamentos e valores.

Ensinar para mim é dar instrumentos ao estudante para saber fazer uso dessa
habilidade adquirida em fins prdticos e com amor construir um otimo relacionamento

entre seus alunos obtendo bons resultados.
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SUJEITO 4

Texto escrito: 03/10/2005

Estudei no C. E. SESI por 8 anos. Minha professora da 1° série era muito brava,
distribuia reguada, puxdes de orelha, mas ndo esquecia de dar presentinhos no Dia das
criangas e de fazer alguns agrados também.

Foi na 3° série e 4° série com a professora A. R. que surgiu a paixdo pelo ser
professora. Ela era muito afetuosa, nos tratava muito bem, tinha conosco uma relagdo
de igualdade e ndo de superioridade. Quando faltava e quase nunca o fazia, ficava uma
sensacdo de vazio entre nos.

Tenho muito a agradecé-la. Em certos momentos, quando os alunos estavam
Jfazendo bagunga seu olhar sério jd colocava a classe no eixo, em outros momentos se
colocava a escuta, colaborava e trabalhava no coletivo com a gente.

Os “modelos” de profissionais sdo passiveis de observagdes e copias em
qualquer época de nossa escolarizacdo, na graduagdo, por exemplo, as atitudes
negativas dos professores nos marcam a tal ponto, que ndo comefemos com NOSSOS
alunos ou pelo menos evitamos e tomamos muito cuidado para ndo cometer.

Os pontos positivos relacionados aos aspectos afetivos e que participaram do
processo de aprendizagem e de nossa formag¢do pessoal sdo sempre resgatadas na

nossa pratica didria.

Questdes para entrevista: 14/10/2005

1. Em sua prdtica pedagdgica, o gue reproduz e o ndo reproduz, da sua vida de
escolarizagdio?

2. Como foi exatamente o “surgir” a paixdo por ser professora?

3. O que vocé quis dizer exatamente em rela¢do a professora da 2° serie com o ser

afetuosa e tratar com igualdade e ndo superioridade?

Relatos da entrevista
Na minha prdtica pedagégica procuro reproduzir apenas o que gostava nos
meus professores, mas sei que infelizmente alguns colegas de trabalho fazem

exatamente igual a seus professores mais perversos, e ainda insistem em dizer "no meu
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temgo erda assim, 0s projessores zaziam a genle SOZZ:er entiio vou jazer 0§ meus alunos

sofrerem também quem sabe assim eles aprendem”,

As reguadas que levei enquanio crianga ficaram marcadas, e jamais vou
esquecer. Os puxdes de orelha entdo nem se fale. Obedeciamos por medo e o medo
distancia as pessoas.

Nunca considerei aquela professora como amiga, mas gostava dela porque ela
dava presentes. Sempre achei que como ela ndo sabia fazer carinhos ela presenteava
como forma de carinho ou para compensar as broncas que dava.

Eu achava que para ser professora tinha que ser carinhosa. Na minha cabeca
de crianga toda pessoa boa de verdade tinha que ser professora.

A professora A. R. ficava sempre proxima dos alunos, ela ndo tinha receio de
encostar na gente, as vezes até se sentava junto para nos explicar. Naguela época a
minha professora era a vnica a fazer as atividades junto com a gente tirando nossas
duvidas, as outras passavam as lices, mandavam fazer e depois corrigiam com certo
ou errado e ainda brigavam quando ndo estava do jeito que elas queriam. Hoje sei que
ela era construtivista.

A professora A. R. muitas vezes nos pegava no colo, principalmente os menores.
Ela falava que os grandes eram pesados e ela nio agilentava. As vezes ela parecia mde,
principalmente quando as criangas brigavam, ela falava que ndo podia e obrigava a
fazer as pazes, as vezes com abragos. Creio que por isso que quando ela langava seu
olhar todos obedeciam. Tinhamos por ela muito respeito.

Ela brincava muito e isso dava uma sensagdo de proximidade e igualdude. Eu
me sentia igual a ela, a unica coisa que nos separava é que ela jd era professora e eu
queria ser.

Ela sempre avisava quando precisava faltava, e se faltava sem avisar explicava
o motivo. Na realidade ndo precisava, mas ela o fazia por respeito. Nos ndo
gostavamos quando ela faltava, tinhamos medo de vir uma professora brava e chata.

Hoje procuro ndo ser tdo brava quanto minha professora da primeira série.
Elogio e quando tenho uma critica a fazer procuro fazé-la de modo suave explicando o
porqué da critica.

Penso que tanto as atitudes negativas quanto as positivas influenciam na minha
pratica pedagogica, e que o fato de ter uma professora que gostei muito ndo foi o fator

Jundamental na escolha da minha profisséio, mas colaborou muito.






