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ELOGIO DO APRENDIZADO

Aprenda o mais simples! Para aqueles
Cuja hora chegou
Nunca ¢ tarde demais!
Aprenda 0 ABC; ndo basta, mas
Aprenda! Ndo desanime!Comece!
E preciso saber tudo!Vocé tem que assumir o comando!

Aprenda, homem no asilo!
Aprenda, homem na priséo!
Aprenda, mulher na cozinha!
Aprenda, ancifo!

Vocé tem que assumir o comando!
Freqiiente a escola, vocé que ndo tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!

Vocé que tem fome, agarre o livro: € uma arma.

Vocé tem que assumir o comando.

N#o se envegonhe de perguntar, camarada!
Néo se deixe convencer
Veja com seus olhos!
O que n&o sabe por conta propria
Nio sabe.
Verifique a conta
E vocd que vai pagar.
Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: o que € isso?
Vocé tem que assumir o comando.

Bertold Brecht
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Paralitico ¢ quem nfio consegue andar na diregdo daqueles que precisam de sua ajuda.
Diabético ¢ quem ndo consegue ser doce.
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Miseraveis sdo todos que nfo conseguem falar com Deus.

A amizade € um amor que nunca morre.



“Todos tem direito & igualdade quando a diferencga nos inferioriza,
mas, todos tem direito & diferen¢a quando a igualdade os descaracteriza”
Professor Boaventura Souza Santos
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RESUMO

Este estudo trata das concepcOes e desaflos relativos a inclusdio escolar de
criancas com deficiéncia na escola comum, apontados por professores que estfo
realizando o curso EDU 016’ de extensdo universitéria visando & formagdo continuada
construtivista do PROEPRE e dos que ja realizaram os cursos EDU 015° ¢ EDU 016
nos ultimos cinco anos.

Buscou-se verificar as mudangas na organizagiio pedagogica das escolas, como
sendo fundamentais para o sucesso da inclusdio escolar; essas mudangas possibilitam
uma escola que atende as diferengas de todos e ndo alguns alunos diferentes, como
pessoas com deficiéncia. Utilizou-se como referencial tedrico a Epistemologia Genética
de Jean Piaget, acredita-se que esta teoria proporciona novas formas de se olhar para o
aluno, para a construcdo de seu conhecimento e sua relagio com o professor, sendo
esses olhares caminhos que possibilitam a abertura das escolas para todos; foi realizada
uma visita a Escola da Ponte, Portugal que contribuiu com a andlise dos dados.

Palavras-chave: inclusdo escolar; construtivismo; PROEPRE.

! Disciplina do curso do PROEPRE: Fundamentos teéricos e pratica pedagogica para o Ensino
Fundamental oferecida pelo Laboratorio de Psicologia Genética da Faculdade de Educagdo/UNICAMP
Disciplina do curse do PROEPRE: fundamentos tedricos e pratica pedagogica para a Educaggo Infantil
oferecida pelo Laboratdrio de Psicologia Genética da Faculdade de Educagio/UINICAMP



Introducio:

Atualmente, sdo muitas as discussdes sobre a inclusfo, movimento que acontece
em todos os setores da sociedade, buscando a equipara¢do de oportunidades e a
construgio de uma sociedade para todos. Desta forma, a inclusdo escolar, foco deste
trabalho, tem o papel de acolher todas as criangas dentro das escolas, possibilitando,
desde cedo, o convivio e o respeito as diferengas.

Segundo Roriz, Amorim ¢ Rossetti-Ferreira (2005) esta questdo tem sido
colocada na ordem do dia em diferentes campos do saber e no espago politico-juridico,
nos ltimos sessenta anos, um importante marco/motor, para mudanca mails ampla, se
deu com o estabelecimento da concepgdo de “sociedade inclusiva”, firmada em 1990,
pela Resolugdo 45/91, da Assembléia Geral da Organizagio das Nagdes Unidas.

No processo de inclusdo social, nfio s6 as pessoas excluidas, mas toda a
sociedade deve buscar em parceria, a equiparagdo de oportunidades, na construgdo
social da democracia, na qual cada um conquistaria sua cidadania, ¢ a diversidade seria
respeitada, havendo um reconhecimento social e politico das diferencas (Mendes,
2006). A incluséo social engloba diversos aspectos, e para que este processo possa se
consolidar alguns pontos devem ser repensados, como os ambientes restritivos, as
praticas e politicas discriminatorias, os padrdes de normalidade e a desinformagdo sobre

as pessoas que possuem as necessidades especiais.

Inclusdo celebra, sim, nossa diversidade e diferengas com respeito e
gratiddo. {...) Inclusfo significa todos — juntes — dando apoio € suporte uns
aos outros. {...) Incluséo trata de como nés toleramos as pessoas que olham,
agem ou pensam diferentemente daquelas ditas pessoas ‘comuns’. (FOREST
¢ PEARPOINT In. MANTOAN, 1997, pp 137)

Para Ferreira (2007) é preciso deixar de pensar a educacdo em uma perspectiva
simplista e reducionista, e compreendé-la sob uma Otica de condigbes vidveis e
satisfatérias para todo e qualqﬁcr aluno, uma responsabilidade social e politica do
Estado € de cada cidadéo.

A inclusfio escolar € hoje um tema de grande relevancia dentro do campo da
educacio, ela reflete a necessidade de novos paradigmas sociais e educacionais. Sio
muitos os debates sobre o que significa incluir, como este caminho deve ser trilhado, a
inclusiio deve ser total ou parcial, a0 mesmo tempo em que abre novos horizontes
dentro da educacfo, também sfo levantadas muitas questdes, principalmente, com

relagfo aos professores e sobre como a incluséio deve ser realizada.



A escola ¢ a sociedade possuem um vinculo muito estreito, ¢ uma reflete as
mudancas na outra, tendo a questdio da inclusdo uma abordagem social, sendo a inclusdo
escolar apenas um dos caminhos para a melhoria deste quadro de excluséo que marca a
nossa sociedade atual.

Uma educagédo inclusiva € aquela que assume o compromisso em oferecer uma
educagdo de qualidade a todos seus alunos, de forma que nenhum ¢ segregado, mesmo
que possua algum tipo de limitacdo, passa-se a olhar para as diferencas de uma outra
forma, como algo que contribui para a nossa formacio enquanto cidadéos.

Acredita-se que a escola pode se desenvolver de forma a ser cada vez mais um
espago de convivéncia das diferengas ¢ desenvolvimento da cidadania, com novas
praticas pedagogicas, professores com ideais renovados e colaborando para a formagéo
de uma geragdo com valores menos excludentes € que lutem por uma sociedade mais
justa, comegando pela educago.

Entende-se a escola como um lugar de convivéncia com pessoas diversas ¢ a
escola inclusiva como uma forma das criangas convierem com a diferenca do outro e
aprenderem a respeitar e a gostar de todas as criangas.

Em 1990, em Jomtiem, na Tailandia, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre
Educagao para Todos que resultou na Declaragio Mundial sobre Educacio para Todos —
satisfagdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem, outro encontro que foi um
importante marco nas discussdes sobre inclusfio, foi a Conferéncia Mundial de
Educagdo Especial, realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha, com base nela foi
produzida a Declaragiio de Salamanca, que reafirmou o compromisso do encontro
anterior, reconhecendo a urgéncia de providenciamento de educagfo para todos os
individuos com necessidades educacionais especials dentro do sistema regular de
ensino. Um outro importante marco nos debates sobre a inclusdo escolar foi a
Convengfio Interamericana para a Eliminagéio de Todas as Formas de Discriminagfio
contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, ocorrida na Guatemala em 1999, em 2001
este documento foi aprovado pelo Congresso Nacional.

Em termos politicos a inclusio escolar vem sendo reconhecida, ¢ mesmo que
ainda tenha um bom caminho a percorrer ela ja estd sendo afirmada nos documentos
legais.

Em 2006, fo1 assinalada a Convengo Internacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia na ONU ¢ em 2008 foi ratificado no Brasil com quérum privilegiado que

torna este documento assimilado & nossa constituigéo.
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No Brasil, na Nova Lei das Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional/1996
(Brasil, 1996), o capitulo V foi dedicado exclusivamente para a Educacfio Especial, bem
como a Constituicido Federal de 1988 (Brasil, 1988), ela estabeleceu que a educacio €
direito de todos e que as pessoas com deficiéncias devem ter atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino, no turno inverso ao de suas
aulas em turmas comuns.

Nas duas ultimas décadas, o sistema educacional brasileiro passou por um
momento de transi¢do, pois o modelo de Educagdio Especial anterior possuia classes
especiais dentro das escolas comuns para atender as criangas com deficiéncia, na busca
de um atendimento mais especifico acabou por contribuir com a segregacdo destas
criangas; desta maneira a inclusdio escolar ganhou forga, de forma a postular a inclusio
de todas as criangas nas salas regulares de ensino, aceitando as diferengas ¢ respeitando
o ritmo e as particularidades de cada crianca. A partir dos anos 80, o processo de
integracdio foi contestado pela inclusdo, uma vez que o objetivo € incluir todas as
criangas em sala de aula comum.

A incluso escolar exige uma nova postura das escolas e professores, pois ndo
basta que ela seja legitimada nas leis e ndo seja exercida na pratica, os profissionais da
educagiio devem rever seus paradigmas, ¢ repensar suas agdes dentro do ambiente
educativo. Para Ross (2006), as praticas inclusivas exigem uma nova postura do
professor, pois ele deve ser menos transmissor € mais gestor do conhecimento,
organizando caminhos, ¢ oferecendo instrumentos para a aptendizagem, sendo este um
processo de interagfio, o professor deve, portanto educar para a autonomia, fazendo
predominar a aprendizagem cooperativa e menos competitiva. Considera-se
fundamental os debates acerca da incluséo escolar, como um importante passo na busca
de uma sociedade mais justa e solidaria.

Padilha (2004) nos apresenta uma defini¢do do que significa incluir:

Incluir é dar condigbes, pensar estas condi¢Bes, plangj-las e
replanejé-las.

Para incluir é preciso ter uma visio critica de mundo, estudar o
mundo, reconhecer-se parte dele — produto ¢ produtor de cultura.
Incluir nédo é s6 colocar criangas na sala de aula — que criangas?Que
sala?Que aula? -, é planejar com base nas necessidades locais.

Incluir ¢ denunciar as mentiras e a ilusdo, € ter utopias e fazé-las
realidade.

Incluir € sentir-se incluido, ¢ ter amor-préprio e saber valer seus
direitos cumprindo seus deveres.

Incluir é ver mais de perto, reparar, olhar para os detalhes, imaginar
possibilidades, juntar-se a outros...

Incluir € também excluir - incluir criangas na escola € excluir formas
incompativeis de t&-las na escola.



Incluir deficientes nos sistemas de ensino € excluir preconceitos de
nossas vidas. F excluir de nossa agenda cultural a crenga no sistema
capitalista e neoliberal.

Incluir alunos na escola ¢ a escola no bairro, na cidade, no estado e no
pais é excluir o tempo de espera no qual muitos de noés estamos.
Incluir é saber-se capaz de entender que a histdéria ndo acabou e
ninguém deve fazer, por nos, a nossa histéria. (In. Goes e Laplane,
2004, p. 117)

Falar ¢ pensar em inclusdio, em escolas inclusivas € buscar uma escola para
todos, onde cada aluno tem o direito de ser acolhido e partilhar com as outras criangas
um ensino de qualidade. A inclusdo se baseia na constru¢dio de uma escola unica, busca
unificar o que foi dicotomizado. A escola deve reconhecer as possibilidades humanas ¢
valorizar as ‘eficiéncias desconhecidas’ tdo comumente rejeitadas e confundidas por néio
caberem nos moldes virtuais do bom aluno. (Mantoan In. ASSIS, Orly Z. Mantovani de
¢ ASSIS, Mucio, 2002)

Para Ferreira (2007), € preciso deixar de pensar a educagfio numa perspectiva
simplista e reducionista, para compreendé-la sob uma Otica em que o acesso a
institui¢do escolar ¢ a permanéncia nela se facam dentro de condigles viaveis e
satisfatorias para todo e qualquer aluno, constituindo-se em direito espontaneo e natural,
uma responsabilidade social e politica do Estado ¢ de cada cidadZo.

A inclusdo é produto de uma educago plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva € outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais. (Mantoan, 2003, p. 32)

Para a realiza¢do deste trabalho foi feito um recorte focando a inclusdo escolar
de criangas com deficiéncia, no entanto, ndo se deixou de considerar que a inclusdo ¢
uma escola das diferencgas, € ndo para os diferentes, sejam quais forem estas diferengas,
elas serfio aceitas na escola inclusiva, pois é entendido que todos nds somos diferentes.

Forest (apud Mantoan, 2003, p. 26) descreve a metdfora da inclusdo que € o
caleidoscopio, “o caleidoscopio precisa de todos os pedagos que o compde. Quando se
retiram pedagos dele, o desenho se torna menos complexe, menos rico. As criangas se

desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado”.



Problema:

Considera-se fundamental os debates acerca da inclusdo escolar, como um
importante passo na busca de uma sociedade mais democratica, sabe-se que a escola €
uma parte da inclusfio social como um todo, ¢ que o ideal seria uma sociedade que
caminhasse para a igualdade buscando novos paradigmas para se enxergar o outro,
outro que necessariamente € diferente. Cabe a escola o papel de formar cidaddos para a
vida, contribuindo desde cedo com a formagéo de valores como o respeito, a cooperagéo

e convivéncia com o outro. Como afirma Santanna (2005):

Concerde que s#o necessdrias grandes transformages politicas no sistema
de ensino para que a inclusdo escolar acontega de forma eficaz, mas acredito
que ndo se pode esperar iste para comegar a desenvolver a incluséo dentro
das escolas e a incentivar criangas a conviver com as diferengas.

O professor assume destaque na incluséo escolar, pois € ele que administrard a
formacio de valores dentro da sala de aula, cabendo a ele também repensar suas praticas
e suas agdes de forma a permitir uma aprendizagem significativa e cooperativa entre
todos os seus alunos.

No entanto, a inclusio tem trazido problemas para os professores, especialmente
do ensino fundamental, em que todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncia
devem estar juntas, num mesmo ambiente educativo, a escola comum de ensino regular.
Neste contexto, quais sdo os desafios que estdo por tras desta resisténcia dos professores
a inclusdo escolar?

Os professores apontam que a inclusdo ¢ um desafio as suas praticas de ensino,
que correspondem & escola para alguns e nfio para todos. A escola comum esta
fundamentada em uma concepgdo de ensino em que o aluno ¢ passivo como sujeito de
aprendizagem. Por que, entdo, estes professores continuam adotando priticas que nao
favorecem a incluséo escolar?

A inclusio implica em mudancas nessas concepgdes € nas praticas dos
professores ¢ eles nfo se sentem capazes de enfrentar estas mudangas, a partir do que
conhecem como processos de ensino, de aprendizagem ¢ da organizagio pedagdgica das
escolas comuns: curriculo, avaliagdo, planos de curso € outros. Quais séo, portanto, as
mudangas que os professores acreditam ser necessarias para que eles recebam todos os

alunos nas suas sala de aula?



Objetivos gerais:
Os objetivos gerais deste trabalho sdo conhecer as concepgdes de inclusio dos
professores pesquisados ¢ quais sdo os desafios que eles enfrentam com a inclusio de

alunos com deficiéncia.

Objetivos especificos:

Ao tentar compreender as concepgdes dos professores pesquisados com relagdo
4 inclusio escolar de alunos com deficiéncia, pretende-se também:

- Conhecer as praticas educacionais utilizadas pelos professores em salas de aula
regulares que recebem alunos com deficiencias.

- Verificar se os professores que realizam atualmente e 0s que ja realizaram os
cursos EDU 015 e EDU 016 do PROEPRE percebem a contribuigdo do construtivismo

de Piaget para a mudanca de suas praticas e da organizagéio pedagogica de suas escolas.

Hipdtese:

A hipétese deste trabalho é a de que os professores que participam ou ja
participaram dos cursos EDU 015 ¢ EDU 016 de extensdo universitaria visando a
formaciio continuada construtivista do PROEPRE tém mais condigdes de entender a
inclusdo do ponto de vista mais amplo e de atender as peculiaridades dos alunos com

deficiéncia incluidos em suas turmas sem exclui-los na incluséo.



Metodologia:

Com o advento da modernidade, passou-se a nfio se conceber mais o
conhecimento cientifico como uma revelagio dos deuses ¢ nem como algo dado,
absoluto: necessita-se de constante busca, investigagdo. Neste sentido, a duvida € o
ponto de partida para a construgdo do conhecimento cieniifico; € ela que gera a
necessidade da pesquisa. E exatamente af que a metodologia passa a se fazer necesséria.
Para que se possa fazer a pesquisa e produzir o conhecimento cientifico, necessita-se de
método (...) Podemos olhar para a construgdo do conceito mefodologia, © vamos
encontrar na sua raiz na lingua grega onde méthodos significa métodos ¢ logos, estudo.
(Dalarosa In Lombardi, 2000, p. 103.)

Para Demo, metodologia ¢ uma preocupagfio instrumental. Trata das formas de
se fazer ciéncia. Cuida dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos. A finalidade
da ciéncia é tratar a realidade tedrica e praticamente. Para atingirmos tal finalidade,
coloca-se varios caminhos. Disso trata a metodologia. (apud Dalarosa, ibidem.)

Este trabalho possui a abordagem qualitativa, pois como afirma Chizzotti
(2001), nas ciéncias humanas e sociais, a hegemonia das pesquisas positivas, que
privilegiam a busca da estabilidade constante dos fenémenos humanos, a estrutura fixa
das relacdes e a ordem permanente dos vinculos sociais, foi questionada pelas pesquisas
que se empenharam em mostrar a complexidade e as contradigbes dos fendémenos
singulares, a imprevisibilidade e a originalidade criadora das relagdes interpessoais ¢
sociais. Partindo de fenémenos aparentemente simples de fatos singulares, essas novas
pesquisas valorizaram aspectos qualitativos dos fendmenos, expuseram a complexidade
da vida humana e evidenciaram significados ignorados da vida social.

Os cientistas que utilizam uma abordagem qualitativa se recusam a admitir que
as ciéncias humanas e sociais devam-se conduzir pelo paradigma das ciéncias da
natureza ¢ devam legitimar seus conhecimentos por processos quantificavels que
venham a se transformar, por técnicas de mensuragdo, em leis ¢ explicages gerais.
Afirmam em oposigio aos experimentalistas, que as ciéncias humanas tém sua
especificidade — o estudo do comportamento humano e social — que faz delas ciéncias
especificas, com metodologia propria. Consideram ainda, que a adogio de modelos
estritamente experimentais conduz a generalizagGes erroneas em ciéncias humanas,
baseiam-se em um simplismo conceitual que ndo apreende um campo cientifico
especifico e dissimulam, sob pretexto de um modelo tnico, o controle ideolégico das

pesquisas. (Chizzotti, 2001)



O objetivo dos investigadores qualitativos € o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humana. Tentam compreender o processo mediante o qual
as pessoas constroem significados ¢ descrever em que consistem estes mesmos
significados. (Bogdan e Bilklen, 1994)

Enquanto os valores individuais, portanto, sdo desprezados na pesquisa
quantitativa, que centra sua atengfo na objetividade, nos fatos palpaveis, 0 mesmo néo
ocorre quando se trata da pesquisa qualitativa (...) Dentre as caracteristicas tidas como
‘pilares” da qualidade ou do paradigma qualitativo destacam-se 1) o fundamento
humanista; 2) percepcdo da vida social como a criatividade compartilhada pelos
individuos; 3) permissio necessaria da interacdo social; 4) viséio e vivéncia dindmicas
do mundo social; 5) o mundo ndo é tido como uma forga exterior independente do
homem; 6) os individuos sfo sujeitos ativos na construgdo de sua propria realidade e,
portanto, da realidade social; 7) o mundo social ¢ entendido como desenvolvimento
continuo de conceitos, valores e teorias e 8) interesse pelos significados sociais € esses
s6 podem ser examinados no contexto da interag8o entre os individuos. (Lima, 2003)

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sfo
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam. Pressupde-se, pois, que elas tem
um conhecimento pratico, de senso comum ¢ representagSes relativamente elaboradas
que formam uma concepgéo de vida e orientam suas ag0es individuais (...) Supde-se que
0s ‘atores sociais ndo s@o imbecis’, na expressdo de Garfinkel, mas autores de um
conhecimento que deve ser levado pela reflexdo coletiva ao conhecimento critico.
(Chizzotti, 2001)

Foram selecionados como campos de pesquisa:

- O grupo de quinze professores que realizam o curso EDU - 016 do PROEPRE,
curso de extensdo universitiria visando a formagfio de professores construtivistas,
oferecido pelo Laboratério de Psicologia Genética da Faculdade de Educacio da
Universidade Estadual de Campinas.

- Professores que realizaram os cursos EDU 015 ¢ EDU 016 do PROEPRE nos
ultimos cinco anos.

Foi elaborado um questiondrio (em anexo), com questdes abertas, dividido em
cinco partes. A primeira constitui um grupo de questdes sobre a atual situagho
profissional dos professores. A segunda se refere as questdes sobre os cursos do

PROEPRE e a pratica construtivista. A terceira parte busca compreender algumas
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perspectivas e concepgdes com relagdo a educacdio e a realidade brasileira atual. A
uarta parte tem como intuito saber se os professores trabalham diretamente com alunos
com deficiéncias em suas salas de aula. A ultima parte busca conhecer as dindmicas e
praticas de ensino mais relevantes do cotidiano de uma sala regular que recebe criangas
com deficiéncias.

O questiondrio foi entregue ao grupo de professores que estdo realizando o
curso, seguido de uma explicagfo referente & pesquisa. Eles puderam leva-lo para suas
casas ¢ devolveram respondidos duas semanas depois.

O contato com os professores que realizaram os cursos nos wltimos anos foi feito
por E-mail — via internet, os questiondrios foram enviados e devolvidos respondidos
para a pesquisadora por E-mail.

Os dados foram analisados de acordo com a Andlise de Conteudo. Esta técnica
de pesquisa parte do principio de que toda mensagem possui um significado, um
sentido; sentido, este, que nfo pode ser considerado como um ato isolado, pois os
diferentes modos pelos quais o sujeito se inscreve no texto correspondem a diferentes
representagles que tem de si mesmos, como sujeitos que possuem o controle dos
processos discursivos textuais com os quais ele lida ao escrever ou falar. (Franco, 2003)

Segundo Franco (2003), a expressdo verbal, seus enunciados e suas mensagens,
passam a ser vistos como indicadores indispenséveis para a compreensdo dos problemas
ligados as praticas educativas e seus componentes psicosociais. A técnica passou a ser
cada vez mais utilizada para produzir inferéncias acerca de dados obtidos a partir de
perguntas e observagles de interesse de um determinadoe pesquisador. A Analise de
Contetdo assenta-se nos pressupostos de uma concepgdo critica e dindmica da
linguagem, entendida como uma construgio real de toda a sociedade € como expressio
da existéncia humana, que em diferentes momentos histdricos, elabora e desenvolve
representagdes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,
pensamento € agao.

Franco (ibidem) define as fases para a realizagdo da analise de conteudo. A
primeira fase € a descri¢fio das caracteristicas do texto, resumidas apos o tratamento
inicial. Durante a organiza¢io da anélise deve ser feita a pré-andlise, ou seja, os
primeiros contatos com os materiais. A segunda fase ¢ a inferéncia, que permite a
passagem da descrig@o para a interpretagdo. Neste momento séo definidas as categorias

de analise, foi escolhido neste trabalho ndo definir categorias a priori, deixando-as
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emergir do discurso presente nos questiondrios. A ultima fase € a significagéio concedida
as caracter{sticas iniciais.
Justificativa de amostragent:

O Laboratério de Psicologia Genética da Faculdade de Educagdo da
Universidade Estadual de Campinas oferece os cursos EDU 015 ¢ EDU 016 de
extensdo universitiria PROEPRE - Programa de Educagdo Infantil ¢ Ensino
Fundamental. O projeto é de autoria da professora Dra. Orly Zucatto Mantovani de
Assis, que desde 1976 ja anunciava a necessidade de mudangas nas praticas educativas.
O curso tem como objetivo a formagdo continuada de professores para a prética
construtivista, tendo a teoria de Jean Piaget como fundamento teérico do programa.

Em 1980, o MEC junto com a Faculdade de Educac¢do da Unicamp desenvolveu
o Projeto de Formagdo de Recursos Humanos para Implantagdo do PROEPRE, ¢ desta
forma, inimeras cidades implantaram o programa.

Para a realizacfio desta pesquisa foi escolhido o mesmo referencial tedrico que
os cursos do PROEPRE, pois considera-se o vinculo existente entre a teoria
construtivista e a inclusfo escolar.

O grupo de professores que estio realizando o curso EDU 016 do PROEPRE
aos sabados foi selecionado para responder o questionario sobre suas concepgdes com
relagéio a inclusfio escolar de criangas com deficiéncias, da mesma maneira que o grupo
de professores que ja realizou os cursos EDU 015 e EDU 016 nos Gltimos cinco anos.

Busca-se estabelecer como professores que procuram uma formagédo continuada
compreendem a inclusdo escolar, tema de grande relevincia na educacdo
contemporinea. Busca-se também a relagfio que estes professores ao procurarem uma
formagdo continuada especificamente construtivista constroem em relagdo a inclusio

escolar.
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Referencial teérico — Teoria da Epistemologia Genética de Jean Piaget:

Esta pesquisa foi realizada tendo como referencial tedrico a Epistemologia
Genética de Jean Piaget. Sabe-se que o cientista genebriano nédo teve preocupagdes
pedagdgicas ao desenvolver suas pesquisas. Entretanto, uma cuidadosa analise de sua
obra mostra que suas descobertas sobre o desenvolvimento psicologico da crianga
refletem-se diretamente no campo pedagogico ¢ podem servir de base para orientar o
processo educativo. (Mantovani de Assis, 2002)

O construtivismo é uma teoria epistemolédgica para a qual o conhecimento €
fruto de uma construgéio pessoal, resultado de um processo interno de pensamento em
que o sujeito coordena diferentes nogdes entre si, atribuindo-lhes um significado,
organizando-as e relacionando-as aquelas que j4 possuia anteriormente. Essa construgio
do conhecimento é um processo inalienavel e intransferivel decorrente das trocas que se
estabelecem entre o sujeito ¢ o meio fisico e/ou social, que mobiliza o funcionamento
intelectual do individuo possibilitando-lhe adaptar-se as situagdes novas, facilitando o
acesso a novas aprendizagens, 4 compreensdo de novas situagdes e a intervengdo de
solucdes a problemas que se possam apresentar na vida, gragas a sua capacidade de
compreender ¢ generalizar. (ASSIS, Orly Z. Mantovani de e ASSIS, Mucio, 2003)

Segundo Mantoan (1991), foi a partir dos anos 1970 que os trabalhos
focalizando a deficiéncia mental por intermédio da teoria de Plaget floresceram na
Europa ¢ nos Estados Unidos, segundo a autora, os experimentos voltavam-se a
conhecer o funcionamento mental da pessoa com deficiéncia, remetendo a questdo de
como solicitar devidamente o desenvolvimento de sua inteligéncia. Mantoan afirma que
a epistemologia genética de Piaget possibilita uma nova leitura da deficiéncia,
quebrando barreiras discriminatorias, que impedem a compreensdo das reais condigdes
de educabilidades das pessoas com deficiéncia.

Acredita-se que as pedagogias de cunho construtivista com base na teoria do
conhecimento de Piaget ¢ as mudangas na organizacfio pedagdgica das escolas,
representam contribuigGes para a inclusio escolar, pois possibilitam novas formas de se
olhar o educando, e de se estabelecer as relagdes entre professor e aluno ¢ as formas

como este consirdi seu conhecimento.

1. Um pouco sobre a Teoria da Epistemologia Genética

Serfio apontados agora, alguns aspectos mais relevantes para a compreensdo da

teoria que norteia este trabalho.
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Piaget diferencia o desenvolvimento intelectual do processo de aquisi¢do de
comportamentos especificos através da aprendizagem. O desenvolvimento da
inteligéncia nfo pode ser reduzido a soma de comportamentos aprendidos porque a
propria aprendizagem estd sujeita as leis que o regulam. Ele explica a construgfo das
estruturas pelo processo de equilibracdo com seus dois po6los complementares: a
assimilacdio e a acomodaco. Considerando-se as distingSes que Piaget estabelece entre
desenvolvimento ¢ aprendizagem, podemos afirmar que qualquer metodologia que
pretenda favorecer a aquisicio das estruturas operatorias concretas precisa desencadear
o processo de equilibragdo pelo qual tais estruturas se constroem e ndo atraves da
aprendizagem. (Mantovani de Assis, 2002)

Assimilagfio € quando incorporamos novas experiéncias ou objetos que se quer
conhecer as estratégias ou conceitos que ja possuimos. Os clementos novos so
integrados as estruturas e esquemas ja existentes, ja a acomodagdo ¢ o processo em que
se modificam as estratégias ou conceitos em fungfo das novas experiéncias.

Juntamente com as fungdes de assimilagdio e acomodagéo, Piaget define as
estruturas varidveis que assumem diferentes formas de acordo com o desenvolvimento
intelectual, elas sdo definidas como as formas de organizaco da atividade mental, sob
um duplo aspecto: motor ou intelectual, e afetivo.

As varidveis criticas do desenvolvimento intelectual tragade por Piaget sdo:
maturaciio, experiéncia, interago social e equilibragéo. Para ele, a inteligéncia ndo ¢
nem sé herdada (maturago), nem s¢ aprendida (experiéncia). Ele sustenta a tese de que
cada uma das quatro varidveis ¢ necessaria para o desenvolvimento intelectual, mas
nenhuma isoladamente é suficiente para assegurd-lo. E a interagdo entre as quatro
varidveis que impulsiona o curso do desenvolvimento.” (Wadsworth, 1997)

Podemos distinguir dois aspectos no desenvolvimento intelectual da crianga. Por
um lado, o que podemos chamar o aspecto psico-social, quer dizer tudo o que a crianga
recebe do exterior, aprende por transmissdo familiar, escolar, educativa em geral; ¢
depois, existe o desenvolvimento que podemos chamar espontineo (psicologico) que €
o desenvolvimento da inteligéneia, 0 que a crianga aprende por si mesma, o que néo Ihe

foi ensinado, mas que ela deve descobrir sozinha. (Piaget, 1983)
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1.2. Estagios de desenvolvimento

Piaget definiu estigios para o desenvolvimento cognitivo dos individuos. Cada
estagio traduz diferentes estruturas cognitivas, estas, por sua vez, traduzem uma forma
particular de equilibrio ¢ possibilita uma forma de se relacionar com a realidade. Cada
estruturas de cada estagio derivam de outras precedente, esta derivagéio ¢ dindmica e ¢
determinada pela equilibragéo.

Os estdgios sio: Um estagio sensorio-motor que vai até o aparecimento da
linguagem, ou seja, até aproximadamente aos dois anos. Um estigio pré-operatorio ou
da inteligéncia intuitiva que se inicia aos 2 anos ¢ termina, aproximadamente, aos 7
anos. Um estagio operatério concreto que vai dos 7 anos 11 anos. Finalmente, o estagio
das operagdes formais que se estende, aproximadamente, dos 11 aos 14 anos.
(Mantovani de Assis, 2002, p. 11)

No que diz respeito & duragfio e velocidade dos estigios, Piaget afirma que
podemos observar aceleragBes ou atrasos que dependem de ambientes especificos que
se caracterizam pela abundéncia ou caréncia de atividades experiéncias espontaneas
propiciadas & crianga. (Ibidem)

- Sensdrio-motor (nascimento aos dois anos):

O periodo que vai do nascimento até a aquisicio de linguagem, para Piaget
(1967) representa a conquista, através da percepgiio e dos movimentos, de todo o
universo pratico que cerca a crianga. Piaget ird descrever esta etapa sob duplo aspecto, 0
da inteligéncia ¢ o da vida afetiva em formagio. No primeiro € possivel distinguir trés
estagios: o dos reflexos, o da organizagdio das percepgdes e habitos ¢ o da inteligéncia
sensorio-motora propriamente dita. (Piaget, 1967, 16).

A adaptacio dos bebés ao meio acontece por meijo de agdcs sensorias e motoras.
Ao completar este estigio a crianga deve ter alcangado um desenvolvimento conceitual
necessario para o desenvolvimento da fala e de habilidades cognitivas e sociais.

No final deste estagio, a crianga j4 construiu ao nivel das agdes os conceitos
praticos do objeto permanente, do espago ¢ da causalidade.

- Pré-operatorio (dois aos sete anos):

Com o aparecimento da linguagem, as condutas s3o profundamente modificadas
no aspecto afetivo ¢ no intelectual. Além de todas as agdes reais ou materiais que ¢
capaz de efetuar, como no curso do periodo precedente, a crianga torna-se, gragas a
linguagem, capaz de reconstituir suas agdes passadas sob formas de narrativas, e de

antecipar suas agdes futuras pela representagdo verbal. Dai resultam trés conseqiiéncias
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essenciais para o desenvolvimento mental; uma possivel troca entre os individuos, ou
seja, o inicio da socializagio da agfo: uma interiorizagfio da palavra, isto é, a aparigdo
do pensamento propriamente dito, que tem como base a linguagem interior € o sistema
der signos, e, finalmente, uma interiorizacdo da acio como tal, que, puramente
perceptiva e motora que era até entdio, pode dai em diante se reconstituir no plano
intuitivo das imagens e das experiéncias mentais. (Piaget, 1967, 24)

O estagio pré-operatério caracteriza-se, fundamentalmente, pela interiorizagdo
dos esquemas de a¢lo construidos anteriormente no estigio sensério-motor. Essa
interiorizagdo dos esquemas consiste na representacio das agdes manifestas da crianga.
Inicialmente, os instrumentos de que a crianga dispde para conhecer o mundo sdo os
esquemas de agdo. No estdgio pré-operatorio esses instrumentos se aperfeigoam
transformando-se em manipulagdes internas da realidade. Progressivamente, a
inteligéncia pratica, favoravel & resolugfo de problemas através da agfio, vai sendo
substituida pela inteligéncia representativa. No decorrer deste estagio, at€ os 7 anos,
aproximadamente, a crianga permanece pré-logica, €, para adaptar-se as novas
sitnacdes, substitui a logica pelo mecanismo da intuigfo. Esse mecanismo consiste na
simples interiorizagfo das percep¢des e dos movimentos, sob a forma de imagens
representativas ¢ de experiéncias mentais, que prolongam 0s esquemas sensorio-
motores. Diante de um problema pratico, suas respostas se apoiam nas configuragdes
perceptivas, ou seja, nas aparéncias do fato observado. (Mantovani de Assis, 2002, p.
13.)

- Operatério concreto (sete anos doze anos):

No estagio operatdério concreto, que vai dos 7-8 anos aos 11-12 anos
aproximadamente, as a¢des interiorizadas no periodo anterior tornam-se agora méveis ¢
reversiveis e, coordenando-se em estruturas totais, transformam-se em operagdes, como
observou Piaget sem seus estudos. As operagdes aparecem no comportamento da
crian¢a quando hé a nogdo da conservagdo de um todo, independente do arranjo de suas
partes, isto é, quando apds uma transformagao alguma coisa se conserva (...) No estagio
operatério concreto alguma coisa de conserva apds a transformagio, isto porque a
crianga concebe a agfio transformadora como reversivel. (Mantovani de Assis, 2002, p.
16).

Os processos mentais se tornam logicos e a crianga passa a conseguir resolver
grande parte dos problemas cognitivos, adquirindo a reversibilidade das operagdes

mentais. A crianga passa a ser capaz de resolver problemas de conservagio, e as
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operagdes logicas sdo aplicadas na solugiio de problemas concretos. Com 7 anos, a
crianga j4 € capaz de eleger um critério para classificar os objetos, mas ainda nfo tem a
noc¢do de inclusdo de classe, que serd adquirida aos 8 anos. Nesta idade, a crianca ja
conseguira ordenar objetos de acordo com as diferengas (seriagfo).

Do ponto de vista das relagdes interindividuais, a crianga depois dos sete anos,
torna-se capaz de cooperar, porque ndo confunde mais seu préprio ponto de vista com o
dos outros, dissociando-os mesmo para coordena-los. (Piaget, 1967, 43).

- Operatério formal (a partir dos doze anos):

Por volta dos 12-13 anos inicia-se o estdgio operatério formal em que se
observa profundas mudangas no comportamento da crianga. A caracteristica marcante
deste estagio é a capacidade de formular hipdteses e raciocinar sobre proposigdes
verbais destacadas da constatagfo concreta e atual. (Mantovani de Assis, 2002, p. 18).

O pensamento formal &, portanto, hipotético-dedutivo, isto €, capaz de deduzir as
conclusdes de puras hipdteses ¢ ndo somente através de uma observagio real. Suas
conclusdes sdo validas, mesmo independentemente da realidade de fato, sendo por isto
que esta forma de pensamento envolve uma dificuldade e um trabalho mental muito

maior que o pensamento concreto. (Piaget, 1967, 63).

1.3. Implicagdes educacionais/ implicagdes na inclusdo escolar

O conhecimento nfo consiste numa simples c¢opia da realidade ou num mero
desdobramento de estruturas pré-formadas no sujeito, mas implica uma série de
estruturas construidas progressivamente através da continua interagfo entre o sujeito e 0
meio fisico e social. (Piaget, 1977 apud Mantovani de Assis, 2002, p. 23) Por
conseguinte, um ambiente educacional estimulante que favorega essa interagdo &
indispensavel para uma metodologia orientada para os processos dindmicos subjacentes
4 construgio das estruturas cognitivas. (Mantovani de Assis, 2002)

Com a valorizagdo da teoria de que o aluno constrdi seu conhecimento na
interaciio que estabelece com o meio, sendo o professor um mediador desta construgio
do conhecimento e nfio mais um mero transmissor de idéias prontas, que apenas despeja
na cabega do aluno aquilo que sabe, e o faz acreditar que nada sabe. Desta forma, se
gstabeleceu um novo olhar para o aluno, ¢ uma nova forma de ensinar. Assim se faz um
novo ambiente educativo, se estabelecem novas relagdes dentro das escolas, onde cada

um tem o seu papel, e todos aprendem juntos. O papel da educagdo, dentro do
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construtivismo é o de apresentar ao aluno situagGes desafiadoras para estimular
ativamente o seu desenvolvimento global.

Neste ambiente de relagdes e construgdo do conhecimento, cada um serd
respeitado dentro dos seus limites e possibilidades, afinal, ninguém ¢ igual a ninguém.
Pensar na teoria do construtivismo nos remete diretamente, a uma escola para todos,
uma escola aonde cada um sera recebido, acolhido € terd o seu espago para aprender.

A educacio dentro da teoria piagetiana se faz em um sistema aberto de ensino,
compreendendo o educando como um individuo ativo e participante, além disso, o foco
da aprendizagem nfo sera o produto, mas 0 seu Processo.

Segundo Mantovani de Assis (2002):
A professora desempenha um papel fundamental nesta metedologia,
cabendo-lhe a responsabilidade de criar as situagBes mais adequadas para
suscitar problemas & crianga. Desde que essa metodologia implica que o
conhecimento seja reinventado pela crianga, o papel da professora consiste
em criar condigties favordveis 4 reinvengdio. Ao invés de transmitir o
conhecimento, sob a forma de solugbes prontas, ¢ preciso encorajar a crianga
a encentrar por i as melhores formas de resolver os problemas que desafiam

sua curiosidade e estimulam a sua reflexdo. (p. 26)

As situacdes que estimulam o desenvolvimento s8o aquelas em que as criangas
tém a oportunidade de descobrir conceitos e nogdes através da exploragdo ativa dos
objetos de que dispBe no ambiente escolar. Podemos afirmar com seguranca que criar
tais situagdes e encorajar a crianga a buscar respostas para suas proprias questdes
exigem uma grande habilidade, por parte da professora. De um lado, ela ndo pode
assumir a diregdo das atividades infantis, por outro, ndo pode ficar alheia a essas
atividades. E preciso interrogar a crianga no momento oportuno para poder seguir os

caminhos de seu pensamento. (ibidem)

1.4. O lugar da afetividade

Acredita-se ser importante colocar as relagdes estabelecidas na Epistemologia
Genética entre cognicdo e afetividade, pois Piaget desejava romper com a dicotomia
entre inteligéneia e afetividade, apresentando o desenvolvimento psicolégico como uno,
em suas dimensdes afetiva e cognitiva.

Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo e afetivo sdo correlatos intelectuais da
adaptaciio biologica ao ambiente. Assim como nos nos adaptamos biologicamente ao

meio, também nos adaptamos intelectualmente. O mundo que nos cerca € organizado ¢



18

estruturado através da assimilacio e acomodagfo. As estruturas cognitivas sdo produtos
da organizacdo e constru¢do. A organizagdo ¢ interna e pode ou ndo guardar uma nitida
semelhanca com o que chamamos de realidade. O processo € auto-regulado e funciona
de modo mais auténtico quando € auténomo ou autodirigido. (Wadsworth, 1997) Cabe
lembrar que para Piaget, a afetividade nfio se restringe as emogbes e aos sentimentos,
mas também as tendéncias e & vontade.

Para Souza (In. Arantes, 2003), nfio seria possivel ter duas psicologias, uma da
afetividade e uma da inteligéncia para se explicar os comportamentos. A autora coloca

0s seguintes pressupostos para se pensar na relagéo inteligéncia ¢ afetividade:

- Inteligéncia e afetividade sdo diferentes em natureza, mas indissociaveis na
conduta concreta da crianga, o que significa que ndo hd conduta unicamente
afetiva, bem como ndo existe conduta unicamente cognitiva,

- A afetividade interfere constantemente no funcionamento da inteligéncia,
estimulando-o ou perturbando-o, acelerando-o ou retardando-o;

- A afetividade ndo modifica as estruturas da inteligéneia, sendo somente o
elemento energético das condutas. (p. 57)

Piaget indicou que a afetividade, tal como a inteligéncia, interfere nas condutas,
mas de maneiras diferentes: a primeira fornecendo os meios para sua execugdo € a
afetividade fixando as metas. Assim, a afetividade aponta para 0 meu objetivo € a
inteligéncia diz como alcangd-la. A formula simples de Piaget €, no entanto,
complicada do ponto de vista prético, em primeiro [ugar porque hd relagSes entre o que
¢ como, ou seja, ha algo de racional nas metas e ha algo de afetivo na escolha dos meios
para atingi-las. Em segundo lugar, para Piaget a afetividade se relaciona diretamente
com outras duas outras nog¢des: a de valor e a de interesse. Tanto uma como a outra sdo
dimensdes da afetividade € nos ddo pistas sobre esta regulagdo de conduta (...) Segundo
Piaget, a afetividade ndo pode criar meios, mas pode interferir no seu funcionamento.
Suas concepedes sobre afetividade passam necessariamente pela idéia de motivagio ¢
pelos sentimentos de satisfagfio de necessidades; €xito e fracassos; sentimentos
decorrentes de hierarquias de valores ¢ prioridades. (Souza In. ASSIS, Orly Z.
Mantovani de e ASSIS, Mucio, 2006, p 389)

As pesquisas no campo das neurociéncias estdo revelando as relagdes existentes
entre as emogdes ¢ a quimica de nossas células nervosas, esclarecendo cada vez mais o
papel da afetividade nos processo de aprendizagem e constru¢io do conhecimento. O
cérebro passou a ser ao mesmo tempo o orgdo da razdo e da emogdo. O avango

cientifico fez desaparecer a propalada dicotomia raziio e emogdo que atualmente sdo
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consideradas complementares, a tal ponto de se conceber que sem alegria ¢ emogdo ndo
ha aprendizagem, nfio pode haver conhecimento. (Mantovani de Assis € Assis, 2002)
Neste contexto, a afetividade entre professor e aluno se torna fundamental, pois
possibilitardA um ambiente muito mais propicio para a aprendizagem, pois existe
motivagdo e incentivo. Os alunos devem se sentir acolhidos pelo professor e perceber

neste um apoio, uma referéncia dentro da escola.
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Capitulo 1: Um pouco de historia e as atuais politicas publicas para as pessoas com
deficiéncia

Durante toda a historia da humanidade, podemos observar a discriminagdo dos
individuos considerados diferentes dos demais, principalmente, com relagfio as pessoas
com deficiéncia.

Segundo Moussatché (In. Mantoan, 1997), nas sociedades primitivas os
deficientes eram condenados & morte. Na Europa medieval, ora eram considerados
enviados do divino, ora como obras do demdnio. J4 no fim da Idade Média os
deficientes foram livrados do assassinato, mas se¢ tornaram culpados pela propria
deficiéncia. Pessoti (1984) lembra que no periodo anterior a era cristd os deficientes
eram considerados como ‘“coisas” ¢ ndo como pessoas, sendo negligenciados,
maltratados ¢ até eliminados.

No inicio do século XVI, médicos e pedagogos comegaram a acreditar nas
possibilidades dos individuos considerados ineducaveis. Nas sociedades da €poca, a
educacio era direito de poucos, portanto, estes precursores desenvolveram seus
trabalhos com bases tutoriais, sendo eles proprios, os professores de seus pupilos. Este
cuidado foi meramente custodial e a institucionalizagdo em asilos e manicomios fol a
principal resposta social para tratamento dos considerados desviantes (Tessaro,
Waricoda ¢ Bolonheis, 2005). O que se buscava com a segregacgiio era a protecdo da
sociedade dos individuos considerados anormais.

No final do século XVIII, surgiram atitudes que buscavam compreender as
especificidades dos individuos com deficiéncia. Iniciou-se a defesa pelo direito a
educagio dos individuos excluidos da sociedade.

No século XIX, foram criadas as classes especiais dentro das escolas regulares,
para onde os alunos que ndo se adaptavam as classes comuns eram encaminhados.
Assim, 0 acesso a educagfo para pessoas com deficiéncias vai sendo muito lentamente
conquistado, na medida em que se ampliaram as oportunidades educacionais para a
populagdio em geral. Todavia, tanto as classes quanto as escolas especiais somente iriam
proliferar como modalidade alternativa as instituigdes residenciais depois das duas
guerras mundiais (Ibidem).

Na segunda metade do século XX, apareceram respostas mais amplas da
sociedade para os problemas da escolarizagio das criangas com deficiéncia, no Brasil,
foram criadas as primeiras APAESs, surgindo entfio as primeiras escolas especiais. Com a

Lei 5692/71 (Brasil, 1971) foi consolidada a “integragio escolar”, com a qual foram
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instituidas as “classes especiais” dentro das escolas regulares, destinada as criangas com
deficiéncia.

O principio de normaliza¢fio se originou nos paises escandinavos, onde foram
levantados questionamentos com relagdo aos servigos especializados, acreditavam na
necessidade das pessoas com deficiéncia participarem de um estilo de vida o mais
normal possivel, dentro de sua sociedades, visando a igualdade de oportunidades.

As décadas de 1960 e 1970 foram muito importantes, pois foi fortalecide o
conceito de integracfio, junto com os movimentos de direitos civis de minorias € grupos
marginalizados, difundindo-se pelos Estados Unidos da América, Canada ¢ diversos
paises da Europa, influenciando os tedricos e profissionais no Brasil (Enumo, 2005).
Estes movimentos sensibilizaram a sociedade sobre os prejuizos da segregacéo das
minorias. Buscava-se entfio, que todas as criangas com deficiéncia tivessem direito ao
acesso a educagfo comum.

Desta forma, segundo Mendes (2006), a década de 1960 apontava um avango
cientifico representado tanto pela comprovagdo das possibilidades educacionais das
pessoas com deficiéncias quanto pelo criticismo cientifico direcionado aos servigos
educacionais existentes. Paralelamente, ocorria a exploso da demanda por ensino
especial ocasionada pela incorporaco da clientela que, cada vez mais, passou a ser
excluida das escolas comuns, fazendo crescer o mercado de empregos dos profissionais
especializados ¢ a consolidagdio da drea, o que também ajudou na organizagdo politica
de grupos que passaram a demandar por mudangas. Isso tudo, assoctado ao custo
alarmante dos programas paralelos especializados que implicavam segregago, num
contexto de crise econdmica mundial, permitiu a aglutinagfo de interesses de politicos,
prestadores de servigos, pesquisadores, pais ¢ pessoa com deficiéncias em diregdo a
integragdo destes individuos nos servigos regulares da comunidade.

A prética das escolas especiais se justificava na medida em que considerava que
as criancas com deficiéncia seriam melhores atendidas em suas necessidades
educacionais em ambientes separados.

Nos anos 1980, foram varios os movimentos que buscavam as reformas na
educagiio, muitos deles vindos dos Estados Unidos da América e repercutindo no Brasil.
Mendes (Ibidem) coloca que a primeira onda de reforma desta década foi 0 “movimento
pela exceléncia na escola”, identificando a escola como Jocus dos problemas
educacionais. A segunda onda de reforma surgiu em parte, pela reagdo as restri¢des

burocraticas impostas as escolas e teve trés dire¢des: mudangas na organizagéo escolar,
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melhoria do status da profisso docente e reviséo dos sistemas de financiamento das
escolas, este movimento ficou conhecido como “movimento da reestruturacio escolar”.

Nas décadas de 1980 € 1990, houve modificagbes na forma de se compreender a
inclusdio das pessoas com deficiéncia nas escolas comuns e até os dias de hoje, a
ideologia da inclusdo se reforga cada vez mais, se difundindo em paises que até entio
nfio pareciam dar destaque a este embate.

Os dois vocabulos - integracfo ¢ inclusdo - conquanto tenham significados
semelhantes, sdo empregados para expressar situagdes de insergfio diferentes e tém por
detras posicionamentos divergentes para a consecugfio de suas metas. (Mantoan, 2000}

No modelo da integragéo, os alunos das classes e escolas especiais deveriam ser
preparados para ingressar nas classes regulares, objetivando um ambiente escolar
menos restritivo possivel. A critica a infegragdo acontece devido esta preparagéio previa
dos alunos, ja que o foco do problema se mantém no aluno, deixando implicita uma
visdo acritica da escola, j& que esta deveria educar apenas aqueles em condigdes de
acompanhar as atividades cotidianas, ndo se atentando as necessidades individuais,
apenas buscando manter uma sala homogénea, além disso, ndo se apontam mudangas
necessarias nesta instituicio de forma a garantir a aprendizagem de todas as criangas.

Pela integragio escolar, o aluno tem acesso as escolas através de um leque de
possibilidades educacionais, que vai da insergfio as salas de aula do ensino regular ao
ensino em escolas especiais. O processo de integragdo se traduz por uma estrutura
educacional intitulada sistema de cascata, que oferece ao aluno a oportunidade, em
todas as etapas da integracfio, de transitar no sistema escolar, da classe regular ao
ensino especial. Trata-se de uma concepgdo de inser¢dio parcial, porque a cascata prevé
servigos segregados. (Ibidem)

D¢ acordo com Enumo (2005) no final dos anos 1980, o termo integragdo
perdeu forga, sendo substituido pela idéia de inclusdo, uma vez que o objetivo era
incluir, sem disting#io, todas as criangas, independente de suas habilidades.

A inclusfio busca a transformagfio da escola, de forma a possibilitar o convivio
entre criancas diferentes umas das outras. A inclusdo fotal luta para a participagéio de
todas as criangas com e sem deficiéncia, em tempo integral nas salas comuns de grupos
com a mesma faixa etdria. O movimento é contra qualquer forma de segregagdo dos
estudantes, ¢ deseja a elimina¢do dos servigos de apoio na educacdo espectal,
tradicionalmente utilizados (classe especial, escolas especiais e outros). Foi

reconhecido, com a inclusdo, que a escola estava acentuando desigualdades associadas
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as diferengas, sendo necessario, entdo, uma reforma da estrutura educacional, de forma a
oferecer um ensino de qualidade para todas as criangas, reformulando curriculos, formas
de avaliagdo, formagio de professores e etc. Numa escola das diferengas, a
aprendizagem deve ser baseada na cooperagio entre toda a turma escolar, educando na e
para a cidadania.

A meta primordial da inclusdo € a de nfo deixar ninguém no exterior do ensino
regular, desde o comego. As escolas inclusivas propdem um modo de organizagio do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que ¢
estruturado em fungdo dessas necessidades. A inclusdio causa uma mudanga de
perspectiva educacional, pois néo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apdia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo,
para que obtenham sucesso na corrente educativa geral (...) Os recursos fisicos e o0s
meios materiais para a efetivagdio de um processo escolar de qualidade cedem sua
prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes e formas de interagfio, na escola,
exigindo mudangas no relacionamento pessoal e social € na maneira de se efetivar os
processos de ensino ¢ aprendizagem. (Mantoan, 2000)

Mantoan sintetiza a diferenga entre integragio e inclus@io para alunos com
deficiéncia:

A integragdio trazia consigo a idéia de que a pessoa com deficiéncia deveria
se modificar de acordo com os padrdes vigentes na sociedade, para que
possa fazer parte dela de maneira produtiva, e consequentemente ser aceita.
Ja a inclusfio traz o conceito de que é preciso haver modificagbes na
sociedade para que esta seja capaz de receber todos os segmentos que dela
foram excluidos, entrando assim em um processo de constante dinamismo
politice socia(MANTOAN, 1997, p. 235)

Em resumo, a integragfo é uma insercéo condicionada a capacidade do aluno de
corresponder as exigéncias da escola. A inclusdo implica na insergdo de todos,
incondicionalmente & escola comum, com ou sem o apoio do atendimento
especializado.

A década de 1990 teve grandes marcos para as discussdes sobre inclusfo, se
iniciou com a Conferéncia Mundial sobre Educagdio para Todos: satisfagdo das
necessidades bdsicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia, promovida pelo Banco
Mundial, Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Fundo das NagBes Unidas para a Infincia (UNICEF) e Programa das

Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Participaram educadores de diversos
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paises do mundo, sendo nessa ocasidio aprovada a Declaragio Mundial sobre Educagdo
para Todos. .

Em 1994, foi promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso ¢ qualidade,
que produziu a Declaragfo de Salamanca, considerada como o mais importante marco
mundial na difusdo da filosofia da educagfio inclusiva. A partir de entdo, ganham
terreno as teorias ¢ praticas inclusivas em muitos paises, inclusive no Brasil (MENDES,
2006). Nesta Declaragiio ¢ estabelecido que as escolas regulares deveriam receber todas
as criancas, independente de possuirem ou ndo deficiéncias. Os documentos elaborados
com bases nestas conferéncias sdo de grande importdncia quando se pensa em inclusdo
escolar de criancas com necessidades educativas especiais.

A Declaraciio Mundial de Educagio para Todos, em seu primeiro artigo afirma
que cada pessoa deve estar em condigdes de aproveitar as oportunidades educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem. Assim, todas as
criangas, independente de terem ou nfo alguma deficiéncia tém o direito a educagdo de
qualidade. No Artigo 3 ¢ estabelecido que a educagdo basica deve ser proporcionada a
todas as criancas, jovens ¢ adultos. Para tanto € necessario universaliza-la e melhorar
sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.
Compreende-se assim que a inclusio deve ser feita com qualidade, néio s6 matriculando
alunos com deficiéncia, mas oferecendo a eles um ensino de qualidade, assim como
para todas as outras criangas. O mesmo artigo alerta para a atengfo especial que deve
ser dada as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncias, as
medidas tomadas devem garantir a igualdade de acesso 4 educag@io as pessoas com
deficiéncias, como parte integrante do sistema educativo. No Artigo 8, € ressaltado o
papel da sociedade para garantir um sélido ambiente intelectual e cientifico a educagdo
basica, o que implica a melhoria do ensino superior e o desenvolvimento da pesquisa
cientifica.Fica evidente a importdncia do contato entre o que ¢ produzido nas
universidades e o que acontece no cotidiano das escolas.

A Declaragio de Salamanca, 1994, teve como objetivo fornecer as diretrizes
basicas para a reforma das politicas e sistemas educacionais, de acordo com o
movimento da inclusio social. Ela foi considerada inovadora, pois proporcionou a
oportunidade de colocar a educagio especial dentro da estrutura da educagéo para todos,
firmada em 1990. Foi apontado como principio fundamental da escola inclusiva o de

que todas as criangas devem aprender juntas, independente de suas diferengas. As
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escolas inclusivas devem responder as diversas necessidades dos seus alunos,
assegurando uma educagdo de qualidade para todos. A Declaragdo proclamou que:

» Toda crianca tem direito fundamental a educagfio, ¢ deve ser dada a

oportunidade de atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizagem,

» Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de

aprendizagem que sdo Unicas,

» Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade

de tais caracteristicas e necessidades,

» Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola

regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,

capaz de satisfazer a tais necessidades,

» Escolas regulares que possuam tal orienta¢do inclusiva constituem o0s meios

mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades

acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagfo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a maioria das
criancas € aprimoram a eficiéncia e, em dltima insténcia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional.

A Declaracdo reforcou o papel das politicas publicas, conferindo ao governo a
necessidade e a importincia de se atribuir prioridade politica e financeira ao
aprimoramento dos sistemas educacionais, tornando-os aptos a incluir todas as criangas,
indepéndente de suas diferencgas, adotando o principio da educagfio inclusiva em forma
de leis/politicas.

Nesta Declaracéio sdo realgados os comprovados beneficios a todas as criangas
da pedagogia inclusiva, assumindo que as diferencas humanas séo normais, portanto, a

aprendizagem deve ser adaptada as necessidades das criangas, no Artigo 4:

Escolas centradas na crianga sdo a base de treino para uma sociedade baseada
no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres
humanos. Uma mudanga de perspectiva social € imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias
tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais
atengfio aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas.

Dentro da educagio, € importante o desenvolvimento de estratégias que possam
promover a equaliza¢io de oportunidades, ¢ para seu sucesso deve contar com o esforgo

de todos os profissionais da escola, € também com a parceria junto com a familia.
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Na Declaragfio de Salamanca, ¢ apontada a necessidade da escola em responder
as necessidades diversas de seus alunos, respeitando os ritmos de cada um, e
assegurando a qualidade do ensino, cabe ressaltar o papel do curriculo e dos métodos de
avaliagdo que devem ser repensados. O curriculo deve prover oportunidades apropriadas
a crian¢as com habilidades e interesses diferentes e a avaliagdio deveria ser incorporada
no processo educacional regular, de forma que o professor pudesse acompanhar todo o
processo de aprendizagem, identificando as dificuldades ¢ ajudando os alunos a superar.

E de grande destaque na Declaragéio a fungdo do professor dentro da constituigédo
de uma escola inclusiva, para tanto ¢ fundamental a capacitagdo profissional,
preparando-os desde os anos de graduagfio. Nela ¢ escrito que o treinamento de
professores especiais necessita ser reconsiderado com a intengéo de se lhes habilitar a
trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um papel-chave em programas de
educaciio especial. Uma abordagem ndo-categorizante que embarque todos os tipos de
deficiéncias deveria ser desenvolvida comeo nicleo comum e anterior 4 especializagédo
em uma ou mais areas especificas de deficiéncia. E importante também o papel das
Universidades, no que diz respeito & pesquisa, avaliagiio, formagdo de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de aprendizagem, destacanado a relagéo
entre pesquisa ¢ treinamento.

A Convencdo da Guatemala (1999) foi promulgada no Brasil pelo Decreto n®
3.956/2001 e afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagfio com
base na deficiéncia, toda diferenciagiio ou exclusfio que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos ¢ de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem
importante repercussio na educagio, exigindo uma reinterpretagdo da educagio
especial, compreendida no contexto da diferenciagio adotada para promover a
eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagio. (BRASIL, 2008)

A importincia da Convengio no entendimento ¢ na defesa da inclusdo esta no
fato de que deixa clara a impossibilidade de diferenciagdo com base na deficiéncia,

definindo a discriminagio como:

Toda diferenciagiio, exclusBo ou restrigio baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consegliéncia de
deficiéncia anterior ou percep¢do de deficiéncia presente ou
passada, que tenha o efeito ou propdsite de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos € suas
liberdades fundamentais . (Mantoan, 2000, sp)
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A Convencao Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006) teve
como propdsito promover e assegurar ¢ desfrute eqiiitativo dos direitos humanos e
liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia, S#o principios

desta convengéio:

a. O respeito pela dignidade inerente, independéncia da pessoa, inclusive
a liberdade de fazer as préprias escolhas, e autonomia individual,

b. A néo-discriminagio;

c. A plena e efetiva participagfio e inclusfio na sociedade;

d. O respeito pela diferenca e pela aceitagio das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e.  Aigualdade de oportunidades;

f. A acessibilidade;

g Aigualdade entre o homem e a muther; e

h. O respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com
deficiéncia ¢ respeito pelo seu direito a preservar sua identidade. {Artigo 3)

A educagfio, nesta perspectiva, deve assegurar a educagfio inclusiva em todos os

niveis de ensino, garantindo aos educandos todo 0 apoio necesséario ¢ objetivando:

a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeite pelos direitos
humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b. O desenvolvimento maximo possivel da personalidade ¢ dos talentos e
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim de suas habilidades fisicas e
intelectnais;

c. A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre. (Artigo 24)

Com relagfio as politicas publicas em Educac¢do Especial no Brasil, destacam-se
a Constituicdo Federal de 1988 ¢ a Nova Lei das Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional de 1996, na qual foi atribuido um capitulo somente para ela.

A Constituigfio Brasileira de 1988 assegurou para todas as criangas brasileiras o
direito de ser, sendo diferentes nas escolas, instituindo como um dos principios do
ensino a “igualdade de condigBes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso
D). Ao eleger como fundamento da nossa Repiblica a cidadania ¢ a dignidade da pessoa
humana (art. 1°, incisos II ¢ III), e como um dos seus objetivos fundamentais [...] “a
promogdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade ¢
quaisquer outras formas de discriminagfio (art. 3° inciso IV)”, ela se adiantou a
Declaragdo de Salamanca. (Mantoan, 2000)

O Artigo 205, da Constitui¢do Federal afirma que: “A educagio, direito de todos

e dever do Estado ¢ da familia, serd promovida ¢ incentivada com a colaboracdo da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagfio para o trabalho”.

No Artigo 208 € estabelecido o dever do Estado com a educagdo ¢ garante o
“atendimento  educacional especializado aos portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Para Mantoan (2003), a nossa Constituigdo Federal de 1988, propde avangos
significativos para a educagfio escolar de pessoas com deficiéncia, pois elege
fundamentos como cidadania ¢ dignidade do ser humano, ela também coloca a
importancia da igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola, desta forma
a Constitui¢iio garante a educagfo para todos. No entanto, neste documento ¢ admitido o
atendimento educacional especializado fora da rede regular de ensino.

Na visio inclusiva de nossa Constituicdo, esse atendimento implica a
ressignificacdo da Educagfo Especial, pois ¢ um servigo que complementa, mas nio
substitui o que € ensinado em sala de aula a todos os alunos com e sem deficiéncia,
garantindo a inclusiio de alunos com deficiéncia nas escolas comuns; ele deve estar
disponivel em todos os niveis de ensino (do béasico ao superior), destinando-se a
eliminacio das barreiras que as pessoas com deficiéncia tém para se relacionarem com ¢
meio externo. (Mantoan, 20006).

Na Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educag8o Nacional de 1996 fica estabelecido

de acordo com o artigo 58:

Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagfio escelar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais.

1° Havers, quando necessdrio, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagio especial.

2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracfio nas ¢lasses comuns de ensino regular.
(grifo nosso)

3° A oferta da educagfio especial, dever constitucional do Estado, tem infcio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagio infantil.

O Artigo 59 estabelece que:

Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com necessidades
especiais;

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organziagio
especificos, para atender s suas necessidades

II - terminalidade especifica para aqueles que ndio puderem atingir o
nivel exigide para a conclusic do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelera¢fio para concluir em menor tempo programa escolar
para os superdotados
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III - professores com especializagio adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

IV - educacdo especial para o trabalho, visando sua efetiva integragdo
em vida na sociedade, inclusive em condigdes adequadas para os que ndo
revelarem capacidades de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulagiio com os drglos oficiais afins, bem coemo para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas 4&reas artistica, intelectual ou
psicomotora.

V - acesso igualitirio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respective nivel do ensino regular.

O Artigo 60 afirma que:

Os érgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerfio critérios de
caracterizagiio das instituigBes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacéo exclusiva em educacfio especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Pablico.

O Poder Piblico adotard, como alternativa preferencial, a ampliagiio do
atendimento a0s educandos com necessidades especiais na propria rede
piblica regular de ensino, independentemente do apoio as institui¢des
previstas neste artigo.

Antes de 1988, a Educagfio Egpecial era entendida como substituta das escolas
comuns para criangas com deficiénecia. Em 1996, a LDBEN interpreta,
equivocadamente, o que a Constituigio de 1988 prescreve sobre o papel da Educagéo
Especial, que passa a ser complementar a formag&o do aluno € ndo mais substitutiva. De
fato, a LDBEN prescreve que “sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos
alunos, nio for possivel a sua integra¢io nas classes comuns de ensino regular.”

Este atendimento deve ser oferta obrigatdria dos sistemas de ensino para todos
os alunos com deficiéncia que optarem por freqiientd-lo € ndo um servigo a ser
oferecido s para os alunos que ndo conseguirem se integrar as turmas da escola
comum. Confunde-se na LDBEN o atendimento especializado, que € inovagdo da
Constitui¢do, com o papel da Educagiio Especial entendida como substitutiva do ensino
comum para alunos com deficiéncia. A LDBEN entende que o preferencialmente na
escola comum tem a ver ndo com o lugar onde o atendimento especializado
complementar é oferecido, mas com a capacidade do aluno com deficiéncia para ser
incluido no ensino comum. LDBEN admite a substitui¢éio quando ndo for possivel a
sua integracdo na escola comum.

Mantoan coloca que a LDBEN de 1996 ndo contempla o direito de opgéo das
pessoas com deficiéncia e de seus pais ou responsdveis, pois s¢ limita a prever as

situages em que se dara a educacfo especial:

Problemas conceituais, desrespeitc a  preceitos  constituciomais,
interpretagdies tendenciosas de nossa legislagdo educacional e preconceitos
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distorcem o sentido de inclusfio escolar, reduzindo-o unicamente a insergéo
de alunos com deficiéncia no ensino regular (MANTOAN, 2003, p. 35)

A Politica Nacional de Educacfo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva
(2008) entende o movimento mundial pela inclusfio como uma agéio politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagfo. A educagdo
inclusiva constitui, portanto, um paradigma educacional fundamentado na concepgéo
de direitos humanos, que conjuga igualdade ¢ diferen¢a como valores indissocidveis, €
que avanca em relagio a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as circunstincias
histéricas da produgfo da exclusdo dentro ¢ fora da escola.

O mesmo documento garante ainda que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, a educagio inclusiva assume espago central no debate
acerca da sociedade contemporinea e do papel da escola na superagdo da logica da
exclusdo. Desta forma, é apontada a importéncia de se repensar a organizacio das
escolas garantindo as especificidades dos alunos.

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
tem como objetivo assegurar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacio especial desde a educacfo infantil até a educag@io superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagio de professores para o atendimento
educacional especializado ¢ demais profissionais da educagfio para a incluséo;
participacio da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicacdes e informagdo; e articulagdo intersetorial na
implementago das politicas publicas. (BRASIL, 2008)

Na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva o atendimento educacional especializado fica responsavel por organizar
recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas

realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagfio. Esse
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atendimento complementa ¢/ou suplementa a formagfio dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola ¢ fora dela.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedég()gicos ¢ de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, n#o sendo substitutivas a escolarizacio. Esse atendimento complementa
efou suplementa a formacfo dos alunos com vistas & autonomia e independéncia na
escola ¢ fora dela. Ele disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino
de linguagens e codigos especificos de comunicagfio e sinalizagfio, ajudas técnicas e
tecnologia acessiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de escolarizagfio, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum.

(BRASIL, 2008)
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Capitulo 2: Pensando sobre a inclusio de criancas com deficiéncia nas escolas
regulares
Acredita-se ser importante, antes de iniciar a reflexfo sobre o papel da escola €

dos professores na educacio inclusiva, pensar sobre paradigmas, ¢ necessaria uma
mudanga nos paradigmas vigentes na sociedade, para assim podermos pensar em novos
modelos de educagio.

Paradigma, do grego parddeigma, modelo, exemplo ¢ na visdo platbnica ¢ um
modelo, é a representagdo de um padrfio a ser seguido. E um pressuposto filoséfico, um

conhecimento que origina o estudo de um campo cientifico. Para Marcondes:
A nogio de paradigma deve ser assim entendida como uma das versdes da
teoria platénica das Formas ou Idéias, e tem, portanto, um sentido
ontelégico forte, designando aquilo que € real, o ser enquanto causa,
determinante do que existe no mundo concreto, dele derivado. Isso dd ao
paradigma um carater normativo, que serd importante na acepglo
contemporanea {In. Branddo, 1999, p. 14)

Do ponto de vista filoséfico, o paradigma foi associado ao fluxo de um
pensamento, pois por meio de varios pensamentos sobre um mesmo assunto, se concluia
uma idéia, ¢ com ela outras idéias até se chegar a uma concluséo.

Marcondes afirma que segundo uma acepgio contemporédnea a partir de Thomas
Kuhn, paradigma:

de um lado indica toda a constelagiio de crengas, valeres, técnicas e efc.,
partithadas pelos membros de uma comunidade determinada. De outro,
denota uma tipo de elemento nessa constelagdo:as solugbes concretas de
quebra-cabegas que, empregadas como modelos ou exemples, podem
substituir regras explicitas como base para a solugic dos restantes quebra-
cabegas da ciéncia normal (apud Marcondes In. Branddo, 1999, p. 15)

Podemos pensar em paradigmas como um conjunto de valores, crengas ¢ idéias,
partilhados por um grupo, € que norteiam nossas agdes ¢ pensamentos, além disso, eles
estio sempre em movimento.

Em um determinado momento estes paradigmas ndo nos satisfazem mais, € nfo
ddo mais conta dos problemas que temos que solucionar, por isso entram em crise.
Sendo esta crise, uma crise de concepedo, de visdo de mundo. Toda crise de paradigmas
¢ cercada de muita incerteza, de inseguranga, mas também de muita liberdade ¢ de
ousadia para buscar alternativas, outras formas de interpretacdo e de conhecimento que
nos sustente e nos norteie para realizar a mudanga (Mantoan, 2003).

A inclusio escolar implica uma mudanga de perspectiva educacional que requer

novos paradigmas:

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servigo, grades curriculares, burocracia.
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Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir novamente, espalhando
sua a¢io formadora por todos os que dela participam (MANTOAN, 2003, P,
15)

Pensar na educagéio do ponto de vista de um novo paradigma, a educagfo de
qualidade, significa a busca, em parceria, da sociedade com as minorias excluidas, de
forma a encontrar solugdes que de fato consolidem a equiparacéio de oporunidades a
todas as pessoas.

Pensar em inclusdo escolar, significa repensar ¢ modificar os paradigmas que
tem predominado, atualmente, em nossa sociedade ¢ no campo da educagdo. Para
Ferreira (2007), a partir de uma nova visdo paradigmatica da educagdo, de escola, de
curriculo e de sujeito poderemos estabelecer um debate sobre a educacdo de qualidade
nas escolas regulares.

Novamente, aqui somos tentados a pensar na questiio dos padrdes sociais e das
dificutdades que a sociedade possui para alterar seus valores. As mudangas sociais séo
lentas e determinadas pelos grupos sociais mais fortes, fato esse que nfo ocorre com a
populagiio deficiente mental que nfo possui qualquer tipo de poder, ficando afastada de
todos o0s processos decisérios, mesmo quando esses se referem a ela mesma.
(Assumpgio In Mantoan, 1997)

Preconceito ¢ discriminagdo estfio diretamente relacionados com os paradigmas
sociais vigentes, Marques (In Mantoan, 1997) ressalta a questio do medo da diferenga,
como algo que nos ameagasse, pois os valores que adquirimos durante a vida toda nos

fazem desacreditar na viabilidade da inclusfo das minorias.

O que o homem vé ¢ teme ¢ a sua propria fragilidade perante a vida, a sua
prépria finitude. O conflito originado do confronto do que ele ¢ com o que
ele pode vir a ser provoca no homem toda a repulsa em relagdo & diferenga
(... O caminho para a minimizagdo deste problema estd no reconhecimento
de que a diferenga, por mais acentuada que seja, representa apenas um dado
a mais no universo plural em que vivemos sem que isto signifique a perda
do essencial da existéncia humana,a sua humanidade (Marques, [n.
Mantoan, 1997, p.19)

Na prética a inclusdo ainda tem um longo caminho a ser trilhado, pois algumas
escolas assumem o rotulo de escola inclusiva, recebendo alunos com necessidades
educativas especiais, mas em seu cotidiano, nfo realizam as mudancas necessarias para
atender as diferentes necessidades de seus alunos, respeitando suas particularidades. A
escola, dentro das politicas inclusivas, passa a ser direito de acesso e permanéncia dos

alunos, cabendo-lhe o oferecimento de um ensino de qualidade para todos.
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O que vemos, hoje, ainda ¢ a busca da padronizagdo dentro das escolas; exige-se
dos alunos que todos realizem as mesmas atividades, no mesmo tempo, COm as mesmas
facilidades ¢ dificuldades, com os mesmo interesses, desta maneira cada aluno ndo ¢
compreendido com ser tnico, possuidor de interesses particulares e de dificuldades
inerentes a ele mesmo, como um individuo que possui o seu tempo para realizar suas
tarefas, que tem mais facilidade em Matematica, mas demora mais tempo para escrever
uma redagfio, que se envolve muito nas aulas de Geografia, mas se dispersa nas de
Ciéneias, e exigir que todos sejam iguais e que se comportem da mesma forma aos
mesmos estimulos significa impedir que cada um seja como ¢, significa negar a
diversidade do ser humano.

O inicio da institucionalizagfio da educacdio especial em nosso pais coincidiu
com o auge da hegemonia da filosofia da "normalizagdio” no contexto mundial, e
passamos a partir de entdo a atuar, por cerca de trinta anos, sob o principio de
"integracio escolar”, até que emergiu o discurso em defesa da "educagéo inclusiva”, a
partir de meados da década de 1990. Os trinta anos da politica de "integragéo escolar”
acabaram por fortalecer o processo de exclusdo das criangas encaminhadas para as
classes especiais.

Sdo importantes as discusstes com relagdo ao papel que as escolas regulares
desempenham dentro das propostas de educagfio inclusiva, pois de nada adiantam
politicas publicas educacionais que primem pela incluséo escolar se o cotidiano desta
instituigio nfio for repensado e reestruturado para receber as criangas oriundas das
classes e escolas especiais.

O direito a educagéio escolar deve ser assegurado a todas as criangas: Nem mais
nem menos, o direito que tem o individuo de se desenvolver normalmente em fungao
das possibilidades de que dispde, e a obrigagio, para a sociedade, de transformar essas
possibilidades em realizages efetivas e uteis. (Piaget apud ASSIS, Orly Z. Mantovani
de e ASSIS, Mucio, 2004)

Mantoan (2003) estabelece que a escola tradicional resiste & inclusdo, pois esta
reflete a incapacidade desta instituigdo de atuar diante da complexidade e da diversidade
dos seres humanos.

O professor Nilson José Machado em uma palestra no Seminario de Estudos em
Epistemologia e Didatica da Faculdade de Educagdo da USP, apresentou quatro desvios
da idéia de pessoa, um deles ¢ a mediocridade, que pode se manifestar no dmbito

educacional como exemplificado pelo professor:
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No terreno cducacional, um exemplo de mediocridade pode ser
caracterizado quando se analisa o papel desempenhado pelas disciplinas
escolares na educagio basica. Naturalmente as disciplinas constituem meios
para o desenvolvimento de competéncias basicas na formagio pessoal dos
alunos; nenhuma matéria deveria ser um fim em si mesmo. Entretanto, ¢
muito freqilente, quando analisamos os programas de tais disciplinas, a
impressdo de que os conteidos disciplinares séo apresentados como se
fossem os objetivos do ensino, e ndo apenas, conscientes ¢ criticas. Tal
redugio do ensino aos meios necessarios para a sua realizagio constitui um
exemplo notvel da mediocrizagio do ensino. (MACHADO, 2008, sp}

Para Ferreira (2007) ¢ fundamental que a escola fique mais atenta aos interesses,
caracteristicas, dificuldades e resisténcias apresentadas pelos alunos no dia-a-dia da
instituicio e no decorrer do processo de aprendizagem. Dessa forma, o ambiente escolar
precisa se construir como um espago aberto, acolhedor, preparado e disposto a atender
as peculiaridades de cada um.

A escola comum ¢ o melhor ambiente para ensinarmos as criangas a conviverem
com pessoas diferentes de si mesmas. Isso porque, desde pequenas, ¢ importante que
clas aprendam a respeitar opinides diversas, a lidar com outras pessoas que podem agir
de formas diferentes ¢ que possuem facilidades e dificuldades distintas. Se isso néo for
trabalhado na escola, quando estes individuos que estio em formagio desde cedo
aprenderdo sobre a diversidade do ser humano, ¢ quando aprenderdo sobre o respeito as
diferengas?A escola é o espago que possui o poder de modificar as relagbes humanas.

O reconhecimento da existéncia do outro nfo significa s6 reconhecer sua propria
existéncia, mas ¢ também o fundamento que permite o ‘viver juntos’. Esta seria a
funcdio de um sistema educativo que reconhece a existéncia do outro, e ndo daquele que
pretende estimular o sucesso como resposta ao interesse individual. (Stoltz In. ASSIS,
Orly Z. Mantovani de e ASSIS, Mugcio, 2006, p 304)

Para Emilio (2005) a educagfo que objetiva as transformagdes sociais somente
podera ocotrer em um contexto, no qual, os espagos de escuta e de decisfes conjuntas
sejam criados e possam sobreviver aos movimentos a eles contrarios, a partir da revisdo
e reflexdo constantes e do enfrentamento as dificuldades, inerentes ao convivio em
sociedade.

No movimento pela inclusdio escolar todas as pessoas pertencentes a equipe
escolar devem estar envolvidas, participar deste novo cotidiano, pois todos os que
convivem com criancas com deficiéncia tem a possibilidade de fazer a diferenca, de
contribuir no seu dia-a-dia, estimulando as rela¢des sociais positivas € inclusivas dentro

da escola.
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A equipe de gestfio, os professores, os funciondrios, os alunos, os pals ¢ a
comunidade, todos juntos possuem mais forga para fazer acontecer a inclusdo, € devem
lutar por aguilo que acreditam.

Sdo muitos os autores que apontam a formagfo de professores como €ixo para
que as propostas de inclusdo escolar realmente se consolidem, sendo a falta de
capacitagdo profissional apontada como um dos aspectos mais dificultadores da incluséo
escolar.

A inclusdio faz parte desta nova realidade educacional, onde todos possuem o
direito de uma educagdio de qualidade, cabe ao professor usar de todos os recursos ¢
meios para ensinar seus alunos, possibilitando uma aprendizagem significativa, mas

respeitando os limites e possibilidades de cada crianga.

Se os professores sdo capazes de levar em conta, por principio, que existem
diferencas de compreensio entre os alunos, sem a preocupagdo primordial
de saber e definir previamente o nivel que este cu aquele alcangara em um
dado dominio ou contetde académico, a inclusdo de deficientes mentais nas
turmas regulares serd um fato inquestiondvel, perfeitamente viavel e
possivel dentro de um sistema escolar.{ Mantoan, 1997, p.127)

O professor nfio deve, portanto, descrer das possibilidades de seus alunos ¢ do

conhecimento que cada um traz consigo mesmo.
A inclusfo pode ser, entdo compreendida, como um desafio aos educadores:

Nés, professores temos de combater a descrenga ¢ o pessimismo dos
acomodados e mostrar que¢ inclusfio € uma grande oportunidade para que
alunos, pais e educadores demonstrem as suas competéncias, 0s seus
poderes e as suas responsabilidades educacionais. (Mantoan, 2003, p. 52)

A qualidade da formago oferecida é outra questdo que merece andlise. Estudos
tém mostrado que a formagéio do professor da educagfo basica, deixa muito a desejar no
Brasil. O circulo vicioso ‘baixa remuneragiio — pouca qualificagio’ estabelecido na area
requer, para que seja superado, o investimento nos dois lados da equagdo. (Barreto,
1994

Falar em formacio dos professores € um tema delicado, devido a realidade na
qual nos encontramos, nio entanto, néo podemos desconsideréd-lo, pois para o sucesso da
inclusdo escolar, precisamos, sim, de bons professores e com boa vontade para receber
estas criancas que hé tempos estavam marginatizadas do sistema educacional. Mantoan

coloca um importante aspecto da formagio de professores:

A formagio de professores para a inclusdo escolar de deficientes mentais néio
pode se restringir a fazé-los conscientes das potencialidades dos alunos, mas
também de suas proprias condigBes para desenvolver o processo de ensino
inclusive. (1997, p. 123).
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Nio se pode negar a importncia de cursos de capacitagdo profissional, para que
possam ser oferecidas bases tedricas e praticas para que os profissionais da educagio
possam repensar suas praticas, no entanto Gomes e Rey (2007) apontam um outro
aspecto fundamental que ¢ o da vivéncia dos sentidos subjetivos destes profissionais
frente ao processo de inclusdo, pois enquanto os docentes ndo forem revistos como
expressio de sentidos subjetivos individuais ¢ sociais, como sujeitos construtores e
singulares, dotados de crengas, desejos, frustragBes e afetos, nfio poderdo assumir o
papel de educar todo e qualquer aluno, de modificar e redirecionar sua pratica
profissional para a¢fes mais igualitarias, ¢ a instituicdo escolar continuara reproduzindo
o circulo cruel da diferenciagfo e exclusdo dos alunos;

Nio adiantam leis, politicas, decretos, congressos que lutem pela inclusio se
dentro das escolas a realidade é maquiada, ¢ as leis nfo sdo postas em pratica ¢
efetivadas por parte da equipe escolar. A inclusdo dentro das escolas s¢ sera bem
sucedida se o professor tiver isto como valor, se ele acreditar que o aluno pode e vai
aprender, ele precisa estar aberto para a incluséio, deve se preocupar em rever suas
praticas e fazer acontecer a inclusdo dentro das escolas.

Padilha comenta sobre os varios sentimentos que podem ser sentidos pelos

professores diante deste processo:

Sinto a angastia dos professores e professoras (anglstia que também € a
minha) que se véem ora obrigados a realizar uma proeza pedagogica sem
sequer saberem como; ora culpados por ndo estarem sendo solidarios,
caridosos, pacientes com aqueles que aprendem diferente, em tempos
diferentes, de modos diferentes; ora se sentem incompetentes por ndo
¢starem conseguindo gque todos os seus alunos aprendam o que o
programaram para set aprendido. Sentimos, fodos nés, um misto de culpa,
de, de medo... E temos, quase todos, um olhar ainda reduzido e ingénuo,
aistorico muitas compaixdo vezes, apolitico, tantas outras vezes, diante de
situagBes tio complexas que afetam a vida de cada um ¢ de todos aqui e em
todos 0s lugares deste planeta {In. Goes e Laplane, 2004, p. 110)

Ferreira (2007) apontou que em sua pesquisa pode perceber a relagdo entre o
sucesso ou insucesso da aprendizagem da crianga com deficiéncia e a intervengdo
pedagégica ¢ o perfil do professor que com ela atua.

Alguns professores criam dentro das salas de aula ambientes segregados,
deixando alunos com deficiéncia “largados” no fundo da sala ou realizando atividades
diversas com um acompanhante, desta forma, duas realidades diferentes emergem
dentro da sala. Para Gomes e Rey (2007), alguns professores afirmam “dar liberdade™
ao aluno com deficiéncia, no entanto isto se traduz muito mais como wm descaso e

descomprometimento, do que por respeito as limitagfes do aluno.
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Mantoan (2003) critica a postura de algumas escolas/professores de colocar uma

acompanhante para cada crianga com deficiéncia:

Loge, tratamos de encontrar meios para facilitar a introdugéo de uma
inovagdo, fazendo o mesmo que se fazia antes, mas sob uma outra
designagdio ou em um local diferente, como ¢ o caso de se incluir criangas
nas salas de aula comuns, mas com todo o staff do ensino especial por
detras, para que nfo seja necessario rever as praticas exciudentes do ensino
regular, Valvulas de escape, como o reforgo paralelo, o reforgo continuado,
os curriculos adaptados, etc., continuam sendo modos de discriminar alunos
que ndo damos conta de ensinar ¢ de nos escondermos de nossas proprias
incompeténcias (p. 47).

As tendéncias educacionais no Brasil nas ultimas décadas mostram a influéncia
do construtivismo de Piaget, segundo o qual o sujeito aprende por sua agdo ¢
participagdo ativa e voluntdria no processo de aprendizagem, devendo a educagdo
formar individuos auténomos e criticos. Esta nova forma de se enxergar o aluno ¢ o
processo de construgdio do conhecimento possibilitou mudangas na dinfmica da sala de
aula, e ¢ neste contexto que devemos pensar a inclusdo escolar, em uma nova realidade

cotidiana dentro das salas de aula.

Q direito de todos saberem tudo e o dever de a escola ensinar tudo o que
deve, a todos, significa encontrar formas, maneiras, estratégias para que esse
direito seja exercido de fato. Estas formas n3o estdo prescritas ¢ nem
poderiam estar, porque nfio sio inicas, ndo sdo unilaterais, ndo sdo iguais
para tedos, em todos os lugares (Padilha In. Goes ¢ Laplane, 2004, p. 96).

Nos novos paradigmas para a educagfo, o professor ndo ¢ mais um transmissor
de conhecimentos, o ensino nfo é mais de cima para baixo, como afirma Mantoan
(2003) & necessario que se abandone o ensino transmissivo e se adote uma pedagogia
ativa, interativa, integradora, que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de
transferéncia unitéria e hierarquica do saber.

Mazzotta (1981, p.2) faz uma importante colocagio sobre as diferencas
individuais e as formas como elas se apresentam em nossas vidas: “As diferencas
individuais tendem a se acentuar ou ndio em funcfo das exigéncias naturais € sociais no
meio, do grau de tolerncia, compreensdo ou aceitagio da sociedade com as diferengas
existentes entre seus membros”. Assim, uma pessoa que tem dificuldade para desenhar,
por exemplo, pode optar por ndo desenhar, e desviar de atividades que exijam esta
habilidade, de forma que esta serd uma dificuldade que ficard camuflada se assim quiser
a pessoa que a possui, no entanto, outras dificuldades ndo €m como serem escondidas ¢
delas dependem competéncias muito valorizadas em nossa sociedade, aqui pode surgir o

estranhamento € o preconceito de pessoas que ndo possuem estas dificuldades, cabem
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ento os principios citado por Mazzotta de tolerincia e compreensdo. Sanfelice (1989,
p. 33) completa: “N#o & possivel no principio de pedagogia formal, tratar igualmente
toda a multiplicidade de substantivas diferengas que as distintas clientelas incorporam
por razdes histéricas, culturais, sociais ou mesmo fisico-mentais.”

Mantoan acrescenta confrontando-se com os autores citados alertando que néo ¢

o ensino diferenciado que garante a inclusfio. No ensino inclusivo:

a diferenciacfio ¢ feita pelo proprio aluno, ao aprender, ¢ nio pelo professor
ao ensinar (...) buscar esta igualdade como produto final da aprendizagem é
fazer educagiio compensatéria, em que se acredita na superioridade de
alguns, inclusive a do professor, e na inferioridade de outros, que sio menos
dotados, menos informados e esclarecidos, desde o inicio do processo de
aprendizagem curricular (ibidem, p. 72}

O principio da tolerancia ¢ criticado por Mantoan (2003), pois apesar de ser um
sentimento aparentemente generoso, ele marca certa superioridade de quem tolera. Para

a autora:

A ética em sua dimenséo critica e transformadora, ¢ que referenda nossa luta
pela inclusiio escolar. A posigdo ¢ oposta & conservadora, porque entende
que as diferengas estéio sendo constantemente feitas e refeitas, ja que vdo
diferindo, infinitamente, Elas sdo produzidas ¢ nic podem ser naturalizadas,
como pensamos, habitualmente. Essa produc¢io merece ser compreendida,
em nio apenas respeitada e tolerada. (p.31)
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Capitulo 3: Dificuldades e desafios da inclusfio escolar na pratica

Neste capitulo serfo feitas algumas reflexdes no que diz respeito as
possibilidades e dificuldades da inclusdo escolar na préitica. Acredita-se na viabilidade
deste processo, nfo s6 devido aos estudos feitos para a realizagdo deste trabalho, mas
pela vivéncia durante a realizagdo de estdgios com experiéncias bem sucedidas de
inclusdo, apesar de um longo caminho a ser percorrido nas escolas brasileiras. Deve-se
batalhar pela inclusdo das criangas com deficiéncia, néo se busca desta forma esconder
ou passar por cima das dificuldades, pois acredita-se que ndo é um caminho facil, no
entanto, os debates sobre o assunto so fundamentais para que possamos percorrer este
caminho da melhor forma possivel.

Schaller (2002, apud Emilio, 2005) afirma que a partir dos debates podemos
criar condicdes que permitam o acesso a cidadania e & construgfio da vida de cada
pessoa, com sua particularidade e pelo reconhecimento do sujeito como tendo direito ao
respeito e 4 dignidade e ao desejo de influenciar as condigdes sociais.

Neste trabalho se pretende apresentar agora os aspectos mais apontados durante
a revisiio bibliografica como dificultadores da inclusdo escolar. A formagdo de
professores e a capacitagdo profissional sio os mais citados, no entanto ja foram
discutidos no capitulo anterior, serfio apontados, portanto, outros questionamentos.

Na pesquisa de Tessaro, Waricoda e Bolonheis (2005) foram constatados como
sendo as principais barreiras para a inclus@io escolar a discriminagdo social, em seguida
o despreparo profissional ¢ em terceiro lugar a falta de estrutura das escolas.

A niio aceitagdo do diferente ¢ um aspecto que dificulta muito a inclusio escolar,
pois a forma de se olhar para o outro pode gerar preconceito e discriminagfo. Falta a
compreensdio de que o outro é sempre diferente. Para Tessaro, Waricoda e Bolonheis
(ibidem) as pessoas que ndo possuem necessidades educativas especiais precisam
aceitar, conviver, interagir e acreditar que as pessoas com deficiéncia possuem néo s6
limites, mas potencialidades.

Machado (2008) coloca a unidimensionalidade como um desvio da idéia de
pessoa, “trata-se de uma caracterizagfo simplificada da riqueza e da complexidade do
feixe de papéis que toda pessoa, invariavelmente representa, que € reduzida a uma unica
qualidade, ou dimensdo”, quando alguém se refere a um aluno ou pessoa com

deficiéncia como “o deficiente” ele estd reduzindo este individuo a sé uma de suas
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caracteristicas, surgindo desta idéia da unidimensionalidade das pessoas o preconceito ¢
a violéncia.

Ferreira (2007) afirma que para o ser humano, encarar a deficiéncia frente a
frente, por ndo fazer, necessariamente, parte do cotidiano da grande maioria das
pessoas, nfio & incorporada a ele espontaneamente, nem vista de forma natural, causando

incomodo e mobilizando questdes internas.

O que se pode afirmar € que, por detras de cada manifestagio de aceitagdo
ou de rejeigio da diferenca de outrem, subjazem determinadas concepgdes
de mundo, de sociedade ¢ de homem, as quais caracterizam, muitas das
vezes, o discurso hegeménico de uma sociedade, num determinado
momento de sua histdria (Marques, 2001, p. 50).

Os alunos que estudam na mesma sala das criangas com deficiéncia precisam ser
ensinados a olhar de forma diferente para o colega, a crianga ndio possui preconceito,
mas o constroi de acordo com a influéncia dos adultos, sejam eles pais ou professores. E
papel dos educadores formarem valores de cooperago e respeito desde cedo nos seus
alunos, a aceitacdo das criangas € um aspecto relevante para o sucesso da inclusio.

Goes e Laplane (2004) afirmam que o discurso da incluséo escolar se choca com
a realidade educacional brasileira e apontam alguns desafios como a organizagdo da
sociedade, os valores que prevalecem, prioridades das politicas publicas, formagéo
docente, infra-estrutura, problemas vinculados as especificidades das diferentes
condi¢des que afetam o desempenho académico ¢ a formagéo pessoal de sujeitos com
deficiéncia.

Mendes (2006) foca sua critica ndo s6 com relagéio a dificuldade de acesso a
educagdo no Brasil, mas com o ensino inapropriado que algumas criangas tem tido, seja
por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela falta generalizada de recursos. A
autora coloca também o descaso do poder publico e a tendéncia de privatizagdo. Sdo
apontadas também a falta de materiais acessiveis, falta de tempo e as classes muito
numerosas da rede publica.

Algumas escolas e professores afirmam estar realizando uma proposta de
educacdo inclusiva, mas por vezes, isto estd sendo feito de forma inadequada, e posturas
que mais segregam do que integram estdo sendo chamadas de inclusfio. Um exemplo
disso é quando uma crianga com deficiéncias passa todo o tempo na escola junto com
uma pessoa acompanhante que fica do seu lado, realizando tarefas diversas, esta crianga

tem poucas chances de se relacionar com as outras criangas e participar do cotidiano da
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turma, o que acontece € o seu isolamento dentro de um ambiente que ndo se preparou
para recebé-la.

Cabe ressaltar a importancia do constante didlogo entre as universidades e as
escolas, pois assim as pesquisas podem ser divulgadas aos professores, e se cstabelece
uma troca de visdes que sO tem a acrescentar e favorecer a inclusio escolar,
contribuindo assim, na superagdo destes aspectos que foram colocados como
dificultadores.

As pesquisas confirmam que a inclusdio escolar, se feita de forma responsavel,
tras beneficios tanto para as criangas com deficiéncia como para aqueles que nédo as
possuem, mas tem a possibilidade de conviver na mesma sala ou escola que estas
criancas, pois aprenderdo, desde cedo, a conviver com as diferengas. Mendes apresenta

outros beneficios:

Potenciais beneficios para alunos com deficiéncias seriam: participar de
ambientes de aprendizagem mais desafiadores; ter mais oportunidades para
observar e aprender com alunos mais competentes; viver em contextos mais
normalizantes e realistas para promover aprendizagens significativas; ¢
ambientes sociais mais facilitadores ¢ responsivos. Beneficios potenciais
para os colegas sem deficiéncias seriam: a possibilidade de ensind-los a
aceitar as diferengas nas formas como as pessoas nascem, crescem e se
desenvolvem, e promover neles atitudes de aceitagdo das proprias
potencialidades e limitagdes. (2006, sem pagina)

A inclusiio escolar terd sucesso se agdes coletivas forem realizadas, englobando
aspectos politicos ¢ educacionais. S&o necessérias atitudes pontuais no que diz respeito as
politicas ptiblicas, mas também sfo fundamentais revisdes na pratica educativa, por parte
das escolas e professores, somado a isso é importante a troca entre universidades ¢
escolas, como ja foi dito, € a participagio ativa da comunidade.

Mantoan (2006) sintetiza as dificuldades e desafios da incluséo de pessoas com
deficiéncia nas escolas comuns: escolas que carecem de possibilidades de acesso fisico
para alunos com deficiéncias motoras; salas de aula superlotadas; falta de recursos
especializados para atender as necessidades de alunos com deficiéncias visuais;
necessidade de se dominar LIBRAS e de intérpretes para os alunos surdos; auséncia ou
distanciamento de servi¢os de apoio educacional ao aluno e professor; resisténcia de
professores, que alegam falta de preparo para atender aos alunos com deficiéncia, nas
salas de aulas comuns; resisténcia dos pais de alunos com e sem deficiéncia, entre
outros. No entanto, a autora afirma que estes motivos escondem outros, mais

complexos, como a resisténcia das organizagdes sociais 4s mudangas € as novagdes,
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dada a rotina e a burocracia nelas instaladas, que enrijecem suas estruturas, arraigadas
as tradi¢Bes e A gestdo de seus servigos.

A autora aponta outros enfraves como a meritocracia, o preconceito € 0s
territorios corporativos dos profissionais ligados a Educagio Especial. Para ela, com a
meritocracia os professores acabam por valorizar alunos que correspondem a um modelo
idealizado artificialmente e desconsidera os que ndo conseguem corresponder a ele. O
preconceito se torna um entrave, pois justifica praticas de distanciamento de algumas
pessoas, devido s suas caracteristicas pessoais. A questdo dos territorios coorporativos
acontece devido aos profissionais da Educagfio Especial lutarem para conservar seus
privilégios, identidades corporativas e o reconhecimento social, que adquiriram em todos
esses anos. Ndo admitem que sua formagdo se descaracterize, suas praticas sejam
abaladas pela inclusdo, temendo perder seus espagos, duramente conquistados, de uma
hora para outra.

A inclusdo escolar impde a abertura de novas frentes de trabalho especializado,
mas s6 conseguem percebé-las e encontra-las os que conseguem se desvencilhar das
amarras do passado e vislumbrar o futuro, como tempo de novos desafios, conquistas,
mudangas de toda ordem. Ao conservadorismo dessas instituigbes precisamos responder
com novas propostas, que demonstram nossa capacidade de nos mobilizarmos para por
fim ao protecionismo, ao paternalismo e a todos os argumentos que pretendem justificar
a nossa incapacidade de fazer jus ao que todo e qualquer aluno merece: uma escola
capaz de oferecer-lhe condi¢des de aprender, na convivéncia com as diferencas e que

valoriza o que consegue entender do mundo e de si mesmo (Mantoan, 2006}
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Capitulo 4: Escola da Ponte

"A utopia € realizavel"

José Pacheco

Durante a elaboragio deste trabalho, foi realizada uma visita & Escola da
Ponte/Vila das Aves, Portugal, que contribuiu para a reflexio sobre a incluséo escolar e
novos modelos educacionals.

Estar na Ponte ¢ sentir exatamente o que Rubem Alves descreveu como
conhecer “a escola que sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir”. E ver nossos
sonhos, desejos e discursos traduzidos em praticas, praticas que foram incorporados por
todos que fazem parte da equipe da Ponte, desde pais, gestores, professores,
funciondrios e principalmente, as criangas.

Na entrada da escola ja € transmitida uma sensag¢8o de tranqtiilidade, de alegria,
aonde o prazer de ir & escola, nfio somente acontece na hora do recreio.

Na Escola da Ponte nfo existe um sinal que demarca o tempo de cada atividade,
a hora do recreio, todos sabem quando retornar ao trabalho, quando € a hora de entrar ¢
de sair, logo pela manha, as criangas vio chegando, ficam brincando e quando percebem
que j4 esta na hora de iniciarem suas atividades comegam a entrar e chamam os colegas,
que ainda nfio perceberam que j4 esta na hora!

As criangas, ao notarem a presenga de uma visita, logo se aproximam, querem
conversar, e se entusiasmam ainda mais quando questionados sobre a sua escola, ao
conversar com um garoto, ele pergunia: “Vocé sabia que minha escola € conhecida em
varios paises?”; eles adoram explicar todos os detalhes, contar sobre suas rotinas e
planos de trabalho, ndo € a toa que sfo eles mesmos 0s responsaveis por apresentarem a
escola as visitas.

Na entrada da escola existe um mural e nele estio afixados os direitos e os
deveres das visitas, séo eles:

Direitos:
¢ Todos 08 visitantes tém o dircite de ser bem recebidos na
nossa Escola;
» Todos os visitantes tém o direito de conhecer os espagos da

nossa Escola;
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» Todos os visitantes tém o direito de ser guiados por uma
parceria de alunos;

« Todos os visitantes tém o direito de consultar apenas o que se
encontra 1os murais,

» Todos os visitantes t&ém o direito de assistir & Assembléia de
escola, sempre que esta se realize;

» Todos os visitantes tém o direito de permanecer nos espagos
onde os alunos se encontram 2 trabalhar, sem perturbar o
trabalho;

» Todos os visitantes t8m o direito de, no final do dia de
trabalho, ver as suas duvidas esclarecidas por um orientador
que se disponibilize.

Deveres

e Todos os visitantes tém o dever de desligar o celular;

» Todos os visitantes tém o dever de s6 registar imagens sob
forma de fotografia panordmica sem flash;

» Todos os visitantes tém o dever de fazer o maximo de siléncio
possivel, em cada espago;

» Todos os visitantes tém o dever de cumprir as indicages

dadas pelos guias.

Duas criancas acompanham as visitas durante o primeiro dia, passam por todos
os ambientes educativos, explicam a rotina, a forma de trabalhar, a avaliagdo, os
materiais usados, e se colocam a disposigfo para esclarecer quaisquer dividas, a clareza
e a inteligéneia de suas explicagdes ¢ incrivel.

Abaixo estdo relatados alguns mais relevantes para este trabalho com relagéo a

escola.

1. Um pouco mais sobre a escola
A Escola da Ponte esta localizada em Vila das Aves, 30 km da Cidade do Porto,
Portugal. E uma instituigdo publica, ligada ao Ministério da Educagdo, construida em
1932. Atende por volta de 200 alunos no que corresponderia ao Ensino Fundamental I e
11 do Brasil. A equipe é composta por 38 orientadores educativos.
Em 1976, o projeto politico pedagdgico da escola foi totalmente reformulado,
originando o “Fazer a Ponte”, projeto que deu visibilidade a escola que hoje €

referéncia internacional em educagio escolar.
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Em entrevista concedida a Folha, em 2006, José Pacheco, mentor do novo
modelo da escola, afirmou que a escola foi construfda em um periodo dificil, porque
havia uma reagdio a tudo que fosse de esquerda, a tudo que fosse novo. Porque tinham
muita coisa contra, eles decidiram trabalhar juntos, cooperativamente. Entdo fizeram
uma ruptura total de paradigmas. Nunca mais o professor sozinho. O professor sozinho,
isolado, é muito fragil. Mas quando est4 junto com outros, nao.

Em uma ouira entrevista concedida ao Itad Cultural em fevereiro de 2005, José
Pacheco colocou como sendo aspectos motivadores da mudanga da organizagfo da
Escola da Ponte o isolamento da escola frente a comunidade, o isolamento dos
professores dentro da escola, manifestagdes de exclusdo escolar e social, indisciplina,
auséncia de um verdadeiro projeto e de reflexfo critica sobre as praticas.

(Entrevista disponivel no site do Itatl Cultural)

Recentemente, a Escola da Ponte assinou um contrato de autonomia com o
Ministério da Educagiio, o que deu & Ponte a possibilidade de selecionar os professores
que nela trabalham por meio de um concurso especifico para a escola.

Como foi dito por Rubem Alves, gente de boa memdria jamais entenderia a
Ponte, ja que:

Para entender & preciso esquecer quase tudo o que sabemos. A
sabedoria precisa de esquecimento. Esquecer € livrar-se dos
jeitos de ser que se sedimentaram em nés, e que nos levam a
crer que as coisas tém de ser do jeito como sdo. Néo. Néo ¢
preciso que as coisas continuem a ser do jeito como sempre
foram. {Alves, 2001, p. 51)

2. Organizagdo pedagdgica da escola

Na Escola da Ponte as turmas funcionam através de trés grandes nicleos, a
iniciagio, a consolidagdo e o aprofundamento, o que corresponderia no Brasil comegar
no 1° ano e terminar o 9° ano. A mudanga de nivel acontece depois que o aluno alcanga
0s objetivos e estudos necessérios dentro do seu nicleo.

O mais interessante ¢ que um nicleo nfo cotresponde a uma turma de trabalho
imposta pela escola e sim a um grupo de criangas, que podem se agrupar de acordo com
seus vinculos afetivos e ndo por idades.

No inicio do ano, dentro de cada nucleo, as criangas se organizam em pequenos
grupos de 3 ou 4 criangas. As criangas passario o ano todo trabalhando junto com seus
colegas do grupo, o que ndo significa que eles estardo sempre fazendo os mesmo

estudos, mas sim que eles se ajudardo, que irfo trocar experiéncias e buscar ajudar o
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outro no seu estudo, isto nfio soa estranho quando sabemos que os pilares da escola sdo
solidariedade, responsabilidade e autonomia, e isto é percebido desde as pequenas
ages cotidianas.

As criancas ndo sdo educadas somente para, mas também na cidadania, na
autonomia, na solidariedade, na responsabilidade, todos os valores sdo vivenciados no
dia-a-dia.

Estes pequenos grupos sdo unidos com outros pequenos grupos, formando “turmas”
(em torno de 20 alunos), isto s6 acontece para que as criangas possam ser dispostas nos
espacos, uma vez que nfo existe uma sala em que todos caberiam. Por exemplo, dentro
da iniciacio existem quatro grandes grupos, ¢ dentro de cada um deles, existem Varios
pequenos grupos.

Um aspecto fundamental da escola € que os grupos ndo ficam apenas em uma sala, ¢
nem sempre com o mesmo orientador educativo, na Escola da Ponte, todos os alunos
sio alunos de todos os orientadores educativos, todos se respeitam ¢ se conhecem por
nome.

Em cada sala costumam ficar trés orientadores educativos, nunca eles estdo
sozinhos. As criangas irdo mudar de salas, conforme um horario pré-estabelecido, de
maneira a ter contato com os diversos orientadores educativos.

No Projeto “Fazer a Ponte”, é definido, na quarta parte, “sobre os orientadores
educativos”, a funcfio destes, que nfio deve mais ser compreendida como um
profissional enredado numa légica instrutiva centrada em praticas tradicionais de
ensino, que dirige o acesso dos alunos a um conhecimento codificado e predeterminado.

Ele &, segundo o artigo 28:

Um promotor de educa¢do, na medida em que ¢ chamado a
participar na concretizagio do Projeto Educativo da Escola, a
co-orientar o percurso educativo de cada aluno e a apoiar os

seus processos de aprendizagem.

Na altima parte do “Projeto Fazer a Ponte™, ‘sobre a organizagio da escola’, foi

definido o perfil do orientador educativo:

I) Relativamente a escola ¢ ao projeto

a) Cumpre com pontualidade as suas tarefas, néo fazendo esperar os outros.

b) E. assiduo ¢, se obrigado a faltar, procura alertar previamente a Escola para a sua auséncia.
¢} Revela motivagéio e disponibilidade para trabalhar na Escola.

d) Contribui, ativa e construtivamente, para a resolugdo de conflitos.
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e) Contribui ativa & construtivamente para a tomada de decisbes

f) Toma iniciativas adequadas as situagdes,

g} Alia, no desempenho das suas tarefas, a criatividade a complexidade, originalidade e coeréncia.
h) Apresenta propostas, busca consensos, critica construtivamente.

i) Produz ou propde inovagdes.

i) Procura harmonizar os interesses da Escola ¢ do Projeto com os seus interesses individuais.
k) Age de uma forma auténoma, responsavel e solidéria.

) Procura fundar no Projeto os juizos e opinides que emite.

m) Domina os principios e utiliza corretamente a metodologia de Trabalho de Projeto.

n) Assume as suas falhas, evitando imputar aos outros ou a0 coletivo as suas proprias
incapacidades.

o) Procura dar o exemplo de uma correta e ponderada utilizac8o dos recursos disponiveis.

II) Relativamente aos colegas

a) Esta atento &s necessidades dos colegas e presta-lThes ajuda, quando oporuno.

b) Pede ajuda aos colegas quando tem dividas sobre como agir.

¢) Permite que os colegas o(a) ajudem quande precisa.

d) Mantém com os colegas uma relagfo atenciosa, critica e fraterna.

¢) Reconhece ¢ aceita criticamente diferentes pontos de vista, procurando ter sempre o Projeto
como referéngia inspiradora.

f) Procura articular a sua a¢éio com 08 demais colegas.

g) Apéia ativamente os colegas na resolugéio de confliios.

IIT) Relativamente aos alunos

a) Mantém com 0s alunos uma relagio carinhosa.

b) Procura ajudar os alunos a conhecer € 2 cumprir as regras da Escola.

¢) Procura ser firme com os alunos, sem cair no autoritarismo.

d) Procura tomar atitudes em sintonia com o coletivo.

¢) Procura acompanhar de muito perto ¢ orientar o percurso educativo dos seus tutorados.

Entre os orientadores educativos existe muita cooperagdo, € durante uma explicagdo
para um aluno com duavida, por exemplo, eles se ajudam, um completa o outro, ndo
existe uma relacio de competigdo e sim de solidariedade.

Todas as quartas-feiras, a equipe pedagdgica se retine no periodo da tarde, estas
reunides podem ser de Nucleo (Iniciagdo, Consolidacdo e Aprofundamento), de
Dimensio (Légico-Matematica, Naturalista; Lingtifstica; Identitdria; Artistica) ¢ de
Conselho de Projeto. Geralmente, toda semana existe uma reunifio geral e uma de
nticleo ou dimensdo. Quando estes momentos ndo sdo suficientes, os educadores se

revnem em ouiros momentos.
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Na Ponte, cada orientador educativo tem a cada quinze dias o tempo para auto-
formagéo, neste dia, ele fica livte para fazer o que quiser para a sua formag@o, seja um
curso, uma palestra, ir a uma biblioteca, ou outras coisas que considere importante.

Uma orientadora educativa afirmou que além deles trocarem de sala de acordo
com as eventuais necessidades que surgem no dia-a-dia, algumas vezes, os orientadores
educativos vio a outras salas para ver as diferentes formas dos colegas trabalharem, pois
ela acredita que eles devem estar sempre trocando experiéncias e abertos a aprender

com o8 demais, nunca estagnar.

2.1 Recursos pedagogicos

Na Escola da Ponte, o curriculo é compreendido como uma série de atitudes e
competéncias que ao longo dos seus percursos escolares ¢ de acordo com as suas
potencialidades, os alunos deverfio adquirir e desenvolver.

Cada crianga escolhe no inicio do ano seu professor-tutor, ele sera responsavel
por esta crianga perante sua familia, € junto com o tutor, a crianga elaborara seu Plano

Quinzenal.

Cada crianga possui seu plano quinzenal individual, nele sdo listados os
contetdos a serem estudados neste periodo. Todos os dias, as criangas elaboram seu
plano diério, ele ¢ feito em fungdo do plano quinzenal da crianga, e organiza as
atividades que a crianca ird desenvolver naguele dia. No final do perfodo, o aluno faz a
auto-avatiagdo do seu plano do dia.

O plano da quinzena contém os seguintes topicos para que os alunos fagam a
auto-avaliagfo:

- Pontualidade e assiduidade

- Ajudei e aceitel ajuda

- Nio desisti frente as dificuldades

- Tive concentragio

- Realizei minha tarefas/solicitei ajuda

- Fui criativo e original

- Participei ativamente das atividades

- Planifiquei o trabalho a partir das decisdes do grupo

- Avaliei e procurei melhor meu trabatho

- Cumpri direitos e deveres

- Evitei ¢ ajudei a resolver conflitos

- Reconheci problemas e consegui resolvé-los

- Pesquisei e selecionei as informagfes mais importantes

- Analisei e resumi as informagdes

- Comuniquei idéias ¢ conhecimentos

- Utilizei cortetamente as técnicas da informagdo e comunicagdo
- Respeitei as decisdes tomadas em grupo

- De que forma desenvolvi estas atitudes e competéncias/ ainda ndo desenvolvi porque...
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Nas salas, estdo afixados nos murais listas com os contetdos obrigatorios de
todas as disciplinas, o que muda é a forma como eles serdo estudados, cada aluno
escolhe, dentro do possivel, a ordem ¢ 0 modo como ira trabalhar.

A escola possui muitos livros e séio eles a principal ferramenta de trabalho das
criangas. Portanto, ao realizar um estudo, a criangas vai atrds de ferramentas para
realizar suas tarefas, ¢ para isto conta com o apoio dos colegas do grupo, quando o
aluno pensa que esgotou todos os instrumentos que tem a seu dispor para estudar
determinado assunto, ¢ mesmo assim ndo conseguiu compreender determinado aspecto,
ele recorre ao professor.

Nas salas, nio hd barulho, apenas uma musica suave de fundo, nfio ha
indisciplina, bagunga, desrespeito, cada um trabalha com seu grupo com trangiiilidade e
produtividade. Quando alguém, seja adulto ou crianga, quer falar com o grupo, esta
pessoa levanta a mio, sem falar nada, ¢ todos se voltam para ela, ninguém fala ao
mesmo tempo, & nem & preciso chamar atengio das criancas, para obter siléncio.

Nos murais estiio afixados alguns dispositivos de trabalho, como o “Eu Posso ajudar
em...”, “Eu preciso de ajuda”, “Bu ja sei”, “Acho bom”, “Acho mal”. Estes recursos
reforgam ainda mais o ideal de cooperagdo da escola e da interagio entre as criangas. Os
préprios alunos preenchem estas fichas indicando contetidos que estdo com dificuldade
ou com facilidade, ou colocando pontos do que gostam e do que néio gostam, na escola,
ou no relacionamento com amigos, professores e etc.

Em cada espago educativo existe a chamada “caixinha de segredo” nela as criangas
desabafam e contam coisas que estavam envergonhados de falar pessoalmente.

O ritmo ¢ os interesses das criancas sdo respeitados, no entanto, elas compreendem
que sempre terdo os conteitdos que gostam mais € 05 que gostam menos, mas que todos
sdo importantes.

A avaliagio na Ponte ¢ feita de diversas formas, tem a observaglio dos valores ¢
atitudes que a crianga tem mostrado, o que ¢ percebido cotidianamente, tem a avaliagéo
nos momentos de assembléia, debates, apresentagdes de trabaiho. Além disso, o aluno
quando considera que est4 dominando determinado ponto do programa, ele escreve seu
nome ¢ o conteido no dispositivo “Eu jé sei”, desta forma, um professor ird agendar
uma avaliacdo individual com este aluno, que pode ser oral, escrita, depende do objetivo
em questdo. Em resumo, a avaliagio € tida como um processo continuo,

A assembléia acontece semanalmente, reunindo alunos, professores e os pais,

caso estejam interessados. Neste momento sdo debatidos problemas da escola, de forma
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democratica e visando o bem comum. Alguns alunos sdo nomeados para fazerem parte
da Comissio de Ajuda, eles sdo responsveis para resolver problemas mais graves
colocados na Assembléia, as decisdes deste grupo serfio baseadas nos Direitos e
Deveres estabelecidos por todos os alunos no inicio do ano.

As tesponsabilidades com a escola foram divididas em grupos, cada grupo
contém criancas dos trés nuicleos e um orientador educativo responsavel, eles se rednem
periodicamente para avaliarem e tomarem decisdes com relacfio a sua responsabilidade.

Sdo elas:

- Assembléia e Comissdio de Ajuda
- Correio e Visitas

- Terraric ¢ jardim

- 3R’s e Clube dos Limpinho

- Recreio bom ¢ jogos de mesa

- Computadores e misicas

- Datas e eventos

- Murais, mapas de presenga e aniversarios
- Grupo eco-escola

- Arrumagdo e material comum

- Jornal

- Biblioteca

- Refeitdrio

- Bar

As criangas se sentem parte da escola, se sentem responsaveis pelo bom
funcionamento da mesma, elas participam da criagdo de regras, as decisdes sdo todas
coletivas, desta forma, a escola se mantém sempre organizada, e quando 1sto ndo ocorre,

as proprias criangas tratam se resolver.

O sentimento profundamente arraigado no individuo de
pertenga a uma comunidade ¢ a consciéncia que dele decorre
dos direitos e deveres que nos ligam aos outros ndo se
aprendem nas cartilhas ou nos mamuais de civismo, mas na
experiéncia cotidiana de relacionamento e colaboracdo com 0s
que estdo mais proximos de nos. O civismo ndo se ensina e ndo
se aprende - simplesmente {como diria o publicitiric Fernando
Pessoa) ‘estranha-se’, isto €, organiza-se ¢ prética-se no dia-a-
dia, de uma forma permanente, consistente e coerente. E é da
pritica do civismo que resultam a aprendizagem ¢ a
consciéncia da cidadania. (Santos In. Alves, 2001, p. 15)

A escola possui um jornal mensal, nele sdo publicadas todas as noticias
relacionadas com temas de interesse sugeridos e desenvolvidos pelos alunos, sao
divulgados, também, desenhos e trabalhos das criangas. Além de motivar a leitura ¢ a

escrita, o jornal se tornou um canal de comunicagio entre a escolae a comunidade.

3. A inclusdo escolar na Escola da Ponte
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A Escola da Ponte ¢ procurada por muitas familias que possuem criangas com
deficiéncias ou outras necessidades educativas especiais, mesmo que estas nio residam
proximas a Ponte, mas pelas familias confiarem no projeto pedagégico da escola, além
do que, muitas vezes eles foram rejeitados em outras escolas.

Basta estar ha pouco tempo na Ponte para perceber que la todos os alunos sio
especiais, todos sentem que estdo incluidos e que receberfio da escola o tipo de apoio
que for preciso, as adaptagdes curriculares sao feitas para todos os alunos.

Na segunda Parte do Projeto “Fazer a Ponte” ¢ estabelecido que como cada ser
humano é Gnico, a experiéncia de escolarizagdo de cada aluno também € tnica, portanto
as necessidades individuais de cada aluno devem ser atendidas singularmente, j4 que as
estas caracteristicas implicam em formas proprias de apreensio da realidade. No Artigo
10:

Prestar atengéio ao aluno tal qual ele &; reconhecé-lo no que o torna finico e
irrepetivel, recebendo-o na sua complexidade; tentar descobrir e valorizar a
cultura de que é portador; ajudd-lo a descobrir-se e a ser ele proprio em
equilibrada interagdo com os outros - 530 atitudes fundadoras do ato
educativo e as Gnicas verdadeiramente indutoras da necessidade e do descjo
de aprendizagem.

Ao entrar em um espago educativo, é possivel perceber que todos estdo reunidos em
grupos, cada um esta trabalhando diferentes conteudos, e estas diferengas sdo naturais,
afinal, o ritmo e os interesses de cada um & valorizado.Néo ¢ imposto na Ponte que
todos fagam a mesma coisa, a0 mesmo tempo e alcancem 0s mesmos resultados.

Pacheco afirma que ha 25 anos, a educagdo das criangas ditas com necessidades
educativas especiais constitufa mais um problema dentro do problema. A colocagio de
criangas com necessidades especificas junto dos ditos normais ndo era medida suficiente
para se fazer o que recentemente s¢ designa por inclusdo. A inclusio néo se processaria
em abstrato, mas passaria por uma gestéo diferente de um mesmo curriculo, para que os
alunos ndo interiorizassem incapacidades, para que nio se vissem cada vez mais
negativamente como alunos e depois como pessoas. Frequentemente, sob o rétulo ¢ o
estigma da diferenca, priva-se a "crianga diferente” (ainda que inconscientemente) de
experiéncias que lhe permitiriam ganhar consciéncia de si como ser social como os
outros. (Alves, 2001)

Os planos quinzenais das criangas com deficiéncia sdo adaptados de acordo com as
suas necessidades e com o trabalho que esta sendo desenvolvido com esta crianga. Cada

avanco da crianga ja é considerado um ganho pelos professores.
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Em cada nicleo existe um professor de Educagiio Especial, no entanto, ele ndo fica
o tempo todo apenas com as crianas que tem deficiéncia, mas ele ¢ como o0s outros
orientadores educativos gue orientam todos os alunos. O especialista em educagio
especial, quando necessdrio, orienta 0s outros orientadores educatives em como
trabalhar com determinadas criangas, e ele é quem faz os relatérios de desenvolvimento
das criangas com deficiéncia.

£ muito interessante a forma como as criangas sem deficiéncia se colocam com as
que as possuem, pois elas realmente cooperam, ajudam desde a descer as escadas,
arrumar os materiais até nos momentos de aprendizagem. Os colegas conversam com o
aluno com deficiéncia quando ele ndo consegue se concentrar ou néo esta tendo um
comportamento legal, sempre estas intervengdes sdo feitas com muito respeito e
amizade.

Nas hotas do lanche e do almocgo, todas as criangas brincam juntas, nao hd sinais de
nenhum tipo de discriminag#o.

Durante um debate que envolvia todos os alunos da escola, um garoto autista fica
nervoso e comega a gritar, entdo os orientadores educativos intervém conversam ¢om
ele, saem um pouco da sala, ¢ este auxilio & crianga nio ¢ so feito pelo orientador
educativo especialista em educagdo especial, mas por todos, porque todos os
orientadores educativos se sentem responsaveis por todos os alunos.

Na Escola da Ponte, todos os alunos t€m seus ritmos, dificuldades e facilidades
respeitados, portanto, os objetivos que se colocam para cada um é sempre diferente dos
demais. Um professora afirmou que ainda néo esta preocupada com a alfabetizagdo de
um garoto da iniciagdo que possui Sindrome de Down, que a principio existem outros
objetivos como desenvolver a motricidade ¢ a oralidade associada a imagem; uma oulra
garota do mesmo nicleo e que também possui a sindrome, j4 esta treinando a escrita,

Na Escola da Ponte a inclusio escolar ¢ algo natural, afinal todas as criang¢as séo
respeitadas na suas singularidades, cada um tem todo o apoio, tempo e Imstrumentos
necessarios para aprender, no entanto, s¢ a escola alcangou hoje este grau de satisfagéo
com o modelo desenvolvido, é porque foi fruto de reflexdes, discussdes, desejo de
mudar, de nem sempre aceitar as coisas como séo, € mais do que tudo, todos lutando por

um mesmo objetivo.
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Capitulo 5: Coleta e anilise dos dados

5.1. Questionarios respondidos por professores que estio realizando o curse do
PROEPRE - Ensino Fundamental

Os questiondrios que foram entregues ao grupo de professores que realizam o
curso EDU 016 do PROEPRE foram recolhidos duas semanas apds a entrega. Dos
quinze questiondrios entregues, seis foram devolvidos respondidos.

As respostas dadas pelos professores foram organizadas em tabelas ¢ em seguida

foram classificadas de acordo com a analise de conteudo.

5.1.1. Dados analisados

Os dados foram analisados de forma que para cada pergunta do questionario
foram criadas categorias para organizar as respostas dos professores. Elas serfo

apresentadas de acordo com a seqiiéneia do questionario.

Parte I:
1. Quanto tempo vocé & professor?
ATE 5 ANOS 3
MAIS DE 10 ANOS 3

De acordo com as respostas dos professores € possivel perceber que metade do
grupo tem até cinco anos de docénecia ¢ a outra metade possui mais de dez anos,
caracterizando um grupo heterogéneo, na qual ocorrem trocas enire professores mais

experientes e professores iniciantes.

2. Neste ano, vocé assumiu qual turma?

Educagiio Especial
Ensino Fundamental 1

Ensino Fundamenial 11
Nao ha resposta

i | [ i | —

Apesar do curso ser destinado a professores do Ensino Fundamental I, estéo
presentes na turma um professor de Educagéio Especial e um professor de Ensino

Fundamental II.

3.Vocé trabalha na rede piiblica ou particular?
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PUBLICA a

PARTICULAR 2

A maioria dos professores trabalha na rede publica de ensino, no entanto duas

pessoas do grupo trabalham no sistema particular.

Parte 1L
1. O que o motivou a realizar o curso do PROEPRE?

Indicagéo 1 | -“Indicagiio de uma amiga.”

Compreender melhor a teoria 2 | - “Compreender melhor a teoria piagetiana e aprofundar este

piagetiana assunto.”
0 grande interesse pela teoria piagetiana e sua pratica
pedagdgica.”

Ampliar conhecimentos/ 3 | -*Aquisigdio de praticas e ampliar conhecimentos.”

aperfeigoamento profissional —+As vezes tenho dificuldade em relacionar a teoria e a
pratica.”
-“Aperfeigoamento profissional.”

As respostas para esta questio foram divididas em trés categorias, melhor
compreensdo da teoria piagetiana, ampliar conhecimentos/aperfeicoamento profissional
¢ indicagéo.

Trés professores se encaixaram no segundo grupo, buscando no curso de
extensdo um aprimoramento profissional. Dois afirmaram ter escolhido o curso com o
intuito de ampliar seus conhecimentos sobre a teoria do construtivismo de Piaget. Um

professor afirmou ter escolhido o curso devido uma indicagfo recebida de um

conhecido.

1. Qual linha tedrica predomina em sua pratica pedagé gica?

Construtivismo Piagetiang
Tradicional 1
Nio especificada 1

Apesar do PROEPRE ser um curso de formagéo continuada construtivista,
houve um participante que afirmou que em sua prafica pedagdgica predomina uma linha
te6érica mais tradicional, outros quatro professores afirmaram ser o construtivismo que

norteia suas praticas, e um professor nao especificou a linha tedrica.

2. Vocé acredita que a teoria construtivista pode favorecer a dindmica da sala de

aula?Sim7Nio?
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SIM

NAQ

Todos as pessoas pesquisadas afirmaram que o construtivismo pode favorecer a

diniAmica nas salas de aula.

Por qué?

Trabalho mais significativo

-“Sim, vejo que acontece uma aprendizagem mais significativa
¢ um trabalho mais produtive.”

Trocas entre as criangas 2 | “Sim, por haver a participagio de todos, bem como novas
idéias que surgem.”
-Sim, porque faz com que as criangas troquem informagdes
com as outras adquirindo mais conhecimento.”

Favorece a construgio do | 2 | -“Sim, pois favorece a construgio do conhecimento de dentro

conhecimento para fora.”

- “Sim, pois o professor ndo ¢ o detentor do saber, portanto ©
convivio, a interagdo entre pares e a agBo do sujeito sobre o
objeto, s6 tem a contribuir para o desenvolvimento
cognitivo/social/afetivo/motor.”

As justificativas foram divididas em trés categorias, as trocas entre as criangas

que o construtivismo propicia a possibilidade de desenvolver um trabalho mais

significativo e o desenvolvimento da construgio do conhecimento pelos alunos. A

primeira ¢ a terceira categoria tiveram o mesmo nimero de respostas.

4. Como vocé compreende a relagdo entre o construtivismo Piagetiano e a Inclusfio?

Possibilidade de construcio do
conhecimento

1

“Por tratar de momentos de agfo sobre os objetos, ¢ individue
(especial ou ndo) tem a oportunidade de construir o
cenhecimento.”

O construtivismo  facilita a | 2 | -“Pessibilidade de crescimento de todos os envolvidos”

compreensio da incluséo

escolar. ¢ Eles podem caminhar juntos, facilitando a compreensdo € a
maneira de se trabalhar com a inclusdo.”

Nio ha resposta 3

Trés professores nfio responderam a esta pergunta. Dois participantes afirmaram

que o construtivismo facilita a compreensao da inclusdo escolar ¢ um participante

afirmou que a possibilidade de construgdo do conhecimento vinda com o construtivismo

pode favorecer a incluséo escolar.

Parte III:

1. Como vocé entende a relagdo Educagio X Sociedade?

[ Nao hé resposta

P 1]




57

Nio existe uma parceria entre | 1 | -“Na atualidade, ha um distanciamento entre as duas, devido

¢las utna cobrar da outra resultados, ndo havendo parcerias.”

E importante a relagio entre | 4 -“Fundamental.”

elas, sendo a  educagdc ~“FEducagio forma cidadéos para a sociedade.”

responsdve! para preparar 0s A educagio estd intimamente ligada com a nossa sociedade,

alunos para a sociedade portanto o nosso trabalho favorece a ética e a cidadania.”
“Uma depende da outra. Acredito que todos recebem uma
educagBo para inserir na sociedade, no entanto, para viver em
sociedade é preciso outros fatores importantes, ex. moral.”

Trés participantes compreendem gque a relagdo entre educacio ¢ sociedade €
fundamental ¢ que a educagdo deve preparar pessoas para a vida em sociedade. Uma
pessoa pesquisada afirmou que néo existe parceria entre as duas ¢ outra pessoa nao

respondeu a questdo.

2. Que aluno vocé, como professor, busca formar?

Varia de aluno para aluno 1 | “Devido serem alunos autistas, cada dia tem um desafio
diferente.”

Aquele que seja autdbnomo e | 5 ~Aluno que saiba pensar e refletir sozinho.”

critico -“Cidadaos autdbnomos e criticos.”

- “Um aluno que seja capaz de raciocinar sozinho.”

_Cidaddo consciente, critico, auténomo, ético e com
principios morais aceitos na sociedade.”

“Agquele que acredita nas mudangas quando algo nfo estd de
acordo e luta para que acontega. E aquele que contribui, dando
o melhor de si.”

Foram criadas 2 categorias para classificar as respostas desta questdo, a
formagdo de um individuo autdnomo e critico € 2 variagdo de aluno para aluno. A
primeira categoria apareceu na resposta de cinco pessoas entrevistadas, contra apenas

uma na outra categoria.

3. O que vocé considera que marca 0 SUcesso de um aluno em sala de aula?

Pequenos avangos cotidianos 1 | -*“No meu caso, a cada sinal de melhora em seu quadro clinico,
jé é um sucesso.”
Envolvimento 2 | -*Aquele que se envolve em tudo o que € Proposto, da

sugestdes, critica, refaz até chegar a um resultado satisfatorio.”
0 interesse, o compromisso, a responsabilidade, o empenho,
a dedicacfo e etc.”

Autonomia 3 | -“Poder ler um texto ou livro e tirar suas proprias conclusdes.”

-*Sua busca por informagBes através dos conhecimentos (e
tras do seu dia-a-dia.”

~“Quando ele consegue fazer atividades sozinhos.”

Foram criadas trés categorias para classificar as respostas desta questao sdo elas:

a autonomia, o envolvimento e pequenos avangos cotidianos.
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Trés professores afirmaram ser a autonomia a marca do sucesso escolar do
aluno, contra dois que colocaram o envolvimento do mesmo com as atividades
desenvolvidas, e um que afirma que sucesso ¢ cada avango cotidiano que um aluno

apresenta.

4. Como vocé percebe a inclusdo escolar de criangas com necessidades educativas

especiais, na nossa realidade atual?

Focicdade niio esta preparada 1 | A socicdade nfo estd devidamente preparada para receber
estes alunos, falta muita discussdo e mais atitude das politicas
sociais.”
Este modelo ndo funciona 1 | “Acho que nio funciona, tanto para a crian¢a, como para a
escola.”
Escola/professores nfio  estdo | 4 “Ainda estamos engatinhando, pois nem a escola estd
preparados preparada para recebé-los com relagdo ao trabalho pedagégicoe,

a parte fisica da escola e etc.”

“Muito complicada para o professor, nio concordo
plenamente com o seu modelo.”

“E preciso mais atengio e mais conhecimentos  dos
profissionais que trabalham com estas criangas.”

~Muito dificil, pois os professores ¢ a escola ndo estdo
preparados para recebé-los.”

Para esta questdo foram criadas trés categorias de respostas: a sociedade ndo esta
preparada para receber alunos com deficiéncia, a escola/professores néo estdo
preparados e ser contra o modelo de inclusdo escolar. Quatro professores se encaixaram
na segunda categoria apontando desafios como 0 espago fisico e o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas escolas e a necessidade de se preparar melhor o profissional que ira
trabalhar com as criangas com deficiéncia. Um professor afirmou ser contra o modelo
de inclusdo escolar, pois para ele “ndo funciona, nem para a crianga, nem para a escola”.
Qutro professor afirmou que a sociedade néo estd pronta para reccber individuos com
deficiéncia, justificando que “ faltam discussSes e mais atitude por parte das politicas

publicas.

5. Vocé considera que existe a necessidade de alternativas educacionais de modo a

favorecer a inclusdo escolar?Sim?Néo?

SIM 6
NAQ 0

Todos os professores responderam que existe a necessidade de alternativas que

favorecam a incluséo escolar.
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Por qué?
Nio foi justificado 2
Formagio profissional 3| -“Sim, preparar os profissionais, bem como, adaptar as escolas

para poder inclui-los.”

-“Sim. Preparar melhor o professor; adaptar a escola; trabalhar
com a familia.”

“Sim, porque o professor necessita de parcerias para 0 bem
aproveitamento  dos  estudantes; melhor formagéio e
informacdes claras sobre cada necessidade.”

Trés professores apontaram que a primeira alternativa que favoreceria a incluséo
escolar seria a formagdo profissional, por ora ela aparece vinculada a adaptagdes na

escola, ou entdio a importéncia da parceria com as familias.

Parte IV:

1. Na sua sala de aula existe algum aluno com necessidades educativas especiais?

Por favor, especifique o tipo de necessidade educativa especial.

—_

Nio ha resposta
Sim 2 | -“A escola s6 atende a alunos autistas.”
““Niio sei o termo técnico, mas ¢ um tipo de “retardo mental”.

Nio 3

Apenas duas pessoas entrevistadas possuem alunos com deficiéncia em suas

salas.

E nas outras salas?Por favor, especifique o tipo de necessidade educativa gspecial.

Nio 2
Néo hd regposta 1
Sim 3 | -“A escola s6 atende a alunos autistas.”
- “Sim”.
A escola atende 22 criangas com deficiéncia mental.”
R _“N3o sei o termo téenico, mas € um tipo de “retardo mental”.

Trés pessoas entrevistadas afirmaram que nas suas escolas eram atendidos

alunos com deficiéncia.

Parte V:

1. Quais os desafios que um professor encontra ao ter em sua sala de aula uma

crianca com necessidades educativas especiais?
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~“Encontrar atividades que cologuem estes alunos para sc

Como  trabalhar para o | 2 | desenvolverem.”
desenvolvimento desta crianca “De primeiro momento, como desenvolver um trabalho com

esta crianga.”

Nio ha resposta 4

Quatro das pessoas entrevistas ndo responderam a esta questdo, outras duas
afirmaram que as maiores dificuldades que um professor encontra ao receber um atuno
com deficiéncia em sua sala dizem respeito a descobrir como trabalhar com esta crianga,

potencializando ao maximo seu desenvolvimento.

2. Que aspectos vocé considera facilitador da inclusdo escolar?

Nio ha resposta 3
Envolvimento do aluno 1 | >0 envolvimento do aluno no que € proposto.”
Espago/profissionais adequados | 2 | -“Espago adequado e profissionais adequados.”
~“Professor de educagio especial.”

Trés pessoas ndo responderam esta questdo. Duas afirmaram que os aspectos que
mais facilitam a inclus8o escolar na pratica t€ém a ver com O €spago fisico e
professores/profissionais adequados, uma das respostas apontou que o profissional
considerado adequado para o trabalho com criangas com deficiéncia seria o professor de
Educaggo Especial. Em outra resposta foi afirmado que o grande facilitador da inclusdo

é o envolvimento do aluno.

3. Quais as dindmicas de sua sala de aula/escola que favorecem a inclusio?

Nio hd resposta 3

Nio conhego 1 | -“Em minha escola, isto pouco ou nio existe.”

Forma como o professor olha parao | 1 | -“Enxergar o aluno como um aluno que tem 0 mesmo
aluno potencial que os outros.”

Depende do alune | | -“Depende de qual a necessidade especial o aluno tem.”

Foram classificadas como categorias de resposta para esta questdo: a forma
como o professor enxerga o aluno, depende do aluno ¢ desconhecimento por parte do

professor. Trés pessoas ndo responderam a questdo.

4. Quais as alternativas pedagdgicas que contribuem para o sucesso de todos os

alunos em sala de aula?

[ Nzo ha resposta | 4 ] ]
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Aulas/Materiais mais dindmicos | 2 | -“Aulas bem dindmicas que levam a uma aprendizagem
significativa.”
~“Dinamicas, ludico, estudo do meio, uso de TV, jogos.”

As alternativas pedagogicas apontadas como contribuintes para o sucesso de
todos os alunos na sala de aula ¢ o uso de materiais pedagégicos mais dindmicos ¢ o
oferecimento de aulas também mais dindmicas. Quatro pessoas ndo responderam 2

questio.

5 A forma como vocé avalia um aluno com necessidades educativas especiais € a
mesma que a forma como vocé avalia as demais criangas?Se ela for diferente,

como é realizada?

Néo hé resposta 4
Avaliar na singularidade do 2 O aluno ¢ avaliado pelas habilidades adquiridas, enfim, a
aluno cada avango por menor que seja, jé ¢ muito considerado.”

' “Uso do bom senso, no tem como avaliar de forma igual.”

Duas pessoas responderam que o aluno com deficiéncia deve ser avaliado na sua

singularidade. Quatro pessoas nio responderam a questdo.

6. Como o grupo de alunos interage com o aluno com necessidades educativas

especiais?
N&o ha resposta 4
Nio existe diferenciagdo 2 “Pelo que percebo, ndo fazem nenhum tipo de distingdo.”
-“Existe um certo respeito.”

Dois professores néio percebem nas suas escolas o preconceito e diferenciagio

entre os alunos. Quatro professores néo responderam a questao.

7. Em resumo, qual ¢ a sua visdo com relagio a inclusdo escolar e quais sfo as suas

contribuigdes, como professor?

N#o ha resposta 4

Acreditam na inclusio, mas | 2 | -“Acredito muito na incluséo, mas acho que precisa preparar

percebem barreiras muito a escola para lidar com essas criangas, principalmente
com o8 profissionais especializados para que eles auxiliem o
professor.”

“Quando me formei, acreditava ¢ tinha muita fé, mas a
realidade na rede piblica € frustrante.”
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Dois professores afirmaram que acreditam ou acreditaram na inclusdo, mas ha
grandes barreiras a serem enfrentadas, principalmente com relago as condigBes da rede
piblica de ensino, foram apontadas também questdes como a preparagdio da escola e dos

profissionais.

5.1.2. Resultados parciais

Ao analisar as respostas dadas pelos professores aos questiondrios fica evidente
a percepgdo que eles ©€m da forma como o construtivismo piagetiano possibilita
mudancas na dinimica de sala de aula, construindo novos ambientes educativos € novas
relagdes de ensino ¢ aprendizagem, no entanto, a maioria dos individuos pesquisados
nfio insere a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia neste nove contexto, de
maneira que ndo ¢ percebido que nestes novos ambientes educacionais construtivistas a
inclusio escolar poderia ocorrer de maneira mais natural. Apenas dois professores
apontaram que o construtivismo pode contribuir para a compreensgo da incluséo escolar
nas escolas regulares.

Os professores apontam como destaque do construtivismo a possibilidade de
troca entre as criancas, de maneira a contribuir no desenvolvimento de um trabalho mais
significativo nas escolas. Nio seria, portanto, neste ambiente de troca entre os alunos,
um lugar mais favordvel para a inclus@o escolar, um lugar onde todas as criangas
aprendem juntas?

Com relagfio ds perguntas que questionavam o0s professores sobre o aluno que
buscavam formar e o que marcava o sucesso escolar de um aluno, grande parte colocou
a importincia de se formar individuos autdnomos, criticos ¢ transformadores. Como
entdo ensinar isto, sem vivenciar tudo isso na escola, este espago tio rico de convivéncia
¢ onde todas as criancas podem aprender juntas?Se a funcdo da educagdio € preparar
para a sociedade e a sociedade néo esta preparada para a incluséo, como foi afirmado
em alguns dos questiondrios, onde seria entio o espago para discutir e vivenciar a
inclusio?

Quando questionados sobre quais eram suas concepgdes com relagéo a inclusdo
escolar € a realidade atual educacional brasileira, os professores afirmaram que a
sociedade ndo estd preparada, bem como as escolas e professores, € um dos professores
pesquisados afirmou ser contra esie novo modelo de inclusdo. Foi apontado a

importancia de discussGes sobre o tema, € novas politicas sociais. Ficou evidente o
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desconhecimento sobre o tema, pois as politicas piblicas existem, s&o rigorosas, mas
nfo estdo sendo cumpridas.

Apenas trés dos professores pesquisados trabalhavam, em suas escolas, com
criancas com deficiéncia. Eles apontaram que o grande desafio é descobrir como
trabalhar com esta crianca, potencializando a0 maximo seu desenvolvimento e que 08
aspectos facilitadores da inclusdo escolar sdo espagos adequados, professores adequados
e envolvimento do aluno, mas ndo foi especificado o que sdo espagos € professores
adequados. As dindmicas de sala de aula/alternativas pedagdgicas que favorecem a
inclusio apontadas pelos professores foram a forma como © professor enxerga o aluno;
uso de materiais pedagdgicos mais dindmicos, cOmo jogos € 0 oferecimento de aulas
também mais dinimicas, mas ndo especificadas. Com relagdo a avaliagdo, foi colocado
que o aluno com deficiéncia deve ser avaliado na sua singularidade ¢ dentro dos seus
limites.No que diz respeito as relagdes entre as criangas com e sem deficiéncia fol
afirmado que existe respeito ¢ ndo ha nenhum tipo de diferenciagéo.

Os individuos pesquisados estavam realizando um curso de formacio continuada
na Unicamp, mas mesmo assim apontaram em muitos questiondrios a necessidade de
melhor formagdo profissional do professor, afirmando que néo se sentiam aptos para
ensinar criancas com deficiéncia. Foi afirmado por um professor a necessidade de
cursos que explicassem exatamentie Como lidar ¢ ensinar alunos com cada tipo de
deficiéncia, isto deixa claro a falta de conhecimento sobre a inclusdo escolar como a
escola aberta a todos, na qual todos tem o direito de aprender, sendo dever do professor
buscar recursos para garantir a aprendizagem de seus alunos.

Em resumo os professores afirmaram acreditar na possibilidade da inclusio
escolar, no entanto percebem muitas barreiras a serem enfrentadas, como as condigdes
da rede publica de ensino ¢ a falta de preparo das escolas e professores. As alternativas
postas pelos professores de forma a facilitar a inclusgo escolar foram a formagdo

profissional, adaptagBes na escola, parceria com as familias.
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52. Questionarios respondidos por professores que ji realizaram o curso do
PROEPRE — Educaciio Infantil e Ensino Fundamental

Os professores que realizaram os cursos EDU 015 ¢ EDU 016 do PROEPRE
nosl (ltimos 5 anos também foram pesquisados. Eles receberam o questiondrio por E-
mail, seguido de uma explicagdo sobre a pesquisa e devolveram para a pesquisadora os
mesmos respondidos.

Foram enviados aproximadamente 1.000 questiondrios, no entanto, uma parte
nio chegou aos seus destinatdrios, provavelmente devido a mudangas nos enderecos

eletrénicos.
5.2.1. Dados analisados

PARTEI

1. Quanto tempo vocé é professor?

Até 5 anos

Entre 5 e 10 anos

Entre 10 e 15 anos

Mais de 15 anos
Nio trabalha como professor

— | 2| [

De acordo com as respostas dos professores € possivel perceber que a maioria esta
situada nos grupos de até 5 anos de docéncia e entre 5 a 10 anos. Duas pessoas
declararam ter entre 10 e 15 anos de experiéncia como professor e trés participantes,

mais de 15 anos de docéncia. Um dos professores pesquisados ndo atua como

professor.

2. Neste ano, vocé assumiu qual turma?

Educagio Infantil 3
Ensino Fundamental I 5
N3o atua em sala de aula 2

Oito dos professores pesquisados atuam na Educagdo Infantil, cinco na primeira

etapa do Ensino Fundamental ¢ dois ndo atuam em sala de aula, atualmente.

3.Vocé trabalha na rede publica ou particular?

p=

Piiblica

Particular 6
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Nove professores afirmaram atuar na rede piblica, e seis na rede particular, uma
pequena diferenga, o que retrata o fato do curso do PROEPRE ser procurado por

professores das duas esferas de ensino.

PARTE II
1. O curso do PROEPRE trouxe contribuigbes para a sua prética

pedagdgica?Sim?Nao?Quais?

Melhor compreensdo da teoria | 4 - “Sim, ¢ muitas, aprendi com ¢ PROEPRE como entender o
piagetiana estagio de desenvolvimento das criangas, além da solucio dos
cantinhos que sdo formas de estimular o desenvelvimento da
crianga, sem forgar, ludicamente, podendo dar atengfio especial
a cada uma em diversos momentos.”

“Muitas  contribuicdies, especialmente ampliou meus
conhecimentos na teoria de Piaget. Tinha muitas dividas
quanto ao conhecimento logico-matematico, por achar uma
parte da teotia que apresentava a questdo dos agrupamentos, e
propriedades da adi¢io e multiplicagéo, que me ajudou muito a
esclarecer. Gostei que o curso ndo ¢ pautado unicamente na
alfabetizagdo, como alguns programas do Governo{(PROFA)
que além de se tornar cansativo, ndio abrange outras areas do
conhecimento. Também ndo mostra a importdncia da
autonomia para o desenvolvimento do individuo. A maioria
dos cursos nio aborda este tema que considero essencial e faz
com a heteronomia dos alunos se acentue na escela. Os
individuos ndo aprendem a pensar ¢ resolver desafios sdo
importantes para o desenvolvimento do sujeito.”

-“Sim. Embora ainda ndo tenha conseguido colocar em pratica
tudo o que estamos aprendendo (como os cantinhos, por
exemplo), acredito gue estou batalhando para deixar velhos
hébitos € assim assumir uma postura construtivista.

Algumas contribuigdes: a cada atividade busco realizar
solicitagBes adequadas e desafiadoras; tenho diferenciado com
mais facilidade os trés tipos de conhecimento e estou
realizando um trabalho mais aproptiado; a cada brincadeira ou
atividade busco despertar no aluno o interesse ¢ acrescentar
algo (como solicitd-los adequadamente) — ndo brincam
somente para desenvolver a coordenagdo, a socializagdo, ...,
mas brincam para desenvolver o raciocinio, para avangarem
em seu desenvolvimento; fago questicnamentos que antes nao

fazia ¢ etc”
~ Sim,- ampliou mais meus conhecimentos sobre a teoria
piagetiana.”

Melhor compreensdo da crianga | 3 - Sim, Compreensio de como se d4 o desenvolvimento da

¢ de seu desenvolvimento inteligéncia e o conhecimento. Respeitar os espagos €

averiguar estagios em que a crianga encontra além de que
contetidos seriam apropriados ou ndo.”

-“Sim, pois foi realmente no Proepre que aprendi a entender e
conhecer a crianga como ¢la se desenvolve.”

- Algumas. Facilitou a compreensio de como a crianga aprende
2 questiio do desenvolvimento moral, do desenho infantil, 0s
jogos ¢ o raciocinio matemético.”

- “Sim, principalmente o ensino do processo de
desenvolvimento infantil € desperton meu interesse
especialmente para o desenvolvimento da autonomia moral.”
-% Sim, visto que eu havia trabalhado apenas com criangas de 4
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a 6 anos e agora, na creche as atividades sao diferenciadas.”

Repensar a pritica enquanto
professora

_“Sim ,eu tinha algumas idéias que ndo com a pratica
pedagogica tradicional que era vigente na rede onde
trabalhava. Esse fator me tornava a professora contestadora, e
a minha atitude contribufa para tanto, pois seu ndo tinha
argumentos 4 meu favor. Eutinha o conhecimento teérico, mas
nfo sabia exatamente em que esse conhecimento poderia
modificar a minha pratica. Quando fiz o PROEPRE
compreendi que eu néo era somente contestadora, mas néo
concordava com pratica tradicional, baseada na memorizagdo ¢
no treino. Acredito que softi um botn tempo por ndo saber
como fazer essa relagdio teoria e pratica”

- “Sim, principalmente na responsabilidade do professor em
ensinar a crianga a pensar, no seu desenvolvimento cognitivo e
nfio simplesmente mostrar a resposta.”

_~ Sim. Trabalhar de acordo com o desenvolvimento da crianga
e sempre estimula-la para novos desafios.”

_ Com certeza, pois me beneficiou em um novo othar, como
por exemplo, nas atividades aplicadas.”

_ “jm com certeza, como olhar as atividades na perspectivas
da crianca, favorecer o desenvolvimento global da
crianga,construir um ambiente socio-moral na sala de aula,
enfatizar um respeito mutuo entre professor-aluno,realizar
atividades diversificadas que propiciam a construggo de
estruturas de pensamentos mais elaboradas ¢ realizar um
planejamento que atendam o desenvolvimento das estruturas
de pensamente da crianga,”

-~ Sim, além de me fazer refletir sobre a pratica, contribui com
a ampliagdo da teoria e da pratica (diversidade de atividades).”

Todos os participantes afirmaram que 0O curso do PROEPRE trouxe

contribui¢Bes para as suas praticas pedagogicas.

As respostas foram classificadas entre as que colocardo como aspecto primordial

a melhor compreensdo da teoria de Piaget, a reflexéo sobre suas préticas, enquanto

professores e a melhor compreensdo do desenvolvimento da crianca. A primeira

categoria englobou a resposta de quatro professores, a segunda seis professores € a

terceira 5 professores.

3. Qual linha teérica predomina em sua pratica pedagégica?

Freinet

1

= Minha pratica pedagdgica é baseada na Pedagogia Freinet. |
Encontro em seus principios e eixos a pratica pedagogica que
vai ao enconiro dos meus anseios e que responde minhas
questdes.”

Mescla teorias em sua pratica

“Considero-me uma professora construtivista, acredito muito
nos métodos do Piaget, Vygotsky, Freinet, ¢ utilizo-me delas
no meu dia-a-dia,”

“Tenho tentado trabalhar com atividades construtivistas.ndo
deixando de lado algumas atividades tradicionais que acredito
serem produtivas também.”

Tradicional

L

_“ Infelizmente ainda sou muito tradicional (ora empirista, ora
racionalista), mas a luta pessoal tem sido grande para deixar
esses habitos e me transformar em uima professora
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construtivista. Sei que longos anos me esperam, mas ndo vou
desistir.”
- Apostila/ tradicional.”

Nio foi especificada’
Nio atua em sala de aula

-“Ngo estou atuando.”

“N#o é facil ser coerente. Mas acredito que a educagdo hoje
sofre com a desvalorizacdo do ensino dos contetidos. Isto ¢
uma guestio muito politica hoje, principal-

mente porque o aluno da rede puablica ndo sofre apenas
desigualdade socio-econdmica, mas cultural. Entdo me
preocupo mais em transmitir (essa & a palavra, mesmo!} Os
conteidos necessarios para que meu aluno pobre tenha tanta
bagagem cultural quanto aquela crianga da rede particular.”

Construtivismo

~“Construtivismo”

~“‘Construtivista”

- “Tento predominar a construtivista.”

- “Nia minha pratica pedagégica predomina a linha do
construtivismo piagetiano.”

-+ A teoria construtivista.”

-“Construtivismo”

- “Construtivismo™

~“Construtivismo”™

Oito participantes afirmaram que o construtivismo predomina em suas praticas

pedagdgicas, enquanto duas pessoas, apesar de terem realizado um curso construtivista,

seguiam uma linha tedrica mais tradicional, um professor afirmou que a pedagogia

Freinet predomina em seu espago de trabalho, enquanto dois individuos afirmaram

mesclar teorias. Dois professores néo especificaram a linha tedrica.

4. Vocé acredita que a teoria construtivista pode favorecer a dindmica da sala de

aula?Sim?N&o?
| Sim 15
L Nio 0

Todos os individuos pesquisados afirmaram que a teoria construtivista favorece

a dinAmica de sala de aula.

Por qué?

Contribui na relagio professor-
aluno

= Sim, porque auxilia o sujeito a construir seu conhecimento
através de diferentes possibilidades que o professor apresenta
na sala de aula.”

- Sim, pois ha mais interagdo social entre pares e entre
professor-aluno, promove a construgiio do conhecimento pelo
préprio aluno ¢ desenvolve a estruturas de I6gicas elementares
para uma mais elaborada , ¢ tais aspectos s6 ocorrem com o
construtivismo.”

Contribui com a pritica do
professor

~Acredito que a teoria construtivista pode favorecer o
desenvolvimento do professor, como profissional da educagdo.
Conhecendo melhor o desenvolvimento das criangas esse




68

profissional terd um “desempenho” melhor, Ele saberd porqm
faz uma atividade ¢ ndo outra, que objetivos podem ser
clencados para seus projetos e 0 que esperar cOmO resposias
das criangas.”

- “De certa forma sim, pois acredito que devemos aplicar a
teoria que melhor adeque ao meu trabalho naquele memento,
i6gico de ardo com o meu planejamento.”

- Acredito, desde que o educador de fato esteja ciente do que
esta fazendo, para que o faz ¢ tenha definido estratégias e
recursos apropriados para atingir os objetivos estabelecidos,
vejo coeréncia na teoria com a pratica bem desenvolvida.
Facilita compreender e interagir com o educando em processo
de construgiio do conhecimento.”

~Sim. Orienta o professor para pensar a organizagdo da sala —
espago e grupo - eém cada atividade ¢ na rotina como um todo.”
% Sim. Acredito que juntamente com outras teorias o professor
vai conseguir obter um bom desenvolvimento de sua pratica.”
— Acredito que conhecer a teoria construtivista pode facilitar o
desenvolvimento de dindmicas diferenciadas em sala de aula,
mas ndo a incorporo como uma prética pedagogica, porque,
como ja disse, preciso garantir que meu aluno se aproprie — €
nfo apenas construa — os conhecimentos acumulados
historicamente pela sociedade.”

L

Traz beneficios para o

desenvolvimento da crianga

= Acredito que sim, vi na faculdade ¢ no curso do PROEPRE
que ¢ possivel estimularmos as criangas a construir seu
conhecimento, nesta teoria o professor precisa ter a paciéncia
de esperar a crianga a resolver seus problemas sozinha, €
perceber que com o tempo, cla torna-se auténoma, ndo
precisando do professor para resolver todos os seus problemas,
¢ isto facilita bastante no dia-a-dia. Sinto isso no momento em
que as criangas escolhem os cantinhos, na hora da alimentag#o,
escovacio, brincadeiras, etc.”

< Sim. Quando buscamos a autonomia das criangas isso
contribuird para eliminarmos “burocracias” desnecessarias
(como pedir para ir ao banheiro; esperar o elogio do professor
a cada passo da atividade; etc.}, permitinde que o professor
realize interven¢des ao invés de ficar paparicando ou
ordenando o que as criangas devem fazer. Quanto a rotina que
o PROEPRE propde (a teoria construtivista), sei que
favorecera a dinamica da sala, mas ainda nfo consegui colocar
em prética e sei que com as apostilas (sistema implantando em
nosso municipio) terei que realizar algumas adaptacdes.”

-“ Sim, porque permite a participagdo efetiva da crianga.”

- Sim porque as atividades s#o diversificadas ¢ diferenciadas
de acordo com a etapa de desenvolvimento de cada crianga.”

< Sim, porque s¢ a crianga ndo constrdi, ndo aprende
realmente, ndo compreende o significado do que lhe ¢
proposto.”

- 8im, porque possibilita que as criangas desenvolvam uma
aprendizagem mais efetiva, através de trabalhos referentes ao
seu dia-a-dia, praticas de atividades mais voltadas para o
desenvolvimento de seu raciocinio e ndo contetdo por
conteudo.”

- Sim, porque faz com que o aluno pense mais”

As justificativas para a contribuigio da teoria construtivista nas praticas

pedagogicas dos professores foram divididas em trés categorias, as que colocavam
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como sendo fundamental os beneficios que possibilita ao desenvolvimento das criangas,

o auxilio na prética educativa do professor e as contribuigdes que o construtivismo traz

na relagio professor-aluno. A primeira categoria englobou sete respostas, a segunda seis

¢ a terceira, duas.

4. Como vocé compreende a relagdo entre o construtivismo Piagetiano ¢ a Inclusfio?

Nio foi especificado

1

- “Acredito que os sujeito portadores de necessidades especiais
tém o seu ‘tempo’, um pouco maior que os ditos normais, mas se
o professor tiver a sensibilidade de entender que isto ocorre tais
alunos também poderfio aprender ao seu modo, com materiais e
metodologias , &s vezes diferenciados que o professor pode estar
propiciando para que os alunos aprendam em sala de aula. Na
verdade penso que a inclusde jé4 acontece hd muito tempo,
porque a grande maioria de professores ja teve alunos
hiperativos, com deficiéncia mental leve, limitrofes na sala de
aula. O que ocorria era que muitas vezes estes alunos ndo
estavam diagnosticados ou professor ndo sabia o que fazer com
alunos com dificuldades de aprendizagem que néo aprendiam de
forma alguma. Atualmente, nos pautamos apenas em alunos com
necessidades especiais como autistas, sindromes de Down,
psicéticos, etc. Tanto antes, como agora ndo estamos preparados
para trabalhar com este tipo de alines juntamente com os ditos
“normais”. Tenho dois alunos com  necessidades
especiais(sindrome de down e deficiéncia mental leve, antes
diagnosticada como limitrofe e que freqiientava o pré € no ano
seguinte a 2 série, como isso pode ser possivel?) na minha sala
de aula, e ndo tive nenhum tipo de apoio da diregdo apenas quer
que dé conta de todos.”

Nio ha relagio

A inclus#o é um fato que esta ocorrendo nas escolas, na maior
parte das vezes de maneira inadequada, sem o necessirio
conhecimento sobre os casos e as necessidades especiais desses
alunos. O construtivismo Piagetiano nfio contempla 0§ casos
especiais e sim estd baseado na ocorréncia “geral”, “no maior
nimero de casos”, “em tal idade ocorrem tais™” comportamentos.
Quero dizer os estagios foram estudados “tabulande™ o que as
criangas demonstravam saber, conhecer, praticar, claborar
hipoteses ¢ etc. Entdio para trabalhar com a inclusdo ¢ preciso
conhecer o desenvolvimento das criangas sim, mas & preciso
conhecer o desenvolvimento “diferente” das criangas especiais,
para saber qual serd a estratégia a definir ¢ o que esperar dela.”

O construtivismo
compreenséo da
escolar.

facilita a
inclusio

 Acredito que necessitamos de wma compreensdo maior e mais
ampla sobre a inclusio, pois muitos dizem que devemos
participar da “tal inclusdo” mas néo basta incluir apenas, ¢
necessario compreender essa incluséo e saber lidar com ela. Sem
duvida que o construtivismo Piagetiano vém auxiliar nos nisso,
pois podemos investigar os estagios da crianga e assim propiciar
desafios que fagam com que ela avance, mas também reconhego
que precisamos investir mais nessa drea e néo incluir apenas por
imposigio.”

- “A inciusdio é um tema controverso ainda, apesar de termos
legislagfio e o estado ter colocado em processo. Nio sou contra,
a0 contrario, desde que os professores esiejam preparados; com
limitagdo de alunos por classe e depende do comprometimento
da crianga inclusa. Creio sim que o PROEPRE abre portas, mas
nfio é tudo, pelo menos até onde realizei meus estudos.

Desafios cognitivos sdo ferramentas que junto com a interagdo
do individuo com o meio fisico e social pode desencadear
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desequilibragdes, para novas equilibragdes.

Diante de uma classe de criangas tidas como dentro do estagio
de desenvolvimento esperado para idade, uma crianga especial,
com comprometimento sério, precisaria de atividades que
atendessem sua demanda. Enquanto formagZo do aspecto moral
¢ social, sem comentérios. Super valido.”

No construtivismo, todos témo
direito e podem aprender

11

~“Entendo que o construtivismo permite que a crianga construa
seu conhecimento a seu tempo, que criangas com alguma
dificuldade cognitiva ou fisica, também tem ¢ seu tempo de
aprender, ¢ o professor, tem como papel o de estimulador, o de
fornecer as condigdes para que qualquer crianga tenha acesso a
informagdes ¢ que auxilic neste processo de aquisicdo de
conceitos, estruturas, etc.”

-“Todos, independentes de suas necessidade, podem avangar em
seu desenvolvimento. Quando trabalhamos com a construgéo do
conhecimento, percebemos os avangos que a crianga realiza e
sabemos que com intervengdes e solicitagdes adequadas vio
superando as fases do desenvolvimento, tornando-se cada vez
mais capazes.”

- A crianga deve ser trabalhada de acordo com sua capacidade e
estrutura e sempre estimuld-la a aicangar novas metas de
conhecimento.”

O aluno com necessidades educativas especiais precisa de
atividades especificas e o construtivismo permite que esse tipo
de atividade seja dada em meio 2s outras atividades dos demais
alunos, ndo evidenciando uma ou outra atividade durante a aula,
o que favorece o aprendizado ¢ a incluséo do aluno em questdo.”
“ O construtivismo piagetiano acredita na inclusdo de todos
por acreditar que qualquer pessoa pede construir o
conhecimento € as estruturas de pensamentos mais elaboradas e
que todos devem estar inseridos no ambiente escolar ¢ tem o
direito de aprender.”

< Acredito que essa relacdo se justifica pela necessidade da
interagfio que as criangas precisam manter umas cem as outras, o
desenvolvimento intelectual ¢ construide a partir dessas
interagbes diferenciadas e também com o meio em que estdo, A
inclusdo propicia isso.”

“Na minha visdo uma prética construtivista bem aplicada inclui
a todos.”

-+ Compreender que cada um & ativo no seu desenvolvimento ¢
cada um tem seu processo e seu percurso nos ajuda a tomar
como desafio educativo criar condigBes para que os alunos de
inclusdo relacionem-se com os objetos de estudo, seus colegas ¢
0 espago de maneira a avangar em seu percurso. O
construtivismo nos ajuda a ter certeza de que todos t&m um
potencial a desenvolver.”

“Porque no construtivismo trabalhamos com o0s estagios de
desenvolvimento de cada crianga. 1sso facilita a inclusde, pois ja
conseguimos visualizar a crianga como um ser diferenciado do
outro, voltando o nosso olhar exclusivo.”

Qs dois olhares s@o vistos a fim de benefictar a crianga em seu
desenvolvimento como um todo cognitivo, afetivo, social e
fisico com um pequeno, porém a meu modo de ver, quando o
professor{a) recebe um crianga que se encaixa na incluséo, cla
ndo estd preparada para lidar, ou seja, se dedicar com mais uma
em uma classe de 40 pois devido a quantidade, a qualidade se
perde. Também, o despreparo ja citado acima”

- Compreendo como sendo uma relagio muito importante
desde sejam observados alguns fatores pelos professores como,
por exemplo, o ritmo daqueles alunos que fazem parte da
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[ | inclusdo.”

Onze dos quinze professores pesquisados afirmaram que no construtivismo
todos tem o direito de aprender, o que facilita a visGo da inclusdo escolar. Dois
professores afirmaram que o construtivismo auxilia na compreensio da inclusio escolar.
Um professor ndo especificon como compreende a rela¢io entre o construtivismo ¢ a

inclusdo, e outro afirmou néo haver relagdo.

PARTE III

1. Como vocé entende a relagio Educagdo X Sociedade?

Nio foi respondida |

Distancia/relagsio negativa | 3 | - Entre sociedade ¢ a educacio infelizmente existe um abismo que
' precisa ser transposto, ambos os lados precisam se aproximar cada
vez mais.”

% Entendo como uma forma que a sociedade tem de manipular ¢
alienar seus futuros cidadéios.”

- “A Sociedade esta em constante mudanga. Costumes se questionam,
valores também se questionam, pois cada grupo social coastroi seus
valores. O que em um grupo social ¢ aceito, em outro ndo, apesar de
que o "respeito &s diferengas ¢ Tolerancia ter um papel e um lugar
inquestiondvel na relagio social de qualquer grupo.

Educar ndo & s0 papel da escola. E algo pertinente a familia, a igreja,
a sociedade e a0 governo que representa esta sociedade, além de
obviamente da escola. Cada vez mais tem sido atribuida a escola o
papel da familia “célula mater da sociedade”, esperando-se que
tomemos atitudes que antigamente pertenciam ao grupo social
familia. Faz-se necessario cada vez mais educar os pais a serem pais a |
terem ¢ darem limites, a cumprirem seus papéis. O resultado tem se
manifestado nas criancas e adolescentes que recebemos e a
desvalorizagdo continua da figura do educador e dos valores contidos
no processo educativo.”

Uma ¢ reflexo da cutra 4 | - A Educagio é um dos elementos da sociedade. A Educagdo reflete
e demonstra as mudangas sociais, pois todes transformam e sio
transformados pelas relagdes sociais.”

= E uma relagio muito intrinseca, a sociedade € reflexo da educagdo
¢ se buscamos mudar essa sociedade, devemos comegar pela
educagio”

- Que a teotia pedagogica reflete a concepgio de sociedade, a linha
pedagogica refleie e espelha a comunidade escolar. E concepgio de
ensino que utilizo reflete, também , o que eu penso sobre como o
sujeito aprende.”

& Uma influencia e forma a outra; ¢ cada uma limita as
possibilidades da outra também.”

Proximidade/possibilidade | 7 | -“Entendo que a educagdo ¢ a base para que possamos compreender a
de uma relagiio positiva sociedade, mas além de compreender, a escola tem de nos fazer
pensar a respeito de tudo o que estd acontecende na sociedade, para
que possamos nos posicionar diante dos fatos.”

-“A educagio ¢ essencial para que o sujeito tenha acesso ao
conhecimento ¢ cultura transmitido pela sociedade. E essencial que a
educagio esteja inserida na realidade que o alunos vivencia, porque
muitas vezes o que & aprendido na escola, néo tem nada a ver com
que estd acontecendo na sociedade , levando-o ac desinteresse.”
~““Compreendo que uma complementa a outra, pois a Educagéo educa




72

para a sociedade melhor, porém a sociedade interfere na Educag@o.
Sinto a necessidade de um trabalho mais agrupado, € ndo um
desvinculade do outro, um deve incorporar ao outro.”

- “Bu ndo entendo a educagio versus sociedade, mas sim uma ligagao
constante em que, a0 mesmo tempo que a educagdo muda a
sociedade, a sociedade também muda a educagdo.”

- Uma necessita da outra ¢ até hoje nossa sociedade escolhe quem
pode ter melhor educagéio.”

-“Uma depende da outra na construgdo dos nossos valores.Entendo
que a educagdo ¢ a base para que possanioes compreender a sociedade,
mas além de compreender, a escola tem de nos fazer pensar a respeito
de tudo o que estd acontecendo na sociedade, para qué possamos nos
posicionar diante dos fatos”

_ “Deve ser uma relagio de comprometimento entre todos, feita com
L muita seriedade e responsabilidade.”

Ao serem questionados sobre as relagdes que estabeleciam entre a educagdo e a
sociedade, foram percebidos trés tipos de relagdes colocadas nas respostas dos
professores, uma relagio de proximidade ou de possibilidade de se tornar positiva, uma
como reflexo da outra e vista de um 4dngulo negativo, ressaltando a distdncia que ha
entre elas. Sete das respostas pertencem ao primeiro grupo, quatro no segundo, trés no

terceiro. Um professor ndo respondeu esta questao.

2. Que aluno vocé, como professor, busca formar?

Depende da turma que eu assumir | 1 - “Hoje em dia fica muito dificil falar que aluno busco
formar, pois preciso dizer primeiro que aluno vou encontrar
ao deparar com uma sala lotada. Neste momento ndo enfrento
essa situagdo, mas ja enfrentei. Como assumi um maternal
com uma faixa etaria de 2 anos respondo que tentarei fazer
que esses pequenos seres déem os primeiros passos €m scu
desenvolvimento - social, fisico, afetive ¢ cognitivo.”

Formar cidadaos 14 | - Eu acredito, como disse na questdo anterior, que a escola
criticos/reflexivos/autdnomos precisa formar cidaddos, isto €, as criangas que ja passaram
por mim, tem sempre a oportunidade de expressar suas
opinides, de defender seus direitos e cobrar regras que ndo
s#io cumpridas, creio que isto faz parte da cidadania.”

- Auténomos, criticos, capazes e que possam realizar todo o
seu potencial.”

~“Busco formar individuos auténomeos, capazes de se adaptar
as condiges de seu tempo. Que sejam capazes de conservar
os valores, de reagir aos valores que lhe forem impostos de
forma arbitraria, de se valorizar perante o grupo de
reconhecer o valor do outro, enfim que seja capaz de viver em
Sociedade”

-« Acredito que todos que trabalham com a educagio de
forma séria buscam formar individuos criticos, auténomos,
capazes de resolver scus problemas da forma mais adequada
para si e para o outro,”

- Como professor busco formar cidadaos criticos,reflexivos
¢ participantes da sociedade,que consigo refletir sobre tudo
que l&em e escutam e ajam de forma auténoma ,tanto no
aspecto moral quanto intelectual.”

~ Critico, coerente, capaz de buscar ferramentas pra
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solucionar os desafios que aparegam pela frente, habil na sua
relagdo com o outro, respeitando as diferengas e auxiliando
como ou quando puder seu semelhante, que saiba auto
avaliar-se e atribuir valor ao que realize, que seja
independente moralmente, além das habilidades necessarias
para continuidade em sua formago educacional e
profissional.”

~ Um ser autdnomo , seja capaz de tomar decisdes, conviver
em sociedade, dotado de conhecimentos essenciais para que
possa utilizé-los, quando necessario.”

- Autbnomo, mas com principios éticos, portanto também
deve ser critico e participativo.”

- Autbnomo moralmente, que pressupde autonomia
intelectual como condigio necesséaria.”

- Autbnomo, digno, habilidoso, criativo ¢ acima de tudo
feliz...”

— Busco formar alunos criticos,que pensem, usem mais o
raciocinio.”

- Independente e consciente do mundo em que vivemos, que
ndo aceite tudo o que lhe é imposto pela sociedade.”

- Um aluno que consiga buscar seus objetivos, que crie
estratégias diante de uma nova situagéo e saiba a importincia
das relagdes.”

& Um aluno que se aproprie do conhecimento de forma a
alcancar seu sucesso social, conquistar com consciéncia seu
espago em um mundo onde a exclusio ndo & apenas étnica e
social, mas cultural.”

Quatorze dos participantes afirmaram que buscam formar alunos cidadfos,

englobando conceitos como alunos criticos, reflexivos e autdénomos. Um participante

afirmou que seu objetivo varia de acordo com a turma que assume.

No primeiro grupo também foram inclusos respostas que afirmaram objetivar

alunos que tenham e saibam conservar valores, capazes de viver em sociedade, que

saibam refletir sobre o que vivem, véem e ouvem, alunos criativos € felizes.

3. O que vocé considera que marca o sucesso de um aluno em sala de aula?

Construcio de Valores

~“Construgio de seus valores éticos e morais.”

Aspectos relacionados a agdo do

professor

- A agdo do professor, sua fala de otimismo aquele aluno que ja
esta cansado de sempre ouvir a mesma coisa.”

- Quando o professor consegue atingi-lo (afeto), mudando sua
pratica, adequando-a ao aluno.”

Relagio de  aluno
grupo/professor

~“Eu considero que um aluno que se reconhece integrante do
grupo tem melhor desempenho pessoal, sucesso afetivo e
possibilidades de ampliar seu conhecimento.”

- A interagfio do educando/educador, do educando e 0 meio
fisico e social e os instrumentos utilizados pelo educador no
processo da construgdo do conhecimento ¢ as interferéncias
pedagégicas realizadas.”

A sala de aula € um sucesso para o aluno quando ele sabe que
ali é um espago onde ele pode errar para aprender, onde pode
buscar novas descohertas e dividir seus conhecimentos™

Autonomia

- Quando ele deixa de ser heterdnomo ¢ passa a ser autonomo,
quando ele consegue tomar decisdes, esperar, ter paciéncia, ser
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tolerante, saber conviver com as diferengas entre os amigos.”
-0 que marca o sucesso de um aluno na sala de aula ndo seria
$6 a nota e a transmissdo de um maior volume de conhecimento,
é permitir que os alunos resolvam seus problemas por si
préprios,construam um conhecimento significativo para
si,tenham acesso a uma cultura elaborada pela sociedade ¢
construam a estrutura logica mais elaborada.”

~“Quando percebo, muitas vezes em sua fala, os conhecimentos
que adquiriu depois que o conheci, sua melhora enquanto ser
autdnomo, sua convivéncia com os outros colegas, etc.”

- O avango correspondente a seu potencial; 0 maximos avango
para a autonomia intelectual e moral; a felicidade diante desse
processo.”

Interesse/questionamentos

- A dedicagdo e o interesse.”

-“Seus questionamentos, suas dividas, suas hipoteses ¢, dessa
forma, seus avangos.”

- O interesse, pois s demonstra interesse ¢ porque ha desafios,
se ha desafios é porque o a sala estd avancando e se avanga
percebemos 0 sucesso que com certeza esse aluno (ou sala) terd.”
- Sdo varios os fatores como a vontade de superacéio das
dificuldades ,0 gosto pelo estudo ,0s objetivos que pretendem
alcangar.”

- Um aluno bem sucedido é aquele que passou ativamente por
uma escola que Ihe ensinou conteddos diferentes daquele com os
quais estava acostumado a lidar na sua propria realidade, uma
escola em que o conhecimento foi trabathado a partir do que o
aluno ndo sabia.”

Cinco dos professores afirmaram que 0 que marca o Sucesso de um aluno em

sala de aula € o seu interesse com o gue € trabalhado nas escolas, e isso pode se

manifestar em forma de questionamentos que as criangas fazem aos professores.

Quatro professores afirmaram que a autonomia marca o sucesso de um aluno.

Trés professores afirmaram que a relagdo do aluno com 0 grupo € com 0s professores

pode mostrar quando ele esta atingindo o sucesso escolar. Um professor colocou que os

valores podem ser considerados primordiais, e dois individuos colocaram aspectos

relacionados as agBes dos professores.

4. Como vocé percebe a inclusfio escolar de criangas com necessidades educativas

especiais, na nossa realidade atual?

Muitos  obstaculos
enfrentados

a

SErem

2

“Tem muito a caminhar. Falta de apoio, formagio dos
professores para se preparar par receber estes alunos ¢ ndo
apenas joga-los dentro da sala de aula como acontece € dizer
que estdo incluidos. Acredito que o préprio Governo ndo tem
claro como esta inclusdo deve acontecer, se esta visa apenas a
convivéncia dos alunos com criangas normais, ou também a
aprendizagem dos conhecimentos? Se esta iiltima também ¢
vista como desenvolvimento como ¢ fazes, Qual o apoio que o
professor tera dos ¢rgdos competentes (APAE, institui¢des de
educagio especial, etc) serd um apoio ou apenas fica no dizer
que estd ajudando quando na verdade ndo ajuda em nada,
porque muitas vezes nota-se que nem mesmo estas instituigdes
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sabem como fazer. Estou dizendo isto, por ja ter trabalhado
com educagio especial e mesmo 14 os profissionais apenas
servirem de enfeite.”

- Eu percebo que a inclusdo, quando ¢ feita, ¢ algo mal visto
pelos professores e diretores escolares. Ha ainda muita
inseguranga a esse respeito, muitos diretores se negam 2
construir rampas de acesso na escola por temerem que uma
crianga em uma cadeira de rodas seja matriculada alit”

A inclusio escolar ndo esta
acontecendo/acontece de forma
errénea

~“Para mim, ¢las nfo estdo sendo inclusas, simplesmente estdo
freqiientando uma escola normal, com professores e escolas
que ndo estio preparados para recebé-los, mesmo escolas que
tem professores somente para acompanhar estes alunos, para
mim nfo estio ajudando muito, eles continuam sendo
«diferentes” aos olhos de todos dentro da prépria sala de aula,
o trabalho de inclusdo nio é feito com alunos, e comunidade
escolar, ¢ muitas vezes, nem sabemos se eles estdo se sentindo
bem nestas escolas, acho que isto seria muito importante,”

- A inclusdo real n&o existe, principalmente na rede publica,
acontece sim a inclusdo fisica, ou seja, os alunos estdo nas
salas de aula e o professor “cuida” dele por intuigdo , da forma
que puder. Isso nfio ¢ incluir a crianga com necessidade
especial, muito menos os outros que dividem o mesmo espago
fisico com ela.”

“Como pronunciei anteriormente, incluir apenas por incluir,
sem se preocupar com a crianga.”

= Como um desafio a ser atingido, uma utopia necessaria.”

- Percebo que ainda é uma inclusao muite rara ¢ dificultada.”

Escolas e professores nio estdo
preparados/ndio recebem apoio
necessaric

~“*As escolas ndo est#o preparadas para recebé-las e muito
menos seus profissionais.”

~“Percebe como algo jogado, onde encontramos professores
totalmente sem preparo, como ji comeniado em pergunta
acima”

. Na realidade atual nio h4a uma alternativa adequada de
alunos com necessidades educacionais especiais, as escolas
ndo sio preparadas quanto a sua estrutura fisica e nem o0s
professores sio formados para trabalhar com a inclusdo. As
escolas tem que aceitar os alunos com necessidades
especiais,mas nio ha um aprendizado afetivo ¢ nem uma
alternativa de incluso escolar adequada hoje nas escolas.”

= Professores despreparados, pais sem compreensdo da
limitagdo que a crianga possui, a orientago escolar
necessariamente  nfio apropriada de ferramentas para as
intervengdes , tanto quanto a coordenagdo pedagogica. Temos
recebido alunos com problemas que entram na série inicial e s¢
bem omais tarde se constrdi a  hipdtese de um
comprometimento, depois da crianga ter passado per rétulos,
por frustragdes ¢ feridas que pra sempre deixarfio marcas, sem
estar instrumentalizada para lidar com estas situagdes, assim
como os profissionais que lidam com a mesma no processo
educativo, professor ou ndo.”

- Percebo que nos professores ainda ndo estamos bem
capacitados para um melhor resultado, tornando a crianca
realmente inserida no grupo como um todo.”

= Sei que a busca por novos conhecimentos deve ser
constante, mas se faz ainda mais necessdria quando nos
deparamos com novas situagdes, com novas desafios. Mas néo
& bem isso que presenciamos. Geralmente a crianga enfrenta
dificuldades e o professor nfo tem apoic para se capacitar; t€m
que se virar pra dar conta de muitas criangas ¢ de muitos
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problemas.”

4 Por um lado vejo a possibilidade de essas criangas
conviverem com as outras e dessa forma desenvolver a
sociabilidade além de crescerem em todas as areas de estudo.
Por outro lade, a maioria desses professores ndo t€ém formagio
especifica para trabalhar com criangas especiais ¢, mesmo com
boa vontade, ndo sabem elaborar atividades adequadas que
estimulem o avango do seu desenvolvimento. Assim sendo,
ficam a espera de especialistas que véo a escola de quinze em
quinze dias ou mais, e pior, as vezes nem observam a crianga,
esperam ler os relatérios do professor, que raras vezes tem o
retorno dos mesmos.”

-“ Vejo como sendo ainda um pouco dificil, pois ndo temos
orientagfies nos momentos que mais precisamos”

Ao serem questionados sobre a sua compreensdo com relagdo a inclusdo escolar
na nossa sociedade atual, cinco professores afirmaram que a inclusdo de fato néo esta
acontecendo nas escolas brasileiras, quando ¢ afirmado que ela existe, ela é feita de
forma errdnea, onde s ha a presenga fisica dos alunos.

Oito participantes afirmaram que as escolas e professores nao estio preparados,
ou caso estejam, nfio é dado o apoio necessario aos funcionarios que atuam diretamente
com as criangas com deficiéncia. Dois individuos colocaram que ainda existem muitos

obstaculos a serem transpostos para que a inclusdo possa, de fato, ocorrer.

5. Vocé considera que existe a necessidade de alternativas educacionais de modo a

favorecer a inclusdo escolar?Sim?N&o?

Sim 15

Nio 1]

Todos os professores pesquisados afirmaram que existe sim a necessidade de

alternativas educacionais de modo a favorecer a inclusdo escolar de criangas com

deficiéncia.

Por qué?

Necessidade de uma tendéncia 1 “ Creio que em uma escola, que segue uma tendéncia
Consirutivista construtivista, onde as criangas aprendem a se respeitar como

iguais, se recebesse uma crianga com alguma dificuldade, seria
muito bem acolhida por todos, pois ja faria parte de um
principio de construgdo de valores, para mim este € 0 primeiro
passo de uma “alternativa educacional”, depois da crianga se
sentir segura, confortdvel neste ambiente, viriam o0s contetdos
a serem lecionados.”

Qutras alternativas 2 “Acredito que sim. Além da crianga freqiientar as aulas do
curriculo comum, deveria haver aulas com professores
especializados na deficiéncia do aluno em questdo.”

~ §im,pois todas as criangas devem ter acesso 4 um ensino de
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qualidade,com uma aprendizado efetivo,com estrutura fisica
adequada e todas criangas com ou sem necessidades
educacionais especiais devem ter o direito de aprender ¢ de
construir o seu contheci

Mento e suas estruturas de pensamento.”

Naio especificados 2 | - Sim. Basta um olhar mais atento para o verdadeiro conceito
de incluséo.”
- §im, porque isso ajudaria a mudar a visdo que se tem dessas

criangas.”
Escola/sistema de ensine nio 2 ~“Sim, porque nosso sistema educacional so favorece aquele
estdo prontos para receberem que ¢ bom em tudo, ele ndo privilegia particularidades, ele s6
criangas com deficiéncia tem espago para o todo.”

-~ Sim. A escola como é ndio dd conta de verdade da incluséo.”
Professores se sentem 8 _“Qim. Muitas vezes ndo sabemos diagnosticar € nem o que
inseguros/necessidade de melhor fazer para ajudar quando nos deparamos com uma nova
formagdo/apoio realidade, uma nova situagfo.”

= Q professor jamais poderia ser obrigado a ter um aluno com
necessidades especiais em sua turma, ele néo escolheu essa
especializagio por motivos particulares, que sdo indiscutiveis,
como ele poderd “cuidar” desse aluno sem conhecimento
prévio. Esse fato desconstroi todo o “castelo da educagio” de
que o professor precisa ter formagio continuada, fer formagio
académica, e outras argumentagBes gque ouvimos que
justificam a méxima na escola o mais importante € o aluno™.
~Sim, h4 necessidade, mas que estas alternativas haja um
preparo para os professores e auxiliares para lidar com esses
alunos.”

- Sim, enguanto ndo soubermos lidar corretamente deve ser
feito sim essas alternativas educacionais. Acredite na incluséo
social, pois todo individuo deve participar com todos e tudo
durante sua vida, porém percebo que ndo ha avangos
pedagégicos, pois ndo sabemos ainda lidar com essa inciusdo
pedagogica e consequentemente hd avangos.”

# Sim. A inclusio so sera feita quando o despreparo do
professor, da escola, dos pais, enfim, da sociedade como um
todo for superado tanto por iniciativas educacionais quanto por
iniciativas politicas.”

-« 8im. Em primeiro lugar melhor planejamento ¢ em segundo
fugar preparo dos professores (como sempre)”

= §im. Classes com nimeros reduzidos, melhor preparo do
educador que estara trabalhando com o educando especial,
além de uma equipe multidisci-

plinar para dar suporte ao educador e ao educando no
processo.”

~Sim, nés professores da rede piblica temos necessidades de
alternativas educacionais e com urgéncia,o nosso trabalho fica
dificil sem orientagdes adequadas.”

Ao serem questionados sobre a sua compreenséo com relagdo a incluséo escolar
na nossa sociedade atual, cinco individuos afirmaram que a incluséio de fato ndo esta
acontecendo nas escolas brasileiras, quando € afirmado que ela existe, cla ¢ feita de
forma erronea, onde s6 ha a presenga fisica dos alunos.

Oito participantes afirmaram que as escolas e professores ndo estao preparados,

ou caso estejam, néo é dado o apoio necessario aos funcionarios que atuam dirctamente
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com as criancas com deficiéncia. Dois participantes colocaram que ainda existem
muitos obstaculos a serem transpostos para que a inclusdo possa, de fato, ocorrer.

Nas respostas dos professores apareceram aspectos como a necessidade das
criangas construirem valores na escola, aprendendo a respeitar todos como iguais. Além
disso, foram colocados aspectos como o direito de todos a um ensino de qualidade € a
critica ao sistema de ensino que sé favorece aquele que € bom em tudo. Com relagdo as
alternativas mais praticas, foram colocadas mudangas nas escolas como: aulas com
professores especializados, melhor planejamento pedagégico, salas com numero

reduzido de criangas, trabalho com equipes multidisciplinares,

PARTE IV
1.) Na sua sala de aula existe algum aluno com necessidades educativas especiais?

Por favor, especifique o tipo de necessidade educativa especial.

Sim 2
Nio atualmente, mas ja teve 1
Nio 12

Doze participantes afirmaram néo ter em suas salas de aula, alunos com
deficiéncia. Dois participantes tém alunos com deficiéncia, atualmente em suas salas

um participante ja teve, mas ndo tem neste ano.

E nas outras salas?Por favor, especifique o tipo de necessidade educativa especial.

Sim 7

Niéo 8

Oito respostas afirmaram que nas escolas nas quais 0s participantes trabalham
néio possuem alunos com deficiéncia. Sete professores afirmaram que suas escolas t€m

alunos com deficiéncia.

PARTE V

1. Quais os desafios que um professor encontra ao ter em sua sala de aula uma

crianga com necessidades educativas especiais?

Nio ha resposta 12

Atender todos os alunos com 1
qualidade - % O maior desafio é combinar o atendimento & crianga com
necessidade especial com o atendimento as outras criangas,
muitas delas ndio aceitam essa proximidade ¢ dividir a
professora com alguém que exige mais atengio dela. As
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criangas também ndo estdo preparadas para a inclusao.”

Falta de apoio 2 | ~“Infimeros problemas como a falta de apoio da coordenagdo
por ndo saber o que fazer, falta de apoio dos pais, e entidades
que deveriam atender tais criangas. Auxiliares despreparados
que no fim ao invés de auxiliar prejudicam ¢ aluno.”

830 muitos os desafios, um deles ¢ ndo saber a quem
recorrer € como fazer para que este aluno progrida e minha
maior preocupagdo ¢ saber também se o que estou fazendo
com este aluno € o certo.”

Doze das pessoas entrevistas ndo responderam a esta questao. Duas pessoas
afirmaram que a falta de apoio é o maior desafio que o professor encontra ao receber um
aluno com deficiéncia em sua sala de aula, um participante afirmou que o maior desafio

¢ atender a todos os alunos com qualidade.

2. Que aspectos vocé considera facilitador da inclusdo escolar?

Nao ha resposta 12

Preparo por parte do professor 1 | ““Preparo por parte do professor, coordenador e diretor com
este tipo de aluno, formagfo pra lidar com as diferentes
necessidades, mas isto ndio acontece.”

Respeito entre todos da escola 2 | -“Quando o aluno com necessidades especiais € respeitado por
toda a escola e pndo se exige dele um comportamento
semelhante ao dos outros, ou seja, quando ele é aceito como
realmente &.”

- Qs aspectos que facilitam a inclusio € a aceitagdo com o
"diferentc’, os alunos da classe preocupam, ajudam, sio
prestativos para com este colega.”

Doze pessoas ndo responderam esta questdo. Duas pessoas afirmaram que um
dos aspectos mais facilitadores da inclusio escolar & a presenca do respeito entre todos
alunos, professores ¢ funciondrios da escola. Um participante ressaltou o preparo por

parte do professor.

3. Quais as dindmicas de sua sala de aula/escola que favorecem a inclusdo?

Nio ha resposta 13
Recursos didaticos 2 | ““Utilizacio de materiais e recursos didaticos que permitam a
tais alunos participar das aulas ao seu modo.A ajuda de um
tutor , alunos da mesma faixa etéria que ajuda o aluno na sala
de aula.”
L - Jogos, misicas.”

Treze pessoas nfo responderam esta questdo. Duas pessoas afirmaram que as
dinAmicas de sala de aula que favorecem a inclusdo escolar € o uso de recursos

didaticos, como jogos e musicas.
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4. Quais as alternativas pedagogicas que contribuem para 0 sucesso de todos os

alunos em sala de aula?

Nio hé resposta

12

Respeito entre os alunos

1

_“Desenvolver um trabalho de aceitagiio por parte dos alunos
nas diferencas existentes entre o grupo, explicar o que o aluno
portador de necessidades apresenta, como lidar com ele, etc.
Procurar , enfim desenvolver um trabalho que este aluno seja
realmente inserido dentro da sala de aula e escola. Para isto,
também torna-se hecessario conversar com funciondrios e
outros profissionais das escola que lidam com este aluno.”

Aulas/Materiais mais dindmicos

“Em primeiro lugar o respeito ao outro, a expressio livre, a
escolha de atividades, a auto avaliagdo, a soluglio de conflitos
pelas proprias criangas, o trabalho socialmente produtivo na
turma. O trabalhe em sala € um processe em
desenvolvimento.”

- Eles se interessam muito por musicas.”

Doze pessoas ndo responderam esta questdo. Dois individuos afirmaram que as

alternativas pedagogicas que contribuem para o sucesso de todos os alunos em sala de

aula sio as aulas e materiais mais dindmicos. Um individuo afirmou que a melhor

alternativa ¢ o respeito entre todos.

5 A forma como vocé avalia um aluno com necessidades educativas especiais € a

mesma que a forma como vocé avalia as demais criangas?Se ela for diferente,

como ¢ realizada?

Nio hd resposta 12

Nio 1 ~“Ngo. Ja que o conhego desde o inicio do ano guardo as
atividades do bimestre e fago um paralelo, come uma curva
acompanhando o crescimento dele, observo ele no geral como
a fala ,escrita ¢ coordenagio”

Sim/olhar  diferente com a |l " Sim, porque acima de tudo o individuo portador de

crianga com deficiéncia

necessidades especiais é um ser humano, no caso meu, uma
crianga e que precisa ser tratada como tal para se sentir parte
do grupo. Estou ciente que em alguns momentos preciso ter
um outro olhar para sua necessidade, mas o trato normal igual
a qualguer outro aluno.”

SinV a avaliagdo ¢ feita junto
com a professora de educagdc
especial

< A avaliagdo ¢ feita em conjunte com a professora de
educagiio especial que tem as referéncias para esse
procedimento.”

Doze pessoas ndo responderam esta questdo. Um professor afirmou que a

avaliagéo é feita de forma diferente dos demais alunos, sendo realizada juntamente com

a professora de educagio especial. Um professor afirmou que a forma como o professor

olha para o aluno e seu desenvolvimento ¢ diferente com o aluno com deficiéncia. Um

professor afirmou que a forma de avaliar ndo ¢ diferente.
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6. Como o grupo de alunos interage com o aluno com necessidades educativas

especiais?
Nio hd resposta 12
Existe um bom relacionamento | 3 ~ Quando o professor responsavel tem credibilidade junto aos
entre todos seus alunos o relacionamento entre todas as criangas serd de

aceitacfo.”

= Atualmente, normal, mas confesso que no inicio do ano foi
dificil porque alguns alunos ndio aceitavam o portador de
necessidades especiais. Tive que ensina-los a lidar com ele,
explicar sobre 0 que tinha , suas limitagdes, sua forma de ser, a
necessidade de ter amigos e de se sentir incluido dentro do
grupo que convive, etc. O que me ajudou e muita foi a minha
formagdo e minha curiosidade em procurar livros para
entender melhor como lidar com tais alunos.”

- Muito bem, todos tém um carinho especial para com este
aluno.”

Doze pessoas ndio responderam esta questdo. Trés professores pesquisados
afirmaram que o relacionamento entre todos os alunos, com ou sem deficiéncia, € muito

bom, principalmente quando ha um trabalho do professor neste sentido.

7. Em resumo, qual ¢ a sua visdo com relagéo & inclusfio escolar e quais s&0 as suas

contribui¢ées, como professor?

Nio hd resposta 12

Necessidade de melhor formagfio | 1 - Precisa de formagfo para lidar com este tipo de aluno, o que
do professor ndo existe. Orientacdo para dire¢do, coordenadores e
funciondrios que muitas vezes ndo entendem o que ¢ feito com
tal aluno, ajuda, muita ajuda. O professor antes de tudo precisa
ser um pesquisador, para poder aprender como lidar com tal
aluno estudar e muito, mesmo com minha formagiio em
psicologia e tendo trabalho com autistas e psicoticos confesso
que no comego ndo sabia como incluir meu aluno na sala de
aula.”

Necessidade de debates 2 | -* O modelo de inclusio escolar atual precisa ser revisto para
ter melhores resultados. Quando existe uma crianga com
necessidade especial em uma turma, todos estdo sendo
incluidos num processo didrio de valorizagdo real das
diferengas. O professor precisa ser orientado sobre como
trabalhar com a crianga com necessidades especiais para
assegurar o seu desenvolvimento, ndo apenas apostar na
socializagiio como um teque magico.”

- Acredito que a inclusdo escolar ¢ um assunte que precisa ser
mais debatido, ter o respaldo e a conscientizagdo de todos os
profissionais da educagdo, & também ajuda de outros
especialistas mais diretamente ligados com a escola, como
psicélogos, foncaudiélogos ¢ etc.”

Doze pessoas ndo responderam esta questdo. Duas pessoas apontaram a
necessidade de mais debates ¢ discussdes sobre a inclusio escola. Uma pessoa apontou

para a necessidade de melhor formagéo do professor.
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5.2.2. Resultados parciais

Os participantes ja haviam realizado os cursos EDU 015 ¢ EDU 016 de extensio
universitaria do PROEPRE, isto ficou evidente nas colocagBes feitas pelos professores
em todas as respostas, pois mostravam ter grandes conhecimentos sobre a teoria
construtivista e como ela possibilita um novo espago educativo nas escolas.

O grupo de professores era heterogéneo com relagio ao tempo de docéncia,
alguns atuam hé cinco anos e outros que atuam na area h4a mais de quinze anos,
caracterizando a busca pelo curso por pessoas de diferentes faixas etarias ¢ de
experiéncias em trabalho.

Nove professores atuam na rede publica, ¢ seis na rede particular, pequena
diferenca, retratando o fato dos cursos do PROEPRE serem procurado por professores
das duas esferas de ensino.

Com relagdio as contribui¢des dos cursos do PROEPRE, as respostas variaram
entre a melhor compreensio da teoria de Piaget, melhor compreensao do
desenvolvimento infantil e a possibilidade dos professores de repensarem suas praticas,
destacando o aspecto reflexivo que os cursos incentivam, de maneira que depois de
terem participado dos cursos do PROEPRE, os professores afirmaram ter revisto suas
praticas, no depoimento de um professor, foi afirmado que ele possuia a dificuldade de
articular a teoria e a prética, o que foi alcan¢ado apds o termino do curso.

A maioria dos participantes afirmou seguir em suas escolas uma pratica
construtivista, no entanto, duas pessoas afirmaram mesclar teorias, enquanto outras se
colocaram como seguidoras de uma pedagogia mais tradicional, ¢ outra da pedagogia
Freinet.

Todos os professores pesquisados foram undnimes ao reconhecerem as
contribui¢Bes da teoria construtivista na dindmica de sala de aula, seja por trazer
beneficios para o desenvolvimento das criangas, seja por auxiliar a pratica pedagdgica
do professor. Foram ressaltados aspectos como a possibilidade das criangas construirem
seus conhecimentos, do respeito ao ritmo e das atividades diversificadas (um dos tipos
de atividade preconizada pelo PROEPRE).

Ao serem indagados sobre as relagdes entre o construtivismo piagetiano € a
inclusio escolar de criangas com deficiéncia, a maioria dos individuos afirmaram que

ambos postulam que todos tém o direito de aprender, de participarem de um ensino de
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qualidade e que ambos acreditam que todos podem ¢ devem construir conhecimentos,
sendo necessario a disponibilizagdo de meios para que isto ocorra de forma eficaz.

Quando questionados sobre que alunos eles buscam formar, a maioria dos
participantes afirmou que formar cidadéos ¢ o grande objetivo, sendo compreendidos
neste grupo caracteristicas como alunos criticos, reflexivos e auténomos. Também
foram levantados aspectos como alunos que tenham e saibam conservar valores, capazes
de viver em sociedade, que saibam refletir sobre o que vivem, véem e ouvem, alunos
criativos e felizes. Neste contexto € natural pensar em um ambiente que inclua a todos
dentro da escola, pois formar uma pessoa cidadd faz parte de um processo que deve ser
vivenciado cotidianamente, e com a inclusfio, desde cedo, a crianga pode vivenciar
sentimentos como o respeito, a amizade ¢ o convivio com pessoas, umas diferentes das
outras.

Os professores afirmaram que a inclusdo que tem vivenciado em suas escolas
ndo é uma “verdadeira inclusdo”, pois acontece de formas erréneas, como por exemplo,
priorizando apenas uma “inclusio fisica”. Na fala dos professores fica evidente, seus
ideais a favor da inclusdo, no entanto, eles destacam os vérios obstaculos que ainda
devem ser superados, como a ma formagdo dos professores, a falta de apoio, barreiras
nas. estruturas fisicas, aulas com professores especializados, melhor planejamento
pedagbgico, salas com nimero reduzido de criangas, trabalho com equipes
muldisciplinares, entre outros.

Entre os participantes que atuam diretamente com criangas com deficiéncias,
foram apontados como grandes desafios a serem enfrentados a falta de apoio e a
dificuldade de atender a todos os alunos com qualidade. Ja como aspecto facilitador foi
ressaltado o preparo do professor e o respeito entre todos da escola, incluindo alunos,
professores e funciondrios. Foram apontados como formas de auxiliar o sucesso de
todos os alunos em sala de aula o uso de materiais ¢ aulas mais dindmicas, no entanto,
eles ndo foram especificados.

Com relagiio & avaliagdo, uma pessoa afirmou que a forma de avaliar a crianga
com deficiéneia ¢ a mesma forma que avalia as demais; outras duas afirmaram ser
diferentes, uma conta com o auxilio da professora de educagdo especial, e a outra tem
um olhar diferente para com a crianga com deficiéncia na hora de avalia-lo.

Todos os participantes afirmaram que existe um bom relacionamento entre todos
0s alunos, com e sem deficiéncia, sendo importante para isto um trabalho do professor

com a turma, sempre incentivando a amizade e o respeito em sala de aula. Os
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professores apontaram a necessidade de debates sobre o tema de forma a contribulr para
o sucesso do modelo da inclusio escolar.

Nas respostas dadas pelos professores que jd realizaram o curso do PROEPRE
fica evidente uma viso otimista e esclarecida sobre a inclusdo escolar de criangas com
deficiéncia, eles apontam dificuldades, colocam suas insegurangas, reconhecem que
ainda temos um longo caminho a percorrer, no entanto, suas falas apontam
possibilidades, tentativas, e parece estar claro para a maioria dos individuos pesquisados
como o construtivismo piagetiano abre portas para a inclusdio escolar, pois como fol
afirmado por muitos professores, no construtivismo, todos podem construir

conhecimentos.

5.3. Resultados finais

Ao comparar os resultados obtidos com as respostas dos professores que estao
realizando o curso EDU 016 do PROEPRE, com os resultados obtidos pelos professores
que ja realizaram os cursos EDU 015 ¢ EDU 016, ¢ possivel perceber que grande parte
dos participantes mostram clareza no que diz respeito as mudangas alcangadas com uma
dindmica de sala de aula construtivista, com o uso de recursos como a ‘roda’,
atividades diversificadas, cantinhos ¢ também por a crianga ter a possibilidade de
construir seus conhecimentos, desta forma o olhar para o educando e suas relagdes com
o grupo e com o educador se alteram de mancira positiva, como colocado pelos
individuos pesquisados.

Nas respostas dadas pelos professores que jd concluiram os cursos do
PROEPRE, fica claro que eles acreditam que um professor que possui uma pratica
pedagogica construtivista terd mais clareza na forma como a inclusio escolar deve
ocorrer, de maneira que o modo como uma sala de aula construtivista € organizada
também favorece que este processo ocorra de forma mais natural. Quando questionado
sobre quais seriam as alternativas pedagégicas que contribuiram com a inclusdo, fol
apontado por um professor a necessidade de as escolas seguirem tendéncias
construtivistas, pois num ambiente educativo onde ocorre esta tendéncia é criado um
espago acolhedor, onde as criangas aprendem a se respeitar como iguais, existe, neste
espago, a construgdo de valores. Outros professores, ao relacionarem o construtivismo €
a inclusfio escolar, apontaram que ambos buscam incluir todos os alunos na construgéo
do conhecimentos, que o construtivismo respeita o ritmo de cada aluno e possibilita o

uso de diferentes atividades e recursos pedagégicos que podem favorecer o sucesso de
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todos os alunos na sala de aula. Na respostas dadas pelos professores que ndo
concluiram o curso do PROEPRE, a relagiio entre o construtivismo ¢ a inclusdo escolar
nio ficou tio evidente.

Nas respostas dos dois grupos estudados foi apontada a necessidade de
mudangas para que a incluséio escolar de criangas com deficiéncia aconte¢a realmente ¢
a mé formagdo do professor ¢ a falta de apoio com ele sdo os grandes desafios
apontados. No grupo de professores que ainda ndo ferminaram O curso, aparecem
algumas respostas que se demonstram descrenga da possibilidade da incluséo, ou por
nio concordarem com o modelo, ou por acteditarem que ainda existem muitos
obstaculos a serem enfrentados. No grupo de professores que ja terminou o curso, nio
aparece nenhuma resposta que se coloca contra a inclusiio escolar, mas os desafios sdo
apontados, no entanto, o olhar para as dificuldades é diferente, pois apesar de colocarem
obstaculos, enxergam caminhos, criticam a inclusiio feita de forma errbnea, como
quando sé ocorre a inclusdo fisica, revelam suas insegurangas, mas mostram-se abertos
para tepensarem suas praticas sempre que necessario. Muitos professores deste segundo
grupo afirmaram que todos tém o direito de construir seu conhecimento e que, portanto,
todos podem aprender.

Retomando ao primeiro problema desta pesquisa que se refere aos desafios que
estio por tras da resisténcia de alguns professores com relagdo a incluséo escolar, pode
ser observado que apesar deles apontarem diversos desafios de ordem pratica, o dificil
mesmo ¢ a mudanca de suas praticas educativas.

Com relagio ao segundo problema que € sobre 0 porqué dos professores
adotarem praticas que ndo favorecem a incluséo escolar, o que foi possivel perceber foi
a forma como eles apontam mudangas que o construtivismo piagetiano traz as escolas ¢
como pode contribuir para a inclusdo escolar, mas ainda assim ndo se sentem
preparados e revelam suas insegurangas, o que estaria relacionado com o terceiro
problema que se refere as mudangas que 0s professores acreditam ser necessarias para
que eles recebam todos os alunos nas suas sala de aula, apesar deles apontarem
novamente mudangas de ordem prética, fica claro a necessidade que os professores tem
em perceber que eles possuem instrumentos, mas falta a clareza conceitual para
compreender a inclusdio escolar.

Por mais que os professores entendam as contribui¢des do construtivismo e
coloquem a teoria em prética, eles ainda estabelecem que para dar conta da inclusdo

escolar de criangas com deficiéncias em suas salas de aula regulares ¢ atender a todos
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com qualidade, é necessario ter uma preparagdo especifica de como atuar com estes
alunos e conhecer detalhadamente a deficiéncia.

Os professores pesquisados ndo sdo de Educaglio Especial ¢, portanto, no
possuem estes conhecimentos especificos, mas sim, o da pratica construtivista que estd
relacionada a uma melhoria da qualidade das escolas — condigio determinante da
inclusio de alunos com ou sem deficiéncia. E necessdrio que estes professores
reconhegcam o valor dos instrumentos que possuem.

~ Em resumo, fica claro que a inclusiio escolar ainda tem um longo percurso a
caminhar e que existem sim grandes desafios para os educadores, no entanto, existem
possibilidades, alternativas que podem auxiliar a escola e o professor, cabe a estes

estarem abertos para que isto possa, de fato, ocorrer.
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Consideracdes finais:

Este trabalhou objetivou contribuir com as discussées sobre a inclusao esco lar de
criancas com deficiéncia ¢ a busca por um ensino de qualidade para todos. Acredita-se
que sdo fundamentais os debates e reflexdes sobre o tema para que haja mais seguranga
de todos os envolvidos na érea, de maneira que a inclusfio escolar acontega com
qualidade.

Com a anlise dos questionarios aplicados aos professores, foi possivel perceber
que os que ja concluiram os cursos do PROEPRE compreendem de um ponto de vista
mais amplo a inclusdo escolar, e apesar de revelarem algumas insegurangas e apontarem
desafios, possuem uma visdo mais otimista ¢ se mostraram dispostos a fazer o que for
necessario para alcancar o ensino de qualidade para todos os alunos, 0 que parece
mostrar as contribuicdes do curso, j& os professores que ainda néo o conclujram,
mostraram-se mais resistente as mudangas necessarias para que a inclusdo escolar
ocorra.

O construtivismo piagetiano contribui com os debates sobre a inclusdo escolar,
trazendo um novo olhar para as relagdes gue sfo estabelecidas dentro dasalade aulaca
possibilidade de compreender cada aluno como um ser unico. Um dos professores
pesquisados colocou como uma sala de aula construtivista pode propiciar um ambiente
muite acolhedor, onde os valores s3o trabalhados desde cedo, sendo este o espago
adequado para a inclusdo, onde os alunos aprendem a conviver, reconhecer ¢ valorizar
as diferencas.

Sabe-se que o tema em questdo desafia a todos que trabalham no campo da
educacdo, e que ainda existem muitas conquistas a serem feitas, no entanto, ¢ necessario
o envolvimento e a disponibilidade dos educadores, de maneira a s¢ comprometerem

realmente com a causa.

Como vamos suportar, nds, professores, o fato de que a
educagdio inclusiva veio tornar mais complexa a nossa vida,
mais desafiadora a nossa tarefa de professores?Vamos precisar
estudar o que antes estavamos dispensados de estudar, vamos
ter de aprender técnicas nas quais antes ndo precisivamos
pensar, vamos ter de aprender a ver mais devagar quando
estavamos acostumados a ver em uma certa velocidade, vamos
ter de aprender a ouvir sem audigfio, a acompanhar um ritmo
mais rapido quando estivamos acostumados a um ritmo mais
lento. Vamos ter de rever as nossas cxpectativas como
professores, as nossas formas de avaliar, de aprovar, de
reprovar, Vamos ter de melhorar a nossa condi¢do de trabalho.
(Macedo, 2003, p. 29)
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Como afirma Mantoan (2006), ensinar nfo € submeter o aluno a um
conhecimento pronto, mas prover meios pelos quais, com liberdade e determinacio, ele
possa construir novos saberes, ampliar significados, na medida de seus interesses e
capacidades.

A Escola da Ponte pode ser vista como um exemplo onde toda a estrutura da
escola foi repensada como resultado das reflexdes de toda a equipe, de acordo com as
necessidades e com os desafios que eram postos & escola. Depois da reforma, a escola
conquistou, entre muitas outras coisas, um ambiente onde todos sentem que fazem
parte, os alunos sabem que suas vozes Serao ouvidas e que 14 eles serfio respeitados na
sua singularidade, mas néo perdem, por isso, a nogao do grupo, e exercitam todos os
dias valores como a cooperagio ¢ a responsabilidade.

O curriculo na Escola da Ponte conquistou um novo lugar, e deixou de existir em
fungdo do professor, ele se tornou:

Uma permanente referéncia do percurso de aprendizagem e de
desenvolvimento do alune e uma referéncia permanentemente
apropriada pelo aluno. O aluno ¢, assim, o verdadeiro sujeito
do curriculo — ndo um instrumento ou um mero destinatdrio do
curriculo. Os professores nfo estdio no centro da vida escolar,
ndo sfo o sol do sistema curricular. Estfo, relativamente as
criangas, em permanente movimento de translagio e
circunvolugdo, procurando acompanhar, orientar ¢ reforgar o
percurso de aprendizagem e de desenvelvimento pessoal ¢

social de cada aluno. {Alves, 2001, p.18)

A Escola da Ponte ¢ um incentivo a todos, principalmente para aqueles que ndo
acreditam que uma mudanga na educagio seja possivel, ela nos faz pensar que nem
sempre precisamos aceitar as coisas do jeito que sfo. O mesmo pode ser dito das escolas
que implantaram a metodologia do PROEPRE.

As abordagens inclusivas convidam todos os alunos a aprenderem dentro do
contexto social da sala de aula. Além disso, enquanto as diferengas sdo valorizadas ¢
vistas como oportunidades, o acesso dos alunos ao curriculo € assegurado. Diferentes
maneiras podem coexistir na mesma ligéo, em que as diferencas pessoais ¢ a diversidade
dos meios de aprendizagem ndo se tornam obstaculos. Esses pontos de vista sdo
constatados pela concessdo de oportunidades de aprendizagem. (Pacheco, Eggertsdottir
e Gretar, 2007)

O tema nio se esgotou ¢ muitas pesquisas ¢ debates ainda sdo necessarios. Neste
trabalho foram apresentados dois olhares para a inclusdo escolar, seja por uma linha

tedrica, a contribuicio do construtivismo piagetiano por meio dos discursos dos
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professores pesquisados, seja pela Escola da Ponte/Portugal que reuniu diferentes
teorias, como as de Paulo Freire, Piaget, Vygotsky, Dewey, Morin, entre outros, €
construiu o seu modelo, outras formas devem ser propostas, o importante € alcangar o
objetivo comum que nos une na inclusdo - uma escola de qualidade para todas as

criancas.
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ANEXO 1: Questionario aplicado aos alunos do curso EDU 016 do PROEPRE
(Ensino Fundamental)

Este questionario faz parte da pesquisa realizada durante o Trabalho de
Conclusdo de Curso que esta sendo realizado pelo Laboratorio de Psicologia Genética
da FE - UNICAMP ¢ busca compreender as concepgdes de professores sobre a incluséo
escolar.

Sua contribuigéo € muito imﬁorta.ntc.

Caso for necessario, utilize o verso da folha para responder as questdes.

Parte I}
1.) Hé quanto tempo vocé € professor?
2.) Neste ano vocé assumiu qual turma?

3.) Vocé trabatha na rede ptblica ou particular?

Parte II)

1.) O que o motivou a realizar o curso do PROERE?

2.) Qual linha teorica predomina em seu €spago de trabalho?

3.) Como vocé acredita que a teoria construtivista pode favorecer a dindmica da sala
de aula?

4.) Como vocé compreende a relagéo entre Piaget e Inclusdo?

Parte I1I)
1.) Como vocé entende a relagio Educacdo X Sociedade?
2.} Que aluno vocé, como professor, busca formar?
3.) O que vocé considera que marca o Sucesso de um aluno em sala de aula?
4.) Como vocé percebe, na nossa realidade atual, a inclusdo escolar de criangas com
necessidades educativas especiais?
5.) Vocé considera que existe a necessidade de mudangas de modo a favorecer a

inclusio escolar?Se sim, quais?

Parte IV)



1.) Na sua sala de aula existe algum aluno com necessidades educativas especiais?E

nas outras salas?Por favor, especifique o tipo de necessidade educativa especial.

- Se vocé lida diretamente com alunos com necessidades educativas especiais na
escola em que trabalha, por favor, responda o proximo grupo de perguntas.

Parte V)

1.) Quais os desafios que um professor encontra ao ter em sua sala de aula uma
crianca com necessidades educativas especiais?

2.) Que aspectos vocé considera facilitador da inclusao escolar?

3.} Como é a dindmica de sua sala de aula/escola que favorece a inclusdo?

4.) Quais as alternativas pedagdgicas que contribuem para 0 sucesso de todos os
alunos em sala de aula?

5.) A forma como vocé avalia um aluno com necessidades educativas especiais € a
mesma que a forma como vocé avalia as demais criangas?Se cla for diferente,
como ¢ realizada?

6.) Como ¢ grupo de alunos interage com o aluno com necessidades educativas
especiais?

7.) Em resumo, qual é a sua visdo com relagdo a inclusdo escolar e quais séo as suas

contribui¢des, como professor?



ANEXO 2: Questionirio aplicado aos alunos que ja realizaram os cursos EDU 015
e EDU 016 do PROEPRE

Este questionario faz parte da pesquisa realizada durante o Trabalho de
Conclusiio de Curso que esta sendo realizado pelo Laboratéric de Psicologia Genética
da FE - UNICAMP, sob orientagdio da professora Dra. Orly Z. Mantovani de Assis €
busca compreender as concepgdes de professores que realizaram O CUIso do PROEPRE
sobre a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia.

Sua contribuigio é muito importante!

Parte I)
1.)Ha quanto tempo voce € professor?
2.)Neste ano vocé assumiu qual turma?

3.)Vocé trabalha na rede publica ou particular?

Parte 1I)
1)O curso do PROEPRE trouxe contribuicdes para a sua pratica
pedagdgica?Sim?Nao?Quais?
2.)Qual linha tedrica predomina em sua pritica pedagogica?
3.)Vocé acredita que a teoria construtivista pode favorecer a dindmica da sala de
aula?Sim?N&o? Por qué?
4.)Como vocé compreende a relacdo entre o construtivismo piagetiano e a Inclusio

escolar?

Parte [1I)
1.)Como vocg entende a relagdo Educagiio X Sociedade?
2.)Que aluno vocé, como professor, busca formar?
3.)O que vocé considera que marca o sucesso de um aluno em sala de aula?

4.)Como vocé percebe a inclusdo escolar de criangas com necessidades educativas

especiais, na nossa realidade atual?

5.)Vocé considera que existe a necessidade de alternativas educacionais de modo a

favorecer a inclusdo escolar?Sim?Nao?Por qué?

Parte IV)



1.)Na sua sala de aula existe algum aluno com necessidades educativas especiais?E
nas outras salas?Por favor, especifique o fipo de necessidade educativa especial
destes alunos.

Se vocé lida diretamente com alunos com necessidades educativas especiais na

escola em que trabalha, por favor, responda o proximo grupo de perguntas.

Parte V)

1.)Quais os desafios que um professor encontra ao ter em sua sala de aula uma
crianga com necessidades educativas especiais?

2.)Que aspectos vocé considera facilitador da inclusfo escolar?

3.)Quais as dinamicas de sua sala de aula/escola que favorecem a inclusdo?

4.)Quais as alternativas pedagbgicas que contribuem para O Sucesso de todos os
alunos em sala de aula?

5.)A forma como vocé avalia um aluno com necessidades educativas especiais € a
mesma que a forma como vocé avalia as demais criangas?Se ela for diferente, como
¢ realizada?

6.)Como o grupo de alunos interage com o aluno com necessidades educativas
especiais?

7.)Em resumo, qual ¢ a sua visdo com relaco a inclusdo escolar e quais séo as suas

contribuicdes, como professor?



ANEXO 3:; Carta a Escola da Ponte

DECLARACAQ

A Escola da Ponte,

Declaro para os devidos fins que a aluna Luciana Gimenez Ribeiro Lupinacci,
regularmente matriculada no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Campinas, sob 0 RA 044818, est4 realizando o seu Trabalho de Conclusdo de Curso sob
minha orientaciio, sobre a inclusfio escolar de criangas com deficiéncia.

A visita a Escola da Ponte enriquecera seu trabalho, ja que a escola ¢ uma
referéncia internacional em educaciio escolar e por ser uma escola inclusiva.

Peco a autorizagfo dos senhores para que esia experiéncia de minha aluna possa
ser retratada em seu Trabalho de Conclusio de Curso, € garanto que todo seu conteudo
ficara restrito a comunidade académica.

Na certeza de contar com a honrosa atengfo, apresento-lhe meus agradecimentos
bem como meus protestos de elevada estima e consideracdo.

Campinas, 25 de setembro de 2008

Profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis
Laboratério de Psicologia Genética

Depto. De Psicologia Educacional/
Faculdade de Educacio/UNICA



ANEXO 4: Hino da Escola da Ponte

APRENDER A ESTUDAR

ESTUDAR NAO E SO LER NOS LIVROS
QUE HA NAS ESCOLAS,
£ TAMBEM APRENDER A SER LIVRE, SEM IDEIAS TOLAS.
LER UM LIVRO E MUITO IMPORTANTE,
E AS VEZES, URGENTE,
MAS 0S LIVROS NAO SAO O BASTANTE
PARA A GENTE SER GENTE.
E PRECISC APRENDER A ESCREVER,
MAS TAMBEM A CRESCER, MAS TAMBEM A SONHAR.
£ PRECISO APRENDER A VIVER, APRENDER A ESTUDAR.

ESTAR NA ESCOLA DA PONTE E ESTUDAR,
ESTAR CONTENTE CONSIGO E ESTUDAR.
APRENDER COM OS OUTROS, APRENDER CONSIGO
E TER UM AMIGO TAMBEM E ESTUDAR.

ESTUDAR TAMBEM E REPARTIR, TAMBEM E SABER DAR
O QUE A GENTE SOUBER DIVIDIR PARA MULTIPLICAR.
ESTUDAR E ESCREVER UM DITADO
SEM NINGUEM NOS DITAR
E, SE UM ERRO NOS FOR APONTADO, E SABER EMENDAR.
E PRECISO, EM VEZ DE UM TINTEIRO,
TER UMA CABECA QUE SAIBA PENSAR,
POIS, NA ESCOLA DA VIDA, PRIMEIRO ESTA SABER ESTUDAR.



ANEXO 5: Fotos da Escola da Ponte

Mural Mapa de responsabilidades
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