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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de analisar as representagdes do oficio docente que os
estudantes-estagidrios elaboram a partir de suas experiéncias com o estdgio no curso de
pedagogia da UNICAMP nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As representagdes dessas
experiéncias sdo: buscadas nas narrativas produzidas regularmente pelos estudantes, como
uma estratégia de formagfo inicial utilizada na disciplina de Supervisio de Estdgio, cursada
geralmente no sexto semestre da graduagdo em pedagogia na UNICAMP, As narrativas sio
produzidas no interior do Projeto Integrado que se constitui das disciplinas de Fundamentos
do Ensino de Matemdtica, Fundamentos do Ensino de Ciéncias, Pratica de Ensino nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e Estdgio Supervisionado, desenvolvido pelos trés docentes
das disciplinas. Tomando como fonte das informagdes da pesquisa as narrativas produzidas
por quatro estu&antes, bem como o texto transcrito de suas entrevistas, as informacgdes
selecionadas em seus portfélios, e notas de campo produzidas pela pesquisadora na
observagéo participante da disciplina de Estdgio Supervisionado, pretende-se estudar questdes
relacionadas ao estdgio e, consequentemente, & formagio inicial de professores, procurando
responder a seguinte pergunta: “quais as representagbes sobre o oficio docente que os
graduandos claboram a partir da vivéncia do estdgio?’. A andlise interpretativa das
informacdes € feita com base no referencial tedrico relativo a narrativas e seu vinculo com a

formacao inicial.

Palavras-Chave:: Estagios; Narrativas; Representagdes; Formagido Inicial.
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Introducdo

Realizo meu estdgio em uma pequena escola de periferia, onde estudei por quatro
anos, ¢ sou muito bem acolhida. Minha turma é um 3° ano, onde a maioria das
criangas tém 8 anos. Elas ficaram felizes com o meu “reaparecimento” e me
aproveitei de uma rara “brecha” dada pela professora (tenho por meta “batalhar” por
mais momentos desse género nesse semestre, j4 que frequentemente sou tratada
como alguém que estd em sala de aula somente para observar) para presented-las
com os cartazes que fiz com o que realizamos no projeto do semestre passado, e logo
fomos informados que eles serfio expostos aos visitantes na feira anual da escola.
Adiantei a elas que logo desenvolveriamos algo a respeito de Monteiro Lobato e elas
se animaram além de minhas expectativas, 0 que me deixou ainda mais empolgada
com o tema,

As coisas nfio mudaram muito na turma e ainda tive de presenciar os 4 alunos que
ndo sdo aifabetizados serem tratados como alunos totalmente diferenciados,
realizando somente atividades exclusivas e tendo de se retirar da sala diariamente
para ter um acompanhamento com outra professora da escola, Nesse dia foi
especialmente triste eles ndo participarem da “contagdo” de hist6rias e nio estarem
presentes em grande parte do momento de recreagio organizado pela professora 3s
sextas, onde ¢ permitido que as criangas levem brinquedos. Acredito que eles
poderiam desenvolver pelo menos algumas atividades com as outras criangas,
sentindo-se mais pertencentes A turma ¢ menos pressionados a aprender a ler ¢
escrever para deixarem de ser tratados de modo diferente, Por isso € meu objetivo
envolvé-los ativamente nas atividades do projeto Monteiro Lobato, Nio tive sucesso
nessa empreitada no projeto do semestre passado, mas espero conseguir dessa vez.
Nesse contexto voltaram os meus velhos questionamentos... Até onde eu posso
interferir na sala de aula? As minhas posi¢des devem ser conhecidas integralmente
pela professora? Estando ali uma vez por semana e nunca tendo assumido uma
turma, eu tenho qualificagdio para ter meus posicionamentos considerados? Eu devo
dizer que ndo concordo com certas atitudes? O que o meu papel enquanto estagidria
naquela sala de aula permite que eu faga, efetivamente, pelas criangas da minha
turma? (Daniele Marques Lourengo, Narrativa 1, setembro de 2008).

Ol4, meu nome € Daniele! Sim, eu sou a autora deste excerto de narrativa que
acabamos de ler..Eu também sou a autora deste Trabalho de Conclusio de Curso que estamos
lendo, onde tenho por objetivo analisar as representagdes do oficio docente que os estudantes-
estagidrios elaboram a partir de suas experiéncias com o estdgio no curso de pedagogia da
UNICAMP, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E nds somos os autores das narrativas
de nossas vidas.

Em setembro de 2008, na narrativa de minha vida, fui uma estudante-estagidria. A

denominagio estudante-estagidrio(a) é por mim utilizada no decorrer de todo o Trabalho



quando me refiﬁo aos sujeitos da pesquisa de Iniciacdo Cientifica que o constituiu. Desse
modo procuro deixar clara, no caso que foi estudado, a indissociabilidade do estudante,
graduando do curso de pedagogia na UNICAMP, e do estagidrio, que realiza seu estdgio
curricular obrigatdrio em turmas dos primeiros anos do Ensino Fundamental. No més de
setembro do ano de 2008 eu, Daniele, enquanto estudante-estagidria, cursava as disciplinas do
sexto semestre do curso de graduag@o em pedagogia na UNICAMP, dentre elas Estigio
Supervisionado I, e realizava meu estdgio em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF) de Campinas, no Terceiro Ano B.

E preciso ressaltar que fui estudante-estagidria em um contexto de formagdo muito
especifico, ao ter o privilégio de fazer parte do Projeto Integrado de Pesquisa intitulado
“Narrativas na Formacdo Inicial de Professores: Possibilidade de Articulagdo entre Ensino e
Pesquisa num Contexto de Integragdo Disciplinar”, que se constitui das disciplinas de
Fundamentos do Ensino de Matemdtica, Fundamentos do Ensino de Ciéncias, Prética de
Ensino nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (no primeiro semestre letivo) e Estdgio
Supervisionado ‘I (no segundo semestre letivo), desenvolvido pelos trés docentes das
disciplinas'. E a-minha participa¢do no Projeto enquanto aluna, no ano de 2008, foi o que
motivou a minha inser¢fio em seu contexto uma vez mais, como pesquisadora, no ano de
2009.

No decorrer do ano de 2008 duas experiéncias vivenciadas concomitantemente
marcaram profundamente a minha formac¢ido como pedagoga e (futura) professora: o estdgio
no Terceiro Ano B e a escrita de narrativas. Um das principais a¢des do Projeto Integrado est4

em convidar os .estudantes-estagidrios a elaborar produgdes discursivas — Narrativas — de

1 O Projeto lnlcgra:do referide ¢é da autoria de Elizabeth Barolli, Guilherme do Val Toledo Prado ¢ Anna Regina
Lanner de Moura, processo CNPg nimero 401007/2008-1.



forma regular, sei:ndo essas entendidas como uma forma privilegiada de propiciar a reflexao

sobre a prdtica ﬁlo oficio docente. Ao narrar minhas experiéncias no estdgio e nas demais

vivéncias proporicionadas pelas disciplinas cursadas na graduacdo em Pedagogia, dentre elas a
!

de supervisdo c:le estdgio, pude refletir sobre o exercicio do oficio docente, o que se

configurou para mim como um momento de consolidagio de minha decisdo profissional.

Durante minha infincia e adolescéncia sempre me imaginei trabalhando em algo
relacionado com Escola. Me imaginei professora de lingua portuguesa ou de histéria, me
imaginei sendo a profissional responsdvel pelos livros da biblioteca, me imaginei diretora, me
imaginei orientadora pedagdgica... € entdo, quando as datas de inscri¢io nos vestibulares
comegaram a se |aproximar, me imaginei pedagoga. O sonho se transformou em um objetivo
que, por sua vez, se transformou em realidade. Fui uma estudante satisfeita durante os dois
primeiros anos do curso, mas foi somente quando passei a ser uma estudante-estagisria, no
inicio do terceiro ano, que pude sentir que havia “acertado” em minha escolha. Isso porque
havia encontrade o meu lugar: a sala de avla. Também me senti especialmente inclinada a
optar pela docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, algo que se mantém at€ os dias
de hoje.

Voltando-?mc para o excerto de narrativa que selecionei para introduzir este Trabalho
de Conclusdo de Curso, € possivel observar que as experiéncias narradas, vivenciadas em meu
estdgio curricular € obrigatério, nio foram completamente felizes e positivas, mesmo que
atualmente eu meé lembre de tudo com carinho e saudades. Gostava da professora ¢ a admirava
em muitos aspectos, mas ndo concordava com algumas de suvas atitudes, sendo que duas
recebem destaque em minha narrativa: a posi¢do dela com rela¢do a mim, ao tratar-me na

maioria das vezes como alguém que realizava, ou deveria realizar, um estdgio restrito 2



observaggo, e o|tratamento dado por ela a quatro dos alunos da turma, que por ndo estarem
alfabetizados/letrados no terceiro ano, ndo desenvolviam quaisquer atividades com o restante
da turma, apenas atividades prdprias, segregados num canto da sala ou em uma sala a parte,
com a professora de educagdo especial que trabalhava na escola. E isso me fez, além de
elaborar criticas ao sistema de ensino ao qual estivamos eu, a professora e os alunos,
submetidos, buscar mudangas essa situagdo, especialmente através de minha prépria atuagéio
naquela sala de aula que j4 frequentava havia mais de seis meses, apoiando-me para tal na
elaboragio e desenvolvimento de um Projeto de Ensino, que é mais uma atividade proposta
pelo Projeto Integrado.

O que foi vivido, naquele contexto especifico, trouxe 2 tona alguns questionamentos
que me acompanhavam hé algum tempo € que apresentei naquele momento. Reapresento-os a
seguir: “Até onde eu posso interferir na sala de aula? As minhas posicées devem ser
conhecidas integralmente pela professora? Estando ali uma vez por semana e nunca tendo
assumido uma turma, eu tenho qualificac@o para ter meus posicionamentos considerados?
Eu devo dizer que ndo concordo com certas atitudes? O que o meu papel enquanto estagidria
naquela sala de .aula permite que eu faca, efetivamente, pelas criancas da minha furma?”.
Tais perguntas tiveram um importante papel na minha constitui¢do como pesquisadora, tendo
em vista que, ao procurar respostas para elas, recebendo voz para me manifestar a esse
respeito através da escrita de narrativas, surgiu o interesse de investigar como se constituiria
um dos principais movimentos na formagdo para a oficio docente, o estigio, quando os
estudantes assumem, através das narrativas, se manifestarem sobre essa formagao.

Tendo como ponto de partida motivacional minhas préprias indagacdes e interesses em

pesquisar o estdgio no contexto de formagdo por mim vivenciado, elaborei um projeto de



pesquisa de Iniciagdo Cientifica que foi desenvolvido no periodo compreendido entre agosto
de 2009 ¢ junho de 2010, com bolsa da Fundagdo de Amparo 2 Pesquisa do Estado de Sio

Paulo (FAPESP)’, sob orientagdo da professora Anna Regina Lanner de Moura e,

indiretamente, também dos outros dois professores responsdveis pelo desenvolvimento do
Projeto Integrado. Tomando como fonte das informagdes da pesquisa as narrativas produzidas
por quatro estudantes-estagidrios, bem como o texto transcrito de suas entrevistas, as
informacdes selecionadas em seus portfélios e notas de campo por mim produzidas na
observagdo participante da disciplina de Estdgio Supervisionado, busquei estudar questSes
relacionadas a0 estdgio e, consequentemente, 3 formag@o inicial de professores, procurando
responder a seguinte pergunta, elaborada a partir de leituras dos dados que constituiram a
pesquisa: “quais as representagdes sobre o oficio docente que os graduandos elaboram a partir
da vivéncia do estdgio?”.

Entendo a formaggo de professores como um fendmeno complexo, sempre relacionado
com as concepgdes vigentes de educagdo. Segundo Souza (2006), observa-se nos dias de hoje
que a escola estd sendo vista geralmente sob a luz de conceitos do mundo da gestdo, como
eficécia, eficiéncia, produtividade, objetividade, estratégia, entre outros, a0 mesmo tempo em
que as préticas e saberes experienciais dos professores sdo desqualificados e depreciados.

Na contramdo da concep¢io estritamente gestora, o estudo sobre a formacgfo de
educadores conta com uma significativa produgéio cientifica de autores que dialogam sobre o
conceito de professor reflexivo discutido por Schon (1983; 1992) e Zeichner (1993; 2008),
onde se valorizam os processos de produg@o de saber docente a partir da prética e da reflexdo
sobre a prética ¢, portanto, reconhece-se que as pessoas do professor e do futuro professor

devem estar no centro do processo formativo. Isso porque se considera que “os saberes da

2 Processo FAPESP: 2009/08107-3



experiéncia dem'arcam na nossa memoria a aprendizagem que nos constitui como pessoas €
como profissionais” (SOUZA, 2006, p. 35). Neste contexto ressalto que sempre mantive a
expectativa de contribuir, através do desenvolvimento da pesquisa, para possiveis reflexdes
sobre propostas ‘alternativas para o desenvolvimento dos estdgios na formagiio inicial, que
tenham enfoque ha formagdo de educadores que saibam levantar questSes sobre a prética da
docéncia.

O presente trabalho € organizado de modo a conter, primeiramente, os capitulos que
contextualizam a sua elaboragdo, no que se inclui a apresentagio de suas questiio de estudo e
hipdteses, bem como de seus objetivos, metodologia e fundamentagio tedrica. Em seguida, no
item “(re)Narrar,; (re)Narrar-se: O (re)Trilhar dos Caminhos dos estudantes-estagidrios a partir
de (nossas) Narrativas”, narro acerca dos processos de recolhimento e andlise dos dados
empiricos que constituiram a pesquisa que deu origem a este trabalho, de modo a
contextualizar os capitulos seguintes, onde busco (re)narrar as trajetdrias dos quatro sujeitos
selecionados - Maria, Cldudio, Camila e Luisa - como estudantes-estagidrios. Com o objetivo
de destacar as contribui¢des dos estudantes-estagidrios no que diz respeito aos objetivos
definidos para o trabalho, construi dois quadros-resumo com © que interpreto ser as
representacdes que eles elaboraram sobre o oficio docente a partir de suas vivéncias no
estdgio. Tais quadros antecedem minhas consideragbes finais sobre o desenvolvimento do

trabalho.



Questao de Estudo, Hipéteses, Objetivos

Desde o jnicio do desenvolvimento do trabalho, tive em mente que os investigadores
qualitativos, grufm do qual fago parte, “ndo recolhem dados ou provas com o objectivo de
confirmar ou infirmar hipéteses construidas previamente: ao invés disso, as abstracefes sio
construidas & medida que os dados particulares que foram recolhidos se vio agrupando”
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 50). Assim sendo, foram as leituras interpretativas dos dados
coletados para a pesquisa a partir da qual o presente trabalho foi desenvolvido, que
possibilitaram as defini¢des de sua questdo de estudo, suas hipdteses e seus objetivos,
apresentados a seguir.

A guestﬁfo de estudo definida para o presente trabalho é; “quais as representa¢des
sobre o oficio docente que os graduandos elaboram a partir da vivéncia do estdgio?”.
Entendendo-se por hipéteses afirmagdes sobre possiveis resultados, neste sentido, considera-

se que da questdo de pesquisa decorrem as seguintes hipéteses:

— Os estudantes-estagidrios elaboram representacdes sobre o oficio docente a partir das
relagdes que estabelecem com a escola, a professora, os alunos ¢ projeto de ensino no
campo de estdgio;

— O estigio'é para os estudantes-estagidrios um momento de decisdo profissional;

— O estdgio permite que o0s estudantes-estagidrios elaborem representagdes acerca de
suas praticas futuras, no oficio docente.

A partir da questdo de estudo e das hipdteses, foram delimitados os objetivos da

pesquisa. Seu objetivo principal € analisar as representacdes do oficio docente que os

estudantes-estagidrios elaboram a partir de suas experiéncias com o estdgio no curso de



pedagogia da [HNICAMP nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, seus objetivos

especificos sdo: |
—  Analisar as representacdes das relagdes que estabelecem com a escola, a professora, os
alunos ¢ o projeto de ensino no campo de estdgio;
— Investigar as representagdes das implicagBes dos estudantes-estagidrios com possiveis
decisdes profissionais;
— Investigar possiveis representagdes de suas préticas futuras.
A partir da questiio de estudo, das hipdteses e dos objetivos definidos para o presente
trabalho, elaborei o esquema apresentado abaixo, com o objetivo de facilitar a visualizagio do

que se propds a pesquisar:

Representacdes do
Oficio Docente

Formagio Inicial — Pedagogia
{(Projeto Integrado}

Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Esldgio Supervisionado

Narativas = Representagdes
(Sujeitos da pesquisa: Maria, Cldudio, Camila e Luisa)

Relagdes que os estudantes-
estagidrios estabelecem com: Decisdes Profissionais Préticas Futuras
- a Escola

- & Professora

- 0s Alunos

- 0 Projeto de Ensino




Metodologia

Em meu iponto de vista, a metodologia é sempre coerente com a perspectiva tedrica

que se assume no desenvolvimento da pesquisa. Compartilho a ideia de que,

Quando nos referimos a "orientagio tedrica” ou a "perspectiva tedrica”, estamos a
falar de um modo de entendimento do mundo, das assergiies que as pessoas tém
sobre 0 que ¢ importante e o que é que faz o mundo funcionar. Seja ou ndo explicita,
toda a investigagio se baseia numa orientagio tedrica. Os bons investigadores estdo
conscientes dos seus fundamentos tedricos, servindo-se deles para recolher e
analisar os dados. A ieoria ajuda & coeréncia dos dados e permite ao investigador ir
para além de um amontoado pouco sistemdtico e arbitrdrio de acontecimentos
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 52).

O presente trabalho consiste em um estudo qualitativo e interpretativo das
representacbes que se fazem presentes nas narrativas, portfélios e entrevistas com quatro
estudantes de- pedagogia que frequentam o sexto semestre do curso em 2009. Como
complementa¢iol desses dados, foi feito um registro de observagdio participante da disciplina
de Estdgio Supervisionado, através de notas de campo.

A investigagdo qualitativa, abordagem essa na qual se inclui este trabalho, segundo
Bogdan & Biklen (1994) € caracterizada: pelo ambiente natural sendo a fonte direta de dados
€ o investigador 'se constituindo enquanto instrumento principal; por seu cardter descritivo,
com a tentativa de se analisar os dados em sua totalidade, respeitando o quanto possivel a for-
ma em que estdo registrados ou transcritos; pelo interesse do investigador no processo, mais
que simplesmenté nos produtos; pela tendéncia na andlise dos dados de forma indutiva, com o
investigador utilizando parte do estudo para delimitar quais s80 as questGes mais importantes;
por fim, por considerar o significado como de importancia vital para a pesquisa, j4 que os in-

vestigadores estdo interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas.
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Nesse sentido, procurando responder qual & o objetivo dos investigadores qualitativos

e, por conseguintle, o meu também, acredita-se que

[...] ¢ 0 de melhor compreender o comportamento e experiéncia humanos. Tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e
desceever em que consistem estes mesmos signiftcados. Recorrem i observacdo
empirica por considerarem que € em fungdo de instdncias concretas do
comportamento humano que se pode reflectir com maior clareza e profundidade
sobre a condigiio humana (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 7).

Pode-se dizer que me constituo enquanto instrumento principal de pesquisa, tendo em
vista que “os materiais registrados mecanicamente sfo revistos na sua totalidade pelo
investigador, sendo o entendimento que este tem deles o instrumento-chave de anélise”
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 48).

O presente trabalho constitui-se num estudo de caso. Segundo as autoras Menga Liidke

e Mari André,

O estudo de caso € o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de
uma professora competente de uma escola piblica, ou complexo e abstrato, como o
das classes de alfabetizagio (CA) ou o do ensino noturno. O caso ¢ sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo,
O caso pode ser similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem um
interesse préprio, singular. O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de dnico,
de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes cerias
semelhangas com outros casos ou situagdes. Quando queremos estudar algo singular,
que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso (LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 17).

Ao optar por estudar o estdgio curricular no contexto especifico de formacdo de uma
turma do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da UNICAMP, no segundo semestre
de 2009, que o désenvolve no dmbito do Projeto Integrado “Narrativas na Formagao Inicial de
Professores: Possibilidade de Articulacfo entre Ensino e Pesquisa num Contexto de Integragio
Disciplinar”, estou necessariamente delimitando um estudo com contornos claramente
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definidos. Tratajse de um caso particular, singular, com valor em si prdprio e o objeto
estudado ¢ tratado como unico, uma representacdo singular da realidade que ¢
multidimensional e historicamente situada” (LUDKE & ANDRE, 1986, p- 21). Contudo, vale
ressaltar que isso ndo impede o trabalho de objetivar contribuir com reflexdes sobre propostas
alternativas para-o desenvolvimento do estdgio na formagio inicial, com enfoque na formagio
de educadores reflexivos.

Assim como Bogdan ¢ Biklen (1994), que definem o que caracteriza a investigagio
qualitativa, LUDKE & ANDRE (1986) definem as caracteristicas fundamentais do Estudo de
Caso, a saber: visam 2 descoberta; enfatizam a interpretagio do objeto no contexto em que ele
$e situa; buscam:retratar a realidade de modo completo e profundo; usam uma variedade de
fontes de informacdo; revelam experiéncias e permitem generalizagOes naturalisticas;
representam os diferentes pontos de vista presentes em uma situagio social e, por fim, seus
relatos utilizam :uma linguagem e uma forma mais acessiveis gue outros relatérios de
pesquisa.

Trazendo dlgumas ideias de Adelman, Jenkins e Kemmis (1980), André (2005) afirma
que para eles o estudo de caso ndo se configura como um método especifico de pesquisa, mas
como uma forma de estudo particular, cujas técnicas de coletas de dados, em geral, sdo as
mesmas usadas em estudos socioldgicos ou antropolégicos, mas que nio sdo tais técnicas que
definem o tipo de estudo, e sim o conhecimento que dele advém. Citando Merrian (1988),
André (2005) nos traz a explicitagdo de que, para Stake, o conhecimento que € gerado a partir
de um estudo de caso se diferencia do conhecimento que € derivado de outras pesquisas, pelo
fato de que tal ¢onhecimento é mais concreto, mais contextualizado, mais voltado para a

interpretacdo do leitor e é baseado em populagdes de referéncia que sio determinadas pelo
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leitor.
No desenvolvimento do estado de caso que constituin o presente Trabalho de

Conclusio de Curso, frequentei as aulas da disciplina de Estdgio Supcrvisiohado I,

acompanhando tqdas as atividades desenvolvidas pelos estudantes/estagidrios, dentre elas: 1) a
elaboragio de trés narrativas; ii) a elaboragdo de um Projeto de Ensino, em grupo, a ser
desenvolvido no campo de estdgio; iii} a elaboracdo de um portfélio. Seguindo as orientagdes
do Comité de Etica em Pesquisa, da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, ao qual o
presente trabalho foi submetido e aprovado’, distribuf Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido a todos os estudantes matriculados na disciplina, no que trinta e dois concordaram
em participar da pesquisa, mediante assinatura nos termos. Todas as narrativas destes
estudantes foram; lidas, resultando um total de noventa e seis narrativas, ¢ houve um trabalho
inicial de leitara:e selec@o de informagdes para a pesquisa, que também possibilitou selegdo
de seis sujeitos, entrevistados, individualmente, nos dias 02 e 03 de dezembro. Tais sujeitos —
estudantes-estagidrios — foram escolhidos segundo o critério de contribuirem com
informagdes relevantes para o presente estudo, especialmente em suas narrativas. As
entrevistas, semi-estruturadas, foram realizadas, com perguntas norteadoras elaboradas por
mim e por minha orientadora, também a partir da leitura interpretativa inicial das narrativas,
buscando-se englobar diversos aspectos da atividade de estdgio. Optamos selecionar
individuos de um mesmo grupo de Projeto de Ensino, ao levarmos em conta o fato de que a
sua elaboracdo e :desenvolvimento, em grupo, € um fator determinante no dmbito da vivéncia
do estdgio no caso estudado. Os portfélios dos seis sujeitos também foram lidos, com o
objetivo de selecionar informagdes complementares relevantes.

Optou-se,: no trabalho desenvolvido, pelas narrativas como estratégia de formacido e

3 Ndimere de Inscrigao no CEP/ECM: 644/2009; Niimero CAAE: 2845.0.000.146-09,
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também como T‘létodo de investigacdo, considerando que elas privilegiam “os discursos
produtores de identidades, de experiéncia e de curriculo daqueles que sdo os praticantes,
aqueles que nas brechas de suas memdrias, podem oferecer-nos imagens de um tempo ¢ de um
lugar” (ROSA et al, 2007, p. 30). E, acrescento, de um tempo ¢ de um lugar de formagao.
Assim, trata-se de um método investigativo que busca a voz € o olhar daquele que vive a
experiéneia, no caso desta pesquisa, do estdgio em anos iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com Conelly & Clandinin (1995), o uso da narrativa na investigacao
educacional tem por razdo o fato de que nds, enquanto seres humanos, somos organismos
contadores de histdrias, que vivemos vidas relatadas individual e socialmente, sendo que,
desse modo, o estudo das narrativas € o estudo da forma em que nds experimentamos o
mundo. Para esses autores, € igualmente correto falar de 'investigacio sobre a narrativa’ ou de
'Investigacdo narrativa’, tendo em vista que eles entendem que a narrativa & tanto o fendmeno
que se investiga,iquanto o método da investigagio. Assim, 'narrativa’ é 0 nome que é dado 2
qualidade que estrutura a experiéncia a ser estudada e é também o nome dos padrdes de
investigacio que serdo utilizados para seu estudo.

Sobre as narrativas, Benjamin (1994) nos apresenta a ideia de que sua escrita viabiliza
ao sujeito que as escreve um exercicio de rememorag¢do de experiéncias. Para tal autor, o
narrador € aquele que, ao percorrer sua prépria vida, na qual inclui nfo somente a prépria
experiéncia, mas gtambém a alheia, associa a sua experiéncia aquilo que aprendeu por meio da
tradigdo. Ao se referir ao narrador como o sujeito que relata suas experiéncias, Benjamin
revela a importdncia de registrar os acontecimentos vividos, sendo que o narrador ndo é
aquele que apenas registra, mas aquele que revive a histdria no exercicio de conté-la, unindo

tempos ¢ espagos antes distintos. Neste trabalho entendemos, também, que o sujeito ao narrar
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suas experiéncia$ se constitui sujeito e que, portanto, o estudante-estagidrio, ao narrar suas

experiéncias de estdgio, se constitui protagonista do ato de ensinar.

Entende-se que “ndo temos acesso direto & experiéncia dos outros, lidamos apenas

com representagGes dessa mesma experiéncia por meio do ouvir contar, dos textos, da

interagdo que se- estabelece e das interpretagdes que sdo feitas” (GALVAO, 2005, p. 330).

Para a mesma autora

A realidade cotidiana é percebida por cada um de nés de um modo muito particular,
damos sentidos s situagdes por meio do nosso universo de crengas, elaborado a
partir das vivéncias, valores e papéis culturais inerentes a0 grupo social a que
pertencemos. As representagdes nos permitem decodificar e interpretar as situagdes
que vivemos. Para Vygostsky (1979), os produtos culturais como a linguagem ¢
cutros sistemas simbdlicos sio os mediadores nas nossas representagdes da
realidade. Os nossos filtros interpretativos nos permitem apropriarmo-nos dessa
realidade e agirmos sobre ela utilizando, por vezes, modelos que antecipam o
comportamento dos outros. E assim vamos construindo um percurso individual feito
de cruzamentos de histérias que vivemos ou que ouvimos contar (GALVAO, 2003,
p- 328).

Assim, no desenvolvimento da andlise qualitativa interpretativa dos resultados obtidos

a partir do levantamento dos dados — narrativas, entrevistas, portfolios ¢ notas de campo -

parti da premissa:de que

[...] o objeto de andlise & uma construgio simbdlica significativa, que exige uma
interpretagiio. Por isso, devemos conceder um papel central ao processo de
interpretagdo, pois somente desse modo podermos fazer justiga ao cardter distintivo
do campo-objeto. Mas as formas simbdlicas estio também inseridas em contextos
sociais e histdricos de diferentes tipos; ¢ sendo construgdes simbdlicas significativas,
elas estdio estruturadas internamente de vérias maneiras (THOMPSON, 1995, p. 355-

356).

As entrevistas s@o usadas com frequéncia na investigagdo narrativa e, no

desenvolvimento ideste trabalho, elas foram realizadas de modo semi-estruturado, porém sem

deixar de permitir que os estudantes-estagidrios entrevistados se manifestassem livremente,
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com o objetivo de existir uma aproximagio maior da modalidade de uma narrativa oral. Essas

entrevistas, segundo Aragéo,

s&o realizadas pelo investigador com os sujeitos participantes da pesquisa, € gravadas
pelo menos em ‘dudio’. As falas das gravagGes sdo transcritas e, em funcio destas,
outros/novos encontros sio preparados para facilitar a discussdo subsegiiente. Ao
final, as entrevistas escritas ¢ reescritas se convertem em documentos

imprescindiveis 3 investigagZo no curso da narrativa” (ARAGAO, 2004, p- 8).

Durante a observagio da disciplina de Estdgio Supervisionado também foram realiza-
dos registros, com a finalidade de complementar os dados obtidos nas narrativas e entrevistas
dos estudantes. Segundo Bogdan & Biklen (1994), é tipico que os pesquisadores, depois de
voltar de cada observagio, relatem o que se passou, podendo descrever pessoas, objetos, acon-
tecimentos, lugares, atividades e conversas. Como parte integrante dessas notas, o investiga-
dor registra ideias, estratégias, reflexGes, palpites, bem como padrdes notdveis que possam
emergir. Desse modo, as notas de campo sfo caracterizadas como relatos escritos daquilo que
€ ouvido e observado pelo investigador, sendo esses dados objeto de reflexdo durante ou apds
seu recolhimento. Tais notas consistem em dois tipos de materiais, sendo que o primeiro €
descritivo, caracterizado pela preocupag@o em captar uma imagem por palavras das pessoas,
do local, das a¢Ges e das conversas observadas, e o outro € reflexivo, sendo compreendido

pelo ponto de vista do observador, com suas ideias, reflexdes e preocupagdes.
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O Professor como Profissional Reflexivo, Estdgio e Narrativa:

A Fundamentacio Teérica do Trabalho

A construcdo da fundamentagio tedrica do trabalho se deu através da leitura e da
busca pelo estabelecimento de um didlogo entre os diversos autores que abordam as trés
temdticas principais que o embasam, a saber: o professor como profissional reflexivo; estdgio;
e narrativa. Apresento a seguir, resumidamente, as principais ideias de cada uma destas
temdticas.

No dmbito da temdtica do professor como profissional reflexive, observamos que, de
acordo com Marques (2000), o homem, enquanto sujeito que aprende ¢ € constituido pelo que
aprende, ndo pode desvincular aquilo que faz no mundo daquilo que faz de si mesmo, através
de sua capacidade de reflex3o. Nesse contexto, pode-se dizer que, no processo de formagio
dos profissionais:da educagfo, 0 movimento da prética reflexiva envolve, & primeira vista, o
reconhecimento de que os professores devem exercer, juntamente com outras pessoas, um
papel ativo na formulagdo dos propdsitos e finalidades de seu trabalho e de que devem
assumir funcSes de lideranca nas reformas escolares. A “reflexdo” também significa que a
producdo de conhecimentos novos sobre ensino ndo € papel exclusivo das universidades ¢ o
reconhecimento de que os professores também tém teorias que podem contribuir para o
desenvolvimento : para um conhecimento de base comum sobre boas préticas de ensino
(Cochran-Smith & Lytle, 1993 apud ZEICHNER, 2008, p. 539).

Nessa mesma linha de pensamento, Schén (1983; 1992) afirma que o processo de
conhecimento profissional do professor também se desenvolve na a¢do, na tomada de decisdes
em um ambientei tdo complexo como a sala de aula. Desse modo, o processo pedagdgico é
elaborado no quei o autor chama de 'reflexdo na ac¢do’ e de 'reflexdo sobre a a¢do', ou seja, na
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reflexdo que ¢

|
i
d

mpreendida durante a a¢do e depois dela, possibilitando a produgéo e a

restruturacio de saberes.

Zeichner resume 0 movimento pela pritica reflexiva da seguinte maneira:

Superficialmente, o movimento pela prética reflexiva implica o reconhecimento de
que os educadores devem ter um papel na fermulagio dos objetivos e uma finalidade
em seu trabalho, além de desempenhar um papel de lideranga na reforma do ensino.
E preciso considerar que a geragiio de conhecimento movo sobre o ensino e a
aprendizagem ndo € uma propriedade exclusiva das faculdades, das universidades e
dos centros de pesquisa ¢ desenvolvimento, além de reconhecer que os professores
também tém teorias capazes de contribuir com a construgio de um conhecimento
comum acerca das boas préiticas docentes. O conceito de educador como um agente
reflexivo parece reconhecer a expertise que hd na préitica dos bons professores,
aquilo que Donald Schon (1983) denominou “‘conhecimento na agiio. Na perspectiva
do professor individual, isso significa que o processo de compreensio e
aperfeicoamento da pritica docente deve partir da reflexdo sobre a experiéncia
individual e que o tipo de conhecimento inteiramente derivado da experiéncia alheia
empobrece (cf. Winter, 1989) (ZEICHNER, 20406, p. 41).

Conforme salienta Zeichner (1993) a reflexfo sobre a prépria pritica ndo é um

processo que surge espontaneamente na rotina escolar isolada do professor, fazendo com que

seja necessdria uma intencionalidade explicita provocada também por algum elemento externo

ao contexto das agOes repetitivas vividas, para que esse processo seja colocado em marcha. A

inclusfo de estratégias que podem auxiliar o processo de formacio do professor, de modo a

fazer com que a reflexdo sobre sua prética se constitua num elemento de sua

profissionalidade, se d4 no Projeto Integrado no qual a presente pesquisa se insere

especialmente através do convite aos estudantes para que escrevam narrativas a respeito de

suas vivéncias, seja durante as aulas na Universidade, seja durante o estdgio em escolas

publicas de Campinas e regido, configurando-se assimn num espago de reflexéo e de formagdo.

Ressalta-se nesse ponto que

quando adotamos o conceito de ensino reflexivo, existe em geral um compromisso
dos formadores de educadores em ajudar futuros professores a internalizarem,
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durante sua preparacdo inicial, as disposigGes e as habilidades para aprender a partir
de suas experiéncias e tornarem-se methores naquilo que fazem ao longo de suas
carreiras docentes (Feiman-Nemser, 2001 apud ZEICHNER, 2008, p. 539).

A importincia de tal agdo € confirmada pelo pressuposto aqui assumido de que,

conforme afirma Marques (2000), ao assumir o exercicio auténomo da profissio, o

profissional da educagdo nio interrompe seu periodo de formagfio, mas o retoma em novas

bases e desafios, num nivel em que a vinculagdo entre a teoria e prdtica € mais estreita.

No que se refere ao estdgio, destaco que ele se configura como um dos componentes

que constituem a: formagdo do professor em nivel académico, sendo muitas vezes o primeiro

contato dos estudantes de pedagogia com o exercicio de sua futura profissdo, o que faz com

que possa se configurar num importante momento de tomada de decisdes para o futuro. A

modalidade de estdgio que estd presente no curso de pedagogia da UNICAMP € a de estdgio

curricular, sendo que

por estdgio curricular entende-se as atividades que os alunos deverfio realizar
durante o seu curso de formagio, junto ao campo futuro de trabalho — as séries
iniciais [...]. Por isso costuma-se denomind-lo a 'parte mais prética' do curso, em
contraposi¢io s demais disciplinas consideradas como 'a parte mais tedrica’.
Estigio e disciplinas compSem o curriculo do curso, sendo obrigatério o
comprimente de ambos para obter-se ¢ certificado de conclusdo (PIMENTA, 1995,

p. 21).

Um dos grandes debates que envolvem a questdo do estdgio diz respeito a relagdo entre

teoria ¢ a pritica nos cursos de formagio de professores. Acredita-se que

a simples afirmagiio de que a pritica de ensine e os estigios sfio momentos
privilegiados de articulagdo das disciplinas tedricas com a realidade escolar ndo ¢
suficiente, pois ndo d4 conta das contradi¢Ges presentes na realidade da escola
piblica e dos cursos de pedagogia que criam entraves a essa forma de articulagio. O
processo de formagio de nossos alunos exige o enfrentamento da dicotomia teoria-
prdtica, que perpassa a estrutura propedéutica dos nossos cursos, buscando as
relagbes necessdrias para que esta articulagio se efetive em uma perspectiva de
unidade, como dois componentes indissoliveis da prixis (FREITAS, 2002, p. 37).
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Indo além, neste contexto, ressaltamos que “[...] o estdgio curricular é atividade
tedrica de conhecimento, fundamentag@o, didlogo e intervengdo na realidade, esta, sim, objeto
da prédxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da
sociedade que a prdxis se d4” (PIMENTA & LIMA, 2008, p. 45).

Abordando a relacdio entre o estdgio e¢ a construgdo da identidade docente,

compreende-se que

O curso, o estigio, as aprendizagens das demais disciplinas e experiéncias e
vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a construir a identidade docente. O
estigio, a0 promover a presenga do aluno estagidrio no cotidiano da escola, abre
espago para a realidade ¢ para a vida e o trabalho do professor na sociedade
(PIMENTA & LIMA, 2008, p. 67-68).

Deste modo, “o estdgio € o locus onde a identidade profissional € gerada, constriida e
refertda; volta-se: para o desenvolvimento de uma acfio vivenciada, reflexiva e critica e, por
isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade” (BURIOLLA,

1999 apud PIMENTA & LIMA, 2008, p. 62). Além disso,

Na colocagdo escola-trabalho, pode-se perceber a importincia do Estdgio
Supervisionado como um elemento capaz de desencadear a relagio entre polos de
uma mesma realidade e preparar mais convenientemente o aluno estagidrio para o
mundo do trabalho, desde que escola ¢ trabatho fagam parte de uma mesma realidade
social e historicamente determinada.

Neste enfoque, o Estdgio Supervisionade deve ser considerado um instrumento
fundamental no processo de formagdc do professor. Poderd auxiliar o aluno a
compreender ¢ enfrentar o mundo do trabalho e contribuir para a formagiio de sua
conscitncia politica e social, unindo a teoria & pritica.

Mas, para que isso ocorra, ¢ Estdgio ndo pode ser encarado como uma tarefa
burocritica a ser cumprida formalmente, muitas vezes desvalorizado nas escolas os
estagifrios buscam espago. Deve, sim, assumir a sua fungio prética, revisada numa
dimensio mais dinimica, profissional, produtora, de woca de servigos e de
possibilidades de abertura para mudangas (RULCSAR, 1994, p. 65).

Por fim, abordado a temética narrativa, entendo que as narrativas se constituem

enquanto instrumentos através dos quais os estudantes-estagidrios podem se expressar,
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descrevendo e re
também que os

processo. Na pers

fletindo sobre suas vivéncias nas escolas em que estagiam, e permitindo
docentes, que a elas t8m acesso, possam acompanhar e¢ orientar todo o

pectiva de Walter Benjamim

na verdadeira narragio, a mio intervém decisivamente, com seus gestos, aprendidos
na experiéneia do trabalho, que sustentam de cem maneiras o fluxo do que € dito....
Assim definido, o narrador figura entre os mestres e os sdbios. Ele sabe dar
conselhos: ndc para alguns casos como o provérbio, mas para muitos casos, como o
sdbio. Pois pode recorrer a0 acervo de toda uma vida (uma vida que nao inclui
apenas a propria experiéncia, mas em grande parte A experitncia atheia. O narrador
assimila 4 sua substincia aquilo que sabe por ouvir dizer). Seu dom & poder contar
sua vida; sua dignidade ¢ contd-la inteira (BENJAMIN, 1994, p. 221).

Considera-se que a narrativa, de acordo com Benjamin (1994) envolve dois processos

inter-relacionados entre as camadas do tempo e o cruzamento de diferentes 'fios': o narrar, que

¢ compreendido como uma agdo de ressignificagio do sujeito, de sua relagdo com o

conhecimento, com as experiéncias e com swnas ressignificacdes ¢ com a produgdo de um

didlogo entre passado e presente e o rememorar, compreendido como a construcdo dos

sentidos através do movimento de apropriagdo da memdria.

Neste contexto, Fontana nos traz contribui¢Ges muito relevantes:

A representatividade das narrativas decorre tanto do fato de que elas preservam a
concrefude e a unidade de quem as profere, quanto de duas de suas caracteristicas,
destacadas por Benjamin em seu célebre ensaio sobre “O Narrador” (1987).

Narrar pressupde uma comunidade de vida e de discurso entre o narrador e o
ouvinte, fundada em uma tradigdo e memdria comuns, ligadas a um trabalho.

Aquele que narra (com)partitha saberes e vivEncias nos quais seus ouvintes se re-
conhecem ¢ pelo re-conhecimento, inserem-se na histéria que estd sendo narrada,
fazendo sugestoes sobre sha continuagfio, vivendo essa continuagfo.

Essas caracteristicas da narrativa ndo a encapsulam em si mesma e the permitem
formar-nos, na medida em que nelas podemos viver nossas préprias vidas.,

A possibilidade de compartilhamento da narrativa faz dela uma “obra aberta”
{(Gagnebin, 1987). Contando, sem dar explicagies definitivas, a narrativa admite
diversas interpretagdes. Seu nio-acabamento apoia-se na plenitude do sentido € em
sua profusio ilimitada, de tal modo que cada histéria dd ensejo a uma outra histdria
que suscita outras histérias... (FONTANA, 2006, p. 233).
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(re)Narrar, (re)Narrar-se:

{re)Trilhar os| Caminhos dos Estudantes-Estagidrios a partir de (nossas) Narrativas

Trinta e dois estudantes-estagidrios aceitaram participar do presente estudo, mediante a
assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Quando reuni os dados
recolhidos — narrativas, textos de entrevistas transcritos, portfélios ¢ notas e de campo — e
iniciei suas leituras, tive duas certezas: a de que possufa dados muito ricos e relevantes, e a de
que eu teria de fazer algumas escolhas. De qualquer maneira, os trinta e dois estudantes-
estagidrios estdo presentes neste Trabalho de Conclusfio de Curso, mesmo que apenas quatro
sejam citados diretamente. Foi a leitura das narrativas dos trinta ¢ dois sujeitos que me
permitiu definir a questdo de estudo, as hipGteses e os objetivos do trabalho. Suas
confribui¢gdes também estdo presentes em minha pesquisa de Inicia¢dio Cientifica, concluida
ao final do més de junho de 2010, bem como em publicagdes realizadas através de eventos nos
quais participei.

Compartilho, neste contexto, como se deram os processos de coleta e andlise dos
dados, que me permitiram chegar até o (reftrilhar dos caminhos de quatro estudantes-
estagidrios, através de suas narrativas, orais e escritas, (re)narradas em narrativas construidas
dialogicamente, transformando-se assim em NOSSAS narrativas. O inicio de minhas
atividades como ipesquisadora se deu na observacio participante da disciplina de Estdgio
Supervisionado, que se constituin num exercicio relevante durante o desenvolvimento do
trabalho, especialmente ao permitir que eu tivesse contato com importantes discussoes
teéricas que também embasaram as vivéncias em estégio dos estudantes-estagidrios, assim

como também com seus relatos orais a respeito do estdgio. Também foi relevante por
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possibilitar a observacio do processo de elaboragio dos Projetos de Ensino que, para muitos

estudantes-estagidrios, configurou-se como uma das primeiras vivéncias no &mbito do

planejamento e c;iesenvolvimento de aulas no exercicio do magistério nos anos iniciais do
!

Ensino Fundamental.

A disciplina de Supervisio de Estdgio, segundo sua ementa®, é a “disciplina da parte
prética do curricitlo, destinada ao desenvolvimento de estdgio junto as escolas de educagio
infantil/educago fundamental (séries iniciais), direcionado ao trabalho pedagdgico na
docéneia, administracdo e supervisdo escolar de forma articulada”. No caso da turma
acompanhada, tal disciplina € desenvolvida no contexto de um Projeto Integrado, constituido
pelas disciplinas: de Fundamentos do Ensino de Matemdtica, Fundamentos do Ensino de
Ciéncias, Prdtica de Ensino nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Estdgio
Supervisionado [, e desenvolvido por trés docentes do curso de Pedagogia da UNICAMP.
Como j4 foi dito em outro momento neste trabalho, no que se refere s atividades
desenvolvidas nas disciplinas que constituem o Projeto Integrado, em ambos os semestres os
estudantes sdo convidados a escrever narrativas, elaborar um Projeto de Ensino a ser
desenvolvido em seu campo de estdgio ¢ a elaborar um portfélio reflexivo, com o objetivo de
este se constituir num documento de sua formacéo (SA-CHAVES, 2004).

Foi no decorrer da disciplina de supervisio de estdgio que os dados da pesquisa foram
coletados: noventa e seis narrativas, sendo cada um dos trinta e dois sujeitos participantes da
pesquisa autor de trés delas; as préprias Notas de Campo; seis entrevistas realizadas com seis
sujeitos, de um mesmo Projeto de Ensino, escolhidos pela relevincia do que era trazido em

suas narrativas; seis portfélios dos sujeitos que foram entrevistados.

4 Catdlogo dos Cursos de Graduagio da UNICAMP - 2007. Disponivel em: <http://www.dac.unicamp.br/

sistemas/catalopos/orad/eataloeo2007/index. html>, Acesso em 02 set. 2009.
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As entre;vistas semi-estruturadas foram realizadas individualmente com os seis
cstudantes-estagi?&irios pré-selecionados. As perguntas elaboradas previamente e utilizadas na
realizagdo destas entrevistas, semi-estruturadas, foram: I) Quais foram os momentos mais
marcantes vividos durante o seu estdgio?; II) Fale sobre a sua relagio com a professora, com
as criangas e com a escola durante o estdgio; 1) Como se deu a relagdo teoria e prética
durante suas vivéncias de estdgio?; IV) Para vocé, qual &, ou deveria ser, o papel do estagidrio
na escola?; V) O que o estdgio representou para a sua escolha profissional?; VI) As
expectativas que: vocé tinha com relagio ao estdgio foram atendidas? Explique; VII) Que
efeito teve sobre o seu estdgio o desenvolvimento do projeto de ensino?; VIIE) Que efeito teve
sobre o seu estdgio a disciplina de Supervisdo de Estdgio?. No decorrer da entrevista, que
muito se assemelhou a uma narrativa oral, foram acrescentadas novas perguntas, conforme
senti necessidade de fazé-las.

Os portfdlios dos estudantes-estagidrios também fazem parte do corpus dos dados da
pesquisa, tendo em vista que € possivel neles encontrar representa¢des dos estudantes-
estagidrios sobre 0 offcio docente. Os portfdlios sfo entendidos como “um conjunto coerente
de documenta¢gdo refletidamente selecionada, significativamente comentada e
sistematicamente:organizada e contextualizada no tempo, reveladora do percurso profissional”

(ALARCAQ, 2010, p. 60). Ainda a respeito dos portfélios, entende-se que

A concepgiio original de portfélio encerra a ideia de apresentacZo do artista através
de suas obras mais caracteristicas a fim de que outros possam apreciar e avaliar o seu
valor a partir do que ele préprio considera mais significativo. Existem, neste
processo, duas caracteristicas a salientar. Por um lado, o facto de o portfélio ser uma
construgdo pessoal do seu autor, que seleciona os seus trabalhos, os organiza, os
explica, e lhes dd coeréncia. A sua originalidade faz deles pegas inicas, singulares,
peculiares. Por outro lado, o facto de o portfélio ter uma finalidade: dar-se a
conhecer, revelar-se, aspirando a um reconhecimento do mérite. Sdo formas de
demonstrar e possibilitar, pela demonstragiio de competéncia, a certificagiio da
mesma (ALARCAOQ, 2010, p. 60)
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A observag@o do desenvolvimento dos Projetos de Ensino, juntamente com a leitura

das narrativas, foi o que possibilitou a selecdo dos seis sujeitos que foram entrevistados,

selecionados segundo o critério de trazerem informaghes mais relevantes, ao serem

considerados os objetivos da presente pesquisa. Narra-se a este respeito num dos registros

encontrados nas Notas de Campo:

A partir do que foi observado nas colocagbes do grupo de Projeto de Ensino cujo
tema é Alimentago, consolidou-se a opgiio prévia de que seus integrantes seriam
selecionados para as entrevistas individuais, possibilitada pela leitura de suas
narrativas. Todos os integrantes assinaram os termos de consentimento. Trata-se de
um grupo que buscou elaborar um projeto comprometido com os contelddos
conceituais, procedimentais e atitudinais, segundo os docentes da disciplina. Uma
integrante do grupo & professora em exercicio, 0 que acredito que possibilitard
observar o que o estdgio significa para quem j4 exerce o magistério. Outra integrante
¢ uma estudante que, 2o n3o conseguir o envolvimento dos alunos da turma no
desenvolvimento do projeto de ensino, procurou elaborar um outro projeto, sozinha,
partindo do interesse desses alunos, considerados os “mais bagunceiros da escola”,
O grupo €m por integrantes dois estudantes que estdio encontrando dificuldades no
relacionamente com as professoras e com a escola, exercendo fungdes que algumas
veres ndo possibilitam a presenga em sala de aula, como o consertar de
computadores, fazendo com que se questionassem, em suas narrativas, qual seria o
papel do estagidrio na escola. Numa conversa com o grupo, houve o aceite da
realizagiio das entrevistas, que acontecerio no préximo més (Notas de Campo,
EP200, 11 de novembro).

Foi feita a opgdo metodolSgica de serem escolhidos sujeitos que foram autores de um

mesmo Projeto de Ensino, levando-se em conta o fato de que a sua elaboragdo e

desenvolvimento, em grupo, € um fator determinante no dmbito da vivéncia do estdgio no

caso estudado. Apresenta-se, a seguir, 0s objetivos e expectativas de aprendizagem do Projeto

de Ensino sobre Alimentacdo, de autoria dos seis sujeitos selecionados para as entrevistas.

Vale lembrar que todos os nomes utilizados no presente trabatho sdo ficticios.

Objetivos Gerais: Abordar e discutir assuntos relacionados 2 alimentagfio sauddvel,
incluindo origens e fungdes dos alimentos, bem como suas implica¢Oes para a saiide.
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Espera-se que o aluno reflita sobre a alimentago a partir de seus aspectos artisticos
e culturais, além de estabelecer relagGes entre grandezas, medidas e tratamento de
informagGes relacionados ao tema

Expectativa de aprendizagem para o 1° ano: Ao final das duas aulas espera-se que o5
alunos sejam capazes de refletir a respeito de seus hdbitos alimentares, identificando
os diferentes grupos alimentares e as diversas consequéncias de uma alimentagio
sauddvel. Objetiva-se que as atividades levem ¢ aluno a compreender os beneficios
de uma boa alimentagiio , se expresse artisticamente e trabalhe com praticas de
mensuracio e tratamento de informagiio através de graficos e tabelas.

Expectativa de aprendizagem para 0 3° ano: Ao final das oito aulas espera-se que as
aluncs sejam capazes de refletir a respeito de seus hdbitos alimentares e da
importancia de uma alimentagio sauddvel. Nesse sentido, as atividades propostas
objetivam que os alunos conhecam os diferenies grupos alimentares, bem como
despertar seu interesse especialmente para o consumo de frutas e vegetais, Com isso,
busca-se que os aluncs relacionem os contettdos curriculares desenvolvidos neste
ano, aprofundando o conhecimento sobre a estrutura das plantas e trabalhando com
tabelas e gedficos.

Expectativa de aprendizagem para o 5° ano: Ao final das duas aulas espera-se que os
alunos sejam capazes de refletir a respeito da importncia da escolha adequada dos
produtos alimenticios a serem consumidos, por meio da identificag@o dos diferentes
grupos de alimentos e da andlise das tabelas nutricionais de tais produtos. Objetiva-
s¢ que as atividades levem o aluno a compreender os riscos de uma m4 alimentagio,
a relagZo direta entre os alimentos e as fungdes vitais do nosso corpo, bem como seja
capaz de utilizar diferentes formas para sintetizar e socializar seus conhecimentos
(Camila, Claudio, Elisa, Livia, Luisa, Maria, Projeto de Ensino “Alimentagio”,
segundo semestre de 2009).

Como j4 foi dito, a leitura dos dados da pesquisa fez com que eu e minha orientadora

optdssemos por selecionar quatro dentre os seis sujeitos entrevistados, ao considerarmos que o

grande nimero de contribuig@es para a pesquisa trazidas por eles eram suficientes para dar

conta do que se foi proposto investigar. A andlise dos dados, no desenvolvimento final da

pesquisa, fot focada nesses quatro sujeitos selecionados, tendo em vista o fato de que

objetivamos trazer as representagdes presentes ent uma trajetdria semestral como estudante-

estagidrio, tendo’ como eixo norteador os objetivos geral e especificos definidos para o

trabalho, ao invés de utilizarmos apenas excertos descontextualizados.

Compartilho a ideia de que “pode-se dizer-se que as pessoas tém histdrias e contam

histérias das suas vidas, enquanto o investigador que uvtiliza 0 método da narrativa as descreve

e faz construgdo e reconstru¢io das histérias pessoais e sociais, de acordo com um modelo
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interpretativo dos| acontecimentos” (CARTER, 1993 apud GALVAOQ, 2005) (GALVAOQ, 2005,

p. 328). Além dilsso, ao optar pela narrativa como método de investigacfio, sempre tive em

mente que € pressuposta

(..} uma postura metodoldgica firmada na interagio entre investigador e
participantes, um jogo de relagdes buseado na confianga miitua e na aceitagio da
importancia da intervengdo de cada um na coleta dos dados e na sua interpretagio,
As dificuldades comegam logo apds a decisio de se enveredar por um método desta
natureza, uma vez que € necessdric desbloquear desconfiangas iniciais ¢ estabelecer
uma relagio franca, indispensdvel ao fornecimento, por parte dos investigados, de
dados o mais aproximados possivel 2 sua realidade. Ultrapassados os primeiros
obstdculos, as fases de coleta sdio morosas e exigem uma dedicagio quase constantes,
uma vez que a andlise €, em grande parte, simultinea, para que haja um retrocesso
da informagio coletada e interpretada junto dos sujeitos que viveram as
experiéncias, resultando num fexto em que haja participagio na sua prépria
construgdo (GALVAQ, 2005, p. 342).

Na construgdo das narrativas com a trajetdria semestral dos estudantes-estagidrios,
sempre busquei estabelecer uma relagdio dialégica com eles, para que em tais narrativas
existisse a participagdo deles prdprios, num retrocesso entre as informagdes coletadas e
interpretadas junto aos sujeitos que viveram as experiéncias. Os sujeitos da pesquisa
escotheram as epigrafes que iniciam suas narrativas, com o objetivo de ilustrar suas trajetdrias
de formacédo no semestre em que foram estudantes-estagidrios. Eles também tiveram contato
com as narrativas, tendo liberdade para criticar e sugerir mudangas.

No decorrer da construgio das narrativas parti do pressuposto de que

A investigacdo qualitativa ¢ descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndc de niumeros. Os resuftados escritos da investigagio
contém citagdes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagio.
Os dados incluem transcrigbes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos e outros registos oficiais. Na sua busca de
conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas pdginas
contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados
em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes
foram registados ou transcritos (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 48, grifo dos
autores).
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As narrativas foram por mim construidas tendo por base os objetivos da pesquisa ¢ niio
seguem necessariamente uma ordem temporal, ainda que eu tenha tentado manter
minimamente uma ordem légica. Todos os nomes utilizados sio ficticios, conforme
orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da
Universidade Estadual de Campinas.

Durante a andlise interpretativa dos dados da pesquisa, procurei considerar as

contribuigGes de Bogdan e Biklen quando afirmam que

[-..1 Em contraste com os investigadores quantitativos, os qualitativos nfio entendem
o seu trabalho como consistinde na recolha de "factos” sobre o comportamento
humano, os quais, apds serem articulados, proporcionariam um modo de verificar e
elaborar uma teoria que permitisse aos cientistas estabelecer relagoes de causalidade
e predizer o comportamento humano. Os investigadores pensam que o
comportamento humano é demasiadamente complexo para que tal seja possivel,
considerando a busca de causas e predigies negativamente, no sentido de que esta
dificulta a capacidade de apreender o cardcter essencialmente interpretativo da
natureza e experiéncia humanas. O objectivo dos investigadores qualitativos & o de
melhor compreender o comportamento ¢ experiéncia humanos. Tentam compreender
o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem estes mesmos significados. Recorrem & observagfio empirica por
considerarem que ¢ em fungo de instincias concretas do comportamenio humano
que se pode reflectir com maior clareza e profundidade sobre a condigdo humana
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 70).

Sendo assim, busquei compreender melhor os comportamentos e experiéncias dos
sujeitos da pesquisa, sitvando as contribuicdes que interpretei que eles traziam em uma
trajetéria de formagdo. Busquei também compreender o processo através do qual as
representacoes sobre o oficio docente foram elaboradas, a0 mesmo tempo em que descrevi no
que se consisteni tais representagdes. Os resultados encontrados na andlise dos dados da

pesquisa ndo sdo, de maneira alguma, generalizdveis, tanto pela complexidade do
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comportamento Lumano, quanto pelo contexto especifico no qual cada estudante-estagidrio
encontrava-se inserido no momento em que as narrativas foram escritas ou faladas.

Nas préximas paginas (retrilharemos os caminhos percorridos por Maria, Cldudio,
Camila e Luisa como estudantes-estagidrios, através de nossas narrativas. Espero que este (re)
trilhar tenha para nés um caréter formativo, corroborando com Galvao (2005) quando a autora
nos diz que “[...] assim vamos construindo um percurso individual feito de cruzamentos de

histdrias que vivemnos ou que ouvimos contar” (p. 328).
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|
G'T) {(re)Narrar da Trajetéria de Maria Como Estudante-Estagiiria

Quande o mundo diz, "Desista”, a esperanga sussurra, "Tente uma vez mais".
{Andnimo)

Maria, ao escolher tal epigrafe para introduzir seu capitulo, resume de maneira
primorosa a sua. trajetéria como estudante-estagidria, no segundo semestre de 2009, onde
sempre optou por agir de acordo com aquilo que a esperanga lhe sussurrou. Tentar uma vez
mais, especialmente quando tudo conspira para que vocé desista, ndo ¢ algo ficil, ¢ preciso
comprometimento, persisténcia, forca de vontade, implicag@o. Essa implica¢do, juntamente
com o elevado nimero de representagoes acerca do offcio docente que estdo presentes em seu
trabalho, fazem com que Maria traga indmeras contribni¢des no que diz respeito aos objetivos
deste trabaiho.

No momento narrado Maria tem 26 anos, estd no sexto semestre do curso de
Pedagogia na UNICAMP e & monitora de uma turma de Educagio Infantil. Ela desenvolveu
seu estdgio em uma escola da regiao de Campinas - SP, numa turma de terceiro ano do Ensino
Fundamental, fazendo parte do grupo cujo tema do Projeto de Ensino é Alimentagdo, assim
como os demais. sujeitos participantes do presente trabalho. Ao (re)narrar sua trajetéria,
buscarel manter -minimamente uma Idgica temporal dos acontecimentos, destacando, no
decorrer da narrativa, as representagSes do oficio docente que a estudante-estagidria elabora a
partir de suas experi€ncias, no perfodo em que desenvolveu seu estdgio curricular obrigatério.

Entendendo que Maria, bem como os demais sujeitos participantes da presente
pesquisa, elabora:representagdes acerca do oficio docente a partir das relagdes que estabelece

com a escola, a professora, os alunos ¢ o projeto de ensino, observa-se que o primeiro contato
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com 0 seu campo de estdgio, uma escola de Ensino Fundamental, se deu através da diretora.
Maria narra que|a principio, a diretora Amanda ficou de conversar com a supervisora dua
NAED, pois a orientacdo que ela tinha recebido era de ndo aceitar estagidrios. Depois de

mostrar o lermo de compromisso, que atendia as exigéncias da supervisdo de ensino,
combinamos os dias e hordrios que eu faria o estdgio (Maria, Narrativa I, setembro de 2009).

Apesar do suposto empecilhio que seria imposto pelo Nucleo de Agéo Educativa
Descentralizada (NAED), Maria conseguiu autorizagio para desenvolver o estdgio, ao atender
a certas exigéncias da supervisdo de ensino e, ainda estabelecendo os combinados que
norteariam a prdtica de seu estdgio, a estudante-estagidria narra a respeito de uma conversa
com a diretora, que se desenrola da seguinte forma: Entdo a Amanda veio conversar comigo e
me disse: “olha, tem uma sala que a gente estd precisando muito de ajuda, eles tem muito
problema de disciplina e a professora também nao estd conseguindo lidar bem com a turma”.
Falei para ela que néo tinha problema, que eu estava 14 para aprender e ajudar (Maria,
Narrativa I, setembro de 2009). Desse modo, a diretora a convida Maria para desenvolver seu
estdgio em uma turma considerada problemitica € que necessitava de alguma ajuda, o que a
estudante considerou como uma oportunidade de aprendizagem, reconhecendo também, em
minha interpretacdo, que um estagidrio deve buscar, com sua presenca na escola, auxiliar
naquilo que for necessério.

Durante entrevista, resumindo a relagdo que foi estabelecida com a escola, Maria nos
conta que [a relagio] com a escola foi bem bacana também, os outros professores que eu tive
contato assim, né? O de informdtica, o de educacdo fisica, e até mesmo na sala dos
professores assim, eles foram bem receptivos também, eles acham importante a questdo do

estdgio... a diretora também foi bem é... atenciosa, porque até no comeco eu cheguei ld e ela
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Jalou assim: - Qlha, veio uma instrucdo da supervisdo de ensino, ld da NAED, falando que
ndo era pra gente pegar estagidrio, que era S6 estagidrio da prefeitura, estdgio da prefeitura
mesmo, aqieles éue prestam concurso pra ser estagidrio... e arf é... al eu conversei com ela,
expliquei que tinha um termo de compromisso, levei ld pra mostrar que a questio do seguro,
essas coisas, era tudo por conta da Unicamp... e af ela foi, né? Ligou pra supervisora, foi
conversar com ela... ent@o leve assim essa... porque ela também podia falar assim: "- Se nédo
pode, ndo pode... entdo some da minha frente e ndo aparega mais aqui”, mas ela foi, né? Eu
argumentei com ela e ela: "- Ah ndo, eu quero muito estagidrio, é muito importante, entdo eu
vou atrds", né? Entdo ela também se prontificou a me ajudar a conseguir o estdgio, a
autoriza¢do na supervisdo pra poder fazer o estdgio ld... Entéo foi bem bacana, ela também
me deu todo o apoio, além de me jogar nessa bomba, né? [risos], nessa sala, mas assim, ela
me ajudou bastante assim, de conversar, apesar de ela reclamar bastante da professora e tal...
porque também fica nisso, ela reclama da professora, a professora reclama do aluno e ai a
coisa ndo vai pra frente, né? Todo mundo tem que fazer alguma coisa eu acho, até da direcdo,
de dar assim "- O, faz isso", pelo menos assim, vai 14 ver a prética dela... um dia, vocé vé o
que ela td fazendo... "- O, vocé podia tentar fazer isso, fazer essa abordagem... e se vocé
trouxesse um jogo? E se vocé fizesse isso? Vocé jd tentou fazer aquilo?"... Entdo assim, pra
pelo menos tentar dar ideia pra ela, ela ndo tinha ideia de nada pra fazer assim, diferente
daquilo que ela tava fazendo... E muito individual, entdo também fica dificil, eu queria até ter
assistido um HTPC ld deles, pra saber o que eles falam no HTPC, porgue ndo tem assim,
uma questdo... tem ela e outra professora do terceiro ano, né? Que trabalha no mesmo
periodo, e assim, eu fui um dia na sala da outra professora e as atividades sdo diferentes,

entendeu? Cada um faz a sua... entdo assim, algumas coisas elas fazem em comum, algumas
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atividades ou alguma prova, essas coisas, mas ndo tem um trabalho coletivo, mesmo entre as
duas professoras|do mesmo ano, néio tem... (Maria, Entrevista, dezembro de 2009).

No excerto de entrevista acima apresentado, Maria afirma que a relagio que
estabelecen com a escola, representada pelos professores e diregdo, foi positiva, especialmente
devido a receptividade que a ela foi dirigida. A estudante-estagidria destaca o esfor¢o que foi
empregado por parte da diretora para que ela pudesse realizar seu estdgio na escola, através da
insisténcia junto & supervisdo de ensino, juntamente com o reconhecimento da importancia da
presenca do estagidrio no ambiente escolar € o apoio que dela recebeu, especialmente na
forma de conversas. Quanto ao oficio docente, infiro que Maria acredita que um professor
deva ser supervisionado, avaliado, apoiado e auxiliado pela direg3o, especialmente quando
tiver problemas em sua sala de aula. Para ela, ndo basta reclamar, seja do professor, seja dos
alunos, € preciso agir concretamente, a dire¢io em conjunto com os professores, para
transformar a realidade vivida. Maria também critica o trabalho docente individual, que deixa
tudo ainda mais dificil, destacando que nem mesmo as duas professoras do terceiro ano
trocavam experiéncias e sugestdes, trabalhando de um modo que nada tinha de coletivo. A
estudante-estagidria aponta as reunies de Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC)
como um espago no qual poderia se dar a construgdo do trabalho coletivo, o que refor¢a a
interpretagdo de que para Maria, o oficio docente deve ser desenvolvido coletivamente dentro
da escola.

Abordando a relagdo estabelecida com a professora no campo de estigio, € as
representagdes acerca do oficio docente elaboradas a partir disso, Maria diz, nos fornecendo
mais informagdes a respeito da sala considerada dificil a qual foi sugerida pela diretora para

que desenvolvesse seu estdgio, que: ao entrarmos na sala [Maria e a diretora), a professora foi
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conversar com a|diretora, dizendo que a turma estava dificil, que alguns ndio queriam fazer
nada, ndo copiavam as atividades... Depois da diretora ter me apresentado & turma, a

professora foi passando de mesa em mesa, junto com a diretora, dando visto nos cadernos dos

alunos. Eles estavam tendo aula de ciéncias, copiando algumas perguntas sobre os animais
invertebrados. Er?:quanto isso, ela foi falando como era o comportamento de cada um na sala:
“ah, o fulano ndo quer fazer nada, olha o caderno dele, nem copiou até agora”. Ela se voltou
para mim e disse: “olha, é bom que vocé jd vai conhecendo como eles sdo...”. Eu sei que o
intuito do estdgio ndo & criticar o trabalho dos professores, mas confesso que fiquei um pouco
chocada com o modo como os alunos foram expostos, apesar de entender a situacao da
professora... A professora Vitdria se mostrou muito receptiva & ntinha presenca na sala f...]
{Maria, Narrativa [, setembro de 2009).

A partir do choque, no sentido de surpresa, que a atitude da professora de expor os
alunos, falando sobre seus comportamentos, atitudes e desempenhos para terceiros, causou a
Maria, pode-se inferir que, para ela, esse modo de agir ndo era algo esperado dentre as
atitudes que um professor deva tomar. Ao afirmar que para ela o intuito do estdgio ndc é o de
criticar o trabatho dos professores e que ela entende a situago da professora, a0 mesmo tempo
em que confessa seu chogue perante o modo como os alunos foram expostos, pode-se
interpretar que ela considera a atitude tomada negativa, estando sujeita a critica, mesmo que
entenda que a situagdo levou a professora a tomé-la.

Abordando a relagfio estabelecida com a professora, no dmbito do trabalho docente
realizado em sala de aula, Maria narra de forma descritiva o que ela observou durante
algumas aulas em seu periodo de estdgio: [...] mas assim, as aulas de ciéncias, elas se

resumiam a... a copiar do livro, né? Entdo tinha o livre Id, o livro diddtico... e assim, a
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Justificativa que|a professora me deu, assim, eu ndo falei nada pra ela, mas assim, a
Justificativa que ela me deu pra usar essa... essa... esse método, foi que "- Ah, nao tem livros
pra todo mundo, entiio ndo dd pra eles levarem, ficar lendo, ou fazer alguma coisa, entdo eles
copiam na sala, pra poder ter e treinar a cdpia”, com esses termos ela... ela me colocou
assim a atividade... entdo assim, as atividades que tinham de ciéncias, a maioria era s¢
mesmo copiar do livro, as vezes até copiavam as figuras assim, eles gostam muito de
desenhar, entdo eles até copiavam as figuras, tudo... mas assim, é uma coisa que ela ndo
explicava nada, né? Nem assim, se fosse uma aula expositiva chata, assim... ndo. Nio tinha
nem Isso assim, era s6 copiar e... acabou, assim... ela dava visto, e acabou assim, a aula de
ciéncias, sabe? Entdo quando tinha alguma atividade diferente era s6 assim, uma cruzadinha,
um negocio, uma coisa de perguntas e respostas, mas assim... que eles também... eram
poucos os que faziam sozinhos a atividade, sabe? Que pegam o... mesmo a folhinha, né? Tem
ld as instrucdes que lé e comega a fazer, entdo a maioria deles esperava ela fazer na lousa,
que ela ia falando assim pra parede, né? - Ah, a primeira resposta... a nanand, é assim"... Af
ela escrevia no quadro, entéio as criangas acabavam copiando s6, de novo, a resposta, entdo
ao invés de assim... ndo tinha wm envolvimento da sala como um todo em nada, era sé copiar
e entregar assim, ou colar no caderno... foi s6 o0 que eu vi nas aulas de ciéncias, né? E as
atividades que teve... algum de outro... que eu vi, de portugués e matemdtica, também eram
coisa de folhinha assim... ndo tenho nada contra folhinha, mas assim... era nesse esquema
também, de entregar a folhinha, um ou outro fazia sozinho, jd comegava a fazer, mas a grande
maioria esperava ela fazer, pra sé copiar... entdo assim, ndo tinha sentido pra crianca aquilo,
né? Porque ela sé tava copiando o quadro... Entdo - Ah, eu fiz a atividade", né? Entre aspas,

porgue vocé ndo fez, vocé copiou, né? (Maria, Entrevista, dezembro de 2009).
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Neste exc'erto, a estudante-estagidria narra que as aulas que ela observou se resumiam
a cOpia, tanto d(!) livro, no caso das aulas de ciéncias, com a justificativa de nfo existirem
livros para todas eas criangas € com o objetivo, segundo a professora, de treinar a cépia, quanto
da lousa, no caso das folhinhas (atividades elaboradas previamente, em folhas separadas, a
serem desenvolvidas e depois entregues para a professora ou coladas no caderno). Maria
considera que a atividade de c6pia nao faz sentido para os alunos, e afirma que nada era
explicado, nem mesmo com uma “aula expositiva chata”, o que leva a interpretagdo de que
ndo € exatamente uma entusiasta de aulas expositivas, a0 mesmo tempo em que acha que a
adogdo desse tipo de metodologia, ainda é melhor do que simplesmente a cSpia pela copia.
Prosseguindo com a narrativa, ainda nesse contexto, Maria nos conta: [...J Entdo assim, ndo
tinha uma coisa assim que era, vamos dizer assim... uma prdtica que partia... alguma ideia
que finha um objetivo do docente pra fazer algum trabalho com eles, era mais assim pra
ocupar o tempo, entendeu? Tinha muito essas falas assim, as vezes a professora depois da
aula de... tava ld na aula de informdtica, né? Na aula [faz aspas com as mdos] de
informdtica... e ela falava assim "- Ai, deixa eu ver o que eu vou dar pra eles agora, né? Ai,
ew vou dar essa atividade aqui, que essa aqui dd pra fazer até as 5 horas”... tipo uma
Jfoihinha pra ﬁcar; uma hora, sabe? Na, na sala... porque daf aié eles chegarem, sentarem, até
vocé convencer eles a comecar a fazer a folhinka, ai vai passar a resposta no quadro, até
copiar, ndo-sei-o-qué... e nisso a sala ta assim, um tumulto, um batendo no outro, um
conversando, tacando as coisas, né? Entdo é uma coisa assim, que ndo tinha uma coisa de
trabalho coletive com eles, nada, né? E o individual também se resumia & cdpia... Daf entdo
ew acho que era uma coisa assim que ficou muito marcante... é uma coisa dificil, porque vocé

vai ld nd@o com uma postura de criticar, né? Porque ndo é esse o intuito do estdgio, mas
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assim... € uma prdtica que eu ndo gostaria de ter visto, né? De ver a... a professora tomando
essa postura... mas assim, por mais, né?... que fosse, entre aspas, assim ruim gite eu achava,
eu tinha que fazer alguma coisa que néo fosse assim, né? Era uma motivacdo pra eu fazer...
{...] (Maria, Entrevista, dezembro de 2009).

Para Maria, as prdticas de ensino em sala de aula que foram observadas, parte
constituinte do oficio docente, ndo tinham exatamente um objetivo de trabalho para com os
alunos, ¢ serviam, na maioria das vezes, para ocupar o tempo, o que & exemplificado com uma
situacio na qual:a professora selecionou qual seria a préxima atividade desenvolvida tendo
por critério o tempo que ainda restava de aula. Maria ainda destaca a indisciplina dos alunos
observada enquanto deveriam estar desenvolvendo a atividade e a sua respectiva corregio, que
€ desenvolvida com as respostas sendo expostas pela professora na lousa, bem como o
trabalho exclusivamente individual que é desenvolvido. Observar tudo isso foi muito marcante
para a estudante-estagidria, que mesmo ndo tendo desenvolvido o estdgio visando somente
criticar, por considerar (que esse ndo € o seu objetivo, afirma que ndo gostaria de ter visto o
que viu, o que demonstra win claro descontentamento relativo ao trabalho docente observado.
Ainda assim, Maria faz questdo de ressaltar que por mais que tenha considerado a pratica
observada “ruim”, isso a motivou a fazer alguma coisa diferente, uma prética de ensino que
mais se aproximasse daquilo que ela considera que seja esperado de um docente.

Refletindo, em uma de suas narrativas, a respeito do trabalho didrio realizado em sala
de aula, com o qual teve um contato amostral durante seu estdgio, Maria narra: [...] fico
pensando qual é o trabalho que esses alunos realizam no dia-a-dia? A c¢épia “para treinar”,
segundo a prépria professora? Que conhecimentos realmente estdo sendo produzidos na sala

de aula? Apesar de nao concordar plenamente com o trabalho que a professora vem
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realizando, também fiquei pensando que ela faz aquilo que ela pensa ser o mais correto, ndo
¢ por “preguical’ ou outro motivo... Em um dos dias de estdgio, ao terminar o periodo, a
professora veio me contar que a diregcdo recebeu algumas reclamagdes de pais e passou o
caso para d coo}a’enagﬁo. O coordenador tinha vindo falar com ela, o que a deixou bem
chateada, pois “parece que a culpa pela indisciplina dos alunos é toda dela”, que nio propée
atividades que motivem os alunos. Entretanto, ndo houve sugestdes mais concretas por parte
do coordenador para que a professora pudesse mudar ou mesmo refletir sobre sua prdtica, o
que também ndo contribui para mudar a dinédmica das aulas... O que me deixa animada com
essa experiéncia € a abertura da professora para novas ideias, ela pediu que eu levasse
algumas atividades que eu tinha comentado e acabou até trabalhando em sala algumas
propostas que saiam do copiar da lousa ou do livro... (Maria, Narrativa I, setembro de 2009).
Este excerto nos apresenta uma reflexdo desenvolvida por Maria, onde ela questiona a
respeito dos conhecimentos que estariam realmente sendo produzidos em sala de aula, além
de ressalvar que a professora ndo desenvolve as priticas, com as quais afirma nio concordar
plenamente, por preguica, mas sim por pensar que esse modo de agir € o correto. A estudante-
estagidria volta a destacar a auséncia de sugestOes concretas por parte da coordenacdo da
escola, que apenas critica, funcionando também porta-voz de reclamagdes advindas dos pais,
mas acaba por nfo contribui com mudangas concretas na dindmica das aulas. Por fim,
destacando um aspecto que a deixou mais animada, Maria comenta acerca da disponibilidade
da professora em aceitar novas ideias, 0 que € demonstrado por algumas atividades
diferenciadas da ¢dpia da lousa ou do livro geralmente utilizada, que a professora desenvolveu
a partir de sua colaboragfo. Esse é um interessante exemplo de cooperagdo entre docente ¢

futuro docente, onde o estagidrio ndo se detém exclusivamente as observagdes e criticas,
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trazendo contribLLigﬁes reais no campo de desenvolvimento do estdgio.

Neste sentido, destaco que segundo Guedes-Pinto & Fontana (2001), as experiéncias
vividas na escola, no caso estudado através do estdgio supervisionado, podem receber como
foco de andlise o encontro/confronto ritualizado entre as geracoes de profissionais
(professores e futuros professores), sendo que as relacBes estabelecidas sio mediadas pelo

trabalho pedagdgico desenvolvido na escola, campo de estigio. Para as autoras,

Nessa relagdo, educadores que vivem momentos distintos da formagiio e que os
experimentam 2 partir de lugares ¢ instituigies educativas diversas, expGem-se
mutuamente — independentemente da intencionalidade explicita nesse sentido —
oscilando entre os discursos em circulagdo na universidade acerca do trabalho
docente e 2 singnlaridade de suas priticas, ensino e aprendendo mutuamente — ainda
que de modo “velade” — as coreografias do ser professor/a (GUEDES-PINTO &
FONTANA, 2001, p. 145, grifo das autoras),

Ainda no contexto da relagio estabelecida com a professora no campo de estdgio, mas
J4 abordando a atuagdo da estagidria enquanto docente, por meio do projeto de ensino, Maria
nos diz: Quanto a relagdio com a professora, penso que foi muito boa, pois ela se mostrou
sempre aberta a novas ideias e propostas. A devolutiva dela no que se refere as atividades quie
desenvolvi com as criancas também foi muito legal, ela comentou com todas as professoras
como a turma se  envolveu no projeto do jornal... Fico na esperanga que a surpresa com o
envolvimento da turma dé algumas pistas para que a professora (re)pense sobre sua prdtica
também, pois ela estava bem desanimada com a docéncia, inclusive pensando em pedir
readaptacdo para sair da sala de aula... Fiquei feliz quando, jd no final do meu periodo de
estdgio, ela me contou que ndo iria mais pedir para ficar na secretaria e que iria pegar uma
turma de 3° ano novamente no ano que vem (Maria, Narrativa III, dezembro de 2009).

Neste excerto novamente aparece a relagdo de troca estabelecida entre professora e
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estagidria, na m|edida em que ac mesmo tempo em que a professora d4 uma devolutiva
positiva com relagio 2 atuagdo de Maria ao desenvolver atividades com os alunos, ficando
inclusive surpresfa com o envolvimento da turma, a estudante-estagidria espera ter contribuido
fornecendo pistas para que a professora (re)pense sua prética. Maria destaca também o
desinimo da professora para com o exercicio do oficio docente, uma realidade que
infelizmente € comum em nossas escolas, que a fez inclusive considerar uma readaptacio que
a faria ndo mais itrabalhar em sala de aula. Contudo, Maria afirma que ficou feliz quando a
professora veio lhe contar que ndo desistiria, que voltaria a assumir uma turma no ano
seguinte. Acredito que € possivel que exista alguma influéncia de Maria nessa decisio.
Abordando a relagio que a estudante-estagidria estabeleceu com os alunos da turma de
terceiro ano do Ensino Fundamental na qual desenvolveu seu estdgio, é possivel observar que
Maria estabelece: uma comparagio entre esses alunos e os da turma na qual desenvolveu o
estdgio no semestre anterior, especialmente com relagio a disciplina: [...] No semestre
passado, a turmaida escola onde eu estava fazendo o estdgio era muito tranquila com relagdo
a disciplina, a professora ndo tinka maiores problemas com essa questdo, apenas chamava a
aten¢do de algum aluno de vez em quando, mas logo era atendida. Nesta sala onde estou
agora, estd sendo completamente diferente, as criangas ndo respeitam nem g professora nem
a st mesmos, resolvem tudo na base dos xingamentos, empurrées e pontapés. Fiquei pensando
sobre a situagdo da turma, se realmente seria dificil fazer uma atividade “diferente” com eles
ou se seria mais um caso de desinimo de fim de carreira, pois falta pouco tempo para a
professora se aposentar. Apds mais alguns dias de estdgio, percebi tanto que a professora
estd “cansada” da bagunga dos alunos, por algumas frases que ela disse ( “ah, esse nao tem

Jeito mesmo”, “ey ndo tenho que aguentar isso ndo” ) como ela ndo vé maneiras para inovar
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a prdtica, rorna:Ldo-a mais interessante para os praprios alunos. Sempre quero pensar que
isso € possivel, mesmo em uma sala considerada dificil... (Maria, Narrativa I, setembro de
2009).

Como j& nos foi narrado, a turma na qual Maria desenvolveu seu estdgio era
considerada problemdtica, uma “bomba”, como foi dito na entrevista, o que levou a diretora a
sugerir que a estudante-estagidria nela permanecesse, para oferecer 2 professora uma ajuda
que considerava ser necessiria. Maria estabelece uma comparagdo entre as duas turmas
frequentadas por ela no ano de 2009, afirmando que a do semestre anterior era mais tranquila
com relagdo a disciplina, a0 passo em que na atual os alunos ndo agiam respeitosamente ¢
eram bem agressivos. A partir dessa situagdo observada na turma, a estudante-estagidria
questiona-se acerca das dificuldades em desenvolver um trabalho diferente das cdpias
frequentemente adotadas, se essa seria proveniente da indisciplina dos alunos, ou de um
cansaco da professora, que ird se aposentar em breve. Acaba por concluir que tanto a
professora estd “cansada” da situagdo de indisciplina vivenciada, quanto ndo consegue ver
maneiras de inovar sua pratica, de modo a tornd-la mais interessante aos alunos. Com isso,
posso inferir que, para Maria, um professor deve sempre buscar despertar o interesse de seus
alunos, procurando inovar sua prética se for necess4rio, mesmo se a turma for indisciplinada.
Isso fica bastante explicito no ultimo periodo do excerto de narrativa, onde a estudante-
estagidria afirma que sempre prefere acreditar que € possivel despertar o interesse dos alunos,
mesmo em uma turma considerada dificil, mesmo com o cansago advindo de muitos anos de
exercicio do oficie docente.

Reforgando o que foi narrado anteriormente, Maria nos conta: a experiéncia do

estdgio neste semestre tem sido muito marcante para minha formagéo como professora. Como
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mencionei na narrativa anterior, tinha mudado de escola apenas por conveniéncia de
hordrios ¢ d:'srﬁn|cia. Entretanto, agora penso gue a turma com que estou trabalhando tem me
levado a reﬂerir? sobre muitos aspectos que ndo se destacaram no estdgio do semestre
passado. O que mais me chama a atengdo é a questdo da indisciplina, PoIs a impressdo que
fiquei é de que, por conta da “bagunga”, a professora niio se sente motivada a buscar
atividades que interessem aos alunos e, ao mesmo tempo, 0s alunos sao indisciplinados na
sala de aula por ndo ter interesse no que estd sendo proposto. Entdo, me vi em um circulo
vicioso do qual seria difivil sair. Dificil, mas ndo impossivel. Afinal, proporcionar condicoes
para que os alunos possam efetivamente construir conhecimento na sala de aula deve ser
preocupagde didria de um professor, pelo menos em minha opinido... (Maria, Narrativa II,
novembro de 2009).

Novamente Maria destaca a questdo da indisciplina, ao comparar as duas turmas na
qual desenvolveu seu estdgio durante o ano. O que é trazido de diferente é a constatago de
que a turma considerada problemética possibilitou que ela refletisse sobre muitos aspectos,
sendo que o mais lhe chamou a atengdo fol a questdo da indisciplina. Narra-se que a
professora nfo se sentia motivada a buscar atividades que interessassem e motivassem o0s
alunos, a0 mesmo tempo em que a falta de atividades que os interessassem e os motivassem,
era a causa de sua indisciplina, segundo Maria. Para a estudante-estagidria, trata-se de um
ciclo vicioso do qual € dificil sair, mas ndo impossivel, tendo em vista que, para ela, faz parte
do oficio docente diariamente preocupar-se em proporcionar condigdes aos alunos para que
construam efetivamente conhecimento em sala de aula. Nesse sentido, indo ao encontro do

que Maria afirma; Eccheli (2008) nos diz que
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[...] o processo escolar requer que se desenvolvam simultaneamente dois tracos:
disciplina e motivago. Parte do que se aprende na escola € disciplina de trabalho,
isto &, o hébito de fazer o que precisa ser feito — apesar de faltar vontade, sobrar
desconforto ¢ haver a atragdo de coisas mais interessantes. Por outro lado, se o
professor conseguir desenvolver em sala de aula atividades adequadas que
promovam a mativagdo do aluno, terd menos problemas de indisciplina, pois aluno
motivado dirige sba atencio e suas agdes para a execugic da atividade e
consequenteniente sobra menos tempo para se envolver em atos que comprometam o
desenvolvimento do trabalho e gerem indisciplina. Tarefa complexa para o professor,
que precisa ser capaz de perceber as dificuldades e necessidades dos alunos, além de
constantemente refletir sobre a sua préitica pedagdgica e plangjar atividades
desafiadoras e motivadoras (p. 211).

Maria, durante a entrevista, fala a respeito da relagio que estabeleceu diretamente com
as criangas, indo além do que j4 foi apresentado até aqui, onde aborda especialmente a relagiio
observada entre a professora e os alunos. Ela nos diz que /...] com as criangas assim, fa
relacdo] foi muito boa também, elas me acolheram super bem, eu acho que até eu tive relacdo
maior com as criangas agora do que semestre passado, né? [...] nessa sala que eu fiquei
agora, nesse semiestre, eu ficava andando na sala assim, porque era sempre, sempre tinha
alguém que precisava, vamos dizer assim, que eu fosse ld, e as vezes ndo era nem uma
questio de... uma questdo cognitiva, sabe? Era uma questdo afetiva, Entdo assim, tinha um
menino que ele 56 fazia as coisas se eu tivesse sentada do lado dele, sendo ele ndo fazia [...],
sabe? Umas coisas pequenas assim, que as vezes... vocé fica preocupado, 16gico, de tentar
controlar, entre aspas, a disciplina da sala, mas também tem que dar uma atenciio, né? Pra
cada um... é uma.coisa que a professora nédo conseguia dar, uma aten¢do assim... individual
(Maria, Entrevista, dezembro de 2009).

A estudante-estagidria define a relagio estabelecida com os alunos como muito boa, 2o
considerar que foi bem acolhida, mantendo lagos afetivos mais estreitos com as criangas
desse semestre, a0 as comparar com as do semestre anterior, que eram mais disciplinadas.

Maria afirma queimantinha-se sempre em movimento durante o estdgio, ajudando os alunos €
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estando proximal a eles, ndo sendo solicitada apenas por questdes cognitivas, mas também
afetivas, dando ir|1cl|‘cios de que, para ela, um professor nfo deve preocupar-se exclusivamente
com questdes ccégnitivas. Ela destaca o caso de um garoto que sé realizava as atividades
quando ela estava junto com ele, dedicando-lhe uma atengdo individual, o que a fez pensar
que por mais que um professor tenha que se preocupar com a turma como um todo, incluindo
aqui as questdes de disciplina, ele também deve dar uma atencio individual aos alunos, o que
era algo que a professora nfo conseguia fazer em sua pritica docente didria.

Maria j& nos contou a respeito das relagdes que estabeleceu com a escola, com a
professora e com'as criangas, em seu campo de estdgio. Abordarei a seguir a dltima categoria
de andlise dentro do contexto das relagdes estabelecidas, que sdo as representacOes sobre o
oficio docente elaboradas a partir da relagdo da estudante-estagidria com o Projeto de Ensino,
construido no contexto da disciplina de Estdgio Supervisionado enquanto um elemento com a
finalidade de possibilitar ao estagidrio o exercicio do magistério no decorrer do estdgio. B
nesse momento da narrativa que entenderemos o porqué de Maria ter escolhido a frase, de um
autor andnimo, apresentada no inicio desse capitulo: “Quando o mundo diz, Desista’, a
esperanga sussurra, "Tente uma vez mais"™’.

Introduzindo a questfio do Projeto de Ensino, ainda antes de desenvolvé-lo em sala de
awla, Maria conta: O inicio deste semestre, na disciplina EP200, foi marcado pela
continuidade dos trabalhos desenvolvidos nas disciplinas do Projeto Integrado no semestre
passado. Eu, particularmente, acho interessante essa possibilidade de articulacio do estdgio
durante um ano todo, pois o desenrolar do Projeto Integrado no ultimo semestre mostrou que
apenas um semestre de estdgio seria muito pouco para construirmos um Projeto de Ensino

decente ¢ ainda vivenciar a prdtica pedagdgica na escola. Do semestre passado ficou um

44



gostinho de “quero mais”, pois a experiéncia do estdgio foi muito rica e muito contribuiu

para a minha formagdo como professora (Maria, Narrativa I, setembro de 2009).

Falando a respeito do processo de elaboragio do Projeto de Ensino, a estudante-
estagidria afirma;: Mesmo que muddssemos de escola, queriamos propor um tema de acordo
com a realidade das mesmas, e ndo adaptar um tema proposto pelos professores da disciplina
(Maria, Narrativa I, setembro de 2009). Nesse ponto, infiro que, para Maria, ao fazer o
planejamento de suas aulas, que nesse caso € realizado a partir do exercicio de construir um
Projeto de Ensino, um docente deve propor temas de acordo com a realidade da escola na qual
trabalha. Indo além, Maria diz: Dentro dessa realidade, buscamos desenvolver o Projeto de
Ensino deste semestre de forma a aproximar-nos do cotidiano dos alunos e envolvé-los nas
atividades. Acho que, pela experiéncia do semestre passado, foi bem mais fdcil estruturar o
Projeto deste semestre. Aproveitamos algumas experiéncias que deram certo e outras qite
poderiamos melhorar, além de novas sugestdes que foram surgindo nas discussdes em grupo.
Optamos pelo tema Alimentacdo, pois tinhamos pessoas no grupo com salas de anos
diferentes no estdgio, desde o 1° até o 5° ano. Assim, procuramos construir projetos por ano,
conforme as turmas que conseguimos, adaptando a temdtica para integrar os contevidos
prdprios de cada ano de forma interdisciplinar. Penso que a experiéncia do estdgio no
semestre passado deixou nosso planejamento mais flexivel com relacdo ao tempo e &
sequéncia de atividades, que poderdo sofrer adaptacies conforme a necessidade das turmas.
Estou bastante ansiosa para ver como os alunos da minha turma receberdio o Projeto! (Maria,
Narrativa 1, setembro de 2009).

A partir do que € narrado acerca da elabora¢io do Projeto de Ensino, realizada em

grupo, pode-se interpretar que, para Maria, um planejamento de aulas, parte integrante do
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oficio docente, deve: aproximar-se do cotidiano dos alunos, objetivando que se envolvam nas
atividades; SOfI‘GIE influéncia de experiéncias de planejamentos anteriores, tanto a partir do que
den certo, tanto do que pode melhorar; ser construido também a partir de sugestdes surgidas
num trabalho coletivo de elaboragdo; ter sua temdtica adaptada de acordo com os contetidos
que sdo previstos para cada turma, caso seja definido um mesmo tema para mais de uma
série/ano/ciclo; ser elaborado de forma interdisciplinar e, por fim, ser flexivel com relagio ao
tempo e a sequéncia de atividades desenvolvidas, considerando as necessidades dos alunos.
Maria estava ansiosa para observar como os alunos da turma na qual realizava seu
estigio receberiam o Projeto de Ensino “Alimentagfio”, que fora planejado cuidadosamente
para atender aos parimetros acima apresentados. Chegado o esperado dia do inicio do
desenvolvimento do trabalho com o Projeto em sala de aula, ficamos sabendo o que
aconteceu, nas palavras de nossa narradora: A professora explicou que en iria Jazer uma
atividade com eles, neste momento alguns se animaram, mas outros fizeram cara de
decep¢do... Pedi para alguns alunos me ajudarem a distribuir as folhas com a HQ [Histéria
em Quadrinhos] sobre a alimentagdo, enquanto eu explicava que essa atividade faria parte de
um projeto e que era necessdria a participagdo deles para que o projeto acontecesse. Alguns
logo se prontificaram para ler e combinamos que cada um iria ler um quadrinho. Mas, tao
logo comegou a leitura, comecou também a bagunca, mais ou menos metade dos alunos nao
se mostrou interessada na HQ e conversavam alto, atrapalhando a leitura dos demais. Foi
muito chato mesmo, pois ndo houve envolvimento da turma como um tode, apenas de uma
pequena parte dos alunos. Ao término da leitura, tentei perguntar para eles o que tinham
entendido da histéria, mas obtive poucas respostas, pois mesmo os que tentaram acompanhar

a histéria ficaram meio perdidos no enredo por conta da bagunca. Quase gritando para
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conseguir ser ouvida, tentei puxar questies do que eles sabiam sobre a alimentacdo, por que
a pirdmide era fr:nporranre, se era realmente necessdrio o equilibrio mostrado nela, etc. No
entanto, nada ob?ive como resposia, todos ficaram me olhando com cara de que ndo tinham
entendido nada.... Como jd estava no final da aula, pedi para eles irem para suas carteiras e
pintarem a HQ. Acho que foi a parte da aula que as criangas participaram mais, pois a
grande maioria estava pintando. Qutros disseram que ndo queriam pintar ou ndo tinham
ldpis de cor; alguns guardaram a HQ, mas algumas criangas separaram todas as folhas e
Jogaram no lixo (Maria, Narrativa 11, novembro de 2009).

Maria continua nos contando: Conversando com a professora no final da aula, depois
que as criangas tinham saido, ela me disse que foi legal a atividade, “mas vocé viu como eles
sdo, ndo respeitam ninguém, nem o colega, nem a gente”. Ela me disse também para ndo me
preocupar, pois o fato de ndo ter dado certo ndo foi por culpa minha, mas deles mesmos que
ndo quiseram participar. De gualquer modo, a fula da professora ndo me serviu muito de
consolo, pois fiquei muito chateada por ndo ter conseguido atingir os objetivos propostos
para aquela atividade, que era coletar os conhecimentos prévios das criangas. A participacio
Joi muito baixa, o que me surpreendeu, pois esperava que, utilizando recursos diferentes das
aulas rotineiras, as criangas se interessariam pela atividade. Jd esperava que ndo houvesse
participacdo de toda a turma, mas ndo estava preparada para essa reagdo tdo negativa por
parte deles. Refletindo sobre o assunto, depois de chegar em casa e chorar muito, lembrei que
algumas criangas me falaram no final da aula que tinham gostado da histéria e figuei um
pouco menos chateada. Me senti realmente na pele da professora da turma e entendi porque
ela desistiu de tentar propor atividades “diferentes” na aula (Maria, Narrativa II, novembro

de 2009).
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E a expectativa antes sentida por Maria se transforma em decepgdo. A histdria em
quadrinhos, uma|atividade diferente do que os alunos estavam acostumados, a tdo esperada
prética diferenciada que poderia envolver os alunos a ponto de deix4-los “mais disciplinados”,
ndo saiu como planejada. A estudante-estagidria tem de lidar com a baixa participagfio dos
alunos, com a bagunga no decorrer da atividade e até mesmo com algumas criangas jogando
no lixo a HQ preparada com tanto carinho pelo grupo do Projeto de Ensino sobre
Alimentacdo. A professora da turma culpa exclusivamente os alunos por tudo o gue
aconteceu, os desrespeitosos alunos que optaram por nio participar, a0 mesmo tempo em que
isenta Maria de culpa, elogiando a atividade desenvolvida. No entanto, isso ndo traz consolo
para a estudante-estagidria, que fica chateada por ndo ter conseguido cumprir os objetivos
planejados para ajatividade (levantar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da temdtica
), € a0 mesmo tempo surpresa pela baixa participagio, posto que pensara que as criancas se
interessariam mais, justamente por estar usando um recurso diferente dos usados
rotineiramente nas aulas. Além de tudo, o desenvolvimento da atividade possibilitou que
Maria se sentisse na pele da professora da turma, compreendendo o porqué de sua desisténcia
em tentar atividades diferentes das habituais, que resumiam-se em cépias.

Tudo isso me fez pensar sobre os alunos. O que os levou a agir desse modo? Quais

eram 0§ seus desejos e expectativas? Larrosa nos auxilia nessa reflexdo, quando nos diz que

A educagio €, em muitos casoes, um processo em que se realiza o projeto que o
educador tem sobre o educando, também é o lugar em que o educando resiste a esse
projeto, afirmando sua alteridade, afirmando-se como alguém que nio se acomoda
aos projetos que possamos ter sobre ¢le, como alguém gue nfo aceita a medida de
nosso saber e de nosso poder, como alguém que coloca em questio o modo como
nés definimos o que ele é, o que quer e o que necessita, como alguém que nZo se
deixa reduzir a nossos objetivos e que nio se submete a nossas técnicas (LARROSA,
1999, p. 15).
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Entendo cJue, assim como a professora, Maria poderia desistir, pois ela tinha feito a sua
tentativa. Mas a el:sperant;a sussurrou 'tente uma vez mais' e ela ouviw: De qualquer maneira,
el ndo desisti. De?sisti sim, de seguir a sequéncia planejada no Projeto de Ensino, mas nao de

!
fazer algo relevante para o aprendizade das criangas. Pensando melhor sobre o ocorrido,
percebi que escolhemos o tema do projeto pela facilidade com que poderia ser trabalhado
nos diversos anos do Ensino Fundamental, que era nossa realidade como grupo de projeo.
Entretanto, apesar do conteddo estar relacionado com o que a professora estava trabalhando,
ndo perguntei para as criangas se elas queriam trabalhar esse tema. Entdo, decidi que esse
seria meu proximo passo com relagdo ao estdgio: perguntar se eles gostariam de continuar
trabalhando com o tema alimentagdo ou sugerir outro tema. Caso eles mostrassem interesse
por ouira temdtica, elaboraria outro plano de atividades para eles pois, na minha opinido,
mais vale fazer algo que tenha significado real para os alunos do que apenas seguir o plano
de aulas por seguir... Na semana seguinte, pedi para a professora um espaco para conversar
com as criancas a respeito das atividades que estou buscando desenvolver com a turma. Pedi
que elas escrevessem sobre qual assunto gostariam de saber mais, pois o interesse pelo tema
alimentagdio foi muito pequeno, dada a baixa participag@o no que seria a primeira atividade
da sequéncia planejada no Projeto de Ensino. O que mais me surpreendeu foi a dificuldade
deles em pensar um tema sobre o qual se interessavam: alguns logo me entregaram a
resposta, mas outros diziam “ah, dona, eu ndo gosto de nada..” Por fim, os temas
predominantes na sala foram: futebol e animais. Entdo, comecei a pensar em como fazer
alguma atividade inicial que possibilite a continuidade de um projeto com a turma. Decidi
por um jogo de perguntas e respostas sobre os temas em questdo. A partir das perguntas do

Jogo, serd possivel instigd-los a pesquisar sobre esses interesses e elaborar uma producdoe de
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texto (a principio, pensei em jornal ou blog). Esperei ansiosamente pela proxima semana,
para ver como seria a participacio das criancas em uma atividade com os temas sugeridos
por elas mesmas... (Maria, Narrativa II, novembro de 2009).

Maria no desistiu de fazer algo que fosse relevante para o aprendizado das criancas e,
ao refletir sobre o ocorrido, notou que néo tinha perguntado para as criangas se elas gostariam
de trabathar com a temdtica, previamente escolhida pelo grupo que elaborou o Projeto de
Ensino, do qual a estudante-estagidria fez parte. Maria entdo decide dar voz aos alunos,
questionando se gostariam de manter o trabalho com a temdtica de alimentagio ou prefeririam
escolher alguma outra, ao considerar que, no oficio docente, mais vale fazer algo que tenha
real significado para os alunos do que simplesmente seguir um determinado plano de aulas. E
assim, mesmo com alguma dificuldade da manifestagio de opinido por parte dos alunos, que
provavelmente nunca tinham tido oportunidade semelhante anteriormente, surgem novos
temas: futebol e animais, sendo que ela opta por disparar as atividades que seriam
desenvolvidas com um jogo de perguntas e respostas.

Nesse ponto, o rumo da histéria muda: [...] A participagio realmente foi
surpreendente: as criancas se envolveram bastante em tentar achar a resposta correta e
também comemoravam a cada ponto marcado! Um dos grupos acabou vencendo por 26 a 20,
mas ndo desmotivou o outro grupo para a proposta que fiz a seguir Perguntei se eles tinham
gostado do jogo e recebi um coro de “Gostamos! Gostamos!”. Propus que elabordssemos
Juntos um jornal ou um site na internet (blog), e fizemos uma votagdo acirradissima para
decidir: deu empate e a decisdo foi novamente no “par ou impar”. Ganhou o jornal, mas
depois propus que poderiamos digitalizd-lo e colocar na internet. Pedi que fizessem uma

pesquisa sobre um dos temas abordados no jogo (futebol ou animais) e escrevessem um texto
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sobre o que pesquisaram, para a semana seguinte. Como jd estava quase na hora da saida,
disse para a pro_lfessora que ey reforcaria as indica¢bes para a realizacdo da pesquisa na
sexta-feira. Saf %da escola muito feliz, por ter conseguido que as criangas realmente
participassem de uma atividade. Fiquei com a impressdo de que elas gostaram de ter seus
inferesses contemplados na escola, e espero que essa motivacdo continue para a elaboragdo
do jornal! (Maria, Narrativa I, novembro de 2009).

E a decep¢io se transforma em alegria: Maria consegue que as criangas realmente
participem de uma atividade, dando-lhe a impressiio de que gostaram de ter seus interesses
contemplados na escola, algo que os motivou. E isso gera novas reflexdes: Toda essa situacdo
fez com que eu refletisse como é importante partir do interesse dos alunos para pensar o
trabalho em sala de aula (parece chavéo pedagdgico, mas é a realidade). Mesmo qgue o tema
pareca ndo ter relagdo com os conteiidos escolares (como é o caso do futebol), a partir dele é
possivel criar essas relagbes: por exemplo, no caso dos temas apresentados pela turma
(futebol e animais), podemos trabalhar contetidos de ciéncias relacionados aos animais,
produgdo de texto, grdficos e tabelas (pensei em uma atividade envolvendo grdficos de
preferéncia das criangas, como “qual o seu jogador de futebol preferido?”), além de um
género que ndo foi trabalhado em sala (o jornal) (Maria, Narrativa II, novembro de 2009).

A partir dos acontecimentos vivenciados, a estudante-estagidria conclui que, no oficio
docente, € importante partir do interesse dos alunos ao se planejar e desenvolver o trabalho em
sala de aula. Ao afirmar que isso pode parecer um “chavio pedagdgico”, Maria d4 indicios de
que ndo se tratava de uma ideia nova para ela - provavelmente a tenha estudado no decorrer de
sua graduacio em pedagogia - , porém, ao desenvolver seu estdgio, conclui que se trata de

uma realidade, algo comprovado na prética. Ela também afirma que € possivel trabalhar com
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contetidos que a |arcntemente ndo estdo relacionados com os conteddos escolares, como é o
caso do futebol, s!endo possivel criar essas relagdes.

Refletindo sobre o trabalho que desenvolveu durante todo o semestre, ainda no
contexto do reconihecimento da importincia de se considerar os alunos, dando-lhes voz, ao se
pensar nas atividzides a serem desenvolvidas em sala de aula, Maria diz; Avaliando o trabalho
neste semestre, acredito que o ponto que mais me marcou foi a importdncia de ter o aluno
como referéncia no planejamento de um Projeto de Ensino. A turma em que fiz o estdgio é
rotulada como indisciplinada, desinteressada... Entretanto, tendo seus interesses
considerados na ‘escola, os alunos se mostraram muito comprometidos com as atividades
propostas. Aqui penso que estd uma pequena “luz” para que possamos sair do circulo vicioso
“0s alunos ndo querem aprender”, entiio “o professor nio propée situagbes de aprendizagem
significativas para os alunos”... (Maria, Narrativa III, dezembro de 2009). Observa-se que
Maria narra que quando os alunos de sua turma, rotulados como indisciplinados e
desinteressados, tiveram seus interesses considerados, eles se mostraram muito mais
comprometidos com as atividades que foram propostas, o que a fez refletir que essa seria uma
alternativa para que o docente consiga sair de um circulo vicioso, onde responsabiliza-se os
alunos, ao se considerar que eles ndo desejam aprender, a0 mesmo tempo em que o professor
nao propde outras: atividades, justamente por ter essa crenga.

Abordando o trabalho docente que por ela foi desenvolvido em sala de aula, através do
Projeto de Ensino, Maria narra: Na questdo do trabalho docente, o ponto marcante ficou para
a flexibilizacdo do planejamento {...]. Eu ainda estava um pouco (talvez muito) presa &
condigdo de que o realizado deveria ser igual ao planejado, para que o projeto “desse

certo”. Definitivamente, o estdgio deste semestre rompeu com as minhas barreiras quanto a
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essa questdo... ‘Hoje posso dizer que, com todas as mudangas pelo caminho, fiquei
extremamente safisfeira com o resultado das atividades, em especial pela participacdo efetiva
das criancas e pela devolutiva delas quanto ao meu trabalho como docente (Maria, Narrativa
I, dezembro de 2009). A partir disso, interpreto que, para a estudante-estagidria, a
flexibilizagdo ¢ algo necessdrio dentro do planejamento elaborado pelo docente, tendo em
vista que, para que seja considerado satisfatério, um projeto ndo necessariamente deva ser
desenvolvido cxatamente da maneira como foi planejado, devendo existir espago para os
imprevistos, para.as mudangas. Maria, com todas as mudangas que foram necessdrias durante
o caminho percorrido, afirma que o resultado das atividades deixou-a extremamente satisfeita,
levando em conta'a participagio efetiva das criangas ¢ a devolutiva que elas deram ao trabalho
docente por ela désenvolvido. Sem dividas, valeu a pena tentar uma vez mais.

Tendo finalizado a abordagem das relagGes que a estudante-estagidria estabeleceu com
a escola, a professora, as criangas e o projeto de ensino no campo do estdgio, entendendo que
€ a partir delas que s3o elaboradas as suas representagdes acerca do oficio docente, trato, a
seguir, das representagdes da implicagio de Maria com possiveis decisdes profissionais.
Maria narra, durante a entrevista: Eu acho assim que o estdgio... ele, principalmente o desse
semestre, que... né? Foi assim, um monte de condigdes adversas e que deu um resultado que
foi super bacana... Eu acho que isso, é... assim, contribuiu pra que eu me colocasse mesmo,
assumisse esse papel de que eu quero mesmo ser professora, que eu quero estar na sala de
aula, que ey ndo quero trabalhar assim, em outra drea correlata, nada, eu quero estar ld, na
sala de aula, ou do [Ensino] Fundamental ou da Educagdo Infantil [...]. Afirmou mais aquilo
que eu jd pensava a respeito da profissdo, eu acho que foi bem legal... assim, eu sabia que era

dificil, né? Sabia que era bem complexo, mas eu também tenho essa vontade de que dd pra
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Jazer algo mais..‘. entdo eu acho que isso, foi bem legal, porque deu pra fazer algo mais...
realmente no estdgio, entdo reafirmou algo assim que ah, eu posso chegar na sala, mesmo
com wma turma c:fz'ﬁ‘cil e dd pra fazer alguma coisa com ela, né? {...] Entdo eu acho que isso
foi, nossa... me ajudou muito assim, a ter mais segurangd, que isso é mesmo que eu quero
(Maria, Entrevista, dezembro de 2009).

Segundo a estudante-estagidria, o estdgio contribuiu para que ela se colocasse e
assumisse o papel de professora, enfrentando condi¢des adversas e gerando resultados
satisfatérios a partir delas. Isso fez com que afirmasse que quer mesmo ser professora, que
deseja atuar no eépago da sala de aula, seja no Ensino Fundamental ou na Educacfo Infantil.
O estdgio consolidou o que Maria j4 pensava acerca do exercicio do oficio docente, visto que
ela sabia que ser professor ndo era fécil e que as situagbes vivenciadas eram complexas, o que
ndo a impede de. acreditar que sempre € possivel fazer algo para melhorar a qualidade do
ensino/aprendizagem, mesmo que a turma seja considerada dificil. Ao conseguir efetivamente
realizar um trabalho satisfatéric com as criangas no decorrer do semestre, Maria teve mais
seguranga de que exercer o oficio docente é o que almeja.

E, se Maria vai mesmo ser professora, que representacdes ela elabora acerca de suas
praticas futuras, no oficio docente? Suas falas nos fornecem pistas a esse respeito, como
vemos a seguir: Eu acho que a formagdo que a gente tem ainda aqui no curso, a gente teve
mutta coisa assim, teoria pura... sociologia, filosofia, psicologia... e na hora da prdtica
mesmo a gente fica sem saber o que fazer, né? Acaba ficando meio empirico o negécio...
entdo vocé tenta fazer uma coisa, légico que é com base em algumas teorias, mas ndo é uma
coisa assim que "- A, eu tenho uma teoria que fala sobre exatamente aquela prdtica ali”, né?

E tdo complexo que nio tem como mesmo. Entio eu acho que... acaba vocé tendo algumas
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pistas de algumas teorias que vocé viu, mas ndo tem wma receita pronta, né?... "- Faz isso que
vai dar certo”, né? Nao existe isso, entdo vocé tem que ir ld e tentar, é meio empirico mesmo,
vocé vat ld e tenta essa abordagem... Nao deu certo? Entdo pensa em outra coisa. Eu acho
que pensar outra coisa jd € uma, uma... um ponto muito importante, porque vocé poderia
Jalar assim: "- Entdo ndo deu certo, entdo... beleza, nao vou fazer mais nada”, né? Entdo eu
acho que isso... tem que fazer parte do cotidiano do professor, porque se vocé ndo tenta
pensar que aquilo pode ser melhor, que vocé pode tentar usar outra coisa, ou por que que
aquele aluno ld... mesmo que a classe inteira se interessou, e um néo, por que que aquele
aluno ndo fez, ndo se empenhou em fazer a atividade que vocé propés? Entdo eu acho qute
tem que ter essa inquietagdo sempre... nfio que vocé vd conseguir atingir a todos, né?... O
supremo poder do professor, porque ndo vai. Mas assim, tem que procurar, na medida do
possivel, atender o maior nitmero de alunos, né? [...] Entdo eu acho que assim, ndo dd pra

vocé relacionar "- Ah, eu apliquei o conceito tedrico de fulano”, néo dd, mas assim, é...
algumas pistas vocé sempre tem com a questdo da formagdo. Ligico, se eu ndo tivesse tido
teoria nenhuma na faculdade, eu chegasse ld e caisse de paraquedas, eu ndo saberia nem por
onde comegar a fazer alguma coisa diferente, mas com as experiéncias que tivemos no curso
e com algumas coisas que estudamos, deu pra tentar ter pelo menos uma pista do que podia
dar cerfo (Maria, Entrevista, dezembro de 2009).

Nota-se que a estudante-estagidria afirma que a formagfo no curso de pedagogia tem
uma grande cargal tedrica, 0 que nem sempre ajuda a saber o que fazer no exercicio da prética
de ensino em sala:de aula. Para ela, as teorias fornecem pistas, mas no hd uma receita pronta,

sendo necessdrio: fazer tentativas, testar abordagens diferenciadas, caso os resultados ndo

sejam os esperados. Maria aponta que é necessdria uma constante inquietagio no sentido de
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buscar envolver (Jodos 0s alunos da turma no trabalho desenvolvido, pensando neles também
de forma individ}lal. Posso inferir que Maria, em sua futura prética como docente, procuraré
envolver todos 0s alunos da turma no trabalho desenvolvido, buscando pistas nas teorias
estudadas para resolver problemas, obtendo sugestdes do que pode dar certo, e fazendo
tentativas para alcangar os objetivos almejados.

Falando acerca do Projeto de Ensino sobre alimentag3o, que no final das contas ndo foi
necessariamente desenvolvido durante seu estdgio, Maria diz: [...] Ah, assim... eu acho gue o
desenvolvimento ficou meio & parte, né? Do estdgio, porque eu no fim acabei desenvolvendo
outra coisa juntoicom eles, outras atividades, que néo tinham nada a ver com o projeto [...].
Mas um dia eu posso pegar o projeto pra readaptar pra minha turma... é, uma coisa que ficou
muito, muito assim marcado pra mim é que néio dd pra vocé pegar o negdécio assim pronto e...
“- Vamos fazer: passo um, passo dois, passo trés”... Isso eu vi que nio dd (Maria, Entrevista,
dezembro de 2009). Desse modo, observamos que Maria pretende, em sua prdtica futura,
utilizar o projeto que foi elaborado, mas readaptando-o para a “sua” turma, tendo em vista que
para ela ficou claro, com o desenvolvimento do estdgio, que nfio € possivel simplesmente
executar aquilo que estd no planejamento, sem considerar a realidade dos alunos, assim como
os imprevistos, as-condigBes de trabalho, dentre outros fatores.

Maria também nos conta que pretende manter a escrita de narrativas em sua futura
pritica como docente: Encerro, jd com saudade, a minha wiltima narrativa desta disciplina.
Como s¢ se tem saudade do que foi bom, levo essa experiéncia para minha futura prdtica
como docente, com a certeza de que as narrativas produzidas neste ano serdo as primeiras de
muitas que virdo... (Maria, Narrativa III, dezembro de 2009).

Aprofundando a questdo da escrita de narrativas, encerro o (re)narrar da trajetéria de
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Maria com suas |palavras acerca do exercicio de narrar: [...] E eu gostel muito de escrever
narrativa, porque como, assim, minha formac¢do é de exatas, eu sempre escrevi pouco... e
quando eu enrreii aqui pra fazer pedagogia, eu tinha uma dificuldade imensa, até pra fazer
fichamento {...]. !Enrdo assim, era uma coisa que eu tinha muita dificuldade, né? De escrever
bastante... ndo assim, sé pela quantidade, mas de desenvolver uma ideia bastante, ndo ficar
assin... sintetizar.. € a minha formagcdo, né? Sintetizar as ideias principais... Entdo assim, Joi
bem bacana, porque com as narrativas eu vi que eu conseguia desenvolver uma ideia, contar
aquilo que eu ia éxpressar, articular coisas da aula, do estdgio, de um texto, de coisas que eu
tinha pensado, refletido... Entdo foi bem bacana, eu achei, a proposta assim de narrativa,
principalmente assim, porque eu acho que é um primeiro contato assim, até falei em uma das
narrativas, ndo sei se desse semestre ou do semestre passado, eu fulei que assim, ¢ um
momento de a gente expressar aquilo que a gente ¢ e aquilo que a gente acha, né? Porque
sempre a gente fala assim: - Segundo fulano... ndndnd ndndnd... segundo ndo-sei-quem”...
Vocé assim, fala da teoria do outro, do que o outro pensa... € vocé? O que vocé pensa? Né?
EntGo eu acho que assim, isso... no mdximo o que a gente falava era "- Eu concordo com a
teoria de fulano, ou ey discordo”... Agora, entdo com as narrativas, dd pra vocé falar assim:
"~ Eu achei isso, eu achel aquilo, eu me senti assim, eu me senti assado, eu chorei”... Acho
que € uma coisa. que é importante assim, de fazer.. eu acho que & um negdcio que os
professores deveriam levar pra prdtica profissional, porque assim, ds vezes ndo dd pra fazer
todo dia narrativas, mas pelo menos de vez em quando vocé sentar pra pensar sua prdtica... e
até pra ter o registro daquilo... ¢ interessante mesmo {...]. O registro do que deu certo,

registro do que deu errado... até pra vocé pensar "- Por que deu errado? Por que que deu

certo?”. Porque as vezes a gente ndo pensa porque que deu certo, a gente s6 pensa porque
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deu errado, isso ‘quando pensa... Quando o professor senta pra refletir sobre a sua prética,
|

ele pensa porque que deu errado aquela coisa... € porque que deu certo ninguém pensd...

{Maria, Entrevista, dezembro de 2009).

Maria afirma que as narrativas permitiram que ela desenvolvesse suas ideias,
articulando questdes sobre as aulas da disciplina de Estdgio Supervisionado, sobre o estdgio,
sobre textos lidos:, assim como também sobre seus pensamentos e reflexdes. Ela afirma que a
narrativa possibilita que os estudantes expressem suas opinides, seus sentimentos, suas
hipdteses, ndo restringindo-se a repetir o0 que determinados autores reconhecidos
academicamente dizem. Nesse sentido, Maria vai a0 encontro do que nos € dito por Alarcio,
quando a autora afirma que “as narrativas serfio tanto mais ricas quanto mais elementos
significativos se registrarem. Para serem compreensiveis, ¢ importante registrarem-se ndo
apenas os fatos, mas também o contexto fisico, social ¢ emocional do momento” (ALARCAO,
2010, p. 57).

Segundo a estudante-estagidria, os professores deveriam levar as narrativas para o
exercicio do oficio docente, como possibilidade de refletir sobre sua pritica, por meio do
registro, seja do que deu certo, seja do que deu errado. Nesse sentido, compartilno uma

contribui¢do de Alarcio, que considero muito relevante e ¢ com o qual encerro este (re)narrar

da trajetdria de Maria;

Clandinin e Conelly (1991} falam-nos do sucesso da utilizagio do que chamaram
“narrative inquiry” (pesquisa apoiada em narrativas) na formagfo de professores.
Este método assenta fundamentalmente no trabalho colaborativo entre colegas,
independentemente da sua posicio ou experiéncia. PressupGe que os membros do
grupo partilkem as suas narrativas, contem as suas histérias, se abram 2
reconstrugdo, desconstrugdo e significagfio, as oferecam aos outros colegas que,
como “critical friends™ (amigos criticos) as ouvem ou leein, sobre elas questionam
ou elaboram, Este projeto trouxe 3 luz do dia a compreensio do conhecimento
pritico dos professores.

As narrativas podem incidir sobre o proprio professor, assuminde assim um cardter
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autobiogrifico, mas podem também ter como foco de atenglio os alunos, a escola, o
comportamento da sociedade ou dos politicos perante a educagio, isto &, tudo aquilo
que permita compreender as finalidades e os contextos educativos (ALARCAOQ,
2010, p. 58).

Sem diividas a utilizagfio das narrativas na escola, tendo por base o trabalho coletivo
de professores, e: trazendo & luz a compreensio de seus conhecimentos praticos, através do
partilhamento deisuas experiéncias, é algo promissor. Tais narrativas no ficariam limitadas a
um cardter autobiografico, podendo também possibilitar a compreensio das finalidades e dos

contextos educativos, num processo coletivo de formag&o contfnua e continuada.
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O (re)'Narrar da Trajetoria de Cldudio Como Estudante-Estagidrio

"Melhor € a Sabedoria do que joias, e de tudo o que se deseja nada se pode comparar
com ela. Eu, a Sabedoria, habito com a prudéncia, e disponho de conhecimentos e de
conselhos, Eu amo os que me amam, e 0s que procuram me acham” (Provérbios §,
11-12; 17).
Sabedoria: Substantivo feminino. Significados: 1. Grande fundo de conhecimentos; 2.
Saber; 3. Qualidade de sabedor; 4. Prudéncia; 5. Ciéncia; 6. Razio®, A justificativa de Claudio
para a escolha de tal epigrafe foi a de que ele tinha como objetivos, no semestre no qual
realizou o Estdgio, aprender mais ¢ ser mais sdbio com relagdo as questdes da Educagio.
Segundo o provérbio biblico, quem procura a Sabedoria a encontra. Sendo assim, faco o
convite de que me acompanhe no (re)narrar dos caminhos percorridos por ele em sua busca.
No momento narrado Cldudio tem 20 anos, estd no sexto semestre do curso de
pedagogia e € secretdrio em uma escola. Ele fez parte do Projeto de Ensino sobre Alimentagio
e realizou seu estdgio em uma turma de primeiro ano, numa escola de uma cidade vizinha a de
sua residéncia. Inicio o (re)contar de seu percurso formativo com um excerto de narrativa no
qual ele mesmo faz um apanhado geral de sua experiéncia, no contexto do Projeto Integrado:
[...] Ainda me lembro como foi um fator de desequilibrio, ro sentido mais 'Vigotskiano' da
expressdo, a experiéncia de adentrar na Escola tentando ainda estar atrelado ao porto
seguro chamado Academia. Como foi dificil conceber um plano de aula, e mais dificil ainda
ver as atividades planejadas dando errado. Chegar em frangalhos até a faculdade, arrasado
com um aparente fracasso das aulas, e sair dali novamente confiante, enxergando o erro

como um leque de novas possibilidades de ensino [...]. No segundo semestre parecia que as

5 Sabedoria. Diciongrio Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: <http://swww.priberam.pt/dipo/default.

aspx Mpal=sabedorias. Acesso em 17 abr, 2010,
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coisas estavam sobre controle. Afinal de contas, jd fizemos isso antes, o que pode ser tdo
dificil agora? Ma; 0s caminhos docentes sdo sempre tortuosos e cheios de surpresa... Quando
me dei conta estava em outra cidade, acompanhado outra série, e sozinho. O plano de aula
virou trés, as experiéncias multiplicaram-se, e na prdtica descobri que a experiéncia nunca
Jacilita as coisas; apenas agrega valores ao sujeito que as vivencia (Cldudio, Narrativa 111,
dezembro de 2009).

Neste excerto o estudante-estagidrio nos diz que procurou adentrar na escola,
conquistando seu: espaco, estando ainda atrelado A Academia, denominada por ele como um
porto seguro, ou: seja, um lugar para se apoiar nos momentos diffceis, como quando as
atividades cuidadosamente planejadas ndo ddo certo, e que é capaz de auxiliar no sentido da
recuperagio da confianca abalada com fracassos e no enxergar de novas possibilidades. Isso
me fez pensar a respeito de qual seria o porto seguro dos professores que j4 exercem o oficio
docente, ou até mesmo se eles possuem um lugar assim. A Universidade estd de portas abertas
para eles? A escola, através do coletivo de profissionais da educagdo, é capaz de oferecer o
suporte que Cldudio recebeu?

Como 4 sabemos, o estudante-estagidrio desenvolveu seu estdgio no contexto de um
Projeto Integrado, sendo acompanhado pelos docentes das quatro disciplinas que o compGem
durante um ano, frequentando salas de aula do Ensino Fundamental durante dois semestres,
mesmo que a disciplina de Estdgio Supervisionado, com carga hordria de estdgio curricular
obrigatdrio, somente seja cursada no segundo semestre. Deste modo, ele j4 trazia consigo as
experiéncias de um primeiro semestre, o que lhe fez imaginar que tudo seria mais f4cil e que
as coisas estavamisob controle. No entanto, 0 que viveu, sozinho, jd que no semestre anterior

uma colega de turma lhe fazia companhia, em outra cidade, em outra turma/ano ¢ com um
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novo projeto de ensino, lhe fez descobrir que a experiéncia ndo torna as coisas mais faceis,

somente agrega valores ao sujeito que as vivencia. Neste excerto também encontramos uma

representacdo acerca do oficio docente: Cldudio considera que os caminhos os quais um
professor deve triihar $30 sempre tortuosos e cheios de surpresa.

Abordando, em primeiro lugar, as representagdes que o estudante-estagidrio elabora a
partir da relagfio que estabeleceu com a escola na qual teve de adentrar em seu estagio, trago o
que Claudio narra acerca do momento em que foi apresentado, na sala dos professores: A
professora me apresenta as outras professoras e nos detemos por alguns instantes na sala dos
professores. Todos se assustam quando digo que sou estudante de pedagogia (ah, por favor!
Pra ser professor de crianga precisa ser uma garotinha sorridente com uma camisetinha
florida, uma calga de moletom e uma bolsa horrorosa a tiracolo, que gosta de ler 'O Pequeno
Principe’ ¢ que sonha em casar com um homem bem rico e romdntico? Me poupe!). As
professoras conversam como se eu ndo estivesse ali, e me sinto um peixe Jora d'dgua ali
(sério, eu fico imaginando se eu um dia eu for dar aula e precisar frequentar essas salas de
professores constantemente...) (Claudio, Portfélio, As visitas a escola, “O primeiro dia”)

Ao ser apresentado, dizendo que é estudante de pedagogia, Cldudio causa espanto nas
professoras da escola, segundo ele por ndo estar de acordo com uma certa imagem de senso
comum sobre quem se forma para ser docente das séries iniciais: uma garotinha, j4 que se
trata de um oficio predominantemente feminino, com certas caracteristicas que lhe sdo
esperadas. O estudante-estagidrio, em minha interpretagao, incomoda-se por causar esse
espanto, j& que, para ele, ndo € necessdrio nem ser do sexo feminino, nem estar de acordo com
uma certa visdo estereotipada, para exercer o oficio docente. E ele estava ali para mostrar isso.

Porém, as professoras agem como se ele ndo estivesse presente e, ao invés de integrd-lo,
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tazem-no sentir como se ndo pertencesse aquele lugar, a0 mesmo tempo em que imagina a
possibilidade de ser professor (destaco aqui o fato de que ele ndo afirma tal escolha como uma
certeza futura) e ter de frequentar o espago da sala dos professores, composto em sua maioria
por mulheres, projetando que deverd se sentir de forma semelhante, ou seja, como um peixe
fora d'dgua — alguém que estd fora de seu ambiente natural, um estrangeiro, um estranho.
Contraditoriamente, mesmo se sentindo assim, e sendo até mesmo ignorado na sala
dos professores, Cldudio foi excessivamente solicitado posteriormente, realizando vdrias
tarefas na escola: [...] O que mais me chamou a atencdo quando sentei em frente ao
computador e comecei a analisar meus registros de estdgio para confeccionar essa narrativa
Joi a reflexdo sobre o papel do estagidrio na Escola. Jd chegando ao fim de minhas horas de
estdgio, comego a olhar pra trds e ver como foi drduc o trabalho nesse semestre. Gostar de
Artes e ter alguma habilidade artistica me custou caro dessa vez; fui o professor de Artes, fui
0 palesirante, fui o ajudador, fui tudo o que ndo poderiam, ou ndio queriam, ser. Apesar de
ndo concordar que o estagidrio deva apenas ficar observando, pois a prdtica se constrdi
também com a prdpria prdtica, s6 consegui observar um pouco as criangas por uma firme
determinagdo minha. Em todo o tempo em que passei na Escola, trabalhei incansavelmente
(Cldudio, Narrativa II, novembro de 2009). O estudante-estagidrio nos conta que foi tudo
aquilo que as professoras nao poderiam ou nio queriam ser, trabalhando incansavelmente e
encontrando dificuldades até mesmo para ter momentos de formagéo através da observagio
das crian¢as. Cldudio considera que um estagidrio nfo deve apenas observar, j4 que a prética
se constréi também a partir do exercicio da prépria prdtica, mas que deve existir um equilibrio
entre a observagio e a acdo, no percurso de formagio para o oficio docente. Além disso ele d4

indicios, em minha interpretacdo, de que foi de certa forma explorado por conta de suas
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habilidades artfs|ticas, 0 que também ndo € uma situacdo esperada no contexto do
desenvolvimento |do estdgio.

Complem!entando a questdo do papel do estagidrio na escola, abordada no excerto de
narrativa apresentado anteriormente, o estudante estagidrio nos conta, ao ser convidado a falar
sobre isso em entrevista: [...] Eu ndo sei, en acho que a escola deveria... tratar mais o
estagidrio como professor, eu acho. Inseri-lo ali na, nas conversas, no planejamento,
convidar por exemplo... Eu ndio sei como que é o sistema aqui, Id tem o HTPC, que é o
hordrio de trabalho coletivo... deveria convidar o estagidrio a fazer algumas horas de estdgio
no HTPC, no planejamento das aulas pra ver como é. Pedir opinido... "- O, o que que vocé
estd vendo na academia? O que que vocé acha que pode auxiliar? Como vocé avalia isso
aqui?”... Porque as vezes parece que vocé vira apenas um auxiliar de classe. Parece que vocé
ter contato com a prdtica € simplesmente vocé ajudar o professor a fazer uma atividade X na
sala, ou ficar com os alunos quando a professora ndo pode. Néo tem realmente uma
preocupacdo com a formacdo do estagidrio enquanto professor (Cldudio, Entrevista,
dezembro de 2009).

Ao afirmar que ndo h4 uma preocupagéo real com a formagdo do estagidrio enquanto
futuro professor guando na escola ele ¢ reduzido a um auxiliar de classe, o estudante-
estagidrio nos d4 pistas do que acredita que deveria vivenciar em seu estdgio para poder estar
mais preparado para o exercicio do oficio docente. Nessa sitnagio “ideal” por ele descrita, o
estagidrio seria tratado como um professor, devendo ser inserido no cotidiano da escola, seja
nas discussdes ¢ didlogos entre professores, seja no planejamento das atividades, que deve
também se d4 coletivamente, nas reuniGes de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo).

Cléudio acredita que a opinido do estagidrio deva ser considerada, o que possibilitaria um
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didlogo com a|| Academia, pelo intermédio de alguém que a frequenta. Em minha

interpretacdo, isso demonstra sua crenga na importincia desse didlogo entre esses dois

espagos — Escolaée Academia — que possuem, ou deveriam possuir, preocupagdes e objetivos
muito semelhantds, que envolvem uma educacdo de qualidade em nosso Pais.

Dando mais detalhes sobre a participagdo do estagidrio na escola, em nma situagdo
“ideal”, Cldudio nos diz: {...] eu acho que nédo deveria ficar sé na sala de aula, como eu disse
deveria estar mais presente nos espacos em que 0s professores estdo, é... onde a gestdo estd,
ficar ali... até um pouco, tudo bem que é um estdgio de gestdo dai, mas ficar um pouco na
secretaria, ficar ali um tempinho, ficar ali junto com a diretora um tempinho. Falar - O, me
ajuda aqui. Yamos... Preciso fazer isso aqui, 0 que que vocé acha?”... Ndo se restringir sé
aquela rotina de gplicacdo de atividade em sala de aula. Deixar o estagidrio participar mais
de todos os espagos como se ele fosse wn professor normal mesmo, um professor que,
teoricamente, um professor que usa todos os espagos da escola [...]. (Cldudio, Entrevista,
dezembro de 2009). A partir do que € dito pelo estudante-estagiério, interpreto que, para ele, o
estdgio também poderia preparar os estudantes para o exercicio da fungio de gestor de uma
instituigdo de ensino, até mesmo porque essa é uma das possibilidades de atuagdo profissional
de um pedagogo. Além disso, infiro que Cldudio entende que o oficio docente ndo fica
limitado ao desenvolvimento de atividades em sala, tendo em vista que um professor deveria
se utilizar de todos os espacos da escola.

Avangando temporalmente na narrativa da trajetéria de Cldudio, temos mais um
excerto onde o estudante-estagidrio aborda a relagdo estabelecida com a escola. Ao relatar sua
despedida, apds o término das horas obrigatdrias de estdgio, ele narra a seguinte situagzo: /...J

Todas as professoras e a Diretora se despediram de mim, me incentivando a partir para as
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dreas de Artes OJI Moda, pois de acordo com elas estava “desperdicando meus talentos” na
Educagdo. A Diretora disse que eu ndo partia pra outra drea por “ndo acreditar em mim
mesmo”. Fazer 0 qué? Se as proprias profissionais da Educacdo acreditam que ndo sdo
necessdrios muitos “talentos” pra trabalhar com Educagdo, talvez sejam elas que estejam na
profisséio errada,.e ndo eu... (Cldudio, Narrativa III, dezembro de 2009).

Pimenta & Lima abordam situagGes assim da seguinte maneira:

O estagidrio vai se deparar com muitos professores insatisfeitos, desgastados pela
vida que levam, pelo trabalho que desenvolvem e pela perda dos direitos
historicamente conquistados, além dos problemas do contexto econdmico-social que
os afeta, Assim, € comum os estagidrios serem recebidos na escola com apelagdes do
tipo: “Desista enquanto & tempo!” e “O que vocg, tdo jovem, estd fazendo aqui?”
(2008, p. 104).

Como jé foi dito, Cldudio teve suas habilidades artisticas descobertas e “exploradas”
pela diretora e professoras da escola e, ao despedir-se, recebeu as opinides e conselhos dessas
profissionais, que disseram-lhe que estava desperdigando esses talentos trabalhando com
educagdo. Como Pimenta & Lima (2008) nos disseram, tais profissionais provavelmente
encontravam-se insatisfeitas e desgastadas no momento narrado pelo estudante-estagidrio,
devido a vida que levavam, o trabalho que desenvolviam, a perda dos direitos conquistados
historicamente e os problemas de contexto econdmico-social que possivelmente as afetavam.
Isso pode justificar, em minha opinido, o que disseram a Cldudio, demonstrando que a
desvalorizagdo da profissdo muitas vezes também faz parte do idedrio dos préprios
professores. O estudante-estagidrio, por sua vez, demonstra se abalar pelo que lhe foi dito, j&
que para ¢le o oficio docente exige sim que aqueles que o exercam tenham talentos, aqui
sendo entendidos como habilidades especiais.

A relagdo 'que Cldudio estabeleceu com a professora foi, em minha interpretacio, a
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mais marcante nnL desenvolvimente de seu estdgio. Sendo assim, buscando as representagdes
sobre o oficio dc|»cente elaboradas pelo estudante-estagidrio a partir de sua relagio com ela,
destaco o que eleinos conta sobre um de seus primeiros contatos com Josefina, a professora do
Primeiro Ano A: [...] Encontrei Josefina no onibus ¢ descobri gue ela também mora em
Jundiai. Caminhamos juntos em diregéo a escola, e Josefina comega a descrever seus alunos:
“Eles eram a classe mais terrivel da escola no ano passado. Quase todos fazem partem do
Projeto, e ficam o dia todo na escola. A familia ndo estd nem ai, alguns ndo tém pai, outros
moram com a avd. Ndo sabiam nada quando eu assumi a sala, mas melhoraram. Tém muitas
deficiéncias ainda, mas também ndo tém atengdo em casa. Eu jd fiz milagres, mas tém alguns
que ainda ndo sabem ler”. Todo aguele discurso me fez pensar que eu seria protagonista de
um 'Mentes Perigosas II', ou talvez um 'Ao Mestre, com Carinho — Agora na EMEI'
Entretanto, desconfiei; o discurso da professora soava como uma justificativa para alguma
deficiéncia no aprendizado das criangas: seja ld qual fosse a dificuldade dos alunos, ndo era
culpa dela. O fato de ser da Unicamp ndo fora sequer mencionado ainda, e isso me fez
pensar: por que o professor, de um modo geral, sempre se justifica aos que sdo de fora sobre
0 desempenho de seus alunos? Hd uma inseguranga que paira na fala dos professores, um
medo de estarem fracassando ou de ndo serem bons o suficiente. Medo de serem acusados,
Julgados, condenados. Por isso, a primeira coisa a ser dita é o quanto o ambiente em que os
alunos vivem € mau, ou como sdo desinteressados, ou bagunceiros demais... A longo prazo,
essas 'vdlvulas de escape’ dificultam a reflexdo do professor sobre o trabalho pedagdgico, jd
que veste uma camisa onde se 1é: 'Ndo importa o que aconteceu, a culpa néo foi minha!'...
(Portfdlio, As visitas & escola, “O primeiro dia™)

Cldudio narra um episédio onde a professora descreve a turma pela qual € responsavel

67



e, segundo ele, isenta-se das responsabilidades por um eventual desempenho insatisfatério de
seus alunos, justificando-se previamente para o estagidrio que frequentard suas aulas por um
espago determinado de tempo, por medo de ser acusada, julgada e condenada. Essa
Justificativa se dé através da responsabilizagio dos préprios alunos por um eventual fracasso,
seja pelas condi¢des em que vivem, seja pelos seus supostos falta de interesse efou
indisciplina. O estudante-estagidrio critica essa atitude, entendendo que isso pode dificultar a
reflexdo do docente sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido, j4 que, de antemdo, a
professora escolhe a quem responsabilizar, isentando-se da “culpa”. Desse modo, posso inferir
que, para Cldudio, um docente deve refletir verdadeiramente sobre o trabalho pedagégico que
desenvolve, sem o uso de conclusdes prévias, onde “culpados” sao definidos, mas nada é feito
para transformar a realidade.

Ao narrar sobre a pratica da professora em sala de aula, Cldudio traz vérias falas por
ela ditas que, segundo ele, demonstram que o tempo € o espago eram organizados mais ou
menos como numiregime fabril controlador e desumanizante, que transformava as criangas em
alunas: [...] Ndo € hora de brincar, ndo é hora de ficar no colo do professor Cldudio, néo é
hora disso, ndo é hora daquilo. Termine sua atividade, pare de ficar se distraindo sé com
brincadeiras, pare de baguncar, o professor Cldudio sé vai pegar no colo quem se comportar,
sd vai ajudar o professor Cldudio quem ficar quietinho e terminar a licdo. Horas pra tudo,
meritocracia em tudo. O tempo e o espago numa sala de primeiro ano funcionando mais ou
menos como um regime fabril, controlador e desumanizante. As criangas do Primeiro A,
pouco a pouco, deixam de serem criangas para se tornarem alunas. No meio de tudo isso, e,
ora estarrecido, ora desanimado, ora com vontade de fugir e levar os vinte alunos dentro da

minha bolsa (Cldudio, Narrativa I, setembro de 2009). A partir deste excerto, infiro que, para
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o estudante—estaglério, o docente deve permitir que as criangas tenham um tempo e um espago
para ser criangas, ndo sendo reduzidas somente a condi¢do de alunos, onde precisam ficar
quietas ¢ concentrarem-se nas atividades, convivendo com a forte presen¢a da meritocracia,
até mesmo na hora de definir quem receberia um carinho de Cldudio ou poderia auxilid-lo. E
preciso que lhes: seja permitido brincar, conversar, conviver, j4 que, antes de alunos do
Primeiro Ano A, eles sdo criangas.

No que seirefere as aulas desenvolvidas pela professora, Cldudio narra: [...] Quanto ao
contetido diddtico, o que vi eram predominantemente atividades de ldpis e papel. A
professora jd dd aulas hd vinte anos, e ndo tem mais a mesma mobilidade que tinha quando
comecou a dar aulas. Por isso, todas as diividas devem ser resolvidas na mesa dela. Ela até
me repreendeu por ir de mesa em mesa ajudando os alunos, alegando ndo ser necessdrio, ¢
que eles viriam até nds caso precisassem. Reclamou que os alunos dormem na aula e néo
querem fazer as atividades. Curiosamente, ao atendé-los de mesa em mesa, todos
completaram todas as licoes com afinco. O aluno mais ‘dorminhoco’ fez cinco folhinhas
seguidas. No final do dia ele chegou até mim, me dando um abraco, dizendo que eu era muito
legal e perguntando se eu iria voltar. Nem preciso dizer que ganhei o dia... (Cliudio,
Narrativa I, setembro de 2009).

O estudante-estagidrio nos conta que as atividades eram predominantemente
desenvolvidas individualmente pelos alunos em suas carteiras, com ldpis e papel, sendo que as
intervengOes da professora s aconteciam quando solicitadas, através da ida das préprias
criangas até a sua mesa. Cldudio justifica o modo de trabalho adotado pela professora pela
auséncia de mobilidade causada pela sua idade, tendo em vista que ela jd dd aulas hd 20 anos.

Quando o estudante-estagidrio decide agir de um modo diferente, indo de carteira em carteira
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observar o desenyolvimento das atividades e oferecer ajuda aos alunos, Cldudio nos conta que
¢ repreendido ela professora, como observamos no excerto a seguir, onde nos sio oferecidos
mais detalhes do |ocorrido: [...] fui logo andando pela sala e oferecendo ajuda aos alunos que
precisavam. Pas.s:‘ei um tempo ajudando na resolugdo dos problemas das folhinhas (uma
atividade simples de contar quantas criangas havia em cada brinquedo do pargue), e voltei
para o meu lugar perto de Josefina. Ela comega um discurso aparentemente sem intengdes
(eu disse aparentemente), de que prima pela autonomia dos alunos, e por isso fica sentada
em seu lugar enquanto fazem atividades. Coroou o discurso dizendo que “se a gente ficar
respondendo toda vez que perguntam, nunca constituirdo conhecimentos! Tem que deixar eles
sozinhos um pouco”. Belo construtivismo as avessas, nio? Senti que a alfinetada era pra
mim, que estava sempre gjudando os alunos, mas me fiz de desentendido. Ela poderia fazer
com que os alunos ndo participassem da aulas, mas a mim ela ndo faria... (Claudio,
PortfGlio, As visitas & escola, “Mds companhias?”).

Segundo o estudante-estagidrio, a professora o repreendeu de maneira implicita ao
afirmar que os alunos também precisam constituir conhecimentos sozinhos, o que faria com
que um acompanhamento constante, de carteira em carteira, respondendo suas dividas, como
foi desenvolvido por Cldudio, pudesse vir a prejudicar a aprendizagem. Cldudio nio concorda
com isso, classificando o que a professora disse como sendo um “construtivismo as avessas”,
ou seja, uma distor¢do da teoria Construtivista. Ele afirma, no excerto anterior, que ela
reclamava constantemente da falta de interesse dos alunos pelas atividades, ao passo que,
quando foram acompanhados individualmente por ele, todas completaram as atividades
propostas com afinco, o que €, em minha interpretagio, um fato narrado pelo estudante-

estagidrio para provar o seu ponto de vista. Sendo assim, infiro que, para Cldudio, um docente
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deve acompanha1|' seus alunos individualmente, auxiliando-os e colocando-se a disposi¢io
deles, indo além|de permanecer im6vel em sua mesa aguardando que venham até ele. Ao
afirmar que a professora poderia fazer que seus alunos ndo participassem da aula, mas que a
ele ela ndo faria, Cldudio, além de reafirmar seu posicionamento contrdrio ao da professora,
também traz, em minha interpretagdo, a opinido de que a professora era a responsével por essa
ndo participagdo dos alunos, sendo possivel inferir, pela maneira como isso é dito, que ele
considera isso algo negativo, ou seja, considera necessdria a participagio dos alunos no
decorrer das aulas.

A partir desta situagdo trazida por Cldudio, observo que a relagdo estabelecida com a
professora foi complexa e até mesmo tensa, com os dois divergindo em alguns pontos no que
se refere ao exercicio do oficio docente, mesmo que nio tenham chegado a um conflito

declarado. Neste contexto, compartiiho a ideia de que

a inser¢do em um contexto, do mesmo modo que o olhar e a escuta, ndo é algo
natural, ainda que costeme ser nateralizado.

Coma encontrar o outro, aproximar-se dele, compartilhar situagdes e atividades com
ele? Como intervir em seus modos de atuagio e na elaboragio de suas vivéncias?
Como viver suas intervengGes sobre nossos gestos, agdes e dizeres? Essas perguntas,
aparentemente corriqueiras, por fazerem parte das experiéncias de vida de cada um
de nos, ganham outra dimens3o quando se considera que o encontro com ¢ outro se
faz sempre no interior de construgdes e dispositivos - cujo conjunio inserimos no
que vimos denominando por condigSes sociais de produgiio — que interferem e
produzem efeitos de sentido nos sujeitos envolvidos e na dindmica relacional que se
tece entre eles (FONTANA & GUEDES-PINTO, 2005, p. 12).

Cldudio, ao inserir-se no contexto da sala de aula, relacionando-se com a professora
Josefina, encontra-se com ela no compartilhar de situagOes e atividades, e tenta, de alguma
maneira, intervir em seus modos de atuago e na elaboracdo de suas vivéncias, a0 mesmo
tempo em que convive com as intervencdes da professora em seus gestos, a¢les e dizeres. A

situagdo em que se questiona a necessidade ou ndo de se atender os alunos individualmente
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em suas carteiras € um bom exemplo disso. O encontro com Josefina se d4 no interior de
construcSes e dispositivos constituintes da Institui¢iio Escolar, que influenciam a dindmica
relacional entre os dois sujeitos - professora e estudante-estagidrio — e interferem e produzem
efeitos de sentido:nos mesmos.

Os sentidas produzidos por Cléudio a partir da relagiio estabelecida com a professora o
levam a discordar, muitas vezes, de seus modos de atuagio ¢ de elaboracio das vivéncias.
Neste contexto destaco, a seguir, duas situagdes narradas pelo estudante-estagidrio que
considero muito marcantes em sua trajetéria. Elas dizem respeito a algumas atitudes tomadas
pela professora na tentativa de lidar com uma suposta indisciplina dos alunos. A primeira
delas, conforme Cl4udio me contou em entrevista, foi 0 momento mais marcante de toda a sua
trajetdria como estudante-estagidrio: [...] A ultima hora do periodo teve a professora
interrompendo tudo, retirando o quadro ndo finalizado da mesa do grupo, mandando as
criangas guardar os brinquedos, e sentarem-se para ouvir durante quarenta minutos o quanto
eram bagunceiras e mal-educadas por terem feito tanto barulho (relembrando: eles tém seis
anos de idade). Nessa bronca, a professora ainda disse que o Professor Cldudio estava muito
decepcionado com eles (novamente, imagine minha cara de “Ha?”). Exaltou os alunos mais
quietos da sala, dizendo que eles eram o5 “mais top-top”. Eles ficaram sentados esperando
até a hora de ir embora, e eu s6 niio comecei a chorar por estar na frente deles, e precisar
manter a compostura. Pouco me importa se disserem que estagidrio da Unicamp 56 vé
defeitos e € extremamente critico; o que eu vivenciei ali me abalou muito (Cldudio, Narrativa
I, setembro de 2009).

O episédio narrado por Cldudio o abalou muito, a ponto de fazer com que tivesse que

se segurar para ndo chorar na frente das criangas, por considerar ser necessdrio manter a
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compostura. A p|rofessora reagiu a uma suposta indisciplina dos alunos, onde teriam feito
muito barulho, de;mdo-lhes uma bronca de quarenta minutos, onde tiveram de ouvir que eram
bagunceiros e iﬁdisciplinados, a0 mesmo tempo em que os mais quietos da sala eram
exaltados. Até miesmo a presenga do estudante-estagidrio foi utilizada na bronca, pois a
professora disse que ele estava muito decepeionado com as criangas, mesmo que isso ndo
tenha ocorrido na verdade, o que interpreto pelo comentdrio entre parénteses “imagine minha
cara de 'Ha?™. Infiro, a partir das pistas que encontro na narrativa, que a situacio mexeu com
Cldudio em primeiro lugar porque as criangas possuem apenas seis anos de idade, como é
ressaltado, entre parénteses, no primeiro periodo, o que torna questiondvel uma cobranca para
que fiquem todo-o tempo quietas, sem fazer qualquer “bagunga” ou barulho. Em segundo
lugar, a situagio mexen com Cldudio porque os mais quietos da turma foram exaltados,
recebendo a denominagio de os “mais top-top”, ou seja, para serem considerados os melhores
da turma, os alunos teriam de permanecer quietos, segundo a expectativa da professora
Josefina. E, por fim, a situagio abalou o estudante-estagidrio pela utilizagdo dele préprio na
bronca, sem autorizagdo prévia, atribuindo-lhe uma opinifio que ele nio possuia, talvez com a
intengdo de causar um maior impacto nas criangas, que por ele demonstravam grande afeiggo.
A partir destes trés pontos apresentados, infiro que, para Cldudio, um docente deve considerar
a faixa etdria de seus alunos, ndo exigindo, por exemplo, uma disciplina que criangas de seis
anos ndo podem, ou talvez nem devam, oferecer. Além disso, acredito que o estudante-
estagidrio no considere necessdrio que os alunos fiquem quietos todo o tempo na aula. Infiro
também que, para o Cldudio, um docente ndo deve exaltar algumas criangas da turma na
frente das outras; j4 que acaba por inferiorizar os que ndo tém o comportamento ou o

desempenho esperados.
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A segund|a situagdio € definida por Cldudio como o relato de algo que & brutal por
natureza: O dia ainda ndo havia terminado. A professora decide que os alunos estdo fazendo
muita bagunca e muita correria pela sala (também pudera! A atividade do painel fora a tinica
de todo o periodo!). Estabeleceu que o castigo seria colocar os pretensos ‘bagunceiros’
sentados no chdo; em frente a lousa. Alids, era comum ela colocar alunos em pé na lousa e na
porta, dizendo que “seriam enfeites de porta e de lousa, pra que todos os que passarem verem
0 que estdo fazéndo”. Bem, os meninos sentados no chdo obviamente continuaram se
mexendo e interagindo uns com os outros. Em determinado momento, Josefina pisa de leve na
mdo de uma garoto ¢ olha firme pra ele, dizendo: “vocé quer que eu suba na sua méo ou vai
parar quieto?”. Como se ndo bastasse, ainda olhou pra mim, e em meio a um risinho sem
graga diz: “ndo vai colocar isso no seu registro de estdgio, hein?”. Ela sempre me
perguntava como eram feitos os registros de minhas observagdes. Eu me limitava a dizer que
Jazia relatdrios de estdgio. Ponto final. Acho que o relato desse dia falou por si s6, ndo? Nao
vamos nos desgastar mais ainda naquilo que jd é tdo brutal por natureza... (Cldudio,
Portfélio, As visitas a escola, “Teorizando a teoria®).

Neste excerto, j4 de inicio, Cldudio atribui a “bagunga ¢ a correria” feita pelos alunos
na sala de aula ao reduzido ndmero de atividades desenvolvidas no dia, me permitindo inferir
que, para ele, um professor deve considerar o tempo no planejamento das atividades, tendo em
vista que uma das causas de uma suposta indisciplina é justamente a auséncia de trabalhos
envolventes a serem desenvolvidos. Depois nos € descrita a atitude da professora para punir os
pretensos bagunceiros: sentarem-se no chio, em frente a lousa, como uma forma de castigo, o
que, segundo Cldudio, era uma prética comum, sendo o objetivo da professora o de expor os

alunos para quem passasse em frente a sala de aula. As criangas, mesmo durante o castigo,

74



continuaram se mexendo e interagindo entre si, 0 que o estudante-estagidrio considera como
algo ébvio, e en|a'10 a professora pisa na mio de um dos alunos, questionando-o se ficaria
quieto ou se pref!eria que ela subisse em sua méo. Ela ainda recomenda a Cldudio que nio
registre o que acabara de observar, o que permite inferir que nem ela considerava o que fizera
como algo positivo ou até mesmo correto. O estudante-estagidrio nem opina a respeito do
relato, afirmando que ele fala por si s6, mas, pela maneira como constréi a narrativa, nos
permite interpretar que nao concorda com a atitude da professora, nio acreditando que
castigos, que no caso descrito eram, ao meu ver, ffsicos e humilhantes, devam fazer parte do
cotidiano de alguém que exerce o oficio docente.

Destaco a seguir um dltimo excerto trazido com a finalidade de abordar as
representagoes sobre o oficio docente elaboradas a partir da rela¢do que Cldudio estabelecen
com a professora: A aula foi fluindo nesse ritmo lerdo de sempre. Na hora do intervalo, a
conversa na sala dos professores chama a minha atengdo. As professoras discutem os avangos
de suas salas, como um todo, durante o ano. Muitas confessam que muitos alunos ndo
conseguiram “mudar de estdgio” (tenho certeza que Emilia Ferreiro teria um colapso
nervoso se visse que sua teoria se transformou numa avaliacdo inica de aprendizagem na
Educagdo de criangas...). A fala de Josefina foi a que mais me marcou: “Eu ndo esquento
cabega. Na minha sala tem vdrios que ndo avan¢aram. Eu ensinei. Se niio quiseram aprender,
o problema é deles, eu ndo vou me preocupar em correr atrds do prejuizo. Sdo preguicosos,
s6 querem saber de baguncal”. Até que ponto um professor pode tentar enganar a si mesmo
somente pra ndo fer que enfrentar o fracasso de sua teoria e de sua prdtica em sala de aula?
E ficil culpar os alunos... E fdcil estabelecer desmotivagdes e gerar déficits, até mesmo onde

estes ndo existem... Se recusar a ir até a mesa dos alunos, aplicar castigos e broncas severos,
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dar apenas atividades de ldpis e papel, investir nas cdpias e repefi¢fes... Serd que sdo os

ligdo € tdo chata, tio!": A despedida™).

O estudante-estagidrio narra uma situagéo ocorrida na famigerada sala dos professores,
onde uma conversa na qual as professoras discutem os avangos dos alunos da turma pela qual
$ao responsdveis durante o ano chama a sua atengfo. Em minha interpretagdo, na narrativa
Cldudio primeiro:critica a utilizagdo dos “estdgios” provenientes da teoria de Emflia Ferreiro
como unica forma de avaliacdo de aprendizagem na educagdo de criangas, ao ouvir das
professoras que muitos alunos ndo “conseguiram mudar de estdgio”. Depois, ele procura
reproduzir uma fdla da professora Josefina que, segundo ele, foi a que mais o marcou. Nessa
fala a professora se isenta da responsabilidade pelos vdrios alunos da turma que ndo
“avangaram” no decorrer do ano, afirmando que ela os ensinou e foram eles que nio quiseram
aprender, o que faz com que o problema seja deles, nfio sendo de sua responsabilidade “correr
atrds do prejuizo” ocasionado por alunos preguicosos ¢ bagunceiros. Cldudio, em minha
interpretacio, mesmo direcionando seu questionamento a um professor indefinido, estd se
referindo a Josefina, ao considerar que sua fala na sala dos professoras demonstra que ela
tenta enganar a si' mesma, culpabilizando os alunos para nio ter que enfrentar a realidade do
fracasso de sua teoria e de sua prética em sala de aula. O estudante-estagidrio questiona se sdo
mesmos os alunos os culpados por esse fracasso, acreditando que isso & isso é algo fdcil de
fazer, atribuindo-lhes déficits até mesmo quando eles ndo existem. Ao mesmo tempo, Cldudio
faz uma lista de agGes da professora onde infiro poder estar a verdadeira causa de um suposto
fracasso, no entendimento do estudante-estagidrio: a recusa da professora em acompanhar os

alunos individualmente em suas mesas, a aplicagio de broncas e castigos severos, O
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desenvolvimento|de atividades que se limitam ao ldpis e ao papel e o investimento nas cGpias
e repeticdes. Desse modo, acredito que, para Cldudio, um docente ndo deve culpabilizar
somente os alunos por um eventual fracasso, isentando-se totalmente da responsabilidade, Um
professor deve sempre refletir sobre a sua teoria e sua prdtica em sala de aula, buscando assim
maneiras de transformar uma realidade que nao é satisfatéria.

No dmbito das representagdes sobre o oficio docente elaboradas a partir da relagio que
0 estudante-estagidrio estabelece com os alunos, destaco, inicialmente, o que ele nos conta a
seguir: [...] quarta-feira , volto eu a escola. A recepcdo dos alunos comigo € dtima (fico aré
sem graga: todos vém me abracar quando chego e nem ligam para a professora, que chega
Junto comigo...). Oragdo, musiquinha, café. Arrumei a sala para continuarmos fazendo o tal
quadro. Dessa vez decidi organizar os alunos em 'forcas-tarefa’, para [tentar] evitar
aglomeragées. [...] Isso me fez pensar no quanto ¢ dificil para um professor 'controlar’ vinte
alunos, especialmente em atividades gue fujam da rotina. Dd até pra entender porque tem
professores que se atém fielmente ao ldpis e papel como norteador de suas prdticas em sala
de aula. Criangas explodem em energia fisica e criativa, e é muito dificil canalizar essa
energia em boas atividades [...] (Cliudio, Portfélio, As visitas & escola, “A saga do professor
de artes...”).

Como podemos observar, o estudante-estagidrio foi bem acolhido pelas criancas, que
inclusive o recepcionavam com abragos, algo que ndo era oferecido para a professora da
turma. No episédio narrado, depois do seguimento da rotina didria de oragio, musiquinha e
café da manh3, Cliudio d4 continuidade a uma tarefa iniciada anteriormente sob a sua
superviséo onde, a pedido da professora, ele e as criangas ficaram responsdveis por fazer um

quadro com frutas desenhadas e coloridas como num mosaico, elaborado a partir da colagem




de pequenos pedLgos de papéis recortados de revistas. Ao organizar os alunos em “forcas-
tarefa” para tentar evitar aglomeragdes, o estudante-estagidrio se d4 conta do quanto € dificil
para um docedte, sozinho, “controlar” vinte alunos, com destaque em atividades
diferenciadas. Isso faz com que afirme entender a fidelidade de alguns professores ao papel e
ao ldpis como norteadores das préaticas por eles desenvolvidas em sala de aula, j4 que as
criancas explodem em energia fisica e criativa, tornando muito dificil canalizar tal energia em
atividades satisfatdrias. Sendo assim, infiro que, para o estudante-estagidrio, um docente deve
buscar canalizar a energia fisica e criativa de seus alunos nas atividades propostas ¢
desenvolvidas, mesmo que enfrente dificuldades para isso, especialmente quando se propor a
desenvolver atividades que fujam da rotina da utilizag3o do l4pis e do papel, com as criangas
trabalhando individualmente, limitadas a0 espaco de suas carteiras e cadeiras.

Destaco uma outra situaco narrada por Cldudio onde interpreto existir representagdes
acerca do oficio docente elaboradas a partir da relagdio estabelecida com os alunos no campo
campo de estdgio. Dessa vez, a professora também estd presente: As dez da manhd a
professora resolveu ler um livro para as criangas. Elas se sentaram em roda no fundo da sala
e ey ndo perdi a aportunidade e me sentei junto, me tornando, em poucos minutos, uma pilha
ambulante de criangas (claro que eu adoro!). A professora leu um livrinho infantil que eu jd
conhecia, e todos ficaram atentos. Ela me abordou depois da leitura, surpresa por eu ter me
sentado com os alunos, dizendo, em tom positivo, que a ‘nova geracilo de professores que estd
chegando tem mudado a educagdo’. Nao entendi o porqué de tamanho espanto. Se todos os
professores soubessem como é bom de vez em quando desistir da posicdo de poder e tornar-se
igual aos alunos, sentando no chdo, tornando-se acessivel e vulnerdvel, provavelmente o

adoecimento docente seria um pouco menor. Os alunos reconhecem quando um professor
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estd tentando athegar—se a eles, e correspondem sendo mais amorosos, participativos e
confiantes (Portfgﬁlio, As visitas A escola, “Palhago Parte II™).

O estudante-estagidrio, durante a leitura de um livro que € feita pela professora, senta-
se no chao, junto com os alunos, o que surpreende positivamente a professora, que chega a
dizer que a nova geragdio de professores que est4 chegando, na qual Cldudio est4 incluido, tem
mudado a educagdio. O estudante-estagidrio considera que o adoecimento docente seria
reduzido se os professores desistissem da posi¢fio de poder que assumem e se colocassem
numa posi¢io igual a dos alunos, sendo o ato de sentar no chdo com eles um exemplo de
atitude que torna .o professor mais acessivel e vulnerdvel, e menos distante das criangas. Para
Cléudio, quando os alunos reconhecem que um professor estd tentando achegarse a eles,
correspondem a essa atitude sendo mais amorosos, participativos e confiantes.

Ainda no contexto da relagdo que Cldudio estabeleceu com as criangas em seu campo
de estdgio destaco, a seguir, dois excertos complementares, onde uma situagio que € narrada
faz com que se confirme um sentimento de derrota sentido pelo estudante-estagi4rio ao final
de seu periodo de estdgio curricular obrigatério: f...] Pedro que sentou-se ao meu lado
durante a aula, e, ao ter que copiar no caderno uma tabela com niimero de um a cem (sim, é
isso mesmo que vocé leu), virou pra mim e disse: “Isso aqui ¢ tdo chato, tio! Queria fazer
alguma coisa mais legal...”. Essa declaragdo soou pra mim como uma confirmacdo da
derrota. Ainda que a atividade néo tinha sido uma proposta minha — acredite, nunca seria —
me pareceu que a minha presenca ali ndo mudou nada. Sei que mudangas sdo lentas e
graduais, e realizadas no dmbito coletivo, mas o sentimento de ndo poder ter feito mais por
aquelas criancas foi o que ficou quando saf daquela escola pela tiltima vez. Hoje entendo o

alto indice de adoecimento docente; ndo bastassem fodas as mazelas e pressbes quase
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inerentes & profissio atualmente, aqueles que amam o que fazem, e que procuram fazer o
melhor possivel,| se sentem muito desencorajados pela reunido de fatores negativos que
parecem manter -a Escola sempre regredindo (Cldudio, Narrativa III, dezembro de 2009).
Cldudio vai além;, numa de suas narrativas didrias das vivéncias do estdgio, presentes em seu
portfdlio: Por esse motivo a despedida teve um gosto amargo; gosto de derrota, de Jracasso.
Eu ndo consegui, no final das contas, fazer com que as aulas daquelas criangas fossem um
pouco mais agraddveis, ndo me deixaram... Ao dizer que era meu wltimo dia ali, jd no fim da
aula, pude ver seus rostinhos tristes. Cada um ird para uma escola diferente no préximo ano.
Talvez durante « trajetéria escolar de cada um eles encontrem muitas Josefinas, muitas
professoras que os considerardo culpados por néo saberem, que os chamardo e os tratardo
como marginais, como casos perdidos. Os chaveiros entregues e os ultimos abragos levaram
também parte de: mim. Me levaram junto com essas criangas para o centro dessa Escola
excludente, malvada, maldosa, maledicente, juiza, dona da verdade, desumana. As ldgrimas
que rolavam no caminho de volta para o trabalho diziam, num sussurro abafado: “Isso é tdo
chato! Queria poder fuzer outra coisa!” (Cldudio, Portf6lio, As visitas A escola, ““Essa ligio é
tao chata, tio!”": A despedida).

Na sitvacdo narrada por Cldudio um dos alunos da turma na qual frequentou o estigio
manifesta a ele sua contrariedade por ter de copiar no caderno uma tabela com niimeros de um
a cem, dizendo que era uma atividade chata e que ele gostaria de fazer uma coisa mais legal.
Mesmo que a atividade ndo tenha sido proposta pelo estudante-estagidrio, o que ele afirma
que jamais seria, Cldudio encontra nessa fala do aluno a confirmag¢iio de sua derrota, no
sentido de considerar que nada mudou com a sua presenca no campo de estdgio, ndo tendo

conseguido fazer o que gostaria pelas criangas, no periodo no qual esteve com elas. Refletindo
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sobre a situacdo, ele também narra que entende o alto indice de adoecimento docente como
um reflexo das mlazelas e pressdes que sdo quase inerentes ao oficio atuaimente, bem como da
unido de fatores negativos que parecem manter a Escola sempre regredindo, o que desencoraja
aqueles que amam o que fazem e que procuram fazer o melhor possivel. O préprio estudante-
estagidrio me parece bastante desencorajado ao nos dizer isso.

Ele narra também sobre um possivel futuro para criangas onde elas podem encontrar,
durante sua trajetéria escolar, muitas professoras como Josefina que, segundo ele, achava que
eram as culpadas por ndo saber/aprender, considerando-os e tratando-os como marginais e
casos perdidos, a0s seis anos de idade. Ao se despedir das criancas Cléudio sente que parte
dele foi levada, junto com as criangas, para o centro de uma Escola que ele considera como
possuidora das seguintes caracteristicas: excludente, malvada, maldosa maledicente, juiza,
dona da verdade'e desumana. E entdo se sente como o aluno que copiava os numerais,
repetindo sua fala, ao dizer que o que vivenciou foi muito chato e que ele gostaria de poder
fazer outra coisa. Interpreto que, no que € dito por Cldudio, existem algumas representagdes
sobre o oficio docente, presentes primeiramente na critica a0 modo como Josefina se
relacionava com seus alunos, onde é possivel inferir que ele considera que um docente deva
agir de outra maneira, e depois nas caracteristicas muito negativas que atribui a Escola, o
locus do exercicio do oficio docente, e que podem ser consideradas algumas das causas do
adoecimento € da desmotivagdo dos professores.

Abordando, neste momento, as representagdes da atividade docente elaboradas a partir
da rela¢do estabelecida por Cldudio no desenvolvimento do Projeto de Ensino no campo de
estdgio, apresento.o que o estudante-estagidrio me disse, em entrevista, quando foi convidado

a pensar sobre isso: [...J [0 projeto de ensino] Teve uma importdncia fundamental. Eu acho
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que se fosse, se propusessem apenas um estdgio de observagdo, onde a gente 56 tivesse que
anotar os acontecimentos... eu acho que eu ndo conseguiria, eu n@o sei se eu conseguiria
fazer. Eu acho que ficar ld simplesmente vendo tudo e aceitando tudo, simplesmente em nome
de uma pretensa aprendizagem com a observagdo... eu acho que pra mim ndo funciona. Eu
preciso fazer algo diferente, pensar algo diferente, juntar aquilo que a gente fica tdo
exaustivamente vendo, aprendendo em aula numa coisa mais prdtica, com as crigngas
mesmo... A universidade é um lugar que parece que nos afasta um pouco dessa prética, entdo
era mulito importante que tivesse algo que me ligasse da universidade na escola, e o projeto
Joi essa ponte porque é... pra mim foi essencial me, me debater: “- Nossa... eu critico tanto
certas atividades:que eu vejo, mas o que que eu vou fazer agora? Eu tenho que fazer um
projeto... como serd? O que que eu vou querer saber? E aquela confusdo de objetivos... e
como que vai elencar uma coisa na outra? E o tempo, serd que vai dar tempo? E se der
errado, o que € que ei faco? E se ndo gostarem?”... Entdo o projeto é realmente uma... uma
maneira de pensar muito bem... a, a teoria na prdtica. Porgue vocé pode ter N técnicas, N
propostas de atividades, e coisas diferentes, e paixdo mesmo, amor pela coisa... mas tem N
fatores na sua prdtica: o tempo, o espago, as pessoas, 0s alunos... as priticas que jd estiio
acostumados, os hdbitos, que te emperram de fazer o que vocé aprendeu ali e o que vocé acha
ideal. Entdo essa coisa de dosar, de chegar num equilibrio entre o ideal ¢ o possivel é
essencial para o projeto (Claudio, Entrevista, dezembro de 2009).

O estudante-estagidrio considera o Projeto de Ensino como uma maneira de pensar a
teoria no interior da prética, tendo em vista que, em um planejamento, o professor pode ter
técnicas, propostas, atividades diferenciadas, além do amor pelo que faz, mas existem vérios

fatores na prdtica didria que podem influenciar o que é planejado, como o tempo, o espago, e
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0s préprios a]unc';s. Cldudio considera também que a elaboracdo do Projeto permitin que
entrasse em contato com o planejar, além de possibilitar que agisse, ao invés de somente
criticar as atitudes de terceiros. Interpreto que, para ele, o planejar envolve a defini¢io de
objetivos, a maneira de lidar com o tempo, as possibilidades de serem realizadas alteracSes no
planejamento caso algo dé errado ou surja algum imprevisto, e a busca pelo equilibrio entre o
que € considerado ideal e o que ¢ possivel de realizar na préitica.

Cldudio nos conta, também, como foi desenvolvimento do Projeto de Ensino sobre
alimentagdo em sala de aula, trazendo novamente a influéncia de sua relagdo com a professora
da turma, desta vez incidindo sobre a sua atuagdo: [...] Ao me convidar para ministrar a aula
sobre alimentacdo para os alunos, a justificativa da professora foi: “- Minha rotina ainda
estd em branco, e ndo hd nada planejado para esse dia”. Sua ideia inicial era que eu apenas
desse a HQ [Histéria em Quadrinhos, utilizada para disparar o desenvolvimento das aulas do
Projeto de Ensino] para os alunos lerem e pintarem, durante o dia todo. Em relagdo a isso fui
contra; ndo sairia dali sem que aquelas criangas tivessem uma minima explicacdo conceitual
sobre a piramide alimentar. Dai 0 meu empenho na elaboragéo do material diddtico... Fui de
mesa em mesa, alimento por alimento, dizendo o que deveria ser feito, e, ao final da atividade
- que durou duas horas e meia - eu estava exausto e ndo sabia se meus objetivos foram
alcangados. Os carddpios estavam prontos, mas serd que eles entenderam? Meu inico
Jeedback era ouvi-los na lousa apontando a pirdmide, dizendo quais alimentos gostavam
mais, o que comiam durante o dia e etc, mas era $6 isso. Os alunos pareciam estar moldados
a rotina de folhinhas que néio exigem participagio alguma, e quando sua voz e opinido fora
requisitada, jd estava formatada no modo ‘'mudo’ [...]. Achei que teria a oportunidade de

reforcar a aula numa segunda oportunidade, jd que o projeto tinha atividades previstas para
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|
duas aulas. Eu jd havia falado do Projeto de Ensino com a professora, e por mim estava tudo
certo. Eu esperava apenas que ela me desse um dia pra ministrar minha segunda aula. Os

dias foram se passando ¢ em certa ocasido estdvamos na sala de aula: eu desenhando uma

atividade pra ela) e ela falando comigo enquanto as criangas se atinham as suas folhinhas e
ldpis. A professora, entd@o, comegou a me contar sobre suas experiéncias de estdgio. Disse-me
que a professora com quem ela ficou estagiando a deixava dando aula sozinha e saia da sala.
Reclamou que se sentia despreparada para lidar com as criangas, mas a professora nem
ligava. Coroou a conversa com a epigrafe dessa narrativa: "Estagidrio dando aula? Imagina
s6!". Se foi uma indireta a minha aula em particular eu ndo sei - ela elogiou minha aula
sobre a pirdmide! - mas o fato é que nunca mais se tocou no assunto da segunda aula
ministrada pelo estagidrio... Sinto que meu trabalho ficou deficiente; faltou algo, eu
precisava de mais um dia! Mas eu fiz 0 melhor gue podia com as condi¢des que me foram
dadas {...] (Cldudio, Narrativa II, novembro de 2009)

Com a aula integrante do Projeto de Ensino sobre alimentagio planejada e
desenvolvida no Primeiro Ano A, Cldudio tinha por objetivo que as criangas tivessem uma
minima explica¢do conceitual sobre a pirdmide alimentar, a partir de suas intervengdes e do
matertal didético -elaborado por ele com empenho. O estudante-estagidrio agiu, em minha
interpretacdo, da inaneira como ele acredita que um docente deve agir, empenhando-se no
planejamento, acompanhando os alunos individualmente e fazendo intervenc¢des quando
Jjulgava necessdrio. No entanto, ao final da atividade ele no sabia se os objetivos propostos
tinham sido alcangados, posto que os alunos ndo participaram da maneira que era esperada,
segundo uma hipdtese de Cldudio porque pareciam estar moldados por uma rotina de

folhinhas — atividades avulsas preparadas pela professora e desenvoividas individualmente
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com papel e lépisJ, onde a participa¢do ndo costuma ser requisitada ~ o que teria feito com que
nio conseguissem participar e opinar quando esperava-se que o fizessem. Cldudio tinha a
€xpectativa de ter um outro momento com as crianga, até mesmo para reforgar o que fora
desenvolvido, mas o tempo foi passando e a oportunidade n3o surgiu, devido a vérios fatores,
0 que fez com: que o estudante-estagidrio considerasse que seu trabalho tenha sido
insuficiente.

A partir de tudo o que foi vivenciado no contexto das relagSes estabelecidas com a
escola, a professora, os alunos e o projeto de ensino no campo de estégio, Cldudio nos fala, no
ambito das representacdes de suas implicagBes com possiveis decisdes profissionais: [...] Eu
acho que... eu diria que o estdgio me desmotivou um pouco a ser professor... Quando eu
entrei em pedagogia eu tinha uma certa visdo romdntica do que era o trabalho com crianga,
do que era o trabalho com escola. Apesar das adverténcias de alguns professores dizendo -
Olha, professor é a classe mais desunida que tem”... eu ndo acreditava muito, achava gue
quando estivesse ld para trabalhar com as criangas daria pra fazer diferente. Ndo que eu ndo
acredite ainda... mas... é... € muito drido estar todo dia na escola, vendo... todo um coletivo
Jazendo coisas... né?... que... que desmotivam criangas, sendo desmotivados pela direcao,
desmotivando de volta os alunos... E, e brigando entre si, um falando mal do outro e ninguém
se unindo... e um querendo competir com o outro e sendo avaliados, e vigiados, e punidos.
Entdo, ¢, ¢ realmente bem desmotivante porque parece que... que as criancas sdo o iltimo
fator. Os alunos sdo a ltima coisa a ser considerada na escola. Tem tantas outras coisas,
lantas fungdes burocrdticas, tantas... coisas a cumprir que parece que... que crianga... td ld,
mas poderia ndo estar também. A minha diretora tem até uma célebre frase de que... a escola

seria melhor sem os alunos. Entdo ¢ realmente isso que a gente percebe e é muito
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desmotivante pra|quem... pra quem procura... fazer, se dedicar mais a agquilo, porque acaba...
as pessoas, até os proprios professores parecem que acabam encarando com uma certa inveja
ao invés de enca;'ar que aquilo estd somando pra um coletivo. Af fica aquela competi¢do: -
Ah, ela fez aquilo eu tenho que fazer melhor!”, - Ah, fez tal coisa... Ah, eu tenho que ser
melhor porque como que vdo me avaliar depois?”. Entdo acaba virando uma filosofia meio
de empresa, né? Um competindo com o outro e os alunos vao se perdendo ai no meio [...]. O
estdgio me desmotivou muito. Eu estou cada vez mais inclinado a procurar outros Espacos,
que ndo a escola,ipara trabalhar com crianga (Cldudio, Entrevista, dezembro de 2009).

O estudante-estagidrio afirma que a vivéncia do estdgio o desmotivou a ser professor.
No inicio de sua fala, ele diz que o desmotivou “um pouco”, porém, ao final, ele diz que o
estdgio o desmotivou muito, a0 mesmo tempo em que fez com que ficasse cada vez mais
inclinado a procurar outros espagos para trabalhar com criangas, que ndo a escola. O estdgio
fez com sua visdo acerca do trabalho com as criangas e com a escola, que ele classifica como
roméntica, mudasse, tendo em vista que, mesmo quando ouvia adverténcias de alguns
professores que afirmavam que a classe dos professores é desunida, ndo acreditava muito
nisso e pensava que poderia fazer algo diferente quando fosse professor. Apesar de ainda
acreditar que dd pra fazer algo diferente, o que vivenciou foi muito desmotivante: professores
que sao desmotivados pela direcao e desmotivam os alunos; professores desunidos que brigam
entre si, falam mal uns dos outros, competem uns com o0s outros, a0 mesmo tempo em que $io
avaliados, vigiados ¢ punidos; fungdes burocriticas a serem cumpridas e, com tudo isso, os
alunos siio deixados de lado. Interpreto que o estudante-estagidrio critica principalmente a
auséncia de trabalho coletivo entre os professores da escola, especialmente ao afirmar que

quando um dos professores se dedica mais, os outros acabam por encarar isso com inveja, ao
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invés de entender o trabalho dele como algo que pode vir a somar para um coletivo. Ele
também destaca a competicdo muitas vezes existente entre os professores, que muitas vezes
procuram fazer aligo melhor por receio de como serd sua avaliagdo, numa filosofia proveniente
das empresas, ao Iin\«'és de se preocuparem com os alunos.

Mesmo que Cldudio esteja desmotivado no sentido de vir a ser um docente, ainda é
possivel encontrar em sua narrativa representagdes de suas possiveis priticas futuras no
exercicio desse oficio. Entendo que Cldudio realiza o exercicio de projetar uma suposta futura
atuagdo docente tendo por base o que observou na atuagdo da professora: [..] Fico
imaginando como serd quando eu for o responsdvel por algum Primeiro Ano A... Serd que eu
conseguirei agir de outra maneira? Serd que conseguirei ser um mediador entre as criancas e
seus proprios talentos e possibilidades? Aquela professora que tanto me chocou também jd
teve seu primeiro dia de aula; imagino que ela jd foi idealista, entusiasmada, cheia de garra...
Preocupa-me terminar assim, acomodado e castrador. Talvez eu ndo consiga chegar aos vinte
anos de docéncia como ela. Pensando bem, ¢ até melhor que ndo chegue. (Cldudio, Narrativa
II1, dezembro de 2009).

Neste excerto entendo que Cldudio projeta que ele, como professor, deverd ser um
mediador entre as criangas e seus préprios talentos e possibilidades, o que me fez interpretar
que ele ndo pensa que a professora de seu estdgio agia dessa maneira. Além disso, o
estudante-estagidrio destaca o fato que esta professora que tanto o chocou provavelmente j4
teve um primeiro.dia de aula, num momento em que era idealista, entusiasmada e cheia de
garra, mas que atbalmente € acomodada e castradora, o que faz com que preocupe-se com a

possibilidade de agir como ela apds alguns anos de docéncia, enfatizando que considera, nessa

hipdtese, ser melhor que néio chegue como ela aos vinte anos de exercicio do oficio docente.
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Também € possivel, em minha interpretacio, representagdes sobre possiveis préticas

futuras num momento da entrevista no qual Cldudio resume o seu aprendizado no semestre:
[...] Eu acho que... esse semestre me... se ele me ensinou alguma coisa, no estdgio, foi como
nao ser [...]. Cheguei a pensar: "- Olha, se eu for um péssimo professor, eu sei que eu ainda
vou ser um pouquinho melhor do que tudo o que eu jd vi aqui”. Entdo eu acho que a maior
ligdo desse semestre foi como ndo ser professor.. como nao fazer. E, realmente... chorei
bastante... safri bastante... mas... acho que aprendi e.. dd pra transformar até essas
experiéncias mais ruins em alguma coisa boa, eu acho. Néo sei se por muito tempo, se eu vou
aguentar permanecer na escola sofrendo desse jeito. Tem até aquela frase "Quem gosta muito
de crianca nfio pode trabalhar em escola, vocé sofre muito”... Mas, é... foi... apesar da da, de
um pouco de desmotivagdo com a educacdo, eu acho que foi bem produtivo pra, pra aprender
o que € ser docente ¢ a... e a carga emocional gue isso tem (Cldudio, Entrevista, dezembro de
2009).

Observa-se, com a leitura deste excerto, que Cldudio afirma que se ele for um péssimo
professor ainda assim serd melhor do que a professora da turma na qual realizon o estdgio,
tendo por base o que viveu, e que procurei (re)narrar. Para o estudante-estagidrio, as vivéncias
no estigio o ensinaram aquilo que ndo deverd fazer, caso opte pelo oficio docente. Ele
também afirma que o estdgio, além de o desmotivar a trabalhar com educagdo, foi produtivo
no sentido de fazer com que aprendesse o que € ser docente e a carga emocional gue isso traz
a quem opta por esta carreira, fazendo com gque nio saiba se conseguird permanecer na escola
com tal carga, que para ele é de sofrimento, especialmente por gostar muito de crianga.

Cléudio acredita que € possivel fazer com que as experiéncias ruins vivenciadas, que

lhe causaram muito choro e sofrimento, gerem aprendizado, o que as transformaria em algo
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positivo. No im’ciL do (re)narrar da trajetéria do estudante-estagidrio, vimos que ele buscava a
Sabedoria no per!fodo em que vivenciou o estdgio curricular obrigatério, procurando ser mais
sdbio com relagﬁo as questdes que envolvem a Educagdio. No provérbio, nos é dito que 2
Sabedoria é methor que joias, que habita com a prudéncia, que dispoe de conhecimentos ¢
conselhos, que ama quem a ama e que € encontrada por aqueles que a procuram. Em minha
opinido, por mais que seus caminhos percorridos tenham sido tortuosos e cheios de surpresa,
assim como Cldudio nos descreve que s3o os caminhos docentes, ele conseguiu encontrar a
Sabedoria, mesmo que tenha sido na dificuldade, no sofrimento ¢ na negagdo, na
aprendizagem do-que nio ser ¢ do que ndo fazer caso venha a ser professor. Ao meu ver, as
vivéncias de experiéncias negativas, que muitas vezes sio extremamente marcantes, quando
sdo submetidas a reflexfio, podem adquirir um carter formativo. Deste modo, acredito que se
Cldudio se dispuser a utilizar os conhecimentos e conselhos que lhe foram proporcionados
pela Sabedoria buscada e encontrada, poderd vir a ser um excelente professor, o que sé poderd
acontecer se a deSmotivagﬁo por cle sentida no momento ndo o impedir de exercer o oficio

docente na escola. S6 me resta esperar que nem isso, nem nada, o impegam.
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O (re)Narrar da Trajetéria de Camila Como Estudante-Estagidria

Prefiro ser

Essa metamorfose ambulante
Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo

Eu quero dizer

Agora, o oposto do que eu disse antes
Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinifio
Formada saobre tudo

Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo

Sobre o que ¢ 0 amor

Sobre o que eu nem set quem sou
Se hoje eu sou estrela
Amanhd jd se apagou

Se hoje eu te odeio

Amanhi lhe tenho amor

Lhe tenho amor

Lhe tenho horror

Lhe fago amor

Eu sou um ator

E chato chegar

A um objetivo num instante

Eu quero viver

Nessa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinifio
Formada sobre tudo

Sobre o que € o0 amor

Sobre o que eu nem sei quem sou
Se hoje eu sou estrela

Amanhz ji se apagou

Se hoje eu te odeio

Amanhi lhe tenho amor

Lhe tenho amor

Lhe tenho horror

Lhe fago amor

En sou um ator

Eu vou lhe dizer

Aquilo tudo que eu lhe disse antes
Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre fudo

Do que ter aquela velha opinido

Formada sobre tudo (Raul Seixas)
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Metamorfose Ambulante. Segundo Camila, essa musica representa tudo o que ela é e
tudo o que acredita. No momento no qual estd situada a narrativa, Camila, metamorfose
ambulante, tem 23 anos, estd no sexto semestre do curso de pedagogia na UNICAMP e &
professora de Educagio Infantil em uma escola de sua cidade de origem. “Comegando pelo
fim”, observamos que Camila, no final de sua trajetéria semestral, pensa em si mesma da
seguinte maneira: Como uma boa geminiana que sou, continuo comunicativa, Continuo
inconstante, continuo “uma metamorfose ambulante”. Estou um pouco mais madura em
alguns aspectos, mas ainda tenho muito que aprender em outros. Na profissdo, aprendi muito
neste semestre e five muitas alegrias com os meus alunos. Estou cada vez mais consciente do
meu papel como educadora, refletindo mais sobre as minhas agdes... Alids, as minhas agdes
estdo com mais intencionalidade (Camila, Portfélio, “Agora! Uma metamorfose ambulante...”,
segundo semestre de 2009),

A estudanie-estagidria nos traz a perspectiva do estdgio para quem j4 exerce o oficio
docente. Durante o ano em que participou do Projeto Integrado, foi professora de Educacio
Infantil e, nos anos anteriores, trabalhava nos iniciais do Ensino Fundamental. Ela se define
como comunicativa, inconstante, uma metamorfose ambulante, o que entendo como sendo
alguém com a capacidade de se transformar completamente sempre que necessério. Segundo
Camila, as aprendizagens no semestre envolvem a consciéncia cada vez maior de seu papel
como educadora, através das reflexdes sobre snas agles, que agora possuem mais
intencionalidade. Para ela, em minha interpretacdo, devem fazer parte do oficio docente a
consciéncia do papel como educador, a reflexdo sobre as acGes e sobre 0 que se intenciona
com elas.

Camila fez parte do Projeto de Ensino sobre Alimentacdo e o desenvolveu em uma
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turma de quint(l ano do Ensino Fundamental, na mesma escola em que trabalha.

Contextualizando sua escola, ao comegar a narrar sobre o processo de escolha da turma para a

realiza¢do do estdgio, Camila diz: /... ] Na escola onde leciono existem trés classes de 5° ano e
o meu primeiro dilema foi escolher em qual dessas classes eu efetivaria o meu trabalho, uma
vez que uma das. condigbes impostas pela diretora foi que utilizasse o minimo de tempo
possivel para a realizacdo da atividade em apenas uma das salas, pois os alunos, segundo
ela, estavam se preparando para as provas do SARESP, ¢ as professoras ndo poderiam ter seu
conteitdo interrompido. A partir day jd pude perceber o verdadeiro sentido da escola: treinar
os alunos para que 0s mesmos obtenham um bom resultado em provas governamentais, cujo
resultado tem o tinico objetivo de classificar a instituicio em um determinado ranking de
escolas municipais. Como professora dessa escola, ndo posso deixar de ressaltar que os
resultados conseguidos nessas provas, no nosso caso sao utilizados como uma espécie de
marketing do qual a administracdo se utiliza para manter o status de boa escola da rede
(Camila, Narrativa I1, novembro de 2009).

Nesta primeira fala, no dmbito das representagdes sobre o oficio docente elaboradas a
partir da relagdo estabelecida com a escola, Camila traz uma questdo determinante para a
realizagdo da atividade de estdgio, que sdo as condigdes impostas aos estagidrios, muitas vezes
pelos diretores, quando sdo recebidos. Em seu caso a preocupagdo com a avaliagdo
governamental denominada SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de Sdo Paulo), na busca de uma boa classificagao da escola, fez com que seu tempo
para a realizacdo de atividades fosse limitado, em nome do que ¢la chama de necessidade de
treinamento dos alunos para a prova. Interpreto que, para a estudante-estagidria, muitas vezes

um docente tem de se submeter a um sistema onde os resuitados obtidos em avaliagtes
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institucionais sdo extremamente valorizados, tendo em vista que sdo utilizados pela
administrac¢io como uma maneira de manter o status de boa escola na rede de ensino, o que
faz com que o objetivo da escola passe a ser o de treinar os alunos, para que tenham um bom
desempenho nas avaliag¢Ges.

Seguindo orienta¢des advindas da diretora, Camila teve de fracionar o seu tempo de
estdgio em vdrias turmas da escola, para assim niio “atrapathar” as professoras, tendo em vista
que os conteidos nao poderiam ser interrompidos, justamente por conta do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP). Sendo assim, Camila
relacionou-se com' mais de uma professora para elaborar representagdes obre o oficio docente.
Além disso, por ser professora, a convivéncia com outras professoras faz parte de seu
cotidiano. Neste contexto, destaco o que ela narra a seguir: [...] Também aprendi muito com
as horas de estdgio. Confesso que, no comego, fui embalada pelo discurso da maioria das
professoras que, assim como eu, estio se formando em pedagogia e jd dio aula. Muitas delas
me disseram "Al, mas porque vocé tem que fazer estdgio se vocé jd dd aula?”. No comeco
também me perguntava sobre isso, mas finalmente compreendi uma coisa muito importante...
A formacdo do professor deve ser continua, e dependente de vdrias dimensdes. Minha
SJormagdo como docente envolveu as experiéncias e conteidos que tive na faculdade, a minha
prdtica como docente e a observacdo prdtica de outras professoras. Acredito que, ao juntar
esses trés aspectos, pude melhorar ainda mais o meu trabalho (Camila, Narrativa I,
dezembro de 2009).

Camila, por jd exercer o oficio docente, questionava a necessidade da realiza¢do do
estdgio curricular obrigatdrio, assim como muitas outras professoras que precisam obter o

certificado de graduaciio no curso de pedagogia. No entanto, os caminhos percorridos por ela

93



em sua trajetSria como professora-estudante-estagidria fizeram com que compreendesse que a
formacio de um professor deve ser continua e dependente de vérias dimensdes. No caso, a sua
1
formacdo como idocenle, que possibilitou uma melhora no exercicio do oficio, teve por
dimensdes formativas as experiéncias ¢ conteddos com os quais teve contato na faculdade, a
sua prdpria pratica como docente e a observa¢iio da prética de outras professoras.
Compreendo que “[...] o estdgio se configura, para quem jé exerce o magistério, como
espago de reflexdo de suas préticas, a partir das teorias, de formagdo continua, de
ressignificacdo de seus saberes docentes e de producio de conhecimentos” (PIMENTA &

LIMA, 2008, p. 129). Além disso, compartilho o ponto de vista que

O estdgio supervisionado para quem j4 exerce o magistério pode ser uma
circunstincia de reflexfio, de formagio continua e de ressignificagio de saberes da
prédtica docente se tivermos a coragem de enfrentar os desafios, criando maneiras de
tirar do papel as propostas pedagégicas e as teorias nas quais acreditamos,

A formagdo continua, realimentada por uma teoria que ilumine a prética € uma
pritica que ressignifique a ieoria, construiria uma grande ciranda, em cujo passo ¢
compasse poderiamos descobrir a aventura de sermos sempre estagidrios, eternos
aprendizes, porque continuo ¢ o homem, e ndo o curse (cf. Fusari, referindo-se ao
equivoco, praticado com frequéncia, que reduz a formagio continua a um curso)
(PIMENTA & LIMA, 2008, p. 141).

Mesmo que tenha realizado o estdgio em vdrias turmas da escola na qual exerce o
oficio docente, interpreto que a relacdo estabelecida com a professora Mdnica, responsdvel
pela turma na qual a estudante-estagidria desenvolveu o Projeto de Ensino sobre alimentagio,
destaca-se das demais. Camila narra: [...] A professora Ménica é uma excelente professora e
colega de trabalho também. Bastante exigente, mas muito prestativa. Quando ingressei na
escola como proféssora, foi o primeiro ano em que lecionei para um 5° ano... Ndo tinha a

menor experiéncial Até entdo sé havia dado aula na Educacdo Infantil e a Mdnica me ajudou

muito no comego.' Por ser tdo exigente, a fama dela entre os alunos € de ser a mais brava
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enfre as profeserl'ras (Camila, Narrativa If, novembro de 2009). Prosseguindo em sua fala
sobre a professora, Camila diz: [...] Apesar de ser uma dtima professora e com muita
experiéncia, nos ultimos tempos ela estd bastante desmotivada com o trabalho... Ela entra em
conflito constantemente com a administra¢do da escola e, sentindo-se desmotivada, também
desmotiva seus alunos. As frases que ela sempre usa sdo “A minha classe é muito fraca”,
“Esses alunos ndo aprendem mesmo”, “Eles foram mal na prova porque nio estudam em
casa”. A tudo isso junta-se a rigidez de sua personalidade que impede que os alunos
conversem durante a aula, mesmo que estejam falando do contelido da mesma. No dia em que
fui observar sua aula, ela tinha acabado de voltar de uma licenca de um més e ndo vi
nenhuma reagdo mais acalorada de seus alunos. Era como se ela tivesse construido uma
barreira que impedia que os alunos se aproximassem (Camila, Narrativa II, novembro de
2009).

Camila ressalta, logo de inicio, que considera Mdnica uma excelente professora, que é
também bastante éxigente, o que faz com que tenha a fama entre os alunos de ser a professora
mais “brava” da escola, e muito prestativa, tendo inclusive ajudado a estudante-estagidria no
inicio do exercicio da profissdo. E entdo Camila nos conta que Mdnica, mesmo sendo uma
étima professora, possuidora de muita experiéncia, nos ultimos tempos estd desmotivada com
o trabalho, o que faz com que desmotive também seus alunos, a0 mesmo tempo em que entra
constantemente em conflito com eles e com a dire¢ao da escola. Camila entfio descreve alguns
comportamentos da professora Monica, destacando que ela acabara de voltar de uma licenga
de um més, mas que isso ndo gerara nenhuma rea¢fo nos alunos, o que acredita ter ocorrido
porque a professora parecia ter construido uma barreira que impedia a aproximacgio dos

alunos. Sendo assim, infiro que, para a estudante-estagidria, a desmotivagio e o desgaste
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advindos de frustragSes no oficio docente podem fazer com que até mesmo um Gtimo

professor tenha comportamentos que o levam a desmotivar seus alunos, além de entrar em

conflito com eles ie com a dire¢do da escola. Mas isso ndo faz com que deixe de ser um 6timo
professor.

Ainda no contexto do relacionamento da professora Ménica com seus alunos, destaco
o que Camila nos.diz a seguir: [...] a barreira construida pela professora Ménica ia além de
simplesmente um valor profissional naquele momento. Ela, de certa forma, néo acreditava
mais em seus alunos e de certa forma em seu trabalho como professora. Em suas palavras “O
que eu tinha que dar, eu jd dei. Quem nao aprendeu, ndo aprende mais. Quando vocé vier,
vocé pode fazer o que vocé quiser porque eu ndo vou dar mais nada...” [...] Foi com essa
frase, e vendo a expressdo dos alunos (pois sim, ela falou na frente deles) é que decidi aplicar
o projeto em sua Sala. Ndo julgo a atitude da professora Monica. Entendendo o contexto de
sua vida pessoal e profissional é possivel, niio justificar, mas compreender suas atitudes. E
sdo essas as situacoes de frustracdo profissional pelas quais muitos de nds (se ndo todos)
passaremos em nossa profissdo e as quais ndo somos ensinados a lidar quando estamos no
curso de pedagogia (Camila, Narrativa II, novembro de 2009). Complemento o que ¢é dito
com um excerto proveniente do Didrio de Campo, que compde o portfélio da estudante-
estagidria, no qual o episédio também & narrado: Depois dessa aula, minha cabega saiu
pesada, e meu coragdo mais ainda... de um lado, ndo posso deixar de me compadecer com a
situacdo da professora: alunos que ndo a respeitam se ndo for por meio de ameagas
constantes, uma direcdo que ndo a apoia. Por outro lado, os alunos ndo tem culpa! Pelo
contrdrio, sdo tdo vitimas quanto o professor de uma sociedade em crise (Camila, Portf6lio,

“Didrio de Campo”, 17 de agosto de 2009).
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Destaco olfato de que, apesar de tudo o que € narrado, a estudante-estagi4ria néo deixa
em nenhum momento de reconhecer que Ménica seja uma excelente professora, atribuindo o
seu comportamento principalmente s frustragGes que enfrentou, que a deixaram desgastada e
desmotivada. Camila afirma que compreende a atitude da professora, levando em conta as
situagBes de frustragio profissional, como o desrespeito proveniente dos alunos e a auséncia
de apoio da direco, as quais a maioria dos docentes ird enfrentar, sem que tenham aprendido
a lidar com elas no curso de pedagogia. Camila também considera que, neste contexto, 0s
alunos néio possuem culpa, sendo, juntamente com a professora, vitimas de uma sociedade que
estd em crise,

Trago, a seguir, duas situag@es situadas no dmbito da relagdo que a estudante-estagidria
estabeleceu com outras professoras da escola, além de Monica. Na primeira delas, Camila
narra: Logo que cheguei na sala, falei para a professora que se ela precisasse de mim para
ajudar algum aluno com dificuldade, eu estava & disposicio. Contudo, ela me disse: “Pode
ficar tranquila; vocé pode ir fazendo as suas coisas que eu ndo me incomodo”. Figuei um
pouco frustrada com essa atitude ¢ me perguntando o que seria “ficar fazendo as minhas
coisas”. Fiquet imaginando se ela sabia qual era o meu papel como estagidria. O meu
objetivo como estagidria era, ndio sé aprender com a experiéncia de outras professoras, mas
também “testar” novas estratégias com os alunos com dificuldade, buscar compreender
melhor porgue eles sdo taxados dessa maneira e por que possuem essas dificuldades (Camila,
Portfélio, “Didrio de Campo”, 25 de agosto de 2009).

Na situacfio narrada, Camila fica frustrada com a atitude de uma professora que nio

solicita as suas intervengdes em sala de aula, dizendo-lhe que poderia “fazer as suas coisas”,

em minha interpretacio em nome de um “coleguismo”, por serem professoras na mesma
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escola. No entanto, a estudante-estagidria ndo desejava fazer outra coisa seno, além aprender
com a experiéncia de outras professora, agir no sentido de “testar” estratégias com alunos da

turma que tivessem dificuldades, para compreender tais dificuldades e, ao meu ver, poder

transferir tais aprendizagens, estratégias e compreensdes para o trabalho com seus préprios
alunos.

Na segunda situagdo, ao observar uma situagio na qual uma professora dd4 uma
explicagio que considera “mediocre” a uma pergunta de um dos alunos, Camila diz: Também
coloco em questdo a atitude da professora diante da divida de seus alunos. Para ndo abrir
mdo de seu posto como “dona” da clusse, a professora foi incapaz de admitir que néio sabia a
resposta para a pergunta; preferiu dar wna “explicacdo” mediocre sobre o assunto. A falta
de autoridade do: professor dentro da sala de aula, a desvalorizac@o do profissional desta
drea e a constru¢do histdrica do professor como ser onipotente e onisciente, faz com que
docentes tomem atitudes como esta (Camila, Portfélio, “Didrio de Campo”, 07 de outubro de
2009). Na situagdo narrada, a estudante-estagidria compartitha conosco, em um tom de escrita
no qual identifico uma certa indignagdo, que a professora foi incapaz de admitir que
desconhecia a resposta para a pergunta feita e, para ndo abrir méo de um suposto posto de
“dona da classe”, preferiu dar uma explicagio “mediocre” aos alunos. Camila justifica
atitudes como estas como resultado da falta de autoridade do professor dentro da sala de aula
€, acrescento, a sua busca por construi-la a qualquer custo, da desvalorizagdo profissional da
drea de atuacdo na qual o oficio docente estd inserida, e da construgio histérica do professor
como um ser onipotente ¢ onisciente. Infiro que, para a estudante-estagidria, € melhor que um
professor admita 0 seu desconhecimento, procurando estudar e responder aquilo que foi

perguntado em um momento posterior, do que procure dar uma explicacdo “improvisada” e
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“inadequada” aos|seus alunos.

Abordo, a seguir, as representages sobre o oficio docente que Camila elabora a partir
da relagdo que estabelece com os alunos das turmas nas quais frequentou seu estigio
curricular obrigatério. Destaco, primeiramente, um excerto de narrativa no qual Camila nos
diz: [...] Estou bastante ansiosa para trabalhar com esta classe, pois sinto que meu trabalho
com eles, mais do que pedagdgico (pois percebi que eles possuem bastante conterido
sistematizado sobre o assunto) vai ser de motivagdo, no sentido de atribuir significado ao
conhecimento que. esses alunos jd possuem (Camila, Narrativa II, novembro de 2009). A partir
do que € dito infiro que, para a estudante-estagidria, o trabalho do professor inclui também a
motivacdo dos alunos, possibilitando que atribnam significados aos conhecimentos aos quais
venham a ter acesso.

Camila narra, no excerto apresentado a seguir, uma reflexo sobre os comportamentos
¢ atitudes dos alunos da turma da professora Mdnica, a qual fomos apresentados
anteriormente: Percebi que parte da atitude agressiva e discriminatoria dos alunos uns com
os outros partia das atitudes tomadas pela prdpria professora: ela tratava os alunos com
muita agressividade, gritando muito e chamando atengdo de um aluno na frente dos demais.
Dizem que os alunos sdo reflexo do professor. Eu concordo em partes com isso. Acredito que
a forma com que tratamos os alunos é a forma com que eles se tratardo entre si. Contudo, as
vezes estamos tao estagnados com a rotina de indisciplina da sala de aula que ndo
conseguimos encontrar a solucdo. Parece que ficamos patinando no mesmo lugar [...]
(Camila, Portfélio, “Didrio de Campo”, 27 de agosto de 2009). Camila nos conta que, para
ela, parte da atitude agressiva e discriminatéria que observou que os alunos tinham uns com

outros era proveniente das atitudes da professora Ménica, que se relacionava com eles de

99



modo agressivo, |gritava muito e chamava a aten¢do de um aluno na frente dos demais. A
partir do que € dito, interpreto que, para a estudante-estagidria, a forma como um docente se
relaciona com seus alunos influencia a forma como os alunos se relacionam entre si. Além
disso, infiro que éla acredita que um professor ndo deve se deixar estagnar por conta de uma
rotina de indisciplina em sala de aula, o que acaba por fazer com que nfio consiga encontrar
uma solugdo para o problema.

Camila também traz, em minha interpretaciio, representagbes sobre o oficio docente a
partir da relagio que ela prépria estabeleceu com os alunos, no contexto do desenvolvimento
do Projeto de Ensino, como observa-se no excerto a seguir: /... J [os alunos) estavam bastante
agitados e alguns meninos comecaram a “tirar sarro” de uma das fotos que eu trouxera para
explicar sobre transtornos alimentares. No tempo em que fiz estdgio nesta sala, pude
perceber que essas atitudes dos alunos eram uma forma de eles se mostrarem importantes, ou
alguém realmente percebé-los como individuos, uma vez que eram sempre taxados pela
professora como “sem conserto” e maus alunos. Ao invés de chamar a atengdo desses alunos
ou ficar brava, iniciei a aula utilizando um dos comentdrios feitos por um dos alunos (Camila,
Porifdlio, “Relato da Primeira Aula”, segundo semestre de 2009). A estudante-estagidria
percebe certos comportamentos e atitudes dos alunos, como a agitagdo e as gozagdes, como
uma forma de eles chamarem a aten¢fio, se mostrando importantes, ou como uma forma de
procurar fazer com que alguém os perceba como individuos, j4 que sempre eram taxados
previamente como maus alunos, que néo tinham “conserto”, Tendo percebido isso, ao invés de
chamar a aten¢@o’dos alunos por certos comportamentos que tiveram quando deu inicio ao
desenvolvimento das atividades do Projeto de Ensino sobre alimenta¢ao, Camila iniciou a aula

se utilizando de um dos comentdrios feitos pelos alunos. Sendo assim, infiro que esta foi uma
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estratégia encontr'ada por ela para tentar reverter o quadro de indisciplina, dando a atengiio que
os alunos pediam|e procurando fazer com que, a partir disso, se envolvessem com o que seria
desenvolvido.

Destaco, ainda no contexto das relagdes estabelecidas por Camila com os alunos no
campo de estdgio, a relagdo estabelecida com um aluno em especial, Francisco, que foi seu
aluno quando ela era professora no Ensino Fundamental. A estudante-estagidria conta: Outro
aluno do qual gostaria de falar é do Francisco. Conversando com a professora da classe em
aulas anteriores, esta havia me dito que ele era um “aluno preguicoso, sem-educagio e que
nunca fazia nada na sala de aula”. O Chico foi meu aluno no ano passado e conhego o génio
dele e chamar a atencdo dele na frente dos outros 56 piora. Durante a atividade em que
realizei com ele, ele se mostrou bastante interessado, e até se prontificou a fazer a leitura do
texto para outro aluno que estava tendo dificuldades. Mas o que mais me impressionou foi
que ele se lembrou de uma aula que eu dei para ele sobre imigrantes, aula esta que nem eu
me lembrava mais. A fala desse aluno me fez perceber algo que é muito dificil para eu
aceitar: os resultados do meu trabalho virdo & longo prazo. Lembro-me que na época em que
dei aula para a classe do Chico, estava bastante desmotivada porque era uma classe bastante
dificil, ndo via resultados do meu trabalho. E com a fala do Chico percebi que nem tudo foi
em vdo, ou melhor, que meu trabalho valeu a pena (Camila, Portfélio, “Relato da Segunda
Aula”, segundo semestre de 2009).

Francisco, que em um passado nio muito distante foi aluno de Camila, faz com que ela
chegue a uma conclusio interessante e relevante. Trata-se de um aluno conhecido na escola
por sua indisciplina, preguica, falta de educacfo e por néo fazer as atividades em sala de aula.

No entanto, durante o desenvolvimento das atividades do Projeto de Ensino, além de
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participar com afinco, ele ainda fez um comentdrio onde demonstrou se lembrar de uma aula
dada por Camila|que nem mesmo ela se lembrava. Tal fala de Francisco faz a estudante-
i

estagidria concluir que os resultados do trabalho docente s6 aparecem a longo prazo, ao
mesmo tempo emique a faz sentir que seu trabalho valeu a pena.

Camila também elabora representagdes sobre o oficio docente a partir da relagio
estabelecida com. a elaboracio e o desenvolvimento do Projeto de Ensino, mesmo que o
planejamento e desenvolvimento de aulas j4 faga parte de sua rotina. Neste contexto, destaco o
que ela narra a seguir: [...] Neste momento, depois da experiéncia do primeiro projeto,
estamos mais conscientes no que se refere as possibilidades das atividades, as rotinas da sala
de aula, as diferentes realidades dos alunos. Posso dizer que estamos mais “pés-no-chdo”
com relacdo a elaboragdo das atividades, antes, pensdvamos em milhdes de atividades, pois
achdvamos que ndo dariamos conta do tempo de ficar com a classe e do contettdo. Também
fomos mais diretos na elaboragdo dos objetivos do projeto — lembro que no primeiro, ficamos
um tempdo escolhendo a abordagem que tomariamos para o tema “solo”, para no final
mudarmos tudo! Agora jd somos capazes de perceber que atividades podem nao dar certo em
sala de aula e que ndo precisamos nos desesperar por causa disso... Contudo, também
enxergo fatores negativos na realizacdo desse novo projeto: acredito que nos distanciamos um
pouco pelo fato de cada um ter que elaborar as atividades para uma série diferente... Acho
que o coletivo deixou um pouco a desejar e a aplicacdo das atividades foi um pouco solitdria.
Como da outra vez, realizei as atividades junto com o Cldudio, senti falta desse apoio em sala
de aula... o que eu tinha de dificuldade, ele me ajudava, e vice-versa. Acredito que
compartilhar as experiéncias da docéncia é uma das maneiras de melhorarmos as prdticas

em sala de aula. Gostaria que o trabalho como professora ndo fosse tdo solitdrio como o
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sinto... (Camila, Narrativa III, dezembro de 2009).

Interpreto gue, a partir do que € narrado por Camila sobre os processos de elaboragdo e
desenvolvimento dos Projetos de Ensino nos dois semestres de vivéncia do Projeto de
Integrado, um de temdtica “solo” e outro “alimentagiio”, é possivel listar algumas
representacdes de aprendizagens sobre como ¢ docente deve agir no planejamento de suas
aulas: i) é preciso ter consciéncia quanto as possibilidades das atividades elaboradas, as
rotinas em sala de aula e a realidade dos alunos; ii) ¢ preciso aten¢do na elaboragiio dos
objetivos; iii) algumas atividades podem dar errado e nao é preciso se desesperar por conta
disso. A estudante-estagidria destaca também a questio do trabalho coletivo que teoricamente
€ possibilitado pela elaboragfio em grupo do Projeto de Ensino. Segundo ela, no segundo
semestre o ftrabalho coletivo deixou um pouco a desejar, tendo em vista que ©
desenvolvimento das atividades em sala de aula foi solitrio (no semestre anterior, Camila e
Cldudio realizaram seus estdgios na mesma escola e na mesma turma, desenvolvendo em
dupla as atividades do Projeto de Ensino sobre solo). Camila sentiu falta de alguém para
apoid-la, ajudando-a quando tivesse necessidade, ao mesmo tempo em que poderia retribuir
tal apoio e tal ajuda, tendo em vista que acredita que compartilhar as experiéncias da docéncia
¢ uma das maneiras de as préticas em sala de aula serem melhoradas. A estudante-estagidria
sente que o trabalho docente é muito solitdrio e ela ndo gostaria que fosse assim.

Camila aprofunda tal questao durante o que narra em sua entrevista: [...J uma coisa
que ey sinto mesmo na escola é isso, como professora... a soliddo de ndo ter um colega, que
trabalhe junto com vocé. [...] Ah mas assim, no geral, eu acho que a gente ndo sabe trabalhar
em grupo e... ndo por md vontade, mas € porque a gente ndo td acostumado... a gente tava

discutindo esse negdcio de... o Guilherme [um dos professores da disciplina de supervisio de



estdgio] falou o negécio de coletividade na aula dele e a gente tava discutindo sobre isso na
escola, né? Porqu!e na reunido de professores falou que os alunos 1ao muito agressivos, que a
gente tem que fomar wmna atitude e lalala... mas af eu figuei pensando, sabe?... Como é que a
gente vai tomar uma atifude com esses alunos se entre a gente, a gente jd briga? Se, sabe?...
Pra gjudar um colega que td com um aluno, que td tendo dificuldade com um aluno, sabe? A
direcdo e até mesmo outros professores dizem: "- Se vira, 0 aluno é seu"?... Entdo, como dd
pra resolver? Entdo nesse ponto assim, é muito cada por si. Eu acho que um dos maiores
problemas da docéncia ¢ esse, sabe?... E dificil vocé achar uma escola onde todo mundo
trabalha junto, onde todo mundo agarra o mesmo ideal, sabe? Direcdo e professores...
porque € dai que .a escola caminha... e é dificil... e na minha escola, nossa, td longe ainda
disso... longe... (Camila, Entrevista, dezembro de 2009).

A estudante-estagidria define que um dos maiores problemas da docéncia € a auséncia
de um trabalho coletivo, onde todos os profissionais trabalham juntos, por um mesmo ideal.
Ela destaca que a'sua escola estd distante disso, utilizando como exemplo um caso no qual a
direcfio e os outros professores néo auxiliam um professor que estd tendo dificuldades com um
aluno, dizendo a ele que tal problema deve ser resolvido individualmente. Neste contexto,

compartilho o ponto de vista de que

a definicio de desenvolvimento do professor, como atividade que deve ser levada a
cabo individualmente, limita muito as possibilidades de crescimento do professor.
Uma das consequéncias deste isolamento dos professores e da pouca aten¢3o dada ao
contexto social do ensino no desenvolvimento dos professores, € que estes acabam
por ver os seus problemas como s6 seus, sem terem qualquer relagio com os dos
outros professores ou com a estrutura das escolas e os sistemas educativos

(ZEICHNER, 1993, p. 23).

Como sabémos, Camila jd exercia o oficio docente no perfodo no qual realizou o
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estdgio curricular| obrigatério. Porém, ao considerarmos que a identidade docente permanece
em constante constru¢do ¢ reconstrugdo, torna-se relevamte pensarmos acerca de suas
representacdes dci implicagdes com possiveis decisSes profissionais. Ao ser questionada, em
entrevisia, sobre 0 que O estdgio representou para a sua escolha profissional, a estudante-
estagidria narra: [...] Eu acho gue ele me ajudou... me incentivou, eu acho... Porque assim, eu
confesso que no comego, assim, eu ndo gostava muito, assim, dessa profisso... Porque eu fiz
assim mais por influencia da minha familia, fiz 0 magistério e tudo mais... entdo no comego
eu ndo queriaq muito isso pra mim, entdo eu ia trabalhar como se fosse assim, um ano ou dois
nessa drea e depois ia partir pra outra coisa. Mas assim o estdgio, fazer a faculdade, me
incentivou, sabe? Ver os meus alunos, o resultado depois, sabe?... Porque é a longo prazo que
vocé vé, ndo € na hora... e eu tive que aprender isso, porque eu sou muito imediatista, eu
quero que as coisas fenham resultado agora... Mas dai dando aula e fazendo estdgio eu vi que
o resultado ¢ depois (Camila, Entrevista, dezembro de 2009). Prosseguindo em seu raciocinio,
ela afirma: [...] agora eu passei da fase de aceitacdo e agora eu jd to indo pra fase de querer
seguir a carretra mesmo... ndo sei até quando, né?... Porque tem os lados contra também da
profissdo, né? Assim, principalmente 14 na escola tem muitas professoras que trabalham hd
mitito tempo, né? E eu vejo como elas se desgastaram e como elas tem sempre o mesmo
discurso, sabe? De cansaco e de desinimo, dai as vezes bate um desénimo também, né? Mas
ai eu vejo os meus alunos, sabe? Eu vejo tudo o que eles fizeram até agora... Dai eu falo, dai
eu penso que ndo, que por enquanto € isso que eu quero, pelo menos... ensinar.., (Camila,
Entrevista, dezembro de 2009).

A estudante-estagidria afirma que o estigio, juntamente com o curso de pedagogia,

incentivaram que continuasse a exercer o oficio docente, primeiramente aceitando a carreira e
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depois iniciando LLIT] processo de desejar permanecer na mesma. Isso aconteceu especialmente
ao aprender que os resultados dos trabalhos desenvolvidos com os alunos sdo percebidos a
longo prazo, tendo em vista que, por ser muito imediatista, nem sempre acreditava que seu
trabalho valia a pena. Camila também traz as inquieta¢Ses geradas pela observacgio frequente
de professoras que, com muitos anos de magistério, estdo desgastadas e desanimadas, fato este
que a deixa desanimada, o que interpretamos acontecer por ¢la temer que isso acontega com
ela também, devido as condi¢des de trabalho no exercicio do offcio docente. Ao mesmo
tempo, ela encontra motivagdo em seus alunos para, pelo menos por enquanto, como ela
mesma enfatiza, continuar a ensinar.

Por fim, abordando as representagGes de préticas futuras elaboradas a partir das
vivéncias do estdgio, destaco o que Camila narra a seguir: J4 tive alunos terriveis, muito
violentos, e sei que o discurso de “dar amor aos alunos” nem sempre funciona. Acho que um

dos maiores problemas da nossa profissdo é que parece que “lutamos sozinhos”. E dado ao
professor o titulo de “dono da sala de aula”, mas é s6 um titulo... ninguém reconhece mais a
autoridade do professor em sala de aula: direcdo, pais, alunos, sociedade. Pode parecer um
pensamento conservador, em partes consequéncia da educagio “tipica oriental” que recebi,
mas acredito que um povco de autoridade ndo faz mal a ninguém. Ndo falo de autoritarismo,
mas sim de autoridade. Acho que o que mais me afligiu ao ver a professora e seus alunos é
que poderia ser eu no lugar dela... serd que com o tempo, eu ficarei assim? Apesar de fanfos
problemas, o que leva essa muther a continuar na profissdo? Ndo pode ser sé dinheiro... acho
que as atitudes dessa professor sdo um grito de desespero para que alguém — principalmente

os alunos — reconhecam o seu trabalho. (Camila, Portfélio, “Didrio de Campo™, 17 de agosto

de 2009).
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Camila na'rra novamente que acredita que um dos maiores problemas encontrados no
exercfcio do oficio docente é um professor ter de trabalhar sozinho, recebendo o falso titulo de
“dono da sala de !aula”, a0 mesmo tempo em que a dire¢do, os pais, 0s alunos e a sociedade
ndo reconhecem a sua autoridade. Ela narra também que o discurso de “dar amor aos alunos”
nem sempre funciona na prética, sendo a necessdria autoridade (¢ ndo autoritarismo) para
lidar com a indisciplina dos alunos. A estudanie-estagidria refletiu a esse respeito tendo por
base a observagdo da situaciio da professora Mdnica e de seus alunos, ficando aflita ao se
colocar em seu lugar, questionando sobre a possibilidade de ficar semelhante a ela no futuro.
Camila considera que as atitudes da professora sfo um grito de desespero para que
reconhecain o seu.trabalho.

Camila também projeta como agiria, caso recebesse um estagidrio, a0 mesmo tempo
em que narra a respeito das influéncias e das aprendizagens proporcionadas pelo estdgio a um
estudante de pedagogia e ao professor que o recebe: [...] o estagidrio na sala de aula ele
aprende coisas que ele ndo vé na faculdade. Eu acho que pro estagidrio eu acho que esse é o
ponto fundamental de ele ver como ¢é a realidade mesmo de uma sala de aula. Agora... pra um
professor... né? O prafessor da sala eu acho que o estagidrio é importante... eu acho que
também pro professor aprender. Eu, se eu recebesse uma estagidria na minha sala eu ia pedir
a opinido dela sobre aquilo que eu té dando... Até pra eu ter esse olhar de fora.. que é uma
coisa gue a gente ndo tem. Quanto a gente tem, pelo menos Id em minha cidade, que a gente ¢
observado pela coordenadora, é uma coisa muito de cobranga da Secretaria de Educacao.
Ndo é uma coisa pra formagao do professor.. assim, exatamente... € mais pra cobranga de
resultado. Entdo, eu acho que professor também ¢ importante a presenga do estagidrio pra

isso, pra ele mudar as vezes a postura dele em sala de aula (Camila, Entrevista, dezembro de
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2009).

Para a estudante-estagidria, o estigio possibilita ao estagidrio a observacdo da
verdadeira realidade de uma sala de aula, algo que, para ela, ndo se tem contato na faculdade.
Para o professor, a presenga do estagidrio pode fazer com que aprenda, possibilitando ter
contato com a visfo de sua prética docente advinda de alguém de “fora”, o que pode ter um
cardter formativo, e que ¢é diferente de ser observado por uma coordenadora, conforme
orientacdes da Secretaria de Educagfo, tendo em vista que o objetivo, neste caso, é o de
cobrar resultados. Camila nos diz que se recebesse um estagidrio, pediria opinies dele sobre
suas aulas, que poderiam vir a mobilizar mudancas positivas em sua pratica.

Camila prefere ser uma metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido
formada sobre tudo. Acredito que, ao realizar o estdgio j4 sendo professora, a estudante-
estagidria ndo se manteve presa a ideias, opiniGes e modos de fazer que fazem parte de sua
atuagdo profissional cotidiana. Ela buscou vivenciar todas as experiéncias com sede de
aprender, estando:preparada para ressignificar suas préticas docentes, para com isso buscar
mudangas, com a possibilidade de se metamorfosear em uma nova professora caso
considerasse necessdrio, tendo por base tudo o que viveu. Camila foi uma professora-
estudante-estagidria e, na interacdo destes trés “eus”, teve sempre o objetivo de melhorar a sua
prética, jd que, como ela nos disse, por enquanto ela quer continuar a ensinar. E eu espero que

ela deseje isso ainda por muito tempo.
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§) (rL)Narrar da Trajetoria de Luisa Como Estudante-Estagidria

"0 mundo € pequeno para os meus desejos.” (Madre Candida Maria de Jesus)

O mundo € pequeno para os desejos de Lufsa. O mundo era pequeno para os desejos
de Madre Céndida Maria de Jesus, fundadora do colégio particular onde a estudante-estagidria
trabalha. O trabalho de Luisa, como auxiliar em uma turma de Educagio Infantil, muito
influenciou suas a¢Ges no estdgio, bem como disparou reflexdes e associagGes entre o que era
visto nos dois espagos. Ao escolher essa frase para iniciar seu capitulo, Luisa demonstra, em
minha interpretagio, grande envolvimento com seu trabalho, o que é reforcado pelo que ela
nos conta j4 ao final do semestre, ao refletir sobre tudo o que fora realizado: Posso dizer que
com total certeza, esse estdgio fez com que minha prdtica docente melhorasse até no meu
ambiente de trabalho, na forma de lidar com as criancas, as parcerias, as situacbes do
cotidiano, os imprevistos, enfim... O grande presente deste estdgio foi o reflexo que tive dele
no meu trabalho: fui bastante elogiada, e é bom ser reconhecida quando a gente faz tudo com
amor e dedicacdo(Luisa, Narrativa III, dezembro de 2009).

Ao afirmar que o grande presente do desenvolvimento do estdgio foi o reflexo positivo
em seu trabalho, a estudante-estagidria nos convida a pensar no estdgio como um momento de
formagio também: para quem jd atua profissionalmente no interior de wma institui¢do escolar.
Para a estudante-estagidria, o estdgio possibilitou uma melhora em sua pritica docente,
listando alguns elementos que, a seu ver, a constituem, como a forma de lidar com as criangas,
o estabelecimento de parcerias, as maneiras de lidar com situa¢8es do cotidiano ¢ com
imprevistos, dentre outros.

No momento narrado Luisa tem 24 anos ¢ estd no sexto semestre do curso de
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Pedagogia na U lICAMP, desenvolvendo o Projeto de Ensino de temdtica Alimentacdo em
uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental. £ proposital que a trajetdria dela seja a
dltima a ser (re)narrada: trata-se de um contraponto, uma experiéncia de estigio
extremamente positiva ¢ feliz, especialmente no desenvolvimento do Projeto de Ensino,
diferente em muitas maneiras do que nos foi contado por Maria, Camila e Cliudio, que
também tiveram momentos felizes, mas encontraram condi¢des adversas que ndo permitiram
que esses momentos fossem constantes.. A estudante-estagidria nos conta: Sim/! Estou vivendo
um sonho. Ndo imaginava o quanto essa experiéncia de estdgio pudesse me trazer tantas
alegrias e experiéncias num momento que tenho trabalhado arduamente de segunda a sébado
¢ de a vida académica estar bem atribulada de trabalhos e mais trabalhos. Eu ndo consigo
me expressar resumidamente sobre o estdgio... acho que tudo que estd nestas pdginas tem
mutto significado para mim {...]. (Luisa, Narrativa II, novembro de 2009).

Lufsa, como podemos observar, narra que viveu um sonho no decorrer de sua
experiéncia de estdgio, que lhe proporcionou alegrias que ndo eram sequer imaginadas. Ela
também afirma que o que estd escrito nas paginas de suas narrativas, ou seja, as experiéncias
vivenciadas em estdgio, foram muito significativas para ela. Entraremos em contato com essas
experiéncias a seguir, iniciando pelo que a estudante-estagidria narra a partir da rela¢fo que
estabeleceu com a escola no campo de estdgio. Lufsa nos diz: [...] Pelo relate dos outros
assim, eu acho que o meu foi o... foi o melhor, assim... E bem diferente, ela [a professora] me
deu abertura, sabe? Eu fiquei super feliz porque eles reconheceram, assim, o trabalho e
tipo... elas, elas, assim... a escola reclama que vai muito estagidrio assim sé pra observar,
ndo aplica nada, ele sd fica ld, sé quer cumprir as horas e... chega. Ndo colabora com a

escola. E elas gostaram bastante por causa dessa parceria mesmo, sabe? Tipo, de
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desenvolver um p|rojero, sabe? E elas entraram assim, de cara, no projeto: "- Nossa, que
legal, nﬁo-sei«o—qye", sabe? Foi bem legal (Lufsa, Entrevista, dezembro de 2009).

A estudanfe-estagiéria, ao dizer o “relato dos outros”, se refere aos demais integrantes
do grupo com o qual elaborou o Projeto de Ensino sobre alimentagdo, trés deles nossos
conhecidos: Maria, Camila e Cldudio. Para ela, tudo se desenrolou de uma forma diferente
porque a professora lhe deu abertura e foi possivel estabelecer uma parceria com as
professoras € com a escola, com o objetivo de desenvolver o Projeto de Ensino, que
possibilitou a Luisa, por swa vez, colaborar com a institui¢io de ensino, na condigio de
estagidria. A estudante-estagidria considera positivo o fato de que o coletivo de professoras e
diretora se envolveu, “entrando de cara” no projeto, contribuindo para que o trabalho,
realizado em parceria, desse certo. Desse modo, interpreto que, para Luisa, estabelecer
parcerias, no contexto da realiza¢@o de um trabalho coletivo, é algo importante no 2mbito do
oficio docente.

Luisa foi uma estagidria que conquistou seu lugar na escola, como ela mesma nos
conta: /... ] Nossa, ei me senti totalmente parte da escola... Gente, era de funciondrio assim,
sabe? Todos os funciondrios... E porque a escola é pequena, sido quatro salas, entdo... eu
ajudava bastante... eu fui em outra turma de primeiro ano fazer o projeto, a diretora pediu: "-
Ai, vocé ndo pode ir ld aplicar também?". Ai eu fui, a professora ficou junto, ela gostou e foi
bem legal fambém [...] O que eu pude colaborar com a escola eu colaborei... eu me senti
parte da escola, realmente (Luisa, Entrevista, dezembro de 2009). No entanto, ndo € sempre
que isso acontece e, abordando a questdo do lugar, ou do ndo-lugar, dos estagidrios na escola,

Fontana & Guedes-Pinto afirmam:
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Em situagies como as dos estdgios, em que se trata de inserir-se deliberada e
explicitamente em um certo contexto, a considera¢io do encontro com o outro ¢ seus
limites tornam-se explicitas antes mesmo que a relagiio se instaure.

| No tocante a esse aspecto, Augé (1994) auxiliou-nos na teorizagio do lugar social

! ocupado peles futuros professores (estagidrios) nas relaghes escolares,

' caracterizando-o, como um ndo-lugar, ou seja, wma posigio e um modo de
participagdo nas relagdes sociais produzidas na escola que se caracteriza pela
auséncia de vinculos e pelo efémero, pela provisoriedade de uma condigdo que,
ainda que prolongada, € de passagem. Os estagidrios ndo sdo alunos da escola onde
estagiam, nem tampouco professores, diretores ou funciondrios dessa escola, nem
alguém ligado s familias dos alunos que ali estudam, ou 2 comunidade em gue ela
se insere. Eles estiio “de passagem” pela escola e nio #@m um lugar assegurado nas
relagoes ali produzidas.
Como niio existe um lugar assegurado, o desafio é produzir algum lugar nas relagGes
escolares, vivendo-as. Trata-se da produgdo de acontecimentos que ndo preexistem
presenca do futuro professor na escola, nem 2s refagdes que vai viver ali (2005, p.
12-13).

Luisa, mesmo estando “de passagem”, teve sucesso no desafio de produzir algum lugar
nas relagGes escolares, através da vivéncia do estdgio, garantindo algo que ndo lhe era
assegurado previamente. Destaco que a construgéio de seu sentimento de pertencimento se
iniciou, em meu ponto de vista, na sala de aula, como vemos a seguir: [a professora] me
perguntou se o meu estdgio era apenas de observacdo ou se poderia auxilid-la, eu nédo Ihe
neguei ajuda até porque quero poder vivenciar ao mdximo essa experiéncia. Eu acredito gque
devemos ter uma relagdo de troca, no que puder ajudd-la estarei ao seu dispor e no que ela
puder me ensinar estarei disposta a aprender! (Luisa, Narrativa II, novembro de 2009). Ao ser
questionada pela professora acerca do estdgio que seria desenvolvido, a estudante-estagidria
mostrou-se disposta a ajudar e ndo apenas a observar, ¢ que pode ter contribuido para a
construgiio de uma relac@o de troca entre docente e estagidrio, a qual Luisa, e eu também,
acreditamos que deva existir. Depois dessa conversa, onde, em minha interpretagéo, o ndo-
lugar comecou a se transformar em Jugar, Luisa nos conta: [...] A professora me apresentou

para a turma e disse as criangas que eu estava estudando para ser professora como ela e que

estaria presente ali por alguns dias para observd-los e ajudd-los no que fosse necessdrio. Eu
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realmente fiquei muito satisfeita, pois ela me deu autonomia de intervir no momento que fosse
necessdrio. Ndo ésperava mesmo isso! (Luisa, Narrativa II, novembro de 2009). Observa-se
que a estudante-estagidria frequentou seu estdgio em uma turma cuja professora se mostrou
disposta a estabelecer uma relacéo de troca e de parceria, surpreendendo Luisa positivamente
ao lhe dar autonomia para realizar interven¢des quando julgasse necessdrio, além de
apresentd-la as criangas como uma futura professora.

Com relagfio as representagdes acerca do oficio docente elaboradas a partir da relacdo
estabelecida com a professora, destaco um trecho no qual Luisa narra a respeito do trabalho
desenvolvido em sala de aula: A faixa etdria das criangas dessa turma de primeiro ano é de 5
anos e meio a 6 anos completos. Fico pensando, as criancas na escola que eu trabalho
também estiio nessa faixa etdria e o que as diferencia é que a turma que eu trabalho é de pré-
escola e estas na qual fago estdgio estdo no ensino fundamental! Como pode isso? Exigir das
criangas de primeiro ano gue possuem a mesma faixa etdria de criangas de Pré II que elas
sejam alfabéticas? Admiro muito a professora, pois nem ela se conforma com tal situagao.
Mas tem que fazer o seu trabalho e ela demonstra bastante esfor¢o em alfabetizd-las (Luisa,
Narrativa II, novembro de 2009).

Lufsa questiona o fato de que os alunos da turma na qual realiza seu estdgio
necessitassem ser alfabetizados, apesar da pouca idade. O pardmetro para o seu
questionamento advém de seu trabalho como auxiliar em uma turma de pré-escola, cujas
criangas estavam na mesma faixa etdria daqueles que frequentavam a turma de primeiro ano
na qual realizou o estigio. Isso porque, apesar de terem em comum a idade, eram exigidas
coisas diferentes destas duas turmas: as criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental, ao

contrdrio das outras, tinham de ser alfabetizadas, através do esfor¢o de uma professora que,
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assim como Luisa, nfio concordava com a situagio.

A estudar}te-estagiéria afirma que admira a professora da turma, justamente pelo fato
de, apesar de nao ;concordar, realizar o seu trabalho, demonstrando grande esfor¢o na tarefa de
alfabetizar os alunos. Nesse sentido, concordo com Therrien e Damasceno quando afirmam
que “os comportamentos dos sujeitos, no cotidiano escolar, sdo informados por concepgdes
geradas pelo didlogo entre suas experiéncias, sua cultura e as demandas individuais e as
expectativas da cultura escolar, representadas pelo curriculo oficial” (2000, p. 42). Na
situagdo descrita,. o currfculo oficial fala mais alto do que as experiéncias, a cultura ¢ as
demandas individuais, na definicio do comportamento da professora. E para Luisa, em minha
interpreta¢@o, umi professor deve sempre se esforgar para realizar o seu trabalho da melhor
maneira possivel, mesmo que nem sempre concorde com aquilo que lhe ¢ imposto.

As relacOes que Luisa estabeleceu no campo do estdgio foram mediadas, em sua maior
parte, pelo trabalho que realizou desenvolvendo o Projeto de Ensino. Nesse sentido, mas ainda
abordando a relacdio estabelecida com a professora, a estudante-estagidria narra: A minha
admiragdo pela professora Maria Emilia tem crescido a cada dia que passa pois ela
demonstrou bastante interesse pelo projeto, e tem colaborado na incrementagdo do projeto
elaborando outras atividades sobre o tema alimentagdo para aplicar na sala. (Luisa,
Narrativa II, novembro de 2009). Nesse mesmo contexto, ela diz: O envolvimento dos alunos
passou a ser cada vez mais constante, tudo veio a acrescentar na minha prdtica do Projeto,
principalmente a parceria da prafessora que se mostrou tdo dedicada com a minha proposta
do infcio ao fim [...]. [...] surpresa foi perceber o quanto realmente a professora Maria
Emilia estava envolvida no projeto e figuei muito feliz por isto: ela perguntou se poderiamos

acrescentar atividades no projeto e figuei muito entusiasmada (Luisa, Narrativa III, dezembro
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de 2009).

A admiragdo crescente que nossa estudante-estagidria passa a sentir pela professora
Maria Emilia foi fundamentada pela parceria estabelecida entre elas, disparada pelo Projeto de
Ensino, ao qual a professora demonstrou grande interesse, a0 mesmo tempo em que colaborou
com sua elaboragdo e desenvolvimento, sugerindo e elaborando novas atividades. Esse
trabalho realizado em parceria, com grande dedicagfio da professora, e também da estagidria,
em seu desenvolvimento, em minha opinido, foi uma das chaves para que os alunos se
envolvessem de maneira constante nas atividades, ao levarmos em conta o enriquecimento
proporcionado pelas trocas de experiéncia provenientes da Escola e da Universidade, ambos

locus de produgao de conhecimento. Neste contexto, partilho a ideia de que

Ao transitar da universidade para a escola e desta para a universidade, os estagidrios
podem tecer wma rede de relagdes, conhecimentos e aprendizagens, nio com o
objetivo de copiar, de criticar apenas os modelos, mas no sentido de compreender a
realidade para ultrapassd-la. Aprender com os professores de profissdo como &€ o
ensino, como & ensinar, € o desafio a ser aprendido/ensinado no decorrer dos cursos
de formagio e no estdgio (cf. Tardif, 2002) (PIMENTA & LIMA, 2008, p. 111-112).

Observa-se também que, ao ressaltar a felicidade que sentiu pelo envolvimento da
professora no Projeto, bem como o entusiasmo sentido quando ela perguntou-lhe se poderia
acrescentar atividades complementares, Luisa dd indicios, novamente, de que o oficio docente
deva ser exercido com o estabelecimento de parcerias, na busca pela construcdo de uin
trabalho coletivo na escola. E nossa estudante-estagidria esfor¢a-se para que isso acontega,
mantendo uma postura receptiva, dando abertura para as professoras opinarem ao n3o trazer
um planejamento totalmente fechado, j4 que se sentia genuinamente feliz com sugestdes que
pudessem contribuir com o desenvolvimento do trabalho.

Abordando as representagdes sobre o oficio docente elaboradas a partir da relagio
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estabelecida com ‘as criangas, que no caso de Lufsa nfo se restringem aquelas pertencentes ao
primeiro ano no qual realizou seu estégio, tendo em vista o fato de ter desenvolvido o Projeto
de Ensino também em outras turmas a pedido da dire¢3o, ficamos sabendo que os momentos
mais felizes para a estudante-estagidria, durante todo o desenvolvimento de seu estdgio, foram
aqueles nos quais recebia um retorno das criangas, a partir das atividades desenvolvidas. Nas
empolgadas palavras de Luisa: [...] Momentos assim, tipo, que a gente ta falando alguma
coisa ¢ eles pegam e falam [as criangas):"~ Nossa, vocé é a melhor professora do mundo!”.
Sabe umas coisas assim? Nossa senhora! Eu falo: "- Meu Deus, eu to fazendo sé um estdgio!”
(Luisa, Entrevista, dezembro de 2009). Acredito que a receptividade e carinho por parte das
criangas podem ter contribuido para que ela se sentisse como parte integrante da escola, além
de motiva-la a continuar a desenvolver o trabalho com o projeto de ensino com envolvimento
e dedicacdo. Luisa se aprofunda nessa questdo: Também tenho realizado minhas prdticas
numa outra sala de primeiro ano desta escola, que € a turminha da professora Célia. Apesar
de eu ndo ficar lditodos os momentos e s6 no momento em que aplico a atividade, a turminha
me acolheu com bastante carinho. Um deles até me disse que eu era a professora mais linda e
mais legal do mundo. Tenho ajudado no momento da recreacdo das criancas dos dois
primeiros anos, que é um momento antes de eu ir embora e percebo que elas ficam tristes
quando eu preciso ir embora. E muito legal, saber que no papel de estagidria ele tem me
encarado como professora. Eu tenho aprendido muito nesses momentos em que fico com eles
e isso tem até refletido no meu trabalho no colégio onde trabalho, sinto que estou melhorando
a cada dia como profissional. Muitas coisas aprendidas no estdgio tenho aplicado em meu
trabalho e estd sendo muito positivo, principalmente na maneira de lidar com as criangas e

com sitnacdoes conflituosas. Estd sendo incrivel e um prazer trabalhar com essa turminha e de
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alguma forma colaborar com a escola e com as professoras (Luisa, Narrativa II).

Durante o desenvolvimento de atividades com as criangas, Luisa foi tratada como
professora, mesmo reconhecendo que estava ali no papel de estagidria. Ela afirma apreciar que
isso tenha acontécido, sentido-se a vontade com o papel de docente que assumird em um
futuro préximo, e descreve o trabalho desenvolvido como incrivel e prazeroso, com destaque
para o fato de estar podendo colaborar com a escola e com as professoras. A estudante-
estagidria afirma que aprendeu muito nos momentos em que esteve se relacionando com as
criangas e que essa aprendizagem teve reflexos em seu trabalho, possibilitando uma melhora
enquanto préfissiOnal. Dentre o que foi aprendido e aplicado, segundo ela, no 4mbito de seu
trabalho, Luisa destaca a maneira de lidar com situagBes conflituosas, o que me permite
interpretar que, para ela, um professor, no exercicio do oficio docente, deva se relacionar da
melhor maneira possivel com seus alunos, sendo também capaz de gerir os conflitos que
possam surgir.

A relagiio da estudante-estagidria com o desenvolvimento do Projeto de Ensino no
campo de estdgio também permitiu que elaborasse representaces sobre o oficio docente.
Narrando a respeito da construgo do projeto, ela nos conta: O projeto... Qual tema abordar?
Eis a questdo gque ndo nos calou aré que surgiu a ideia de trabalharmos com o tema
Alimentagéio. Eureka! Foi um éxtase: todes do grupo comegaram a trazer suas ideias durante
a discussdo; as atividades e os objetivos foram se complementando e nosso projeto ficou
pronto em menos de uma semana, acredito que o grupo se envolveu muito mais, se
compararmos com o projeto do semestre passado no qual o tema ndo era de livre escolha,
este foi um tema que agradou a todos os integrantes por igual. Bem, fizemos um projeto

amplo que envolve trés séries das séries iniciais: primeiro, terceiro e quinto anos (Luisa,
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Narrativa 1, setembro de 2009). E, durante sua entrevista, ela nos diz: [...] daf a gente foi
elaborando as atividades, eu achei que foi bem produtive... tanto assim pra gente planejar
assim, sabe? Quais sdo as coisas conceituals, atitudinais, procedimentais, foi bem bacana
assim, os planos... (Luisa, Entrevista, dezembro de 2009).

A elaboragdo do Projeto de Ensino sobre alimentagdo se deu em grupo, durante as
aulas da disciplina de Estdgio Supervisionado, no segundo semestre de 2009. Vale ressaltar
que os estudantes-estagidrios, sujeitos da presente pesquisa, j4 haviam desenvolvido um
Projeto de Ensino no semestre anterior, no contexto do Projeto Integrado, com a diferenga de
que o tema fora pré-selecionado pelos docentes da disciplina. A dindmica de trabalho mudou
no semestre do qual sdo provenientes os dados do presente trabalho, onde foi permitido que os
estudantes-estagidrios escolhessem livremente um tema e isso, segundo Lufsa, fez com que o
grupo que trabalhou na elaboragdo se envolvesse muito mais, jd que foi um tema gque a todos
agradou. O Projeto de Ensino foi elaborado de modo a atender as particularidades de cada ano
das séries inciais nos quais os estudantes-estagidrios desenvolveram seu estdgio e, nesse
exercicio de planejamento, os contetddos conceituais, atitudinais e procedimentais, receberam
atenc¢io especial do grupo. Desse modo, infiro que, para Luisa, no exercicio do oficio docente,
um professor deve, além de considerar os alunos para os quais o planejamento é elaborado,
focar-se nos contetidos a serem trabalhados em sala de aula, com &nfase para os conceituais,
os atitudinais e os procedimentais.

Com a elaboragfo do Projeto em grupo concluida, era hora de Luisa desenvolvé-lo em
seu campo de estigio, mas sem deixar de considerar as contribuicGes das docentes que
fizeram parte de sua trajetdria. A estudante-estagidria no esperava que tudo desse tdo certo,

como ela nos conta: [...] Eu ndo tinha essa expectativa de que ia sair assim tdo bem o
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projeto... Foi o the me marcoy, porque o pessoal.. ndo conseguiram, né? Assim, o Cldudio
conseguiu uma aula ¢ a professora ndo deixou mais, a Maria também, coitada, ela teve que
pensar num outro:projeto, tal, sabe? Mas assim, quando vocé tem um apoio de alguém assim,

F

sabe?: "- Que legal!" [...] af entdo até no primeiro dia eu falei assim, a professora falou
assim: "- Ai, Luisa... Entdo ndo tem problema vocé me ajudar?”. E eu falei assim: "- Ndo,
imagina! Eu to aqui pra aprender, eu quero aprender... eu quero aprender como lidar com as
criangas na prdtica assim, aplicando um projeto, relacdo com elas, ahn... a receptividade
delas com relagdo ao projeto, se elas estdo aprendendo, tal”... E isso que eu queria, essa
relagdo... e foi bem positivo (Luisa, BEntrevista, dezembro de 2009).

Para Luisa, o que fez com que o Projeto se desenvolvesse de modo satisfatério foi o
apoio que recebeu na escola, ao contrdrio dos outros dois integrantes do grupo que foram
citados. Ao estabelecer o primeiro contato com a professora, no primeiro dia de estdgio,
destaca que deixou claro que seu objetivo era o de aprender, através das agcdes que por ela
seriam executadas para auxiliar no que fosse necessdrio. A estudante-estagidria afirma que
gostaria de aprender a maneira de lidar com as criangas, no que diz respeito ao ensino-
aprendizagem, durante o desenvolvimento do Projeto, permitindo-me interpretar, a partir do
que € dito a seguir que, para ela, um professor deve preocupar-se com a receptividade das
criangas com relagéo ao que € planejado, bem como com suas aprendizagens.

Abordando as representagbes das implicagtes de Lufsa com possiveis decisGes
profissionais, observo que, ao trabalhar em uma Instituicao Escolar, estando bastante satisfeita
com o que faz, a:estudante-estagidria jd estava bastante decidida quanto a exercer o oficio

docente. A influéncia do estdgio se deu de uma outra forma, como ela nos conta: /...} ah... eu

ndo tinha assim, a convicgdo... eu tinha a convicgdo de que eu queria trabalhar também so
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com educagdo in}antil, era assim, sabe? Mas agora eu vejo que a educacdo fundamental
também me charqou a atencdo, sabe? Eu gostei bastante (Luisa, Entrevista, dezembro de
2009). Como piodemos observar em sua fala, Luisa estava inclinada a trabalhar
exclusivamente com o Educacdo Infantil, que € a sua drea de atuagdo profissional. No entanto,
a realizag¢@o do estdgio em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental lhe chamou a
atencdo, tendo em vista o fato de ela ter gostado muito da experiéncia vivida, a ponto de
cogitar o exercicio do oficio docente também nessa modalidade de ensino.

Por fim, destaco algumas falas de Luisa que me permitem inferir como serd sua futura
prética enquanto docente. Ela nos diz: [...] o gue mais foi vdlido de aprendizado no meu
estdgio anterior é a ideia de que o docente aprende enguanto ensina. Espero poder aprender
mais e mais com esta segunda experiéncia de estdgio (Luisa, Narrativa I, setembro de 2009).
Isto permite a interpretagdo de que a estudante-estagidria agird sempre no sentido de procurar
aprender a0 mesmo terpo em que ensina, assumindo uma postura de professora-aprendiz, ndo
de detentora absoluta do conhecimento em sala de aula.

Abordando a questiio de qual deveria ser o papel do estagidrio na escola, durante a
entrevista, ela nos fornece mais pistas: [...J olha, eu acho que tem que, tem que... ir ld, méo
na massa mesmo, tem que ajudar, tem que dar aula, sabe? Acho que tem que se desenvolver
assim essas técnicas que a gente tem desenvolvido, eu consegui desenvolver, porque tipo... se
Jorma e a pessoa ndo tem prdtica nenhuma? Tem gente da nossa sala que néo trabalha na
drea... entdo imagina, vocé se forma e chega na sala de aula e vocé ndo tem um dominio com
a sala, ndo tem um dominio de planejar, ndo tem um dominic de fazer um projeto... essas
coisas assim... carisma, vocé tem que cativar as criangas, sabe? E bem... vocé tem que ter um

Jjogo de cintura... eu acho que estagidrio tem que estar ld, é a prova de fogo mesmo, eu acho
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(Luisa, Entrevista, dezembro de 2009). Luisa acredita que um estagidrio deve agir, deve dar
aulas, enfim, deve desenvolver as técnicas necessdrias para o exercicio da profissdo,
especialmente se até o momento do estdgio ndo tiver tido nenhum contato com a prética. Ao
descrever uma situagdio hipotética na qual um professor, recém-formado, chega na sala de
aula, sem anteriormente ter tido prética alguma, Luisa nos d4 pistas do que acredita ser
necessdrio para o exercicio do oficio docente, que seria, em minha interpretagio, o dominio da
sala, no sentido de conseguir manter a disciplina, o dominio do planejamento das aulas, o que
pode acontecer através de um Projeto, um certo carisma, pois é necessério cativar as criangas
e *jogo de cintura”, para lidar com o imprevistos. Nesse sentido, infiro que Luisa deseja, em
sua futura prética docente, desde o primeiro dia, agir conforme o que nos é apresentado.

O mundo € pequeno para os desejos de Luisa. Acredito que, dentre esses incontdveis
desejos, exista o de ser uma professora de alguma forma semelhante a Maria Emilia, que tio
bem a acolheu no desenvolvimento do estdgio. Luisa provavelmente deseja ser uma professora
dedicada, acolhedora, que se sinta pertencente a escola e esteja disposta a trabalhar
coletivamente, que leva em conta os seus alunos cognitivamente ¢ afetivamente, que saiba
planejar, mas ndo:de um modo fechado, que saiba lidar com conflitos ¢ imprevistos e, o que
considero muito importante, que busque aprender enquanto ensina. Eu ndo tenho nenhuma

divida de que esse desejo serd transformado em realidade.

121



Quadr(Ls-Resumo: Representacdes do Oficio Docente Elaboradas por Maria,

Claudio, Callnila ¢ Luisa a partir de suas Vivéncias como Estudantes-Estagidrios

Visando destacar as contribuicSes dos estudantes-estagidrios no que diz respeito aos
objetivos, geral e especificos definidos para o trabalho, construi dois quadros-resumo com as
representagdes que eles elaboraram sobre o oficio docente a partir de suas vivéncias no
estdgio. No primeiro quadro sio trazidas as representagdes do oficio docente elaboradas por
Maria, Cldudio, Camila e Luisa a partir da relagiio que estabeleceram com a escola, a
professora, os alunos e o Projeto de Ensino no Campo de Estdgio. No segundo quadro sdo

trazidas as representagdes das implicacSes dos estndantes com possiveis decisdes

profissionais e as representagdes de préticas futuras.

REPRESENTA || A relacfio com a | A relagio com a |A relacio com |A relagéio com o
COES DO |escola no campo |professorano |os alunos no Projeto de
OFICIO 1 de estagio campo de campo de Ensino no
DOCENTE estagio estagio campo de
ELABORADAS: estigio
A PARTIR DA
VIVENCIA DO
ESTAGIO
- O docente deve |- O protessor ndo |- O professor - No
|ser deve expor seus |deve sempre plangjamento de
supervisionado, |alunos, buscar despertar |[suas aulas o
|apoiado e abordando seus |0 interesse de docente precisa:
|auxiliado pela comportamentos, |seus alunos, a) propor temas
| diregao, atitudes e mesmo se esses  |de acordo com a
| especialmente desempenho em [forem realidade da
| quando tiver voz alta, na indisciplinados |escola na qual
|problemas no  |presenga dos inovando sua trabalha;
MARIA 14mbito da sala de |mesmos e de pratica se for b) aproximar-se
aula; terceiros; necessario; do cotidiano dos
|- Reclamagdes - Quanto as - Faz parte do alunos;
| ndo bastam, a atividades oficio docente ¢) contar com a
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dire¢do de uma
escola precisa
‘|ajudar um

| professor com
(dificuldades,
‘|agindo
‘jconcretamente

‘| para a mudanga
da situacio;

- O oficio
docente deve se
dar de modo
.|coletivo dentro
da escola, com
énfase na
/|constru¢do de um
{trabalho coletivo
lentre os
docentes.

desenvolvidas em
sala de aula,
entende-se que:
a) as atividades
precisam ter
objetivos claros
a0 serem
elaboradas e
propostas;

b) uma atividade
de copia,
desenvolvida
simplesmente
para treinar a
copia, nao faz
sentido para os
alunos;

¢) as atividades
nao podem ser
exclusivamente
desenvolvidas
pelos alunos de
modo individual;
d) € necesséria
uma preocupagio
com 0§
contetidos que
sdo produzidos
pelas criangas;

- Uma situacdo
em que hd
indisciplina por
parte dos alunos,
aliada com a falta
de qualquer
apoio, pode fazer
com que um
professor fique
desmotivado a
tentar
transformar a
realidade, dando
a impressdo de
que “desistiu” da
turma. Casos

diariamente
preocupar-se em
proporcionar
condicdes aos
alunos para que
construam
efetivamente
conhecimento em
sala de aula.
-Haa
necessidade de o
professor propor
atividades que
motivem os
alunos a
desenvolvé-las,
evitando assim a
indisciplina.

experiéncia
advinda de
planejamentos
elaborados
anteriormente;
d) buscar apoio
de outros
profissionais da
escola, num
trabatho
realizado
coletivamente;
) procurar
propor atividades
que sejam
interdisciplina-
Ies;

f) ser flexivel
com relacéo ao
tempoea
sequéncia de
atividades
desenvolvidas;
g) vale mais a
pena propor algo
que tenha real
significado para
os alunos do que
simplesmente
seguir um
determinado
plano de aulas;
h) € importante
dar voz aos
alunos, partindo
de seus interesses
a0 planejar
desenvolver
atividades em
sala de aula. Isso
pode fazer com
que tenham mais
comprometimen-
to;

i) & possivel
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assim sdo
COmuns
atnalmente;

- O docente deve
preocupar-se
também com
questoes afetivas
relacionadas aos
seus alunos, nio
limitando-se &s

trabalhar com
conteudos que
nem sempre
aparecem nos
curriculos
escolares, como é
o caso do
futebol;

J) é preciso
existir espago

questdes para mudangas,
cognitivas; especialmente
- O professor com o
deve preocupar- surgimento de
se com seus imprevistos.
alunos em suas
individualidades.
- Os caminhos - O docente deve |- O docente deve |- O Projeto de
docentes sao refletir buscar canalizar {Ensino é uma
tortuosos e verdadeiramente |a energia fisica e |maneira de
cheios de sobre o trabalho |criativa de seus |pensar a teoria no
surpresas; pedagdgico que {alunos nas interior da
- Nioé desenvolve, sem |atividades prética;
|necessdrio nem [0 uso de propostas e - Emum
|ser do sexo conclusoes desenvolvidas, | planejamento o
feminino, nem  |prévias, onde MEesSmo que professor pode
. | possuir certas “culpados™ sdo  |enfrente possuir as
CLAUDIO | caracteristicas definidos, mas  |dificuldades para [técnicas, elaborar

| estereatipadas

para €Xercer o

oficio docente;

- Pode ser dificil

‘I se sentir parte
lintegrante do

coletivo de

| professores, com
| destaque para
{espagos como a
|sala dos

| professores,
|especialmente se

o docente € do
sexo masculino e
ndo possui certas
caracteristicas

nada ¢ feito para
transformar a
realidade. Agir é
mais necessario
do que justificar;
- O docente deve
permitir que as
criangas tenham
um tempo e um
espago para ser
criangas, ndo
sendo reduzidas
somente
condigdo de
alunas, onde
precisam ficar
quietas e

isso, especial-
mente quando se
propor a
desenvolver
atividades que
fujam da rotina;

- Q alto indice de
adoecimento
docente seria
reduzido se os
professores
desistissem da
posicdo de poder
que assumem
se colocassem
numa posi¢do de
igualdade aos

propostas, pensar
em atividades
diferenciadas,
mas existem
vdrios fatores na
prética didria que
podem
influenciar o que
¢ planejado,
como o tempo, o
espago, € as
especificidades
dos préprios
alunos;

- O planejar
envolve a
defini¢ao de
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esperadas para o
trabalho com
criangas
pequenas (anos
iniciais do
"1Ensino

" | Fundamental);

- A prética se
constrdi também
a partir do
exercicio da

| prépria prética;
- E necessdria a
‘lexisténcia de um
didlogo entre a
‘|Escolae a
Universidade;

- Exercer a
‘[funcdo de gestor
de uma
instituicio de
.|ensino € uma das
|possibilidades de
Hatuacdo
|profissional de
‘|um pedagogo,
que deveria
receber formagio
{especifica para
isso, inclusive
através de
|estdgio;

|- O oficio

| docente nao fica
limitado ao

| desenvolvimento
de atividades em
sala de aula,
{tendo em vista
|que um professor
|deveria se utilizar
|de todos os
espacos da
escola.
Destacam-se a

concentraremn-se
nas atividades,
convivendo com
a forte presenga
da meritocracia;
- O professor
deve acompanhar
seus alunos
individualmente,
auxiliando-os e
colocando-se a
disposi¢do deles,
indo além de
permanecer
imdvel em sua
mesa aguardando
que venham até
ele;

-~ A participagéo
dos alunos no
decorrer das
aulas é
necessdria;

- O docente deve
considerar as
especificidades
da faixa etaria de
seus alunos;

- Niéo é
necessdrio que os
alunos fiquem
quietos todo o
tempo na aula;

- O professor ndo
deve exaltar
algumas criangas
da turma na
frente das outras,
J4 que isso acaba
por inferiorizar
{e desmotivar) os
nao tém o
comportamento
ou o desempenho
esperados;

alunos, tornando-
se mais acessivel,
vulnerdvel, e
menos distante
das criangas;

- Quando os
alunos
reconhecem que
um professor estd
tentando achegar-
se a eles,
correspondem a
essa atitude
sendo mais
amorosos,
participativos e
confiantes;

- O professor
ndo deve
considerar as
criangas como
tnicas culpadas
por nédo
saber/aprender.

objetivos, a
maneira de lidar
com o tempo, as
possibilidades de
serem realizadas
altera¢cdes no
planejamento
caso algo dé
errado ou surja
algum
imprevisto, ¢ a
busca pelo
equilibrio entre o
que é
considerado ideal
€ 0 que € possivel
de se realizar na
prética.
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sala dos
professores e as
reunides de

‘| planejamento;
|- O oficio

docente exige
que aqueles que

|0 exergam
-{tenham talentos,

aqui sendo
entendidos como

-Ihabilidades

especiais;

- A escola pode
assumir certas
caracteristicas
muito negativas
(sdo listadas as
seguintes:
excludente,
malvada,
maldosa
maledicente,

-|juiza, dona da

verdade e

|desumana) e que

podem ser
consideradas
algumas das
causas do
adoecimento e da
desmotivagdo
dos professores.

- Uma das causas
da indisciplina é
a2 auséncia de
trabalhos
envolventes a
SErcm
desenvolvidos
pelos alunos;

- Castigos fisicos
e humilhantes
nio devam fazer
parte do
cotidiano de
alguém que
exerce o oficio
docente;

- Uma tnica
forma de
avaliacdo de
aprendizagem na
educacao de
criangas ndo é
suficiente;

- Algumas
atitudes podem
causar o fracasso
na aprendizagem
dos alunos, tais
COMO: a recusa
em acompanh4-
los individual-
mente; a
aplicacéio de
broncas ¢
castigos severos,
o desenvolvimen-
to de atividades
que se limitam ao
lapis e ao papel e
0 investimento
nas cépias e
repeticdes,;

- O docente nio
deve culpabilizar
somente 0s
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alunos por um
eventual
fracasso, isentan
do-se totalmente
da responsabili-
dade. Ele deve
sempre refletir
sobre a sua teoria
€ sua pritica em
sala de aula,
buscando assim
maneiras de
transformar uma
realidade que ndo
¢ satisfatoria;

- O alto indice de
adoecimento
docente é um
reflexo das
mazelas e
pressdes que sao
quase inerentes
a0 oficio
atualmente, bem
como da unido de
fatores negativos
que parecem
manter a Escola
sempre
regredindo, 0 que
desencoraja
aqueles que
amam o que
fazem e que
procuram fazer o
melhor possivel.

CAMILA

|- Muitas vezes
(um docente tem
| de se submeter a
{um sistema onde
|os resultados
lobtidos em

avaliagoes
institucionais sao

- Mesmo que
muitas vezes se
questione a
necessidade do
estdgio para
quem jd exerce o
oficio docente, a
estudante-

- Q trabalho do
professor vai
além da
sistematizacio do
contetdo de um
determinado
assunto, ji que
inclui também a

- Aprendizagens
sobre como o
docente deve agir
no planejamento
de suas aulas:

a) € preciso ter
consciéncia
quanto as
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extremaimente
valorizados, o
que faz com que

‘| o objetivo escola
‘{passe a ser o de
‘|treinar os alunos

para que tenham
um bom

-|desempenho nas

avaliacOes.

estagidria
compreendeu que
a formacdo de
um professor
deve ser contfnua
¢ dependente de
vdrias
dimensdes, sendo
0 estdgio uma
delas;

- A desmotivacgio
¢ 0 desgaste
advindos de
frustracdes no
oficio docente
podem fazer com
que até mesmo
um otimo
professor tenha
comportamentos
queolevema
desmotivar seus
alunos, além de
entrar em
conflitc com eles
e com a direcdo
da escola;

- Certas atitudes
advindas dos
docentes sdo
compreensiveis
ao se levar em
conta as
situagcdes de
frustracdo
profissional que
tém de enfrentar,
€Oomo o
desrespeito
proveniente dos
alunos e a
auséncia de
apoio da dire¢do;
- O curso de
pedagogia ndo

motiva¢io dos
alunos,
possibilitando
que atribuam
significados aos
conhecimentos
aos quais venham
a ter acesso;

- A forima como
um docente se
relaciona com
seus alunos
influencia a
forma como os
alunos se tratam
entre si.

- Um professor
ndo deve se
deixar estagnar
por conta de uma
rotina de
indisciplina em
sala de aula, o
que faz com que
nio consiga
encontrar wma
solugdo para o
problema.

- Certos
comportamentos
dos alunos, como
a agitagdo e as
gozagdes, a0
uma forma de
eles chamarem a
atengéo,
procurando se
mostrar
importantes e
fazer com que
alguém os
perceba como
individuos,
especialmente se
sempre forem

possibilidades
das atividades, as
rotinas em sala
deaunlaea
realidade dos
alunos;

b) € preciso
atengdo na
elaboragio dos
objetivos;

c) algumas
atividades podem
dar errado e néo
¢ preciso se
desesperar por
conta disso;

- Compartilhar
as experi€ncias
da docéncia é
uma das
maneiras de as
préticas em sala
de aula serem
melhoradas;

- O trabalho
docente é muito
solitdrio;

- Um dos maiores
problemas da
docéncia é a
auséncia de um
trabalho coletivo,
onde todos os
profissionais
trabalham juntos,
por um mesmo
ideal.

-

UNICAMDP

- %O

e
THT

Frliaakei s Sl




forma os seus
estudantes para
que sejam
capazes de lidar
com as
frustragdes que
fazem parte do
oficio docente;

- Professores e
alunos sao
vitimas de uma
sociedade em
crise, o que
interfere em suas
atitudes;

- O estdgio para
quem ja é
docente pode
possibilitar, além
da aprendizagem
através da
experiéncia de
ouiro docente,
que sejam
testadas
estratégias e
compreensdes
que podem ser
transferidas para
o trabalho com
seus préprios
alunos;

- Alguns
professores
tomarn certas
atitudes para
buscar a
manutengio de
um Suposto posto
de “donos da
classe”. Isso é
resultado da
falta de
autoridade do
professor dentro

taxados como
maus alunos, que
ndo t€m
“conserto™;

- Dar atengfo aos
alunos,
atilizando nas
aulas o que é dito
por elas, mesmo
que para chamar
a atencdo, pode
SEr uma
estratégia para
reverter um
quadro de
indisciplina;

- Os resultados
do trabalho
docente sé
aparecem a longo
prazo.
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da sala de aula,
da desvaloriza-
¢80 profissional
da drea de
atuacdo na qual o
oficio docente
estd inserida e da
construgdo
histérica do
professor como
um ser
onipotente e
onisciente;

- E melhor que
umn professor
admita o seu
desconhecimento
quando for
questionado por
seus alunos, do
que opte por dar
uma explicagdo
inadequada em
sala de aula.

LUisA

- Reconhecimen-

|to da importincia
|do trabalho

coletivo entre os

Iprofessores €

demais

| profissionais de

uma escola, com
o estabelecimen-

'|to de parcerias
{(internas) no

desenvolvimento

‘1do trabalho;

- Parcerias

|também podem

ser estabelecidas

‘tentre a escola e
[um estagidrio

- O docente deve
esforcar-se
sempre para
realizar o seu
trabalho da
melhor maneira
possivel, mesmo
que nem sempre
concorde com
aquilo que Ihe é
imposto;

- Reconhecimen-
to da importéncia
do trabalho
coletivo no
admbito do
exercicio do
oficio docente;

- Necessidade do

- O professor, no
exercicio do
oficio docente,
deve se
relacionar da
melhor maneira
possivel com
seus alunos,
sendo também
capaz de gerir 0s
conflitos que
possam surgir.

- O docente deve,
ao planejar as
aulas, considerar
as
especificidades
dos alunos para
0S quais o
planejamento &
elaborado;

- Um
planejamento de
aulas ndo pode
ser 'fechado’,
devendo existir
espago para
imprevistos,
sugestdes,
criticas e
mudangas;

{que, ao
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desenvolver um
trabalho

i |coletivamente,

-| pode se sentir

. | parte da escola,

- |conquistando um
“{lugar préprio

— Relagao de
.|troca entre quem
EXerce e que
exercerd o oficio
docente num
futuro préximo.,

estabelecimento
de parcerias
dentro da escola,
com énfase entre
os professores, na
busca pela
construcdo de
trabalhos
coletivos.

- O professor
deve focar-se nos
conteddos a
serem
trabalhados em
sala de aula, com
énfase para os
conceituais, os
atitudinais e 03
procedimentais;
- O professor
deve se
preocupar com a
aprendizagem
individual dos
alunos.

131



REPRESENTA COES DO

Representactes das

Representacoes de praticas

OFICIO DOCE:NTE implicactes dos estudantes |futuras
ELABORADAS A PARTIR |com possiveis decisdes
DA VIVENCIA DO profissionais
ESTAGIO
- O estdgio permitiu que - Buscar4 envolver todos os
assumisse o papel docente,  |alunos de sua futura turma no
enfrentando condi¢bes trabalho desenvolvido,
adversas e gerando resultados |considerando também suas
satisfatorios a partir delas. individualidades;
Isso consolidou o que pensava |- Buscar4 pistas nas teorias
anteriormente acerca do para resolver problemas,
oficio docente: é dificil e obtendo sugestdes do que
complexo. No entanto, isso | pode dar certo e fazendo
MARIA ndo impede de acreditar que € {tentativas para alcangar os
possivel fazer algo. Assim, a0 |objetivos almejados;
desenvolver um trabalho - Acredita que nio serd
desafiador de modo possivel simplesmente
satisfatério, a opgdo pelo executar o que estd no
exercicio do oficio docente € |planejamento, sem considerar
consolidada, a realidade dos alunos, os
imprevistos, as condi¢des de
trabalho, dentre outros;
- Pretende manter a escrita de
narrativas, com o objetivo de
refletir sobre sua prética,
especialmente através do
registro do que deu certo e do
que deu errado.
- Observou certas coisas que |- Procurard ser, como
o desmotivaram a exercer o docente, um mediador entre
oficio docente: professores as criangas e seus préprios
que sdo desmotivados pela talentos e possibilidades;
dire¢cdo e desmotivam os - Preocupa-se com a
alunos; professores desunidos |possibilidade de ficar
CLAUDIO que brigam entre si, falam acomodado e castrador apos

mal uns dos outros,
competem uns com os outros,
a0 mesmo ternpo em que sao
avaliados, vigiados e punidos;
fung¢des burocréticas a serem
cumpridas e, com tudo isso,
os alunos sfo deixados de

alguns anos de exercicio da
docéncia;

- O estagio possibilitou a
aprendizagem do que nao ser
¢ do que nao fazer caso venha
a ser professor; no que se
incluem: a) a auséncia de
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lado;

- O estdgio, além de o
desmotivar a trabalhar com
educagio, fez comt que
aprendesse o que € ser
docente e a carga emocional
que isso fraz a quem opta por
esta carreira, fazendo com
que ndo saiba se conseguird
permanecer na escola com tal
carga, que para ele € de
sofrimento, especialmente por
gostar muito de crianga;

- Tudo o que foi vivenciado
fez com que ficasse inclinado
a procurar outros espagos
para trabalhar com criangas,
que ndo a escola.

trabalho coletivo entre os
professores da escola; b) a
presenga de competi¢io
muitas vezes existente entre
os professores, que procuram
fazer algo melhor por receio
de como serd sua avaliagao,
se comparada a de outro
professor ao invés de se
preocuparem com 0s alinos.

CAMILA

- A observacio frequente de
professoras que, com muitos
anos de magistério, estdo
desgastadas e desanimadas,
podem desanimar um
estagidrio ou um professor no
inicio da profissdo, o que
acontece pelo temor de que
1880 aconteca com eles
também, devido as condi¢des
que determinam o oficio
docente;

- Aprender que os resultados
do trabalho desenvolvidos
com 0s alunos s sdo
percebidos a longo prazo
pode fazer com que um
professor mais imediatista se
motive a continuar na
carreira.

- J4 ¢ docente e destaca como
aprendizagens, que ja podem
ter reflexos em sua prética, a
consciéncia cada vez maior de
seu papel como educadora,
através das reflexdes sobre
suas agdes, que agora
possuem mais
intencionalidade;

- Sempre terd em mente que
um dos maiores problemas
encontrados no exercicio do
oficio docente € um professor
ter de trabalhar sozinho,
recebendo o falso titulo de
“dono da sala de aula”, ao
Mesmo tempo em que a
dire¢do, os pais, os alunos e a
sociedade ndo reconhecem a
sua autoridade;

- Levard em conta que o
discurso de “dar amor aos
alunos” nem sempre funciona
na prética, sendo a necessdria
autoridade (e ndo
autoritarismo) para lidar com
a indisciplina dos alunos;
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- No caso de receber um
estagidrio, procurard
considerar suas opinides
sobre o trabalho
desenvolvido, que podem vir
a mobilizar mudangas
positivas na prdtica.

LUISA

- Experiéncias positivas ¢
satisfagcdo pessoal com o
trabalho desenvolvido
fortaleceram a op¢éo pelo
exercicio do oficio docente,
seja na Educac¢ao Infantil, seja
no Ensino Fundamental.

- Procurard, enquanto futura
docente, aprender a0 mesmo
tempo em que ensina,
assumindo uma postura de
professora-aprendiz, e ndo de
linica detentora do
conhecimento em sala de
aula;

- Buscari, desde o inicio do
exercicio docente:

a) manter a disciplina em sala
de aula;

b) dominar o planejamento
das aulas;

c) ter carisma em suas acdes,
pois acredita ser necessério
cativar as criangas;

d) estar preparada para lidar
da melhor maneira possivel
com imprevistos.
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Consideracoes Finais

Digo: o real ndo estd na saida nem na chegada: ele se dispde para 2 gente ¢ no meio
da travessia (Jodo Guimardes Rosa).

Maria, Cldudio, Camila e Luisa. Qutros vinte e oito estudantes-estagidrios. Que feliz e
rica oportunidadei encontri-los durante as nossas travessias! Segundo Benjamin (1994), quem
escuta ¢ quem 1€ uma historia estd em companhia do narrador. Sendo assim, no
desenvolvimento deste trabalho, estive na companhia de trinta e dois narradores, dentre os
quais se destacam quatro que, nas pdginas anteriores, nos acompanharam: Maria, Cl4udio,
Camila e Luisa.

Este trabalho faz parte de uma travessia. Ele ndo é um ponto de chegada, assim como
essas consideragdes finais também ndo o sdo. Relembrando as perguntas que fiz em uma de
minhas narrativas, no ano de 2008, cujo excerto inicia a introdugio do presente trabalho,
destaco que, naquele ponto da travessia de minha formagfio, eu me perguntava, enquanto
estudante-estagidria: “Até onde eu posso interferir na sala de aula? As minhas posicoes
devem ser conhecidas integralmente pela professora? Estando ali uma vez por semana e
nunca tendo assumido uma turma, eu tenho qualificagdo para ter meus posicionamentos
considerados? Eu devo dizer que ndo concordo com certas atitudes? O que o meu papel
enquanto estagidria naquela sala de aula permite que eu faca, efetivamente, pelas criancas
da minha turma?”. Tais perguntas se constitufram como um dos fatores que me motivaram a
desenvolver a pesquisa que originou este trabalho. Contudo, onde me encontro atualmente em
minha travessia formativa, compreendi que as perguntas nio se esgotam: ndo possuem
respostas e nenhum autor pode me auxiliar a respondé-las de modo definitivo, Compreendi

também que, mais importante do que ter respostas, € ter perguntas que mobilizem minha
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formacao, fazendl) com que me implique no movimento de, na indissociabilidade da teoria e
da prética, problematizar sempre, re-pensando, re-segnificando, vendo de outra forma, as
experiéncias viviqas.

Perguntar:z problematizar, refletir, re-pensar, re-significar, ver de outra forma. E,
depois, narrar as experiéncias vividas, as perguntas, as problematizagdes, as reflexdes, o que
foi re-pensado, o que foi re-significado e o que foi visto de outra forma. Durante minha
travessia, no desenvolvimento deste trabalho, estar na companhia de trinta e dois narradores
fez com que minhas perguntas fossem se transformando gradativamente em nossas perguntas.
E assim defini, juntamente com minha orientadora, € na companhia de trinta e dois
narradores, uma questdio de estudo: “quais as representagdes sobre ¢ oficio docente que os
graduandos elaboram a partir da vivéncia do estdgio?”. E, de tal questio de estudo,
decorreram as seguintes hipéteses: Os estudantes-estagidrios elaboram representagdes sobre o
oficio docente a partir das relagSes que estabelecem com a escola, a professora, os alunos e
projeto de ensino no campo de estdgio; O estdgio é para os estudantes-estagidrios um
momento de decisfio profissional; O estdgio permite que os estudantes-estagidrios elaborem
representagdes acerca de suas préticas futuras, no oficio docente. Definimos também gque o
objetivo principal do estudo seria analisar as representagGes do oficio docente que os
estudantes/estagidrios elaboram a partir de suas experiéncias com o estdgio no curso de
pedagogia da UNICAMP nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ que os objetivos
especificos seriam: Analisar as representacles das relagdes que estabelecem com a escola, a
professora, os alunos e o projeto de ensino no campo de estdgio; Investigar as representagdes
das implicacdes dos estudantes/estagidrios com possiveis decisbes profissionais; Investigar

possiveis representa¢des de suas prdticas futuras.

136



Neste trab|alho fot possivel interpretar, a partir das andlises das Narrativas, que Maria,
Cldudio, Camila e Luisa elaboraram representagles sobre o oficio docente com base nas
relagbes que estabeleceram com a escola, a professora, os alunos e o projeto de ensino em seu
campo de estdgio. No primeiro quadro-resumo, anteriormente apresentado, procurei reunir
indicios da constituigdo de tais representacdes. E assim nos foi dada a oportunidade de
visualizar as recorréncias ¢ as singularidades das representagdes que eles se fazem do oficio
docente.

Essas representagdes, do meu ponto de vista, influenciaram os estudantes-estagidrios
em suas decisdes profissionais ¢ suas futuras préticas, sendo que tais categorias estdo
presentes no segundo quadro-resumo, também apresentade anteriormente. Interpreto que os
quatro estudantes-estagidrios, em suas narrativas, sinalizam a consolida¢do de suas decisdes
profissionais a partir do estdgio, mesmo que ndo as afirmem em cardter definitivo, a0 mesmo
tempo em que projetam como seriam suas praticas como docentes. Maria, Camila e Luisa,
apesar das criticas que apresentam em suas Narrativas, as préticas observados, demonstram
afinidade com exercicio do oficio docente, o que permite inferir que dardo continuidade ou
iniciardo o trabalho como professoras, no Ambito Escolar. Cldudio, no entanto, narra que o
estdgio fez com que ficasse cada vez mais inclinado a procurar outros espagos, que nio a
escola, para trabalhar como educador de criangas.

As consideragles apresentadas anteriormente permitem inferir sobre limites e
potencialidades da proposta de estdgio contexto da presente pesquisa. A narrativa da trajetoria
de Cldudio me levou a problematizar o fato de que um semestre de estdgio nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, conforme previsto no curriculo do curso de pedagogia da UNICAMP, ou

dois semestres de estdgio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme a proposta do
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Projeto Integrado', restringindo o estudante-estagidrio ao contexto especifico de uma escola e
de uma turma de alunos, pode levar a decisGes profissionais precipitadas. A esse respeito,
caberia a pergurita se Cldudio nfo teria terminado seu estdgio mais afinado ao trabalho
docente na Escola caso pudesse ter desenvolvido o estdgio no contexto escolar em que Luisa o
desenvolveu. Acredito que o estdgio deveria estar presente ao longo de todo a graduagio em
pedagogia, proporcionando aos estudantes-estagidrios experiéncias diversificadas, a partir das
quais pudessem elaborar e re-elaborar representacdes sobre o oficio docente, tendo um maior
campo de visdo deste oficio, podendo entdo construir, com maior propriedade, suas
identidades profissionais.

Entendo que a identidade profissional “[...] & uma construgcio que tem uma dimensio
espdcio-temporal, atravessa a vida profissional desde a fase da opgdo pela profissio até a
reforma, passando pelo tempo concreto da formagio inicial e pelos diferentes espagos
institucionais onde a profissdo se desenrola” (MOITA, 1992, p. 115-116). Além disso,
compartilho com: a mesma autora a ideia de que a identidade profissional € “[...] uma
construgao que tem marca das experiéncias feitas, das opgBes tomadas, das préticas
desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades, quer ao nivel das representagdes quer ao
nivel do trabalho concreto” (MOITA, 1992, p. 116).

Quanto as potencialidades do estdgio curricular obrigatério, destaco a possibilidade de
permitir que estudantes-estagidrios olhem com certa profundidade para a complexidade do
exercicio do oficio docente, o que, por sua vez, pode lhes permitic uma escolha profissional
definida a partir de critérios que relacionem teoria e pratica. O estdgio também pode permitir
que os estudantes-estagidrios reflitam acerca de préticas futuras ou, no caso de quem, como

Camila, realizar o:estdgio jd exercendo o oficio docente, de préticas atuais.
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No contexto especifico do estdgio desenvolvido no 4mbito do Projeto Integrado,

entendo que a principal potencialidade da proposta desenvolvida estd no convite direcionado

a0s cstudantes-esltagiérios para que sejam narradores de suas trajetdrias formativas. Exemplo
disso € a experiéricia de Maria com as narrativas que, segundo ela, lhe revelou o seu potencial
de narradora de eventos vivenciados, que sua graduaciio anterior em ciéncias exatas nio the
proporcionou.

Para Benjamin, “na verdadeira narracfo, a mio intervém decisivamente, com seus
gestos, aprendidos na experiéncia do trabalho, que sustentam de cem maneiras o fluxo do que
€ dito” (1994, p. 221). Desse modo, as experiéncias vividas pelos autores das narrativas
sustentam © que € narrado e, ao se narrarem, eles atribuem significados ao vivido,
constituindo-se a partir desses significados. E possivel perceber que ao refletir sobre a
experi€ncia vivida no estdgio, escrevendo, o estudante-estagidrio d4 destaque ao que mais lhe
chamou a aten¢do e demonstra querer, portanto, comunicar-se por meio desta experiéncia, de
modo que este narrar narrando-se constitui-se para ele numa nova experiéncia formativa.

As percepgles reflexivas narradas podem ser aprendizagens que tentham significados

de prospecg¢Oes para sua prética futura. Compartilho a ideta de que

o estdgio como reflexdo da prixis possibilita aos alunos que ainda nio exercem o
magistério aprender com aqueles que j4 possuem a experiéncia na atividade docente.
No entanto, a discussdc dessas experiéneias, de suas possibilidades, do porqué de
darem certe ou nio, configura o passo adiante A simples experiéncia. A mediagio
dos supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo (PIMENTA &
LIMA, 2008, p. 103},

Ao investigar como vem se dando um dos principais movimentos na formagio para a
pritica docente, o estdgio, quando os estudantes assumem, através das narrativas, se

manifestarem sobre essa sua formagdo, a pesquisa desenvolvida inseriu-se num contexto
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formativo que adota um conceito de formagio reflexiva. Neste caso,

existe em geral um compromisse dos formadores de educaderes em ajudar futuros
professores a internalizarem, durante sua preparagfio inicial, as disposi¢Bes e as
habilidades para aprender a partiv de suas experiéncias ¢ tornarem-se melhores
naquilo que fazem ao longo de suas carreiras docentes (Feiman-Nemser, 2001 apud
ZEICHNER, 2008, p. 539).

Tentar uma vez mais guando o mundo me disser que eu devo desistir. Buscar a
sabedoria. Preferir ser uma metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido formada
sobre tudo. Possuir desejos maiores que o mundo. Guimardes Rosa nos diz que o real se
dispde para a gente no meio da travessia. No meio de minha travessia formativa contei com a
companhia constante de narradores, cujas trajetdrias de formagdo cruzaram-se com a minha,
contribuindo na construgio do que sou hoje. Ao final deste trabalho, que ndo é meu ponto de
chegada, sé posso esperar, como narradora, ter acompanhado os leitores no decorrer dessas
pdginas, contribuindo também com nossas trajetdrias formativas, que sdo travessias sem fim,
tendo em vista que nos encontramos em constante re-invengdo ao perguntarmos, refletirmos,
problematizarmos, re-pensarmos, re-segnificarmos, buscando ver de outras formas as

experiéncias que vivemos ou que nos foram narradas.
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