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“Brincar com crianga nio € perder tempo; € ganha-lo.

Se ¢ triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los
sentados enfileirados, em salas sem ar, com exeroicios estéreis
‘sem valor para a formag@o do homem.”

(CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE)
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Introducfio

O interesse pelo desenho infantil data dos fins do século passado,
quando os recursos, como papel ¢ lapis tém maior divulgagio e vio se
tornando de uso acessivel. Com isso hd mais produgBes de sujeito grafico
disponiveis para discusso e andlise. Desde ento, varios autores tém estudado
a produgdo grafica infantil privilegiando um ou outro dos seguintes aspectos :
cognitivo, afetivo, motor, grafico e estético.

Para varios autores, como Lowenfeld e Brittain (1977) e Meredieu
(1974), a atividade grafica tem inicio por volta dos dezoito meses, quando &
crianga faz suas primeiras garafujas, que sfo tragados mms ou menos
arredondados, convexos ou alongados. Enquanto desenha, a cnianga n#o tira o
lapis da folha. No inicio, ela ndo demonstra inten¢io de desenhar, trata-se mais
da realiza¢8o de gestos sobre superficie (papel, parede, méveis, etc). Depois,
comega interessar-se pelo produto dessas agdes e, entdo, aos poucos a8 mdo
passa a ser controlada pelo olho.

As criangas nomeiam suas a8s garatujas apoOs termind-las, mas essa
nomesgio ainda é bastante mutavel. Os adultos podem olhar puara as garatujas ¢
ler formas e figuras que nada tém a ver com o significado que a crianga deu a0
seu trabatho.

Segundo as anfllises, por volta de quatro anos, surgem as primeiras
tentativas de representagdo. A crianga cria modelos que tem alguma relagio
com o mundo a sua volta O prmeiro simbolo cnado ¢ a figura humana,



composta por um circulo representando a cabega e dois tragos que representam
as pernas.

Posteriormente, surgem o quadrado e o retangulo, cuja produgfio requer
um controle maior que cnvolve grande participaglio do olho guiando a mio
para permitir a interrup¢do no tragado, a reonentagdo do movimento ¢ a
coordenagdo de ponto de partida-ponto de chegada.

Segundo os estudos citados anteriormente, a partir dos seis anos as
criangas ja desenham de {ora 4 ser reconhecida pelos adultos. E comum nesla
fase a nomeagdo preceder a representagdo.

Em seus desenhos, os pré-escolares demonstram um  realismo
intelectual, ou seja, desenham o que sabem do objeto. Ndo buscam ser fiéis a
realidade. [sso ndo significa que o grafismo brota do nada a crianga observa e
mteraliza modelos para produzir, mas o faz de forma propna.

As principais caracteristicas do desenho nessa fase sdo o plano deitado
(um 6nibus de pertil com as quatro rodas desenhadas), a transparéncia (uma
casa onde estd desenhada sua area externa e interna) e a representagdo da inha
de base (o “chio”).

Lowenfeld e Brittain (1977) apresentam as fases do desenvolvimento da
arte infantil desde garatujas até o que cles chamam de realismo nascente, que €
a fasc cm quc aparccem as mintcias dos objetos desenhados no desenho.

Meredieu (1974) apoia-se em Luquet para determinar as grandes fases da
evolugio do desenho na crianga, que inicia com o realismo fortuito, (quando
as produ¢Ses chegam casualmente a representar algo do real) pondo fim ao

periodo do rabisco; ¢ chega ao realismo visual, quando a crianga descobre a



perspectiva e fica submissa s suas leis. Ao seguir essas etapas, a crianga nfio
parte do nada para desenhar, ela baseis-se na observagéo e na imitagio do real,
A crignga nflo se preocupa em respeitar as propor¢des dos objetos, atribui uma
“grandeza afetiva”. Assim, por exemplo, desenha maior 8 méc ¢ bem pequeno

o pai por ter uma relagfo afetiva maior com ela.

Essas indicagBes, que sdo recorrentes na literatura relativa ao desenho,
mostram que a maioria dos gutores apoiam-se numa visdo maturacionista ou
etapista, acreditando que a produgdo grafica da crianga passa por determinadas
etapas independentes do meio social. Além disso, as caracteristicas destacadas
atestam o fato de que se tende a analisar o desenho pronto e acabado.

De modo geral, os autores tratam a crianga solta no tempo e no espago,
descontextualizada do meio em que vive. Interessam-se pelo que ficou
registrado no papel, ¢ nfo pelo processo. Sugerem que o meio social afeta
apenas o ritmo de evoluglo das etapas, pois estas sfo inatas, sfo naturais &
espécie. Quando consideram o papel do adulto, costumam destacar o prejuizo
de suas interferéncias.

Também ha criticas as interferéncias do adulto entre as abordagens nio
ctapistas. Seguindo uma visdo de atividade esponténea, Almeida (1981)
acredita que a crian¢a, naturaimente, explora diferentes linguagens expressivas,
inventando ou descobrindo procedimentos diversos que a gjudam a expressar-
se melhor. Apenas através das atividades hivres é que a crianga pode ser
crigtiva, isenta de qualquer modelo ou valor imposto..

A autora, que segue uma linha, por assim dizer,“naturalista” de atividade
grafica, coloca a escola e a familia como meios de imposigo de modelos e
valores. O mei1o social torng-se um castrador da expressfio artistica da crianga.



O trabalho nfo deixa transparecer o “eu”de quem realizou, a marca propna e
tinica do individuo.

Silva (1993), em scu estudo, faz uma crihica as concepgdes
maturacionistas a respeito do grafismo, a partir da perspectiva histénico-
cultural. Vé o desenho como um signo empregado pelo homem e constituido a
partir das interagSes sociais. Reportando-se ao pensamenlc de Vygotsky,
assume que a mente humana ¢ socialmente constituida. A natureza psicologica
forma-se apartir das relagdes que sdo interiorizadas. F na relagio com o outro
que 0 homem toma consciéncia de s1 mesmo, € esta relagdo é mediada pela
fala.

No exame de condigBes sociais de produglo do desenho, Silva (1993)
destaca a mediagiio pela fala. Segundo Vygotsky (1984), ao afirmar que o
inicio do grafismo coincide com o aumento do dominio sobre¢ a fala O

grafismo cm s1 ¢, em grande parte, mediado pela fala.

As teses da teoria historico-cultural apontam a necessidade de estudar o
desenho como processo, através da interagdo dos sujeitos, criticando o olhar
sobre o desenho como produto, ¢ fim em si mesmo, pois lanlo a crianga
quanlo o desenho sdo produlos historicos.

Nas palavras de Silva (1993 :25) “o desenho pronto, acabado, embora
importantissimo, ¢ apenas o registro do encontro da crianga com o malenal
grafico, colegas e professora”. Deslaca a importincia de se analizar o processo,
o desenho em produgio e crtica as visGes etapistas por mencionarem
superficialmente o meio social, sem se preocuparem com as mnfluéncias deste

na produgdo grafica. O adulto ¢ visto como “atrapathador” da atividade.



Contudo, a contribuigdo do outro precisa ser analisada como
participagio inevitdvel no desenvolvimento do desenho ¢ scu papel deve ter
aspectos a serem valorizados. “E apengs no interjogo das agdes que se
configura os modelos de participagio do outro” (Goes, 1992).

O adulto (professor) esta presente ¢ interage no processo de acordo com
suas concepqdes pedagdgicas. A entrada da criangs na escola e o contato com
os colegas e professores pode ser enriquecedor se a crianga € levada a pensar

sobre suas produgdes ¢ sobre a de seus colegas.

A preocupagdo com os modos de interferéncis do adulto tém, no
entanto, pertinéncia quando se considera o que ocorre no contexto de educagéo
infantil. No curriculo pré-escolar, a produgio grafica visa um nico objetivo, o
de desenvolver certas habilidades e produzir “belos”trabalhos. Opondo-se a
essa orientaglo, Almeida (1981) propSe uma educagio que n3o imponha
modelos, valores, mas que desenvolva atividades nas quais a crianga tenha
oportunidade de se revelar a si propna e registrar 0 modo como interpreta o
mundo em que vivé. Coloca como cristalizadas, estercotipadas, acriticas e
conservadoras as atividades pseudo-artisticas, que desencorajam a crigtividade,
tornando as criangas submissas e dependentes. Ao professor cabe a tarefa de
proporcionar & crianga formas de demonstrar suas idéias, de vivenciar
experiéncias. Para ser criativo, o individuo deve transcender a sua realidade.

Em suas dicussBes tanto Almeida (1981) como Sitva (1993) ndo se
preocupam com o produto final, em chegar a uma forma acabada ¢ “bela”de
agio. As atividades devem ser significativas e desafiantes para crisnge; e 8
andlise de suas produgBes remeter ao contexto social, estar interligadas no

espago € no tempo.

[P,



1-O Desenho Escolar

A crianga desenha antes mesmo de entrar em institui¢Ses de educagio
infantil isto ¢ , antes do contato com o desenho “escolar .

O modo de insergio do desenho no processo pedagégico oscila entre
dois polos: desvinculado do contexto significattvo ou extremsmente

A pré-escola, em geral, inclui em seu plancjamento atividades que visam
a desenvolver a coordenaglio percepto-motora da crianga. Para isso, utiliza-se
de modelos pré-estabelecidos de pintura,desenho, recorte e colagem. As
criangas recebem papéis xerocados com um desenho e uma instruglo 8 ser
cumprida. Essas atividades, em sua grande maiona, obedecem 2 uma

“estética” pré-estabelecida, devendo seguir a orientagdo do professor.

Os trabalhos sf#io armazenados em pastas para serem mostrados aos pais
em reumides, € serem entregues no final do ano. Causam a impressdo de
limpeza, capricho e de estarem “correfos”, ou seja, revelam que os alunos

seguiram as regras e a ortentagdo do professor. Valonza-se o que pode ficar

registrado no papel.

A crianga, quando submetida a essas atividades controladoras, pode
habituar-se aos modelos estereotipados e aos temas banais. Fica prejudicada a
expressSo dos sentimentos, da sua visfio dos objetos ¢ do reconhecimento que

tem das coisas. Ela sabe muito mais sobre si mesma e sobre o mundo do que

consegue representar no papel . O modelo geralmente estd presente, sobretudo
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para evitar que seja produzido um desenho considerado imperfeito. Dado o
predominio dessas priticas, a crianga, por vezes, considera-se incapaz de

expressar graficamente sua vivéncia na auséncia de um modelo.

Na pré-escola as criangas ja estdo trabalhando sobre temas relacionados
a pessoas ¢ cenas do seu cotidiano em atividades estereotipadas,

conservadoras.

Os elogios destinam-se a produgdes adaptadas as normas. O que importa
é o produto final, o trabalho pronto e acabado, para ser exibido. O processo, 0
contexto em que foi “produzido™niio ¢ levado em conta Ndo se considera a
importancia da interagio das criangas com 0s matenais € Com Seus pares.

A crianga vé o mundo e o representa de uma maneira ainda ndo
diferenciada, produzindo formas e cores andaciosas. Um exemplo ¢ o desenho
produzido por Natdlia de 4 anos : um retéangulo preenchido por rabiscos, com
riscos horizontais em um dos lados. Na extremidade desses riscos, havia
bolinhas. Quando interrogada sobre o que desenhou, respondeu prontamente:
“Uma piscina com perninha”.

Eu, enquanto professora de pré-escola, questiono o meu trabalho ¢ 2
relevincia para as criangas dos modos através dos quais se trabalham as

atividades e os modelos para a produglio grafica

Questiono o que fago com elas: ficam horas, dias, meses colorindo
desenhos que preparo. Estdo limitadas a colorir os “modelinhos
maravithosos”que foram escolhidos pela professora e pela escola segundo
critérios dissociados das necessidades de desenvolvimento e das possibilidades
infantis de operar no plano simbolico.



Surge dai, a questdo norteadora deste trabatho: examinar o espago ¢ a
relevincia do desenho na pré-escola em que trabatho.

Minha preocupagéio € com a forma como o desenho esta sendo insendo
nas experiéncias pré-escolares. Que espago a crianga tem (ou devena ter) para
exteriorizar, reinterpretar ¢ recriar a realidade a sua maneira? Estou permitindo
que 3 crianga demonstre suas idéias? Propiciando oportunidades de vivenciar
diferentes expenéncias estéticas? Ou apenas impondo o bom gosto
ingtitucionahzado?

A partir das questSes que me colocava sobre a agio pedagogica busquei
efetuar uma andlise do conjunto de expeniéncias que o meu trabalho docente
propicia aos alunos. Iniciet o estudo recolhendo amostras das produgdes das
criangas em atividades desenvolvidas no ano de 1994 na classe em que atuei. O

grupo era formado por criangas de 4 anos.
() objetivo da andlise ¢ estudar o espago que destinei ao desenho e os

propositos que se pode depreender das atividades, durante todo o ano letivo
em 1994,



2- Caracterizacio do Espaco fré—EséoIar Estudado

O estudo foi realizado durante ¢ ano de 1994 numa pré -escola da rede
particular, que atende criangas de 1 a 7 anos.

A classe a ser estudada, na qual sou professora, ¢ denominada “infantil

II”, e composta por criangas de 3 anos € meio 4 4 anos € meio.

O espago fisico da escola ¢ pequeno. Trata-se de uma casa anteriormente
destinada a residéncia, que foi transformada em escola,

O horério de funcionamento é das 13:00 as 17:00hs.

Trabalham na escola cinco professores, uma professora de educagdo
fisica, uma djreiora, uma vice-diretora, uma auxiliar de administra¢gdo ¢ uma
guxiliar de servigos geras.

Em 1994, estavam matriculadas 71 criangas, distribuidas em grupos da
seguinte forma:

Maternal (1 a 2 anos € meto) - 12 criangas

Infantil I (2 anos e meio a 3 anos e meio) - 13 criangas

Infanti} I1(3 anos € meio a 4 anos ¢ meio) - 19 cnangas

Infantil 111(4 anos e meio a 5 anos ¢ meio) - 13 criangas

Pré(5 anos ¢ meio a 7 anos) - 14 criangas
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Na classe focalizada estavam matriculados 12 meninos € 7 meninas.

Cada grupo etério possut sua préopria sala de aula, onde as criangas
passam a maior parte do tempo realizando as atividades propostas.

Em termos de mobiliario ¢ espago, as salas s#o organizadas de forma
tradicional (mesa, cadeiras e armérnos). Nada oferecem de “diferente”, em
questdo de organizaglo fisica. As vanas salas encontram-se em um prédio que
poderiamos chamar de central. Apenas a sala do infantil I esta deshigada deste.
O refeitério é uma érea improvisada defronte & sala do infantil 1.

As atividades de educagio fisica s#o ministradas as quintas-feiras ¢ cada
turma tem trinta minutos de¢ aula, exceto o maternal, que nfo realiza essa
atividade .

Contamos ainda com um tanque de areia, um parque (com apenas um
gira-gira, uma balanga ¢ um carrossecl) ¢ uma sala de artes, que ¢ também um
deposito dos materiais utilizados na educagdo fisica: pneu, corda, bola, tatame,
arco,etc.

A sala de artes € pouco utihzada Cada classe tem um horéno semanal
para desenvolver ali trabalhos dingidos, com sucata. A professora escolhe um

modelo e as criangas fazem réplicas do mesmo.

No ano, em que fo1 reahizado o estudo, o infantil II frequentava a sala de
artes 4s quartas-feiras. As atividades eram segmentadas em etapas semanais e

no final do més, as criangas levavam seus trabalhos para casa.

O grupo trabathava em mesinhas para quatro criangas. A professora

mostrava um modelo e ia confeccionando uma réplica a medida que explicava
as criangas. Cito alguns trabalhos realizados pela turma na sala : porta-lapis
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{colagem de palitos de sorvete ¢ pintura com guache), boneca (copinho de
yakult, retalhos de papel, 14 botdes), vai ¢ vem (garrafa de refrigerante
descartavel, barbante e tinta).
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3- Caracterizaciio do Trabalho Educacional

Q plano pedagogico

Na ultima semana de Janeiro as professoras retornam a escola para
decorar as salas de aula ¢ para elaborar o planejamento anual a ser
desenvolvido junto &s criangas. Entretanto, essa “elaboragiio” deve seguir
ficlmente a orientaglo da diregio. Para cada classe ja estdio estabelecidas, de
antemfo, os temas, conceitos e atividades graficas a serem desenvolvidos
durante o ano. Cabe 3 professora, em “sen” planejamento, transformar isso em
objetivos e atividades sugendas.

Até a metade de Fevereiro, mais ou menos, deve ser entregue o tal
planejamento, que, na majonia das vezes, acaba sendo uma copia disfargada
das propostas de anos anteriores. A direglio entdo l¢, da sugestOes ¢ faz
comentérios sobre o documento .

Todo més ¢ trabalhado um tema em todas as classes. No final de cada
tema ¢é feita uma atividade que encerra cada parte do planejamento.
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Temas trabalhados durante o ano de 1994:

. Margo - animais encerramento; trazer animais na escola

. Abnl - frutas encerramento: salada de frutas

. Maio - profissOes encerramento: entrevista com médico na
escola

. Junho - ecologia encerramento: reciclagem de papel

. Agosto - folclore encerramento: brincadeiras e historias

. Setembro - primavera encerramento: plantio de flores

. Outubro - CTIgNGAS encerramento: teatros e lembrancinhas

. Novembro - verdo encerramento: banho de esguicho e
sorvete

Os temas siio desenvolvidos em conversas, histonas, desenhos, cartazes
e decoragio das salas. No final do més, alguma atividade pratica, encerra o
tema.

Também em conjunto, sdo realizadas as culinarias na 4lama segunda-
feira de cada meés.

As professoras escolhem o que serd feito, trabalham a receita com as
criangas e vio realizd-las. As criangas auxiliam na preparagio .

Sequéncias de receitas preparadas em 1994

. Margo --  salada de frutas

. Abril - -~ brigadeiro

. Maio pizza

. Juntho pé de moleque

. Agosto salada de alface
. Setembro gelatina colorida

. Outubro pio de minuto
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As datas comemordtivas séo outro ponto comum dos planejamentos,
Todas as classes trabalham as datas. De modo geral, sdo abordadas em

conversas informais ¢ posteriormente, sdo dados desenhos xerocados para

serem colondos.
Datas abordadas em 199%4:

. Fevereiro - volta &s aulas
carmnaval
. Margo - dia dos animais
outono
pascoa
- saude ¢ nutrigdo
. Abnl livro infantil
dia do indio
descobrimento do Brasil
. Maio dia do trabalho
dig das comunicagdes
dia das mies
semana educativa do trinsito
. Junho dia do meio ambiente
inverno
festa junina
. Agosto dia dos pais
folclore
dia do soldado
. Setembro dia da patria
dia da drvore
semans dos bons dentes
primavera
. Outubro dia da ave
semana da crianga
dia do professor
. Novembro dia da proclamagiio da repiblica
dia da bandeira
dis de acio de gracas
verdo
notal




‘15

Os objetivos gerais desenvolvidos junto ao infantil 1T de 1994 foram os
seguintes:
. Ampliar e enriquecer o vocabuldrio da crianga
. Desenvolver a atengdo ¢ a memoéna
. Trabalhar a desinibiglo

. Expressar clara e corretamente seu pensamento

. Desenvolver na crianga a capacidade de: anahsar, relacionar, comparar,
classificar, ordenar, sintetizar, avaliar, generalizar

. Aprender a ordem natural dos numerais

. Associar a quantidade 8o numeral

. Reconhecer os numeros de 1 a4

. Identificar ¢ formar conjuntos

. Perceber, identificar e aplicar conhecimento de posigdes, dimensdes,
comprimento, altura, quantidade

. Identificar cores

. Identificar formas geomeétricas

. Explorar o ambiente em que vive

. Adquinir o gosto pelas pesquisas ¢ descobertas

. Formar habitos de higiene

. Adaptar a crianga é vida social

. Adquinr padres de comportamento

. Mostrar a crignga a importancia das datas civicas

. Fazer a crianga perceber sucessGes temporais

. Fazer a crianga adquinit nogGes espaciais

. Reconhecer o préprio corpo

. Desenvolver movimentos finos

. Desenvolver movimentos amplos

. Adquirir percepgo visual, anditiva, ttil, gustativa, olfativa
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As atividades foram organizadas e sistematizadas levando em conta esses
objetivos, os quais como pode-se observar, giram em tomo de contetidos e

conceitos que devem ser trabalhados com as criangas.
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4- Caracterizaciio do Trabalho Pedagbgico

As attvidades da classe anahisada.

O funcionamento da classe estudada segue dianamente um horano:

. 13:00 &s 14:00hs - areia

. 14:00 &s 14:30hs - parque

. 14:30 4s 15:30hs - atividades em papel

. 15:30 as 16:00hs - lanche

. 16:00 as 16:15hs - descanso

. 16:15 as 17:00hs - atividades diversificadas : brincadetras, jogos, historias

As atividades em papel séio realizadas com base num livro didético
adotado pela escola (gato xadrez), um livro elaborado e apostilado pelas

professoras e sequéncias em folhas xerocadas.

S#o realizadas duas atividades por dia (uma do livro ¢ em xerox).Sdo
atividades que visam a desenvolver coordenagéo percepto-motora. Envolvem

recorte, colagem, pintura,unir pontos, desenho,

A professora distribui a atividade e uma crianga distribui 0 material a ser
utihizado. Em seguida, explica o que deve ser feito e qual o material a ser
utilizado. Ela faz um modelo na lousa e, apds explicar, verifica se a classe
compreendeu as instrugdes. As criangas devem reproduzir em seus trabathos o

que foi explicado e demonstrado pela professora.
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Para realizar as atividades, as cniangas possuem material proprio, que é
adquirido pelos pais no inicio do ano. Cada crianga dispde de uma caixa com :
tesours, cola, 14pis preto numero 2, lapis de cor e giz de cera. Nio dispdem de
apontador, pois quando quebram a ponta do lapis levam para a professora
apontar. Outros materiais utilizados, como papéis, 14, palitos, tintas, tecido, sdo
de uso comum e encontram-se orgamizados no armario da professora. Assim,
s crigngas contam com varios recursos materiais e em quantidade suficiente

para utilizarem em suas expressdes graficas.

O desenho livre é pouquissimo encorgjado em sala. Quando ocorre, o
tema ¢ estabelecido pela professora (isso é ilustrado nas figuras 12 e 13, de
desenhos feitos a partir dos temas:“A familia”, “A tia Alessandra é assim”).

Em raros momentos observamos o desenho realmente livre. Apenas no
caso de pinturas em guache ou em slgumas colagens, nfo sfo estabelecidas
restrig8es tematicas.

As folhas de atividades séo distnibuidas ja com o nome das criangas e a
data. No caso de desenho “livre”, vém explicitados também o tema e atécnicaa
ser utilizada.

O guache ¢ utilizado uma vez por semana, num caderno especifico para
tintas e colagens.ﬁ.s vezes ¢ envolvido, ainda, em pinturas de modelos
fornecidos pela professora. Em produg8es como estas, é pedido ds criangas
que ndo ultrapassem os limites j& desenhados. As cores utilizadas nas
atividades também sfio pré-determinadas pela professora e uniformes para

todas as criangas,
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Fssa marcante diretividade sc dissipa, porém quando a&s criangas iniciam
suas produgdcs. A professora torna-se uma figura um pouco ausente durante a
produgiio grafica, geralmente ndo interferindo. Uma vez ou outra pergunta o
que estdo produzindo e elogia suas produgdes, respeitando as garatujas ou

formas produzidas.

Enquanto desenham, a professora se ocupa preparando a proxima
atividade e presta pequenos auxilios quando solicitada. No dia em que utilizam
guache, ela vai limpando as mesas € o auxiliar vai recolhendo o material de
quem terminou, enquanto as demais criangas vio pintando.

Todas essas caracteristicas das atividades em papel so estabelecidas
pelo planejamento da pré escola, para as diferentes turmas.

No hordrio das atividades diversificadas, a professora trabatha o que
desejar com as criangas. K um horério em que se explora musica, modelagem,

jogos e brincadeiras com diversos objetos (como pneu, tinel, bola, corda).

A professora escolhe o que serd feito nesse horario, sugere a bnincadeira
e coordena seu desenvolvimento. Em geral, as criangas gostam e concordam
com o que é proposto. Os jogos € brincadeiras séo realizados na érea exierna

da escola, Musica, modelagem e histérias ocorrem no espago da sala de aula.

A modelagem é uma atividade mais livre, em que as criangas brincam e
conversam entre si sem a interferéncia da professora, algumas vezes vém
solicitar quc esta faga alguma colsa com a massa ou vém mostrar 0 que
realizaram,
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Na hora da historia, a professora, quase sempre apresenta narrativas
mostrando um livro. Outras vezes, as cniangas mventam histonias utilizando
fantoches ou contam fatos que aconteceram com elas.

A classe estudada € bastante ativa. A maioria das criangas estd na escola
desde o maternal, tendo fortes lagos entre si, também )& estdo familiarizadas
com a rotina difria ¢ as regras da escola devido aos anos de convivéncia na

instituigo.

Para 0 exame mats detido das atividades realizadas durante o perfodo
letivo de 1994, selecionei os trabalhos de quatro criancas, que identifico apenas
pela letra inicial de seus nomes.
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5- Relacéio das Atividades Graficas

Conforme indicado as atividades graficas desenvolvidas com as criangas
do infantil IT , durante o ano de 1994 foram estipuladas pela diregio da escola
no inicio do ano ¢ abrangem trés fontes:

. Livro didatico adotado pela escola (58 paginas), contendo atividades de ligar

objetos, aplicar conceitos, colorir, recortar ,

. Livro elaborado pela escola (36 paginas), contendo atividades de recorte ,
ligar pontos, colorir, dobraduras .

. Sequéncias xerocadas, de trabalhos em nove dreas, cada uma com um

nimero determinado de exercicios para serem realizados durante o ano letivo.

Divisio por area:
. Perfuragéo 25 exercicios
. Coordenggiio motora : 48 exercicios
. Unir pontos 30 exercicios
. Percepglio visual 36 exercicios
. Colagem de palitos 32 exercicios
. Quadriculado 32 exercicios
. Recorte 4 dedo 08 cxercicios

. Recorte com tesoura 18 exercicios

. Datas comemorativas
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Em cada més havia um numero de exercicios a serem dados de cada
area. Nos dias previstos a professora deveria trabathar apenas duas atividades
graficas (uma atividade de livro ¢ outra xerocads).

As sequéncias, como se poderd observar nos exemplos a serem
apresentados, continham o exercicio 8 ser feito e um desenho para ser colorido
pela crianga. Na parte superior da folha vinham as instrugdes tais como "pinte
0 maior”"unir pontos”.”pinte o que estd fora da caixa’. Os desenhos

deveriam sempre serem coloridos.

Para atender ao objetivo do presente estudo, busquei identificar os
propositos das atividades graficas desenvolvidas, de modo a poder sugenr o
espago ocupado pelo desenho no trabalho pedagégico.

A anilise do conjunto de informagSes e produgdes infantis sugere que o
eixo central dessas atividades ¢ desenvolver a coordenagdo percepto-motora,
preparar 4 cCrignga para avangar para o proximo nivel pré-escolar, sdo
experiéncias que levam a umsa abordagem individushzada da capacidade de
desenhar; além disso, prestam-se a preparar & crianga para ingressar na
primeira scric.

Agrupando-se as atividades em fungSo dos processos que visam a
encorgjar na crian¢a, ou em fungio dos conceitos e habilidades especificas que
abordam, podem ser identificados os seguintes propositos

1-coordenagédo motora
2-discriminag8o perceptual
3-conceitos relacionais

4-outros conceitos
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1- Coordenagio Motora

As atividades que fazem parte deste grupo tém como aspecto predominante 2
dimensio motora. Embora as produgdes da crian¢a, nessa ares, Semipre
envolvam o perceptual e o motor, enquadram-se, neste primeiro conjunto, as
tarcfas que privilegiam o dominio de movimentos. Assim, mnda que oulros
conceitos e haﬁi]idades possam estar implicados o investimento maior é posto

ng dimensfio motora.
Ao se organizar estas atividades, pretende-se
. desenvolver movimentos finos

. adquirir controle sobre os movimentos manuas finos

. aprimorar a expresséo gréfica

_treinar exercicios com himites

Nestas atividades, a crianga, em geral deve ligar um objeto & outro
dentro de um himite pré-determinado. Deve obedecer &s normas impostas. Tem
apenas autonomia para escolher as cores com as quais pintard o desenho que

acompanha o exercicio.

Pode-se notar através dss figuras 1 e 2, que o desenho gparece como um
todo acabado e correto, dentro dos limites de dominio motor da crianga. Os
desenhos para colonir sdo estilizados ¢ o exercicio a ser feto € sempre do
mesmo estilo. Quando s8o distribuidas as atividades, rapidamente as criangas
identificam o que ¢ para fazer. Estfio tio acostumadas a seguir mecanicamente
as instrugdes ou modelos, que uma simples olhada toma possivel a
“resolugdo”da atividade. A explicaglio torna-se irrelevante.
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Os desenhos nfo estdo vinculados a nenhum contexto significativo, a
nenhuma fungfo social. Sua fungfo ¢ preparar, a nivel motor, a crianga para

estagios supenores.

As atividades enfatizam a técnica, o produto final. Impdem & crianga um
repertério de signos graficos devidamente classificados para que, quando esta
vh desenhar, utilize esses desenhos legiveis e comparaveis, aos othos do
adulto.
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2- Coordenagfio Perceptual

Estas atividades visam, primordialmente levar a cnanga a :
. adquirir conceitos especificos

. discrimnar formas

. discriminar cores

. adquirir nogdes de espago

. adquirir nogdes de distancia

Contém pré-estabelecidas as instrugSes, enfatizando a técnica, o produto
pronto e acabado. A expressdo individual do sujeito € cerccada, prevalece o
parimetro, a estética e a opinidio do adulto. A crianga nfio ¢ questionada ¢ ndo
se questiona sobre aquilo que estd fazendo, sobre o desenho como simbolo.
Ela faz automaticamente, pois ja esta acostumada aos mecanismos das tarefas
graficas trabathadas pela profesora.

g e o
1
|
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3-Conceitos Relacionais

Neste conjunto inscrevem-se as atividades que contém pré-estabelecido
o que deve ser feito pela crianga, visando a favorecer a aquisigo de conceitos,
ou seja, de determinados contedos descjados .

Na concepglio pedagogica da escola estudada ¢ vista como
exiremamente importante a aquisi¢io de conceitos relacionais. Deslocam-se os

aspectos estético e ldico para se trabalhar conceitos de
. dentro ¢ fora ( figuras 3¢ 4 )
. quente ¢ frio ( figura 5)
. atrés e na frente ( figuras6¢ 7 )
. aberto e fechado ( figura 8 )
. em cima ¢ embatxo ( figura 9 )

Enfatizam a técnica, verificando através do produto final se a cnanga
“compreendeu”o conceito. Esta aprende a nomear os conceitos que utiliza em

suas produg@es graficas de maneira abstrata, desvinculada de um contexto.

De modo geral, no final do ano, a maioria da classe mostra dominio
desses conceitos. Geralmente as criangas primeiro notam as diferengas entre
determinados objetos e posteriormente destacam as semelhangas, agrupando os
objetos utilizando categorias comuns. A generalizacio ocorre quando a cranga
consegue tomar como propriedade comum a diversos objetos um determinado

congeito.
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4.-.Outros Conceitos

Agrupei neste titulo as atividades em que estfo implicitos valores e
conhecimentos, sobretudo da familia, escola e pétria. As tarefas desse tipo sdo
chamadas de “Datas Comemorativas”e tém como objetivo :

. trabathar o sentimento civico da crianga
. desenvolver a nogo de tempo histérico

A professora inicis a atividade através de uma conversa informal com as
criangas. Questiona-as sobre a data que esta sendo comemorada. Discute sobre
a importncia da comemoraglo € ouve O que as cCriangas tém a dizer
relacionado ao tema. Apds a conversa, as criangas devem colorir um desenho

sobre o que foi discutido.

Para algumas datas ¢ dada uma importéncia maior, de forma que, além
do tradicional “pinte bem bonito”, alguma outra atividade ¢ proposta.

As criangas colorem suas folhas ¢ muitas vezes nfo sabem por que
razio devem fazé-lo. Algumas, para niio dizer a maioria,das datas sdo abstratas
e desvinculadas de experiéncias significativas para s crianga como 0corre com
a escolha de temas relativos ao folclore (figura 10). S8o modelos que
atravessam gerages. As pinturas devem estar “perfeitas”, sem ultrapassar os
limites, sem sujeira. A crianga nfio é permitido decidir sobre o que € como
expressar-se, nfio tem a oportunidade de explorar outras figuragdes, criadas
por elas e niio restritas aos modelos.

O modelo marca presenga efetiva no trabalho pedagdgico da escola
analisada, por esta considerar o desenho infantil como “imperfeito”,
“rabisqueira”. Dessa forma o espago de iniciativa infantil fica bem restrito. O

R
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momento em que ela pode finalmente expressar um pouco de si, de seus
sentimentos é quando estd colorindo. Mesmo nestes momentos, a professora
“sugere”’um tema ou técnica para que as criangas expressem-se graficamente.
Experiéncias de inventar, descobrir, vivénciar experiéncias estéticas ocorrem
$O ocasionalmente. Raras sdo as oportunidades que a crianga tem de marcar

sua singularidade (figuras 11, 12 e 13).
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6- O descnho na pré-escola : algumas reflexdes

Iniciei este trabalho configurando as descrigdes de estudos etapistas do
desenho e destacando as criticas que sdo feitas a ¢ssa forma de interpretar a
produgo infantil, com basc na maturagéo.

As andlises apresentadas neste trabalho nfo visam anular os fatores
maturacionais. Certamente mudangas a cle vinculadas podem ser notadas nas
produgdes graficas das criangas a0 longo do ano letivo, a medida que avangam
das paratujas para o desenho fguralivo. Conludo, pretendi salientar o contexto
em que foram produzidos os desenhos, caracterizando as préticas pedagogicas
que, no espago pré-escolar, determinam 0s contetidos expressos ¢ 0os modos de

representar.

Deslocando-se da visio “naturalista’da atividade infantil, este estudo
fundamentou-se na idéia de que toda atividade ¢ construida nas relagbes
sociais. Kntretanto, é preciso considerar as condigdes que podem ser restritivas
a0 desenvolvimento da crianga. Nessa linha tomei como objeto & qualidade da
pratica pedagdgica no que diz respeito ao tratamento dado ao descnho.
Focalizei meu proprio trabalho docente ¢ a orientagdo da nstitmgdo pré-escolar
em que atuel.

A presentc analise tevela a exigéneia de habilidade motora fina,
vinculada a determinados conteudos, levando a uma individualizagio do ato de

desenhar ¢ a uma uniformizagio do produto. Para a descrigdo das atividades ¢
_ ¢
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a identificagio dos seus propdsitos foram examinados os conjuntos de

produgio grafica dc 4 criangas durantc o periodo letivo de 1994,

No grafismo a crianga cria baseada em vivéncia do cotidiano. Representa
o quc conhece dos objetos. Vygotsky (1984), enfatiza que o desenho nfo ¢
uma simples habilidade motora, wn exercicio mecdnico, mas uma atividade
cultural.

No entanto, 8 pré-escola analisada valoriza o desenho pronto ¢ acabado.
A vis3o que se lem do desenho ¢ exiremamenle pobre, limtada aos tragos
registrados no papel. A crianga deve apenas demonstrar, airavés de tragos
graficos, que compreendeu os conceitos trabathados ou que domina a
habilidade visada.

A produgio grafica mestc contexto tem sempre uma intengdo
mstructonal. Tem que estar “ensinando”alguma coisa para ter essa fungéo,
sendo ¢ considerada como meros rabiscos no papel, feilos para passar o tempo.
Pretende-se ensinar algo através dos modelos. (O desenho € mais um meio para
claboragio dos conteudos pela crianga.

As atividades sdio valorizadas pela escola, ¢ consequentemente, pela
professora, porque vdo para a “pasta’c pode demonstrar a0s pais que as
criangas estio “fazendo ligho” ¢ aprendendo.

Valoriza-se o que pode ficar registrado no papel para que os pais possam
ver o resultado nfo so da atuagiio da crianga, mas também da professora. Tudo
deve estar bonito para ir para 4 pasta, como estabelece o padrio do adulto.

Mesmo que a professora no esieja de acordo com a forma pela qual se

rabalha o desenho (como ¢1a o meu caso, em relaglo as diretrizes
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instrucionais) atua como aplicadora das formulas através das quas, a escola
acredita ser g mais apropriada para cnsinar determinados conhccimentos ¢
habilidades & crianga.

De modo geral, a professora, por imposigio da cscola, privilegia a
atividade como habilidade motors, negligenciando o carter estético ¢
propriamente educalivo da mesma. Ela quer saber se a crianga compreendeu
um determinado conceito ou habilidade, através da andlise do que foi expresso
no papel.

As agSes da professora dertvam de sua intencionalidade pedagogica. Ela
pretende ensinar mais um conteudo formal dentro do programa, do que
favorecer a produgfo grafica espontanca da crianga. Assim, o desenho deixa de
ser uma atividade em que estdo envolvidos os aspectos cognitivo, afetivo e
soctal, para tornar-se uma atividade de treino motor ¢ aprendizagem de um rol
de conteudos.

Na pré-escola focalizada é muito valorizado o que costuma s¢ chamar de
“atividades cm papel”. Trata-sc de uma denominagBo que despoja o sentido de
construgdo de conhecimento ¢ de aprimoramento da expressdo. Sao atividades
consideradas como meio de conhecimento “em papel”. Conhecimento que
resume-se 4 aquisicio de habilidades perceplo-motoras. O que deve ser
conhecido pela crianga j4 esta pré-estabelecido e transformado em produtos
graticos. Niio esta sendo permitido que ela represente 8 sua visdo de mundo,
nem que recrie sua realidade, ou utilize os mais diferentes meios de expressio

As atividades trabalhadas estdo desligadas, compartimentalizadas. S&o
apresentadas a crianga como mndependentes. S#o descontextualiadas; tendo um

fim em s1 mesmo.

UNICAM? = 77 . RIBLIOTEGA
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O papel parece ser o tnico meio de aquisigho de conhecimento. As
criangas apcnasldcvem assimilar o conteudo que a professors, a detentora do
saber, estd transmitindo. Qualquer interferéncia da crianga € irrelevante, pois o
“sonhecimento” acerca do mundo, das pessoas e dos objetos, j4 encontrum-se

prontos, acabados e devem ser grafados no papel.

Os modelos pré-estabelecidos pela professora ¢ pela escola oscilam entre
reprodugio e complementagio. Ora a cnianga deve reproduzir graficamente o
que for exibido como correto e belo. Ora deve colorir desenhos que lhes foram
dados, pela professora dado, {Tente a0s quais a crianga detém apenes uma certa
autonomia na determinagdo das cores, deixando o produto um pouco menos
impessoal. Para Lowenfeld (1977), as repetigBes estereotipadas (modelos)
lcvam as criangas a descnvolverem padres rigidos de raciocimo. Nao

precisam pensar por si mesmas. Aceitam os conceitos ¢ valores dos adultos.

(s modclos s80 importantes, mas nio no sentido estrito do “ter que fazer
igual”. Em fungdo do desenho de outros colegas ou da professora ¢ das
milliplas coisas que v& 80 seu redor, 8 crianga modifica suas produgdes
graficas. E nesse plano de ricas interagdes com modelos, que, pode ocorrer a
aprendizagem. O intercdmbio entre adultos e criangas ¢ que permite que estas

avancem para signos graticos que, outrora, elas ndo eram capazes de produzr.

() modelo de outras criangas parece mais informal e afetivo, enquanto o
da professora, exerce uma relagio arbitraria, pelo papel social que esta
desempenha. As alteragdes que a crianga faz em suas produgbes grificas a
partir deste intercdmbio com outros sujeitos, repercutem em seus processos

psiquicos.
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Almeida (1981), destaca que nfo s6 o desenho, mas & arte como um
todo, deve estar presentc na aglo pedsgdgica desenvolvida pela escols.
Enfatizando que 8 educagio deve permitir que & crianga seja capaz de
transcender sua realidade. Cabe ao professor ensinar de forma que permita &
crianga demonstrar sua idéias.

A autora condena a interferéncia do adulto na produgo grafica, o que
considera como coaglo ou imposigho. No entanto, as criangas ndo agem
isoladas. () outro é necessario para a internalizagio de elementos gréaficos. O
outro (professor ou colega) pode contribuir para o refinamento do grafismo.

O que ocorre ¢ que a influéncia do adulto pode ser nociva por

desconsiderar a vis8o da crianga no momento da produgdo.

Segundo Silva (1993), a colaboragiio da professora pode ser informal ou
ser mais formal com a spresentagio de modelos que nem sempre a crianga

deseja ou deve seguir.

Ele nfio ¢ capaz e nem deve desenhar como o adulto, que pode limitar o
poténcial criativo de expresséio da crianga.

A atuaglo pedagdgica analisada corresponde a0 que Goes (1992) chama
de “condugfio estrita”, modo de atuaglo em que a professora direciona a
atividade quase que o tempo todo. Contrapondo-se 80 que a referida sutora
coloca como “simulagfio de autonomis”, onde a professora assume uma
postura bastantc interessante, que leva a crianga a tomar inicistivas na
produgio de conhecimento. Ela questiona as criangas o tempo todo, dando
“pistas”para que as criangas cheguem, como se fosse “por si mesmas”, a0

conhecimento desejado. As criangas tém a oportunidade de descobrr, enalisar
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e recriar a realidade com o auxilio da professora. Esta ndo coloca as coisas
¢omo prontas ¢ acabadas. A crianga torna-se sujeito do processo, interferindo

o tempo todo .

A pré-escola estudada considera a atividade grafica epenas através do
registro no papel. O jogo simbolico da crianga com os materiais nfo séo
importantes, sBo considerados como bagunga, sem fungdo pedagbgica,
cabendo & professora, impor ordem para que se possa iniciar a atividade. Uma
vez iniciada, o siléncio ¢ a atengiio devem ser mantidos. Caso a professora nio
consiga obter este ambiente, considera-se que sua atuagio ¢ ineficiente. E
avaliada como “incompetente” ¢ as criangas como indisciplinadas.

A situagio aqui focalizada teve o interesse de caractenzar o
desenvolvimento da produgio grafica numa institui¢lo pré-escolar, analisando
o conteiido das produgdes e o contexto em que foram realizadas. De modo
geral o grafismo espontéineo (no sentido de abnr espagos de autonomia para a
crianga) nio foi trabalhado durante 1994. A instituiglo esta interessads em que

a crianga produza “algo reconhecivel” ¢ compreenda contetdos especificos.

A professora intervem para adequar as produgles aos conteudos

visados, podendo ser prejudicial ao usar modelos rigidos.

Como destace Angelo (1987;192) “A livie expessio infantl é a
possibilidade que a crianga tem de reinterpretar ¢ recriar a realidade a sua
maneira, de colocar-se diante do mundo e de poder criar situagdes que s6
existiam no plano das idéias”.

Sendo assim, conhecendo mais sobre o processo da produgo grafica
infantilé que nés, educadores, propiciaremos oportunidades para que nossas




crian¢as busquem novas ¢ harmoniosas organizagBes, confiando em seus

meios de expressdo.
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