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A diversidade de culturas e povos no mundo nao é um problema, & ao contrario uma
grande riqueza, que revela a incrivel capacidade dos seres humanos de encontrar
solugdes diversas para o bem viver e para a satisfacéo de suas necessidades
basicas.

O problema esta na estreiteza do olhar, da disposicéo

de conviver com aqueles que séo diferentes porque falam uma lingua que ndo
entendemos, porque se vestem de forma diferente da nossa, porque valorizam coisas
que nds ndo valorizamos, porque acreditam em seres e em idéias gque nés néo
acreditamos. Enfim, porque séo diferentes de nés”. (Grupioni e Vidal, 2001 p.31)
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Introducéo

O presente texto se destina a analisar os referenciais
curriculares do  Ministério da  Educagdo, lancados
respectivamente em 1998 e 2000, buscando elementos que
contribuam para a sua compreensio. Observando os blocos de
contetidos que compbdem o Referencial Curricular Nacionai
para a Educacdo Indigena procuraremos evidenciar as
aproximagdes entre os referenciais curriculares para a
educagdo indigena, com os PCN(s) para a escola regular. O
trabalho serd apresentado em capitulos que nos ajudardo a
lancar questbes sobre a visado de educagdo presente nos
referenciais, tanto o RCNEI (Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Indigena) quanto o RFPI (Referencial de
Formacédo de Professores Indigenas).

No primeiro capitulo pretendemos discutir de que forma
as sociedades indigenas foram levadas a admitir uma escola
para suas comunidades. Baseando- nos em autores que
discutem a questdo dos processos de desestruturagdo de
comunidades indigenas inteiras no pericdo colonial,
procuraremos lancar as bases para o entendimento sobre a
necessidade da criacdo de uma escola diferenciada e dos
motivos histéricos que levaram muitos povos a aceita-la.

Monteiro (1894) discute a questdo dos aldeamentos
indigenas no periodo colonial, demonstrando que devido a
colonizacdo, ao escravismo e a formagdo dos aldeamentos
indigenas, estes foram levados a conviver com outros povos
ate inimigos, o que modificou profundamente as relagdes entre
povos indigenas e brancos, assim como marcou o nascimento
de uma nova sociedade, baseada na exploragdo da méo de
obra indigena, no aniquilamento de varios povos, assim como
na tentativa de absorgéo de suas culturas ao universo imposto
pelo colonizador.

Neste trabalho, procuraremos elucidar algumas questbes

presentes no cotidiano das escolas indigenas que baseando-



se no modelo de escola regular, ainda trazem problemas para
a organizacdo de uma escola diferenciada.

Essa escola, tal como os povos indigenas a véem, torna-
se uma fentativa de se criar, através de um programa préprio
de ensino, pautado nas tradigdes dos povos indigenas, um
sistema de ensino que ndo venha a conceber as diferencas,
sejam elas étnicas, sociais, culturais ou econdémicas como
elementos a serem absorvidos pelo Sistema Nacional de
Educacgéo Regular.

lsso significa que essa escola diferenciada néao
propriamente deva ser uma escola que nédo reconheca os
problemas existentes na escola regular € que nem sequer
participe das tentativas de entendimento entre os agentes que
participam do universo escolar e social, mas ao contrario, a
escola diferenciada representa um c¢aminho a mais para o
didlogo entre a escola e a sociedade, entre as diferengas para
que estas venham a ser de fato respeitadas.

Com o intuito de langar alguns questionamentos para a
relacao entre sociedade nacional e povos indigenas, o olhar
para a organiza¢do da escola indigena, sobre o contexto em
que se encontra nos dias atuais, sobre seus problemas
especificos de método, organizagdo curricular, assim como da
formagcédo de professores, sem perder de vista as
caracteristicas étnicas e culturais de cada povo, devemos
proporcionar formas outras de se compreender a escola
ultrapassando os limites institucionais.

Procurando exemplificar a forma como a escola indigena
tém sido entendida no pals, analisaremos os indicios da
organizacdo escolar indigena que se confrontam com a escola
regular.

A abordagem do trabalho, em uma perspectiva
educacional e historica, procura explicitar a importancia da
educacac indigena no sentido de proporcionar uma
aproxima¢ao maior entre comunidade e escola, assim como do
entendimento multicultural no ambito da educagio publica do

pais. Concluindo, ao tratarmos especificamente do tema escola



,na perspectiva do RCNEI, procuraremos ampliar a visdo que ¢
documento faz do que deva ser a escola e mais, levar a uma
concepegao de educagado que nao se restrinja ao espago escolar
formal, mas que envolva as praticas sociais sem que estas
sejam isoladas em um curriculo, mas pela presenca refletida
na escola que valorize de fato as diversidades. O esforgo,
portanto, nac &€ garantir a critica negativa aos referenciais, mas
demonstrar de que forma eles contribuem para a construgéo da
escola indigena e quais suas implicagées na melhoria de vida
das comunidades. Acreditando que esse ndo seja um esforgo
em vao, ao nos depararmos com 0 enriquecimento que a
educacio indigena pode trazer buscamos ao olhar para a
escola indigena as motivagdes, expectativas e valorizagdes
educacionais e culturais que, se ampliadas, conduzirdo a
reconstrucéo de toda a sociedade.

O trabalho foi realizado através de uma pesquisa
bibliografica, assim como da analise comparativa entre 0s
Referenciais do Ministério da Educagao para escolas indigenas
e os PCN(s) para a educag¢ao nacional.

Foram analisados documentos oficiais que tratam da
questdo da organizagdo da escola indigena, assim como da
formagéo de professores, buscando compreender:

- Como a escola indigena € representada nos
Referenciais do Ministério da Educacéo,

- Quais as concepgdes de sociedade que traduz;

- O que € uma escola diferenciada,

- Quais os conceitos sobre o que é ser professor
em uma escola indigena;

- Em que se diferencia a educag¢do indigena da
escolarizagéo regular,

- Que conhecimentos sdo veiculados pela escola
tanto a indigena quanio a regular, dos brancos;

- De que forma conceitos da escola regular sé&o

reproduzidos na escola indigena e que interesses refletem.



Capitulo 1 : A educagdo escolar indigena: necessidade ou
conformacgaoc?

Existem no Brasil muitas diversidades culturais e
linglisticas, contextos variados e povos indigenas distintos.
Embora existam aproximadamente duzenios povos distintos, a
forma de se pensar a educagao em muito se assemelha, pois,
parte de uma visdo da totalidade de um povo: os indigenas,
separados entre si por suas diferencas étnicas, culturais e
linglisticas, mesmo assim se véem como povo indigena. Isso
significa que enquanto povo, o0s indigenas procuram um
reconhecimento de sua importancia, ndo como anteriormente
entendidos como selvagens, barbaros ou algo similar, mas
como pessoas que tém caracteristicas diferenciadas devido a
forma de organizagdo de seu povo, de suas tradigdes,
cosmologias, crencas e mitos. Talvez surja dai a necessidade
de se organizar com uma escela propria, com caracteristicas
diferenciadas do modelo escolar publico regular vigente no
Brasil.

Isso significa também que os povos indigenas tém se
preocupado com essa questdo, pois, véem na educagdo uma
forma pela qual podem estar conscientizando as futuras
geracdes da valorizacdo de suas culturas diante da sociedade
nacional. Ao pensarmos em formas de se estruturar
conhecimentos validos para os povos indigenas, estamos
pensando na formagdo adequada ao trabalho no campo da
educagédo. Portanto, a educagao indigena deve ser tratada
como algo extremamente valioso porque os povos indigenas,
embora apresentem concepgdes diferentes sobre a sua escola,
ainda assim querem ver materializado esse direito das
comunidades.

Durante um longo periodo, os povos indigenas do Brasil
estiveram submetidos ao dominio dos colonizadores, sobretudo
portugueses e espanhois, de forma que acabaram em parte
incorporando seus costumes, habitos mas sobretudo sua

lingua.



“Ao longo do século XVII, colonos de Sao
Paulo e de outras vilas circunvizinhas
assaltaram centenas de aldeias indigenas em
varias regides, trazendo milhares de indios de
diversas sociedades para suas fazendas e
sitios na condigdo de “servigos obrigatorios”.
Estas freqlientes expedi¢bes para o interior
alimentaram uma crescente base de mao-de-
obra no planalto paulista, que, por sua vez,
possibilitou a produgao e o transporte de
excedentes agricolas, articulando- ainda que
de forma modesta- a regiao a outras partes da
colénia portuguesa e mesmo ao circuito
mercantil do Atlantico Meridional”. (Monteiro,
1994, p.57)

As politicas assimilacionistas que foram se consolidando
no pais apds seu descobrimento, impuseram aos povos pré-
existentes uma nova forma de viver e se organizar. Num
contexto de incorporagdo da politica colonialista, os povos
indigenas proCuravam formas de sobreviver aos avancos dos
conquistadores sobre suas terras, suas culturas e linguagens.
Mas nesse embate de culturas e universos diversos muito se
perdeu. Varios povos foram obrigados a viver conjuntamente,
sendo vistos como uma unica coisa, um amontoado de
pessoas de origens étnicas distintas que, levados aos
aldeamentos formados pelos colonizadores, passavam a
compor um cenario de total desprezo por suas diversidades
culturais, suas identidades.

‘Essas novas aglomeragbes rapidamenie
comegaram a substituir as aldeias independentes,
transferindo para a esfera portuguesa o controle sobre
a terra e o trabalho indigena. Em principio instituidos
com a intengdo de proteger as populagdes indigenas,
na verdade os aldeamentos aceleraram o processo de
desintegragdo de suas comunidades. A medida que os
jesuitas  subordinaram novos grupos a sua
administragao, 0s aldeamentos tornaram-se
concentragdes improvisadas e instaveis de indios
provenientes de sociedades distintas.” (Monteiro, 1994,
p.43).



Diante desse cenario assolador, as comunidades
indigenas submetidas ao controle dos jesuitas e de toda uma
nova ordem estabelecida pela conquista européia sobre as
terras indigenas, os reflexos das aglomeragcGes surgem
enquanto desarticulagdo de populagcbes que, assimiladas,
transformaram-se profundamente.

Durante todo o século XVI vemos se consolidar uma
nova estrutura social que alteraria as relagdes entre povos
indigenas e europeus. O processo de colonizagdo impos
conjuntamente o© aparecimento de novas formas de
organizacéo social, modificagdes no modo de vida de grupos

indigenas diversos e até inimigos.

“* Com o final do século XVI, o primeiro ciclo de
relagbes luso- indigenas chegou a seu término. No
curto espaco de duas geragdes, o0s principais
habitantes de Sao Paulo tinham vivido a destruicédo de
suas aldeias e a desintegracdo de suas sociedades. E
0S8 poucos que haviam conseguido sobreviver a estas
calamidades achavam-se completamente subordinados
aos colonos ou aos jesuitas”. (Monteiro, 1994, p.55)

Nesse contexto, a escola nédo tinha razdo de ser, pois,
cada povo em particular desenvolvia sua prépria forma de
transmitir conhecimentos validos para a manutengdo de seu
grupo. Mas hoje, a escola indigena fornou-se uma
necessidade, ja que as comunidades se véem isoladas do
contexto social, perdendo a cada dia as marcas culiurais que
carregam e absorvende o modo de vida dos brancos.

Nesse sentido, buscar uma adequacao da escola para os
povos indigenas nao é simplesmente trazer para eles algo de
fora, porque a educacéo & mais ampla e rica, a educagao nao
envolve apenas o que a escola ensina e, portanto, a escola
indigena enquanto elemento de uma educagio indigena se
amplia, desenvolvendo-se com um sentido mais diversificado,

mais abrangente.

" No mundo guarani, por exemplo, a pessoa é
uma “palavra” Unica e irredutivel, cuja historia sera uma



espécie de hino de palavras boas e belas, uma historia
de palavras inspiradas, que ndo podem ser aprendidas
nem memorizadas e, portanto, também n&o podem ser,
a dizer a verdade, ensinadas. Cada um & a sua palavra
recebida e dita com propriedade, e essa palavra &
criada ao mesmo tempo em que & dita, como uma
energia que se desabrocha em flor. Essas s&ao as
metaforas com as quais 0s guaranis se pensam e se
dizem. QOutros povos terdo outras expressdes e outras
metaforas semelhantes para explicar o que é a sua
educacdo. De fato, o objetivo que guia a acgéo
pedagogica & esta questdo fundamental: o0 que é um
bom guarani, 0 que & um bom xavante, um bom bororo,
um rikbaktsa é o objetivo que guia a agio pedagdgica”.
( Melia, 2000, p. 13).

Isso néo significa que elementos proprios da cultura como
rituais, mitos, as histérias dos antepassados, artesanato devam
passar para dentro da escola e transformar-se em matérias do
curriculo, mas o enriquecimento da escola advém da troca
entre os conhecimentos que as comunidades possuem com os
que a escola produz. Se €& verdade que a escola traz
conhecimentos necessarios para as comunidades indigenas,
conhecimentos estes sistematizados e universalizados na
sociedade envolvente, & tdo verdade também que os povos
indigenas tém muito a contribuir com a escola , no sentido de
possibilitar uma reorganizagdo da forma que ela tem, da
dindmica das aulas, do proprio tempo estabelecido para as
atividades escolares. Assim, a escola confunde-se com a
comunidade e € nessa dinamica e interferéncia que nascem
discussbes  proficuas e  conhecimentos  construidos
coletivamente.

Quando nos deparamos com esse sentido educacional
que muitas vezes deixamos de lado nas nossa escolas,
percebemos que em se fratando de educag¢édo indigena, a
escola néao é um fator limitante, € € nesse sentido que as
comunidades procuram pela escola, para possibilitar-lhes dar
novo sentido para a instituicido escola, diferente da escola
regular, porque desta n&o sd ndo necessitam como também

nao desejam.
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A educagéo €, portanto, uma nova forma de se reproduzir
as sociedades indigenas, buscando na transmissdo cultural
atraves da escola, uma forma de se trazer as discussdes sobre
a lingua, etnia, cultura, para o debate conjunto com a
sociedade nacional. Ou seja, ha por parte dos povos indigenas
em geral uma busca pela escola, sendo no entanto que essa
escola ainda néo esta concebida reaimente.

Alguns entendem que a escola deve ensinar nos moldes
da escola regular, do branco, baseada em um conjunto de
conhecimentos transmitidos através de métodos de exposi¢do
e alfabetizagdo. Outros, porém acreditam que a escola
indigena nao deve ser institucionalizada, mas se configurar
enquanto espaco aberto, onde a construgdo daquilo que se
ensina e feito conjuntamente. Temos ai um embate, pois, por
muito tempo priorizou-se ¢ ensino da lingua peortuguesa e a
escola indigena hoje se vé diante de uma situagdo complexa:
ao mesmo tempo que busca uma identidade prépria, necessita
inserir-se em um universo alheio, buscando elementos da
sociedade que a circunda para que melhor consiga relacionai-
se tanto com os diversos grupos étnicos espalhados pelo pais
como com o branco.

Desta forma , a busca pelo entendimento das relagbes
entre escola e comunidade parece ser uma tarefa esperada
porque a comunidade trabalha conjuntamente com a escola,
porque a comunidade v& na escola uma organizacao
necessaria ao conhecimento elaborado pela sociedade
circundante, conhecimento esse imprescindivel para que
possam ser criadas liderangas politicas entre as comunidades
indigenas, liderangas estas que terdo a tarefa de, com o
reconhecimento das comunidades, exercer o dialogo com os
povos que ndo fazem parte da sociedade indigena, assim
como serem importantes divulgadores da cultura, dos
problemas ocasionados pelo contato, das dificuldades de
adaptacéo dos agentes de seu povo, enfim, das mais diversas
questdes que estdo diretamente relacionadas a eles.

11



Entretanto a figura do indio ainda & entendida como um
personagem Unico, estilizado, de forma que suas
diferenciag¢ées culturais e linglisticas ficam encobertas por uma
aparente uniformidade cultural. Ou seja, a imagem do indio
torna-se uma das facetas da subordinagio, idealizagdo de um
personagem alheio as formas sociais, mas individualizado
enquanto ser.

“ Na outra ponta do espectro de projegdes sobre o
indio “arma-se uma outra armadilha constituida pelas
pressbes para que os povos indigenas se mimetizem
na imagem do “indio bom”, vestindo atributos € modos
idealizados de um personagem misto de “o bom
selvagem”™ com o cidadao ocidental exemplar,
progressista e/ ou cristdo. Deve entao ser trabalhador,
produtivo, avesso a violéncia, pleno de cuidados e bons
sentimentos pelo préoximo (o indio € o exemplo do
comunismo primitivo ou verdadeiro cristdo!) defensor
primevo da natureza (sd@o os U(nicos povos
verdadeiramente ecolégicos!).” (Arruda, 2001, p.48).

Porém, se durante a colonizacdo muito se perdeu em se
tratando de linguagens, costumes e crengas, também
tardiamente houve o reconhecimento de que ndo ha mais como
se desprezar a existéncia de grupos tao diferenciados. Nao da
mais para se pensar em uma sociedade Unica, a partir de uma
visdo colonialista porque existem problemas que a cada dia se
complexificam, tornando-se encalgos para a organizagao social
e sobrevivéncia de populagdes inteiras. Problemas que véo
desde a excluséo de grupos inteiros, isolados socialmente em
terras cada vez mais restritas, até a perda linglistica e
identitaria de povos que, imersos em uma cultura dominadora,
sobrevivem dependentes economicamente da sociedade que
0s exclui.

Mas essa diversidade cultural presente na sociedade
brasileira reflete-se em lutas cotidianas, lutas por demarcagéo
de terras, pelo direito a participagéo nas decisdes do pais, pela
valorizagcio de seus modos de vida, suas crengas, enfim, nas

' Ver Rousseau, J.J. (1712-1778)
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mais diversas questdes diretamente ligadas a sobrevivéncia
dos povos indigenas.

“Como forma necessaria de comunicacdo com a
sociedade nacional sao forgcados ao uso do discurso
cultural dominante, ancorando-o simultaneamente em
simbolos tradicionais, numa estratégia indispensavel
para definir diacritica e politicamente seu lugar e
prerrogativas no sistema que os engloba e do qual
fazem parte”. (Arruda, 2001 p. 49).

Mas a escolarizagdo propriamente dita é algo bastante
complexo, ja que muitas s&o as formas de se pensar essa

quest&o.

1.1- A escola indigena

A escola diferenciada para a populagao indigena como
apontada pela nova LDB (1996) , deve conter um curriculo
também diferenciado das demais escolas em geral. Isso
porgue os interesses dos povos indigenas sao também
diferenciados. Uma escola preocupada com a alfabetizagéo
apenas, € em lingua portuguesa, ndo da conta de abranger os
conhecimentos socialmente validos para estes povos, pois,
tende a homogeneizacao. A escola € antes de tudo um espago
de socializagao e como tal deve trazer o questionamento
primordial sobre sua fun¢do na sociedade e qual sociedade &
esta, se pode ser modificada ou ndo, que interesses reflete,
entre outras coisas.

Uma escola pensada sob a dtica vigente nao da conta de
corresponder as expectativas das comunidades indigenas,
pois, tende a incorpora-las a sociedade nacional como
reprodutoras dos sistemas politico, econdmico e social. O
distanciamento entre as praticas escolares e as praticas sociais
& de tal forma acentuado que a escola passou apenas a se

preocupar com a aquisicdo da escrita. Esse modelo
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educacional traz em si uma visdo conservadora da sociedade,
pois, afribui ao papel da escola apenas o carater da
transmissdo de conhecimentos e coloca em destaque a
incorporagao da cultura letrada.

Para os povos indigenas, a transmiss@o cultural é
também algo bastante importante, ja que € através dela que se
da a reproducgéo social, porém, ndo através da escrita mas da
oralidade. Assim, ao valorizarmos a cultura letrada apenas,
estamos desprezando a importancia da oralidade para esses
grupos.

* A partir do Decreto 26, de 1991, em que o MEC
passou a ser o Orgac responsavel pela coordenagao
das agbes referentes a educag¢@o escolar indigena,
atribuigéo até entdo exclusiva da FUNAI, experiéncias
antes tidas como alternativas passaram a ser oficiais e,
portanto, obrigadas a atender algumas exigéncias que
entram em chogue com 0s processos proprios dessas
comunidades.” (Teixeira, 1997, p.140).

Ha, portanto, uma imensa dificuldade em se identificar
quais séo as reais necessidades da escola indigena.
Historicamente a escola veio acompanhada de uma imposigzo
cultural, remanescente da colonizagéo européia. Uma forma de
controle imposta pela sociedade “"branca” para regular as
actes dos povos submetidos a ela, a esta |ogica.

Logo: ‘A escola sempre refletiu 0 seu tempo e ndo podia
deixar de refleti-lo; sempre esteve a servico das necessidades
de um regime social deferminado e, se ndo fosse capaz disso,
teria sido eliminada como um corpo estranho indtil”. (Pistrak,
1981, p.32)

Nas palavras de Pistrak, a escola se configura também
como um espago de reprodugao das condigdes materiais
postas pela forma de organizagdo social e econdmica da
sociedade que representa. Portanto, o trabalho que a escola
produz deve ser analisado com cautela para que a escola ndo
passe a apenas trabalhar para o que a sociedade industrial e
capitalista contempordnea quer e deseja. Nesse sentido,
garantir 0 acesso das comunidades indigenas a escola tal

14



como ela & na atualidade, é conforma-la & mesma logica de

submissao ja anteriormente praticada.

“ (...) o que eu estou dizendo € que aquelas
comunidades indigenas que alimentam o sonho de
uma educacao diferenciada, porque ddo valor a sua
identidade propria de povo indigena e desejam manter
ou defender sua cultura, seus valores, ou alguma
autonomia enquanto sociedade diferenciada, para essa
comunidades nao existe alternativa sendo integrar-se
em um projeto transformador, porqgue um projeto
simplesmente étnico, ou um projeto politico
conservador, sé podem levar a manipulagdo por
interesses de outros.” (D'Angelis, 2001, p.54).

N&o ¢ esse tipo de escola que as comunidades indigenas
esperam, mas uma escola que lhes dé condigbes de dialogar
com a sociedade que a circunda, de debater, refletir sobre os
problemas existentes, sobre suas dificuldades.

Logo, a escola indigena tem um objetivo claro de
transformacao social. N&o deve estar sujeita a agdes de grupos
hegembnicos que buscam na escola a transformagac da
sociedade de forma a adequa-la a interesses de mercado da
sociedade  capitalista. Transformar, nesse sentido, seria
recobrir a escola de um carater utilitario a servigo de
determinado grupo, e em se tratando da educagédo indigena,
transforma-la de modo a fazer as comunidades inserirem-se
em uma “cultura” mais ampla, da sociedade nacional.

A escola enquanto espago institucional restrito e
subordinado a uma sistema educacional também dominador,
porque nao dizer doutrinador, ndo € benvinda nesse universo
cultural infinito porque essa escola que ai se encontra também
exclui, também distancia , tambem isola e individualiza os
sujeitos.

Como projeto politico, a escola indigena parte em busca
de autonomia. Procura se amparar no sistema educacional
existente mas supera-lo enquanio modelo.

Enquanio projeto politico, luta por sua sobrevivéncia e
organizacdo. Porém, da mesma forma que grupos indigenas
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distintos convivem como se fossem uma Unica coisa, assim a
escola regular procura molda-los.

Os avangos da escola regular em diregdo a consolidacao
de seu modelo escolar podem ser comparados aos avangos
das expedigdes de apresamento tdo comuns no periodo
colonial. Da mesma forma, a escola vai em busca de “alunos”,
sejam eles indigenas ou nao para trazé-los enquanto “nimeros
atendidos” pelo Ministério da Educagao, aparecendo como
cifras, estatisticas de documentos oficiais. Esses avangos da
escola que quantifica a educagéo, que prioriza a quantidade, o
numero, indo em diregdo a escola indigena procura trazé-la
para o "amplo” sistema educacional publico, da mesma forma
que a sociedade envolvente faz com as comunidades
indigenas.

(...) "escolas indigenas sdo sistemas indigenas de
educacao escolar e que nao se esgotam no sistema
indigena, sendo que dentro de um sistema de
educacé&o maior (oficial brasileiro). Como é que eles
vao se ariicular 7 dito na fala da Darlene, quando ela
coloca: a escola de 12 a 42 existe (na aldeia), mas e
depois? Vem essa questdo do atrelamento. A
educacéo indigena é o sistema fundamental, pronto...
sai por baixo, todas as garantias a diferenca e a
diferengca virou o qué? Detalhe, adaptacdo. (Silva,
2001).

Dessa forma, a escola indigena busca seu espago.
Espago esse néo apenas institucional, localizado em um
ambiente qualquer. Mas a materialidade da escola indigena é
ainda superficial. O que nao dizer entao da educa¢ao indigena.
Um projeto de conformagao parece ser o que fortemente atua
sobre a escola indigena. Ha outros
caminhos? Talvez, através de esforgos conjuntos entre a
sociedade envolvente e grupos indigenas, excluindo-se o0s
interesses emergentes da sociedade capitalista industrial.

O que estamos querendo, no entanto, € que a educagéo
indigena presenté numa escola indigena auténoma tome as

rédeas rumo a uma nova organizag&o social.
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Se pensarmos que até alguns anos atras a escola
indigena era inconcebivel, demos um importante passo, ja que
hoje comega-se a discutir essa escola. Os esforgos conjuntos
de grupos indigenas refletem-se em conquistas importantes
para suas soberanias politicas. Hoje iniciamos a discuss&o em
torno da educagdo indigena e esse esforgo conjunto transmite
um sentimento que os une: a certeza da valorizagdo social
através da instauragéo da sua escola.

As dificuldades encontradas para a implementagédo da
escola indigena serao contornadas se a escola ndo se voltar a
um processo de conformagdo, mas se possibilitar que novas
idéias surjam no limiar de um novo tempo tanto para a
educagao indigena quanto para a educagdo de um modo geral.
As rapidas transformagdes que ocorrem no ambito social e que
afetam diretamente a organizagéo escolar podem perpetuar
praticas que venham a favorecer o conhecimento da populagéo
sobre os mais diversos assuntos. O acesso a informagao,
através de novas tecnologias deve favorecer o fortalecimento
da inclusao social, ndo o oposto. No entanto, ainda estamos
longe de tal realidade. A escola indigena enquanto concebida
como parte integrante de um sistema educacional amplo,
guando entendida como parte do sistema, na verdade nao é
vista como diferenciada mas com adaptacbes necessarias ao
funcionamento numa localidade considerada como rural,
apenas. Esse projeto de conformagao ndo vé na educagao
indigena um sistema proprio porque nao [he permite sua auto
organizagdo. O atrelamento de politicas publicas as condigbes
de financiamento da educagido, favorece apenas 0 macro,
garantindo-lhe condi¢cbes materiais para que possa ser
efetuado. E nesse sentido, 0 macro sistema educacional nao
consegue chegar nas consideradas minorias, porque ha um
caminho que ele nao percorre caminho este diferente do
sistema educacional de massa. A educacao indigena perde ao
ter que a todo momento lembrar ao Estado, aos governos seu
comprometimenio com a educagédo indigena e com a escola.
Porque a todo momento as liderangas tentam juntar esforcos
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para garantir o que ja |lhes foi concedido legalmente. Mas na
pratica, nem sempre € isso 0 que acontece.

“‘No Estado de Sao Paulo, por exemplo, embora
criado no papel desde meados de 1997 pela Secretaria
de Estado da Educagdo, o Nucleo de Educagio
Indigena ainda nao estava implementado de fato em
Julho do ano seguinte, e se avolumavam, entao, nao so
as pressdes do movimento indigena e pré- indio para
sua efetiva existéncia como as ag¢bes do Ministério
Publico Federal, por meio de sua representagdo no
Estado, no sentido de intimar a Secretaria a cumprir a
lei. Entre afinacdo da legislacao especifica aos
preceitos do debate internacional que reconhece os
direitos indigenas & sua especificidade linglistica e
sociocultural e a compreenséao profunda da diversidade
como valor positivo a orientar as a¢gdes ha, no Brasil,
salvo alguns odasis bastante bem delimitados, um
grande fosso.” (Silva, 2001,p.110).

E nesse sentido que a escola indigena tenta romper com
os entraves que a constituem, quando, por meio de esforgcos
conjuntos entre grupos diversificados, procura pressionar a
sociedade envolvente para que esta a perceba como um bem
valioso, com sua caracteristicas diferenciadas, culturalmente
capaz de transpor o sentido que se da a escola, em termos de

uma instituigdo normatizadora.

1.2- O amparo legal da educagao indigena: respeito a

diversidade cultural?

De acordo com as legislagbes mais recentes, que
permitem aos povos indigenas organizarem-se de forma a ter
suas especificidades culturais e modos de vida respeitados,
veremos primeiramente se, de fato, o respeito a diversidade
cultural, refletido na atual legislagdo brasileira, € reconhecido
na sociedade em geral.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, os povos
indigenas passaram a contar com um instrumento a mais de
luta pelo direito a especificidade de suas cuituras, linguagens e
crencas. A Constituicdo de 1988, incorporando no cap. VI
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Arts, 231 e 232 a livre expressao cultural, o respeito a
diversidade étnica, considerou o Brasil um pais de
multiplicidades culturais que a partir de entdo passaram a ser
representadas através da lei. No entanto, ainda estamos longe
de entender o Brasil como um pais multicultural, pois, a
realidade do pais aponta para uma uniformizacdo cultural
imposta pela logica capitalista que passa por cima das
diversidades, excluindo-as.

Em relacéo & educagéo, a Nova lei de Diretrizes e Bases
da Educag&o Nacional trouxe um aspecto inovador. De acordo
com a legislagdo vigente, as escolas indigenas devem ser
organizadas de forma diferenciada, baseando-se nas
diversidades existentes no pais. Porém, o entendimento que o
Ministério da Educacéo faz dessa diversidade parece ndo ser o
mesmo gque os povos indigenas querem. Porque as escolas
indigenas surgem, entram na aldeia sem qualguer estruturagao
previa dos curriculos e programas, que as diferenciem da
escola regular.

A escola surge enquanto espago, surge em meio as
comunidades, mas ninguém sabe ao certo como elas devem
funcionar.

Existem diversos exemplos de como deve ser uma
educacéo indigena, mas também & bastante forte a idéia da
escola que homogeneiza. Isso porque durante muito fempo
tivemos uma legislagdo protecionista, assimilacionista, que
visava a incorporagdo das comunidades indigenas ao todo
social brasileiro.

Isso significa que durante muito tempo os povos
indigenas foram vistos como partes de uma estrutura ao qual
deveriam se encaixar, transformando-se em cidadaos dentro da
sociedade brasileira. Na década de 1960 por exemplo, tivemos
uma tentativa de incorporacdo destes povos com a criagédo do
Parque Nacional do Xingu, sendo esta uma tentativa de se criar
ao mesmo tempo uma protec&o aos povos que ja habitavam a

regiac do Mato Grosso e outros que foram levados para |a.
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Menezes (1999) muito bem coloca essa questdo quando
nos descreve as pretensdes politicas da expedicdo Roncador-
Xingu, assim como da atuagdo do Ministério de Inntegragéo
Nacional e organismos como o SPl e FUNAI na demarcagéo do
parque.

Antonio Calado em seu livro “Quarup” também descreve
as intengdes do governo da época (Juscelino e posteriormente
Getulio Vargas) de se criar uma drea de preservacao onde os
povos indigenas ali representados passariam gradativamente a
compor a mao de obra de industrias que passaram a se
desenvolver sobretudo na regido norte do pafs, num projeto
desenvolvimentista do “sertdo” brasileiro. Tal projeto criado
anteriormente a constituicdo de 1988, dava aos povos
indigenas a condigdo de silvicolas, remanescentes da
colonizagao, que deveriam ser mantido em seu estado natural,
sendo portanto protegidos pelo Estado brasileiro.

Uma uniformidade aparente foi mantida desde os tempos
coloniais, a custa de muita brutalidade, escravismo e toda
forma de violéncia contra populagGes inteiras. A elaboracao de
uma lei que beneficie a pluriculturalidade presente no Brasil é
uma das lutas destes povos, porém néo a Unica.

A organizagio de uma escola indigena, diferenciada, é
hoje uma das bandeiras das comunidades, mas ndo & apenas
deslocando-se a escola para a aldeia que estaremos
cumprindo o que determina a lei, assim como os objetivos das
comunidades.

A elaboragé&o de um projeto educacional voltado para a
educagao indigena é antes de tudo um projeto politico.

Do ponto de vista da legislagdo, as comunidades
indigenas conseguiram dar um grande passo rumo & aceitagéo
de suas especificidades culturais, mas isso nao significa que a
escola indigena n&do contenha em si praticas pedagogicas

excludentes.

(...} "Sé que... para que isso aconteca, & preciso
haver mais que uma politica publica de reconhecimento
e respeito pelos direitos das sociedades indigenas —
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entre eles o de manter e desenvolver suas linguas
préprias -, a criagdo de instrumentos politicos e
materiais que lhes permitam exercer plenamente esses
direitos”. (Monserrat, 2001,p.128)

Ou seja, estamos ainda longe do respeito a diversidade,
de projetos que estabelegam uma benéfica convivéncia entre
grupos etnicos distinfos com a sociedade envolvente.

As liderangas indigenas reiutam em  assumir
caracteristicas do “branco”. Se por um lado a legislagéo trouxe
uma conquista a mais para os povos indigenas, por outro
outorgou-lhes uma nova postura. A postura das liderangas
politicas deve ser a de assegurar aos povos indigenas uma
forma de manifestacio de suas inquietagbes, uma forma mais
ativa de participagéo nas decisées do pais. A forma encontrada
foi a escola, porém, essa forma €& controversa. Muitos povos
sentem-se até ameacgados por ela. A escola, do mesmo modo
que a cultura européia, foi-lhes também imposta.

O que & um direito tem se tornado, em alguns casos, uma
obrigagdo, uma imposicdo do Estado, executada segundo
politicas pdblicas homogeneizadoras que nao levam em conta
a situagéo atual e os desgjos das comunidades beneficiarias

dessas politicas.

(13

. ao Estado nao cabe impor modelos prontos,
mas oferecer os meios para que os povos indigenas
possam formular livremente e sem constrangimentos
seus projetos de escola.” (Grupioni, 2001, p.90-91).

O Ministério da Educacgao langou em 1998 o Referencial
Curricular Nacional para as escolas indigenas. Referencial este
nascente de discussbes em torno da necessidade da criagédo
de “uma escola diferencial”. Partindo das discussbdes e
necessidades dos povos indigenas, conta com o apoio de
importantes assessores advindos das universidades do pats,
tornando-se um importante vefculo de informagbes e
orientacdes sobre a escola indigena. Nesse sentido, o advento

do Referencial € um marco para a educacéo indigena. Mas
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muitas das orientagdes nele contidas vdo no sentido de se
estruturar uma escola baseada naquilo que ja acontece na
escola regular.

A escola indigena nascente de uma estrutura ja
formalizada (a exemplo das escolas plblicas existentes) se
dissolve diante de praticas impostas por mecanismos de
pressac da sociedade nacional. Mecanismos estes
incorporados ao discurso de respeito a diversidade , mas que
na pratica torna-se inatil a um projeto politico consistente.

“A lnica forma de construir um programa escolar
realmente indigena que sirva ao futuro dessas
sociedades € com a busca de uma maior consciéncia
politica, ou seja, com a busca de conhecer como
funcionam e como se distribuem as relagdes de poder
na sociedade majoritaria”.(D'Angelis, 2001, p.55).

Assim sendo, a escola passa a ser para as comunidades
indigenas um instrumento de pressao politica sobre as
liderangas da sociedade envolvente. Formular e estabelecer
normas conjuntas de funcionamento dessa escola parece ser o
unico desejo dessas comunidades. No entanto nem sempre o
que € uma conguista legal (como a Constituicdo de 1988 e a
nova LDB) representa um avango nas relagdes entre as
comunidades indigenas e a sociedade envolvente.

As interferéncias sofridas ao longo de décadas de contato
entre sociedades indigenas e antropdlogos, linglistas, entre
outros, trouxeram a necessidade de melhor conhecer o
funcionamento da sociedade em geral, das relacGes de poder
estabelecidas, da forma como se organiza o poder, para que
no embate, 0s povos indigenas consigam se reorganizar e
buscar elementos de valorizagao cultural.

Tivemos ao longo dos anos € através de politicas
diversas, alguns ganhos e perdas nessa relagdo entre povos
indigenas e brancos. A desestruturacdo social decorrente de
formas de atuag@o assimilacionistas, trouxe o desamparo e o
desconsolo a grupos que nao tinham armas para a defesa de

suas especificidades.
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“Até antes da Constituicdo de 1988, a relagdo do
Estado com os povos indigenas era marcada pela
intencéo da integragao, visto como um bem que o
Estado podia oferecer aos indios. A politica
integracionista era antes de tudo individualista, pois
pretendia integrar o indio 4 comunh&o nacional. Com o
advento da nova Carta constitucional, a relagao alterou-
se, nao s0 porgue o direito a diferenga e @ manutengéo
dessa diferen¢a foi reconhecido, mas também porque a
Constituigao, além de perceber o indio como pessoa,
com os direitos e deveres de qualguer outro cidadao
brasileiro, 0 percebe como membro de uma
comunidade e de um grupo, isto é, como membro de
uma coletividade que é tituiar de direitos coletivos e
especiais” (Grupioni, 2001, p.89).

O que podemos dizer entdo, quando nos referimos a
educagao indigena tentando leva-la para fora dos limites da
aldeia, refletindo-a nas relagdes entre os povos? Por que, se a
escola indigena se insere em um campo restrito, isolada em
determinadas regides, confinada a uma pratica dirigida por
padrGes externos, essa escola nao chega a alcangar qualquer
tipo de projec¢éo na sociedade envolvente porque nem sequer é
vista. E nesse sentido que a educagdo escolar tem que
trabalhar. Embora haja uma possibilidade remota de se
expandir a educagao indigena a um nivel de modificagao das
estruturas da escola regular, porém, podemos leva-la a uma
troca com a sociedade nacional. O problema & que ao falarmos
dessa escola, ja estranhamos que haja um sistema educacional
indigena e de fato, ndc ha. O que ha é o desejo de instauragdo
de um sistema que privilegie 0s conhecimentos advindos das
praticas sociais dos povos indigenas. Mas essa escola e essa
educac¢do fica velada, imersa em uma sociedade que nem se
da conta de que os indigenas sdo pessoas distintas do restante
da populacdo e que estdo sofrendo um processo de
desagregacao cultural e social em fungéo da modernidade que
os divulga como seres pertencentes a um passado remoto,
considerando-os atrasados e ignorantes. Vitimas de um
preconceito enraizado, alicergado pelas condi¢des de exclusao
em que vivem, ainda tém que desmontar essa fantasiosa e
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falsa imagem que se faz do indio. Portanto, respeitar a
diversidade & mais que considerar que os povos indigenas t&m
direito a uma educagéo diferenciada e modo de vida distinto, é
trazé-los para onde possam ser notados como pessoas
pertencentes a grupos diferenciados, ndo como seres
estilizados e como representantes do passado colonialista,
herdeiros do primitivismo, entre outras coisas. Essa negativa
imagem que por décadas vem se reproduzindo, inclusive com a
ajuda da escola, descaracteriza a agdo educacional indigena,
porque a luta fica travada entre um sistema de valorizagao
cultural restrito- a educagéo indigena- com uma educacéao de
massa preparada pelo Estado, quando difunde conceitos
negativos sobre o0s povos indigenas em veiculos de
comunicagao como radio, televisao, livros, jornais, efc.
Atualmente, temos visto surgir livios, materias os mais
diversos (revistas, filmes, etc) que sao elaborados por pessoas
advindas das mais diferentes comunidades indigenas, o que &
excelente no sentido de proporcionar a informacgéo, possibilitar
0 acesso da grande populagado do Brasil as especificidades
encontradas em cada grupo étnico. Porém & importante
ressaltar que em muitos casos, essa diversidade, esse modo
diferente de organizacdo social é encarado como uma
curiosidade longinqua, como se os povos indigenas fossem
seres irreais, extraterrenos até. A escola regular contribui para
essa disseminagdo porque reforga o trabalho individual,
apoiando condutas que vao de encontro a ndo desmistificacéo,
quando por exemplo festeja “o dia do indio”, em comemoragdes
desvinculadas de qualquer contexto histérico, tratando o indio
coOmo um ser que exprime uma singularidade e excentricidade.
A escola quando faz esse tipo de comemoracao, traz
novamente a tona no imaginario dos alunos a figura do indio
como um ser individualizado, que para ser chamado como tal
precisa contar com alguns “apetrechos” indigenas. Esse total
desconhecimento sobre a situagdo dos povos indigenas no
Brasil, reforca a idéia da superagdo, de uma época pautada

pela "modernidade” (tecnologica) em confraposicdo com um
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passado remoto de  atraso ocasionado pelas praticas
“selvagens” dos povos que habitavam o Brasil antes da
colonizagéo. Essas atividades cotidianas da escola tradicional
sdo integradas a um vicioso comportamento tanto de
professores como de todo o corpo escolar que prioriza o
simbolo, como um conceito capaz de interagir de forma a se
consolidar apenas como imagem. Atributo positivista, este
simbolo € capaz de se solidificar de tal forma que é rigidamente
visto como uno, neste caso, o indio. Este simbolo se configura
como um importante motor de informacdes estagnadas e
associadas a idéia de anti progresso e ignorancia téo
comumente presente na sociedade nacional.

Romper com essa logica tem que ser uma das tarefas da
educacdo e da escola, mas este € um processo que vem
lentamente tomando corpo, vem gradativamente tomando
espago. A sociedade nacional precisa reconhecer que além de
inseridos na lei, os povos indigenas séo pessoas presentes no
cotidiano, na realidade do pais. Estdo, portanto, sujeitas as
mesmas condicbes de exclusdo que muitas pessoas,
principalmente as que vivem nos grandes centros . Transformar
esse cenario assolador &, pois, uma tarefa ndo apenas para a
educagdo indigena mas para toda a sociedade. E € nesse
sentido que a escola indigena deve favorecer o dialogo, deve
se inserir na educag¢édo nacional, néo no sentido de se adequar,
de se enquadrar em um modelo de escola e sociedade, mas no
sentido de buscar seu reconhecimento por trazer novas formas
e solugdes para a educagao publica, novos caminhos.

1.3 - A escola indigena enquanto elemento de

adequac¢ao das politicas assimilacionistas.

No que se refere ao plangjamento e organizagdo de
politicas publicas voltadas para a educac¢ao indigena, ainda
estamos longe de ter essa realidade para as comunidades.
Comega-se a discutir sobre a necessidade de uma educacéo
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diferenciada, de uma escola que venha a oferecer condi¢tes
diversas das escolas publicas brasileiras, mas com o advento
das novas leis que tratam do assunto como a nova LDB,
parece que ha um movimento em diregao a organizagéo de tais
escolas e, talvez, das politicas.

No entanto, quando o Ministério da Educagao decide criar
um documento similar aocs PCN(s) , que estariam embasando a
atuagéo dos profissionais da escola indigena, vai em sentido
contrario ao estabelecido pela lei.

Anteriormente a Constituigdo de 1988, as comunidades
indigenas eram entendidas como “habitantes naturais” de uma
terra civilizada, remanescentes do primitivismo que imperava
no Brasil antes da colonizagdo. Havia entdo um movimento de
descoberta, atrag¢édo, pacificagdo e transformagdo dos
“selvagens” em civilizados. Ou seja, havia fortemente a idéia de
integra-los em um movimento maior de salvagdo, de
colonizagao, de civilizagao de seus costumes.

“A percepgao que se tem é do indioc como o outro
que encarna o bem. O bem & um atributo do ser néo
civilizado. A preservagio deste estado de bondade e
felicidade deve ser mantida como exemplo do “ bom
selvagem”: sadios, apoliticos e nao contaminados pelo
vil metal. Com iss0, o indio se aproxima da natureza.”
{(Menezes, 1999, p.71)

Assim sendo, a politica nacional ia em direcdo ao
preservacionismo, simulacdo de um ambiente natural, propicio
a investigagao cientifica e curiosidade académica. Dai nascem
idéias como a criagdo de um territorio indigena que se tornaria
posteriormente o Parque Nacional do Xingu, englobando um
conjunto de povos que ja habitavam a regido do Mato Grosso e
povos que foram deslocados para la.

Todo esse movimento politico e sobretudo econdmico
visava a manuten¢do de uma area restrita para a aglutinagéo
de povos que posteriormente se transformariam em
“civilizados”, sendo incorporados ao todo social como
trabalhadores dos mais diversos oficios.
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Apds a Constituicdo de 1988, os povos indigenas
passaram a ter direito a representacgéo diferenciada, respeito
aos seus costumes e crengas, diferencia¢cdes culturais
distintas. Ainda sob a tutela do Estado e protegidos por lei, no
entanto, compéem um cenario de isolamento conseqiente das
politicas assimilacionistas que sofreram.

Com algumas terras demarcadas, vivendo em regides
isoladas, passaram a lutar pelo direito & educagéo. Porque com
as politicas protecionistas, os povos indigenas deveriam ser
“conservados” em seu ambiente natural para sua reprodugéo
cultural e manutengéo de seu povo. No entanto, as profundas
modificagbes ocasionadas pelo contato, trouxeram a
necessidade de se organizar uma educacédo diferenciada como
aponta a nova LDB.

A criagdo da escola indigena foi um importante ganho
para as populag¢des indigenas, porque até entdo nao podiam
contar com esse instrumento.

No entanto, a educa¢do indigena tem seus encalgos.
Vitima de politicas pulblicas desenvolvimentistas e de
incorporacgdo, uniformizagdo cultural, essa escola nasceu ja
carregada de problemas que a escola tradicional nao pdde

solucionar.

“(...) ao debater-se o cardter indigena das
escolas, quase sempre centra-se a discussdao em
questdes de método, contetido de disciplinas e material
didatico (bilinglismo, etnociéncia, etc) quando
pressupostos fundamentais ndo sao discutidos,
exatamente porque se parte de um “senso comum”
generalizante que nao questiona (ou ndo aprofunda o
conhecimento de) seus proprios conceitos, tanto do
que seja escola (e do seu papel como instrumento de
producdo e reprodugédo do socius) como do que sejam
organizagdes sociais, crengas, tradicdes de povos
indigenas, etc.(Ladeira, s.d.)

Mais uma vez, vemos a criacdo de algo que em seu
conjunto nac representa de fato, o que esperam as
comunidades indigenas, mas ao contrario, cria-se uma nova
forma de assimilagao, de difuséo e reprodugao de conceitos do
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branco para a imposigdo e incorporagéo do modo de vida da
sociedade nacional.

Assim sendo, caberia perguntar se a escola tem se
mostrado como um instrumento capaz de romper com essa pré
l6gica e pré organizagdo vindo a compor um espacgo onde as
discussOes sobre problemas que venham a ocorrer ou que
estejam afetando diretamente a sobrevivéncia de grupos
indigenas possam acontecer.

Mas a escola do branco nao tem demonstrado esse poder
e nem poderia, pois, ndo somente dela depende a producéo de
novos elementos sociais, mas ¢é fundamental o
questionamento, o debate sobre a funcionalidade que exerce.
Porque numa sociedade capitalista, industrial, a escola tem a
tarefa de formar individuos para essa coletividade, para se
tornarem trabalhadores, capazes de interagir numa realidade
social marcada pelo consumo, pela produgédo industrial, pelo
desenvolvimento de habilidades especificas para o que quer o
mercado.

A escola indigena nesse casc quando se inscreve nessa
mesma ordem, procura atender de forma parcial as
necessidades dos povos indigenas. Porque na medida em que
s&o formados como sujeitos articuladores dessa sociedade que
0s envolve, sdo também incorporados como o “branco”,
devendo agir mais uma vez como este para que possam ser
ouvidos.

Esse estreitamento entre escola e sociedade industrial
limita as agbes daquela, pois, a restringe a uma papel de
formacgéao técnica .

Mas para os povos indigenas, a ascenséo social através
da escola nao resolve as questdes do grupo, pois, enquanto
individualiza os sujeitos, também os integra como cidadéos,
plenos em direitos mas sob as regras do branco.

E muito complicado se discutir esse viés da escola, esse
preparo para o mercado, essa possibilidade de ascensio
social, porque em parte os povos indigenas precisam desse
aspecto para sobreviverem. Precisam incorporar elementos do
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branco, valorizados socialmente para que possam discutir em
pe de igualdade. Nesse sentido, a formagio de liderancas
politicas & fundamental. Mas o risco que se corre é da
desagregacao, da individualizagdo, da transformacdo da
sociedade indigena.

Estamos no limite entre a autonomia e a conformacéo. A
escola parte em diregdo as comunidades indigenas mas estas
tem que se adequar a esse novo modelo.

O que querem os povos indigenas, afinal, com o
nascimento de sua escola?

Anteriormente a criagdo da escola, porgue tudo isso
ainda € muitoc novo se levarmos em conta que os povos
indigenas do Brasil agora comegam a se organizar rumo &
construcéo da escola, vemos que politicas instauradas no pais
desde a colonizagao reforgcaram a idéia de que deviamos
incorporar 0$ grupos minoritarios a sociedade nacional para
que a consolidagdo do modelo republicano, posteriormente
pudesse ser cumprida. Historicamente temos que a escola
publica, que veio a instaurar-se no limiar do sistema
republicano, passou por cima das diversidades, aglutinando
pessoas em nome da constru¢ao da nacéo brasileira, através
da [uta pela soberania nacional.

Os povos indigenas sobreviventes a essas politicas, hoje
vao em dire¢do a escola buscando um reconhecimento social
que até entdo n&o tinham. Porém essa escola de cunho
ideolégico unifomizante e adequada as necessidades do
sistema politico nascente no século XIX consolida a exclusao
do diferente, pautada num rigido controle sobre os cidadaos,
no exemplo, na pratica dos bons costumes, e na integracao
nacional.

Desta forma, um sistema assimilacionista ha séculos
instaurado vem se transformando, se fantasiando para que,
tomado de um carater inovador, venha a se compor como um
importante aspecto para a educacgao. Ideologicamente, vemos
surgir programas de ensino que, embora “teoricamente’
abertos a diversidade, ainda reservam conteldos
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conservadores preocupados com a insergdo, a assimilagéo de
grupos ao sistema social e politico atual. Qu seja, estamos
maquiando a face da educagédo indigena, inserindo-a em
projetos ainda conservadores.

Nao & apenas incorporando o discurso a documentos
oficiais que estaremos indo em diregdo contraria a projetos
integracionistas. Com a passagem da responsabilidade sobre a
educagéo indigena para as méaos do Ministério da Educagso,
houve um importante movimento de organizagao em diregéo a
escola diferenciada. Os poves indigenas que até entao
estavam sujeitos a agdes de missionarios € da FUNAI, assim
como de programas regionalizados sobre educagao, foram,
através de suas reinvindicagdes, considerados. Imediatamente
o Ministério da educag&o iniciou o reconhecimento de agbes
voltadas a criagéo de uma escola indigena e para acelerar o
processo de criagdo de tais escola criou os Referenciais. No
entanto, com o surgimento destes documentos, a educagido
indigena passou a ingressar no sistema educacional, ainda que
venha se configurando como uma modalidade da educagio

nacional, um modismo.
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Capitulo 2. A organizagdo da escola indigena e os
referenciais curriculares do Ministério da Educacéo.

Vamos tratar agora especificamente dos Referenciais
elaborados pelo Ministério da Educagio, tanto o Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI) quanto o
Referencial de Formacéo de Professores Indigenas.

O RCNEI surgiu a partir das discussdes entre Ministério
da Educagdo, aniropdlogos, linglistas e lideres de
comunidades indigenas. E importante no sentido de explicitar a
importancia da educacéo indigena, ainda que pense a escola
indigena como uma escola regular, apenas localizada no limite
da aldeia.

No RCNEI (1998) identificamos a preocupagdo com
aspectos da escolarizacdo como: a elaboragédo do curricuio, as
metodologias de ensino, a selegéo do material didatico, enfim,
questdes presentes no cotidiano de qualguer escola, nao
necessariamente a indigena.

As politicas educacionais explicitadas pelo RCNEI
apontam para uma escola diferenciada, imersa em uma
sociedade desigual, onde os valores socialmente validos ainda
s&0 os do branco.

Surge como uma proposta de orientacdo metodoldgica
especifica para as escolas indigenas. Mas quanto ao aspecto
da formagao do professor, em muito se assemelha com a
formagdo genérica do professor. Este € entendido como um
profissional que atua dentro da instituicao "escola”, recebendo
para tanto orientacbes adequadas sobre o seu “fazer”
pedagdagico.

2.1- A formagdo do Professor Indigena para a escola

indigena.

O professor indigena segundo o RFPI deve ter algumas
competéncias..
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A necessidade de formagao de professores para atuar em
escolas indigenas trouxe uma nova problematica para as
comunidades envolvidas. Porque em nome dessa formacéo,
muitas pessoas deixam sua comunidade em busca de cursos
de qualificac@o profissional. Os cursos de magistério ndo tém
se expandido na mesma velocidade em que as necessidades
aumentam.

Temos portanto um problema crucial, a escola indigena ja
nasce vitima da sua propria organizagdo controversa, porque
se nao ha como se qualificar professores para atuar em
escolas indigena, o que nao dizer das classes que vio até a
ultima serie do ensino fundamental. H4 uma desarticulagdo
entre educagéo e escolarizagdo, porque em se tratando de
educagao indigena, a escola nao € a fonte mais importante de
conhecimento que as comunidades dispdem, mas torna-se
necessaria para que os professores possam articular
conhecimentos alheios aos povos indigenas, como exemplo, a
lingua portuguesa.

Assim sendo, algumas diretrizes expostas no Referencial
de Formacgdo de Professores Indigenas (RFPI} vdo no sentido
de formular um conjunto de “qualidades” que a escola indigena
e os professores necessitam ter para que o sistema

educacional funcione adequadamente:

Indicadores que se encontram no Referencial de
Formacgao de Professores Indigenas:

Da concepgao de professor:

Reflexdo sobre a pratica,

Professores como gestores da pratica educacional,

Professor como mediador de sua comunidade com o
mundo fora da aldeia,

Formag&o em servigo,

Desenvolvimento de competéncias profissionais,
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Capacitagéo progressiva dos professores para a
elaboragéo, desenvolvimento e programas para as escolas,
Preocupagdo com a qualificagéo e titulagdo dos
professores indigenas,
Professores como intérpretes entre culturas distintas,
Reconhecer-se como representante da comunidade em
que a escola funciona,
Ter apoio da comunidade,
Saber dialogar com liderangas, pais e alunos,
Desenvolver varios tipos de saberes implicados na
fungao,
Desenvolver capacidades bilingles,
Tornar-se pesquisador, estimulador e divulgador das
produ¢des culturais indigenas,
Ser capaz de refletir sobre a realidade de seu povo,
Tornar-se lider capaz de mobilizar outros para as
solugbes dos problemas enfrentados pela comunidade,
Ser capaz de conceber seu frabalho de forma
abrangente, preparando os alunos para a vida social,
Participar do cotidiano da aldeia,
Relacionar a proposta pedagégica da sua escola &
proposta politica mais ampla de sua comunidade,
Coeréncia entre a expressao verbal e a pratica.

Destes indicadores presentes no RFPI, ndo ha qualquer
problema em relacdo as especificidades que deve ter o
professor indigena, o problema estd na implementagédo, nas
condicBes materiais que se da para a escola dentro dos limites
institucionais em que se encontra. A escola enquanto
instituicdo carrega em si problemas que recaem sobre sua
organizagao, perpassando por questdes de recursos,
nomeacdes, individualizagao do trabalho dos professores, falta
de objetivo comum entre a escola e a comunidade, que vé
nesta uma instituicio isolada e incapaz de efetuar melhorias
nas suas reais condicbes de vida. Tudo isso em fungdo de

estar a escola atrelada a um sistema de ensino que transforma
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a escola em um local normatizador, onde as diferenc¢as ou s&o
encobertas ou sdo menosprezadas em funcdo de uma
adequacdo ao modelo institucional idealizado no ambito das
Secretarias de Ensino e do préprio Ministério da Educacao.

O professor indigena assumird tantas tarefas que
acabara sendo “executor” apenas de atividades que ele mesmo
desconhece sua importancia. O préprio Referencial de
Formagao de professores Indigenas evidencia que o professor
deve assumir seu lugar enquanto interlocutor de sua
comunidade com a sociedade que a cerca, estar atento as
modificagbes sociais do entérno, possuir lideranga dentro da
comunidade que representa, gerir o processo educacional com
seus alunos e com os demais agentes de sua escola, possuir
conhecimentos relativos a Antropologia e & Sociolinglistica, ser
articulador das politicas educacionais, participar de cursos de
formacéo, se fazer presente nas discussbes entre as
Secretarias de Educacdo, liderangas politicas, Ministério da
educacdo, ser pesquisador, professor reflexivo, elaborar
programas de ensino, projetos, estabelecer parcerias, entre
outras fung¢des. Parece que na figura do professor recai toda a
esperanga de melhoria das condigdes da escola indigena. E se
este ndo da conta de trabalhar nestes diversos ambitos, é
porque ele nao esta preparado para ser professor & mais uma
vez caimos numa culpabilizagdo do professor pelo fracasso da
escola.

O referencial abarca um conjunto de conhecimentos
genéricos necessarios a implementagdo da escola indigena,
mas essa escola mais uma vez se insere no contexto da
instituiggo formalizada que transmite conhecimentos de
documentos oficiais, daquilo que € legitimo na escola regular.
Aspectos como gestdo e administracdo aparecem no
referencial de formac&o de professores indigenas como um dos
objetivos politicos especificos do trabalho do professor
indigena: ‘“contribuir para a condugdo, a gestdo e a
administragdo da escola indigena em sua inter relagdo com os

sistemas de ensino estadual, municipal e federal” ( RFPI,
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1999). Termos como esses traduzem a idéia de que a escola
indigena estara sujeita as mesmas regras de planejamento e
condugdo que outras escolas quaisquer. A escola indigena,
diferenciada, que valorize as diferengas culturais, étnicas,
sociais dos grupos indigenas envolvidos deixa de existir,
dissolvendo-se em questdes administrativas e organizacionais.

A escola indigena ndo deve estar sujeita a pardmetros de
qualidade e competéncias como sugere o RFPI. isso porque
na propria fala de alguns professores representados no RCNEI,
a escola por eles elaborada deve lhes dar condigbes de
dialogar com a sociedade envolvente. A escola serve, portanto,
para debater aquilo que é valido para os povos envolvidos, ndo
para dizer como o professor deve ensinar isto ou aquilo.

Nesse sentido, os Referenciais do Ministério da Educacgao
deverdo servir para lhes mostrar alguns possiveis caminhos
para a organizagdo de suas escolas, ndo para lhes ditar o que
devem fazer de seus préprio conhecimentos ou como devem
entender a sociedade envolvente.

As competéncias a serem desenvolvidas pelo professor
indigena aparecem no RFPI como uma forma de transformar a
acdo educacional em tarefas a serem executadas, de acordo
com uma determinada progressado que pode ser avaliada de
forma qualitativa e, portanio, ha um comprometimento da
autonomia escolar.

Em uma concepgdo mais avancada de escola, isso
deveria ser evitado.

“Ressalta Pistrak que os programas de ensino
devem ser amplos programas de educagdo, onde a
instifuicdo central oferece a linha geral dos
programas, cabendo a escola sua adaptacdo a
realidade local. Os programas devem ser formulados
em harmonia com a autonomia escolar.” (Pistrak,
1981, p.87).

A formacdo do professor indigena supera a idéia de
‘competéncia” e qualidade, pois, parte de outro parametro que
néo o da escola regular e institucionalizada. Quem define o que
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deve ou n&o ser feito é o proprio grupo, privilegiando-se as
praticas sociais existentes. Se, ao contrario, partimos de uma
visdo normatizadora da escola, a idéia de competéncias a
serem desenvolvidas pelo professor, faz sentido , pois, dentro
da escola regular € ele que, de acordo com as diretrizes
oriundas das instancias superiores de ensino, deve gerenciar o
processo educacional.

A idéia que também aparece no RFPI sobre curriculo é
que este deve ser “flexivel” e dindmico, possibilitando a sua
constituigdo conjunta tanto com a comunidade como com
assessores nao indios.

O principio de organizacao curricular é regido por uma
logica de parceria, onde aparecem tanto representantes de
ONG(s), missdes, indigenistas, como provenientes das
universidades do pais. Dentro desta perspectiva, o RFPI prevé
o trabalho escolar indigena contando com a contribuicdo de
parceiros. Assim, estabelece que em virtude da sua
especificidade, o trabalho com a educagao escolar indigena ¢
fundamentalmente um trabalho de parceria, ndo sé entre as
diferentes esferas e instancias governamentais, mas também
entre o governo e a sociedade civil organizada. Essas parcerias
devem ser institucionalizadas, com definicdo clara de
competéncias e responsabilidades. S&o parceiros das
secretarias, atores sociais necessarios e atuantes no campo da
educacdo escolar indigena: comunidades indigenas,
organizagbes indigenas e organizagbes de professores
indigenas;

organizagdes da sociedade civil de apoio acs indios.

universidades {(centros de pesquisa, departamentos e
faculdades).

Fundac&o Nacional do Indio (Departamento de
Educagao da sede da instituicdo e administragdes regionais ou
nucleos de apoio do 6rgéo); Coordenacgéo — Geral de Apoio as
Escolas Indigenas do Ministério da Educacé&o; outras instancias
(secretarias, administragdes municipais e orgdos estaduais e
federais).
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Essa parceria, na medida em que se agrega as condicdes
existentes de produgdo de conhecimento, vincula-se a
determinados setores sociais, ora privilegiando-se uns, ora

outros.

‘Desta forma temos que "o campo da
intermediagdo implica também a interpretacéao de duas
“‘chaves” diversas de leitura da realidade. O registro
“tradicional” representado pelos mitos e pela
harmonizagdo da vida cotidiana aos ritmos e ciclos
naturais. E um segundo registro, “moderno”,
representado pelo calculo futuro, pela racionalidade do
mercado, pelo tempo cronolodgico, conectado aos
ritmos induzidos pelas relages sociais de produgao
vigentes na sociedade envolvente.” (Arruda, 2001,p.52)

O RFPI &, portanto, eficaz quanto a explicitagdo dessa
forma de “"gerenciamento” educacional, jA que acrescenta ao
curriculo a flexibilidade necessaria a esta forma de
representacdo. Ha ai uma complexa estrutura organizacionail,
pois, se por um lado os conhecimentos escolares sé&o
necessarios mas nao devem ser “engessados”, por outro, essa
“flexibilidade” pode trazer uma interferéncia desmedida de
varios setores, inclusive aqueles oriundos dos interesses de
mercado.

Com essa flexibilizagao, portanto, a organizagéo curricular
pode ficar refém dos mais diversos interesses, o que faz com
que se instaure uma constante luta pela hegemonia dos
conteidos escolares a serem desenvolvidos. O professor,
diante desse quadro pode ser tanto aquele que retém aquilo
que interessa a sua comunidade, quanto aquele que contribui
para sua insercado no universo capitalista com interesses
mercantis apenas, e isso perpassa pela questdo de sua
autonomia tanto intelectual quanto politica.

Dessa forma, a luta pela formagéo educacional indigena é
também uma luta pela autonomia dos povos indigenas. A
escola exerce o papel da instru¢do mas ndo substitui a
educagao indigena no sentido em que esta educacio é
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independente do trabaiho escolar. Trazer para a escola e para
a formagao dos professores este &mbito educacional proprio
dos povos indigenas € restringir-lhes as possibilidades de
manifestagdo de seus préprios conhecimentos.

Embora o RFPI aponte para esse trabalho de formagéo,
no sentido de nos cursos de formagdo de professores,
possibilitar que esta formagido se desenvolva em “diversos”
ambitos do conhecimento, trazer a cultura indigena para a
escola ¢ ftransforma-la em contelido programatico sem
qualquer sentido. Na analise do curriculo escolar, portanto,
essas questdes devem ser debatidas ja que € através do
curriculo que se configura a escola, com suas diretrizes e
orientactes.

No RFPI, no entanto, quando trata da questdo da
organizag&o curricular, o referencial faz meng&o ao trabalho de
antropologos, linglistas e pedagogos em especial, sendo
esses ‘“faciltadores” da discussdo sobre conhecimentos
trazidos de fora da aldeia. Tais conhecimentos repercutem uma
politica de adequagdo de contelidos na medida em que estes
s&0 organizados de acordo com aquilo que ja é conhecido na
escola regular. Ou seja, ao mesmo tempo que o referencial
trabalha com a idéia da especificidade da escola indigena, traz
algo externo para ser incorporado no curriculo escolar
indigena, como por exemplo o aspecto “"psicossocial”.

Esse aspecto muito comum na escola regular atua como
um motor entre as relagdes que se estabelecem dentro dos
limites da escola e fora dela (na familia). Assim sendo, fazemos
meng&o ao aspecto psicossocial quando queremos entender o
aluno enquanto sujeito (individualizado) dentro da instituicéo
“familia” e ampliando-o para a instituicdo “escola”. No entanto,
fatores como esse levados para a escola indigena contribuirdo
para que limitemos o sujeito (membro da comunidade
indigena) a condigdo de “aluno” apenas quando nos
preocupamos com a relacdo entre “escola” “familia”, e
acabamos excluindo a interferéncia da comunidade. Na escola
regular essa relagdo entre escola- familia, ja €& muito
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conflituosa. Passando para a escola indigena levara consigo
essa preocupacéo quanto ao individuo inserido em sua familia
(ambiente restrito se levarmos em conta a comunidade
indigena) sendo este o aspecto “psicossocial” ja citado.

Ha ai uma interferéncia desmedida de diversos
personagens que, passando da escola regular para a escola
indigena, procuram encarar essa realidade de uma CUnica
forma, pois, um aluno indigena ou nao indigena é sempre um
aluno e dessa forma sera entendido sem diferencgas.

Tais conhecimentos, no entanto, podem ao entrar nos
limites da escola indigena ser incorporados de forma
hierarquizada e através de uma visdo hegeménica, em
detrimento da cultura local.

Outra evidéncia desse processo esta na forma como o
referencial trata a fungdo da escola na sociedade. Através de
um discurso de respeito as diversidades existentes, aponta
para uma nova func&@o historica, mas baseando-se na escola
enquanto instituicdo. A escola deve, portanto, cobrir-se de um
carater inovador em relagao a sua fungao social. Carater este
que estard sujeito as normas e procedimentos de conducgéo
vindos da sociedade envolvente, da forma como esta se
organiza, ja que dai € que parte a legitimidade.

No RFPI vemos que a idéia de gestdo escolar &
amplamente defendida, sendo que esta inserida na formagao
do educador indio.

Assim temos que, conforme o RFPIL... “cada professor
deve ser capaz de gerir sua classe, organizar o trabalho com
seus alunos em fungédo de fatores diversos a serem definidos,
estabelecer relagbes de autoridade, confianca e respeito com
0s alunos e com os demais atores educacionais envolvidos na
instituicdo escolar'.(RFPI, 1998). Tudo isso dentro de uma
lbgica administrativa e empresarial. A idéia de "gestdo” tao
comumente defendida inclusive na prépria LDB, traz implicita a
idéia da organizagéo do conhecimento e da prépria estrutura
escolar com uma funcionalidade administrada, de acordo com a
idéia de “gestao” empresarial. Essas caracteristicas, embora
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parecam ingénuas e aleatdrias, tfraduzem um tipo de
pensamento que vé& na escola e no papel do professor um
importante meio de difusdo de informagdes que em seu
conjunto sdo carregadas de concepgbes da sociedade
capitalista moderna.

eles sado estimulados, por meio desses
estudos de natureza diversa, a troca de experiéncias
vividas, que sdo registradas, narradas e intercambiadas
,discutindo e avaliando as praticas atuais de forma que
possibilite  seu  aprimoramento e  qualificacéo
progressiva”. (RCNEI, 1998,p.)

Os interesses dos brancos ultrapassam os interesses das
comunidades indigenas j& que para estes, a relagdo que
estabelecem com o territério é de outra ordem, nao articuiada a
padrbes de consumo, produtividade e industrializagdo. Nao
acreditamos que os territdrios indigenas devam, portanto, ser
restringidos cada vez mais a fungdo da chamada
‘modernidade”. O que queremos com isso € incorpora-los a
processos socias mais amplos onde seus conhecimentos
sirvam de amparo a produgéo em escala industrial de produtos
0S mais variados, assim como da expansdo do mercado
consumidor, quando trazemos as comunidades para a
sociedade envolvente, naoc como representantes, mas como
consumidores. Essa “estimula¢do” progressiva identificada no
RFPI que prevé uma qualificagdo ascendente no processo
educacional, é mais provavel que objetive a insercao desses
grupos a essa sociedade industrial , ao mercado .

Baseando-se em principios de qualidade, define-se a
educacéo escolar de acordo com determinadas concepgoes de
qualidade que prega. Concepgdes estas aliadas a idéias de
competitividade que, trazidas da escola regular, disseminam-se
na escola indigena, procurando adequa-la. Aliada a uma
constante avaliagéo, essa escola estaria em conformidade com
a sociedade capitalista e com uma viséo neo-liberal que vé a
educacdo como uma mercadoria e a coloca no patamar de

servico prestado a populagéo.
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Etapas de frabalho segundo o RFPI:

1) Criar instAncia administrativa propria na secretaria de
estado da educagdo, com uma equipe técnica para
gerenciamento da educacdo escolar indigena, com recursos
humanos, técnicos e financeiros para a gestdo desse
programa.

2) Constituigao legal de um nucleo, conselho, comissao
ou comité de educagdo escolar indigena, com definicao de
competéncias e responsabilidades, mediante instrumentos
especificos ( convénios, termo de cooperagao técnica, etc).

3) Elaboragdo e atualizagdo o Censo Escolar Indigena,
realizado em 1999, reavivando os processos de consulta ou
diagnéstico da situagéo e da demanda qualitativa e quantitativa
da educagao escolar indigena no Estado.

4) Elaboragdo do Programa de Educagédo Escolar
Indigena do estado, com detalhamento das acbdes a serem
desencadeadas e inclus&o delas nos Planos de Trabalho Anual
e Plurianual da secretaria de educacéo.

5) Regularizagéo da situacdo das escolas indigenas no
Estado, mediante a elaboracdo de processos de criacéo e
funcionamento das escolas indigenas, com normas e
ordenamentos jurfdicos proprios, bem como de autorizacéo e
reconhecimento dos cursos no ambito da educagédo basica,
garantindo a especificidade, a diferenca, o bilingliismo e a
interculturalidade desses cursos nos Conselhos Estaduais de
Educac¢ao.

6) Elaboragéo da proposta de um programa permanente
de formac¢ao inicial e continuada dos professores indigenas,
visando a sua titulagéo.

7) Apresentacdo das proposta de formacdo dos
professores indigenas ao Conselho Estadual de Educagéo para
obten¢ao de autorizagdo para seu funcionamento (registrando
possibilidade de mudanc¢as posteriores).

8) Formalizag&o da proposta de formagac dos professores
indigenas no Conselho Estadual de Educa¢io, visando ao
reconhecimento e consequente titulacao dos cursistas.
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Esse tipo de pensamento que qualifica um “servigo
prestado” estd de acordo com uma sociedade que cada vez
mais se desobriga da educagdo publica em fungdo do
mercado.

“Prazos, metas, orgamentos, regulamentos,
organogramas e formuldrios séo utilizados ndo como
facilitadores de processos que garantam aos povos
indigenas, por meio de suas liderangas, professores e
organizagbes, a condugédo de processos autbnomos de
decisédo quanto ao rumo da educagio escolar, mas
como instrumentos normatizadores que promovem o
engquadramento de experiéncias que devem ser Unicas
em modelos ja estruturados, sedimentados e
burocratizados.” (Grupioni, 2001,p.90)

2.2- A organizacgdo da escola indigena

A escola regular “do branco” apresenta problemas
importantes quanto ao seu funcionamento. Temos problemas
que v&o desde a excessiva burocratizagio da educagéo, sendo
0 corpo docente cada vez mais utilizado em questdes de
gerenciamento, de execugdo de tarefas, sem qualquer
vinculacdo com a realidade educacional e social dos alunos,
até problemas que persistem por décadas como a evaséo
escolar, exclusao, repeténcia , avaliacédo, entre muitos outros.

Ao contrario, a escola indigena deve nascer do dialogo e
da compreensao de que mais importante que a normatizacao,
€ a ftroca espontdnea, © reconhecimento de que as
comunidades produzem conhecimentos imprescindiveis a
reprodugdo e sobrevivéncia de seu povo. Assim, ao se definir
previamente aquilo que deve ser ensinado na escola indigena,
estamos reconhecendo o direito a uma hierarquizagédo natural
dos conhecimentos externos as comunidades. Em relagéo ao
trabalho escolar, esses conteldos chegam na escola indigena
e assumem uma centralidade que n&o lhes seria propria, caso
se privilegiasse de fato a especificidade de cada povo.

Embora o RCNEI seja um importante instrumento para
gue os povos indigenas possam discutir e pensar a sua escola,
ainda falta a ele a abertura a uma outra forma de discussao
sobre a educagdo indigena, jA que o referencial da mesma
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forma que os PCN(s) traz um conjunto de determinagdes de
como os conteddos devem ser ensinados, deixando de fora as
praticas sociais quando, ao se transferir para as aldeias, para a
escola indigena, imprime nesta sua configurago metodologica
e normatizadora, deixando de fora o0 que deveria privilegiar: as

diversidades existentes de cada povo em particular.

“Para poder formular sugestdes do que estudar na
area de Matematica & preciso entender o que cada um
dos trés campos- "nimeros e operagdes”, “espacos e
formas”, e “grandezas e medidas”- engloba. Apesar da
divisao dos trés campos da matematica, & importante
lembrar que , na sala de aula, eles podem ser
trabalhados de forma simultdnea, ou seja articulados
entre si. Istd é necessarios para que os alunos
estabelecam relagdes entre os contelidos desses trés
campos. Além disso, € preciso articular os contetidos
desses campos com os conhecimentos de outras
areas, como a Biologia, a Histéria e a Geografia, entre
outras.” (RCNEI, 1998,p.166)

A escola indigena, no entanto, parece ndo se sujeitar a
tais procedimentos porque enquanto espago de sociabilidade,
se distancia de projetos de conformagéo na medida em que se
distingue da escola regular. Assim sendo, as praticas
educacionais, de fato, come¢am a coexistir com uma escola da
instrugdo, da  alfabetizagdo, da sedimentacdo de
conhecimentos universais.

A escolarizagio indigena nesse sentido acrescenta uma
nova visao a educacéo escolar. Na medida em gue questiona a
funcionalidade da escola enquanto “local” do saber, ganha
forga para se pensar em um outro modelo escolar. Rumo a um
processo educacional amplo, a escola se insere nesse contexto
para trazer elementos da sociedade que a cerca desejaveis as
comunidades indigenas. Portanto, quanto ao conhecimento, ao
curriculo, o RCNEI ainda traz uma postura conservadora,
produzindo formas de condugdo e implementagdo de uma
escola baseada numa estrutura tradicional e burocratizada.

Embora elaborado  conjuntamemte com  varios
representantes de comunidades indigenas distintas, o RCNEI
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ainda enfoca a questdo do curriculo como a escola regular,
embora nas atividades que sugere procure relacionar as
praticas sociais dos sujeitos envolvidos 4 algum conhecimento
ja sistematizado. Por exemplo, sugere que no aprendizado
sobre medidas se aproveite a questdo da demarcacao de
terras para se articular o conhecimento matematico (formal)
com essa questao que envolve o dominio do conceito sobre
medidas.

Tais atividades de fato resultam em uma reflexdo conjunta
sobre as praticas e necessidades que se tém sobre o
conhecimento formalizado e universal, mas a questiao & que
parte-se da Matematica, do conteldo ja estruturado para ir em
diregdo ao que as sociedades produzem, relacionando-as. O
contrario, portanto néo ocorre, partindo da reflexao sobre o que
as sociedades produzem enquanto conhecimento para depois ,
em um segundo momento, tentar identificar que areas do
conhecimento abrangem. Ou seja, o RCNE! ainda trabalha na
proposta de adequagdo de conteldos, tentando articular
pratica e conhecimento formal mas partindo da escola
tradicional. A justificativa encontrada para a articulagdo de
areas de conhecimentos (interdisciplinariedade) ... “é preciso
articular os conhecimentos desses campos com os de outras
areas”...& que os povos indigenas precisam conceber um
conhecimento amplo, articulando varias areas do conhecimento
com a pratica.

‘Num segundo momento, o professor pode
trabalhar com as situagdes- problema propostas pelos
alunos, de modo a ir se aproximando da linguagem
daqueles problemas “escolares” mais comuns como:
“vendi 2 cachos de banana por R$ 5,00 cada. Quanto
recebi ao todo?” (RCNEI, 1998,p.187)

A escola indigena deve ser pensada através das praticas
sociais dos sujeitos, da possibilidade de melhoria das
condicbes de vida das comunidades, aliando-se ao aspecto
instrucional, da informacao e do conhecimento da sociedade
que a cerca com os conhecimentos proprios de cada povo.
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Dessa forma, aoc pensarmos na organizacdo da escola
indigena, devemos pensar, primeiramente, de forma
multifacetada, pois, ndo ha uma Unica escola, uma forma
isolada de educagdo indigena, mas a multiplicidade de
atividades, assim como a multiplicidade de povos,
pensamentos e modos de vida. Portanto falar em um
referencial que pretende servir de amparo a configuracao da
escola indigena, é vé-la de forma singular, estilizada, &
entender a diversidade como transitoria e sem relevancia.

Essa escola, porém, néo nasce da incorporagdo de um
modelo ultrapassado. A escola indigena € nova, pois, volta-se
para a construcdo de uma nova estrutura. Apesar do modelo
escolar atual encontrar problemas sérios de estrutura e
organizagéo, ainda & nesse modo de se fazer escola que o
referencial curricular transfere para a educagédo indigena
quando elabora planos e estratégias metodolégicas de como a
escola indigena deve ser feita.

Baseando-se em um documento similar da educacéo
nacional- (os PCN(s)), o referencial traz para a escola indigena
as mesmas preocupagdes metodoldgicas e curriculares da
estrutura em bloco de conteldos. Os saberes préprios da
cultura local passam a ser entendidos como elementos
constituintes do curriculo escolar. Mas respeitar a diversidade
cultural nao é transforma-la em contetido escolar. Falar da
forma como cada povo se v&, de suas lendas, seus rituais e
crengas dentro da escola ndo garante a manutencdo dessa
riqueza cultural. Ao contrario, a escola passa a interferir na
espontaneidade das praticas sociais, contribuindo para o
desaparecimento destas ,pois, ao chegar na escola, pelo
menos nesta escola pré- concebida e pré-organizada nos
moldes da escola regular, as praticas sociais, os
conhecimentos produzidos historicamente aoc longo da
trajetoria de cada povo, transformam-se, passando para o
curriculo de forma hierarquizada. A rotina desta escola que
tende a incorporar as "diversidades existentes” seria a de

atribuir horarios especificos e local apropriado para que as
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manifestagbes, a produgdo de conhecimentos de cada povo
ocorram. Ao se inserir esta nogdo de tempo regularmente
organizado pelas condicbes externas as comunidades
indigenas, as préticas, os rituais, festas, cerimdnias, entre
outras, estariam gradativamente se modificando, dando lugar a
um esvaziamento em fungdo de uma femporalidade que nao
lhe & propria. Essa interferéncia negativa transforma também
gradativamente um povo regido por suas préprias convicgdes,
em um povo sujeito a obedecer as regras de outrem em fungéo
do tempo estabelecido pela escola.

O que ha para se fazer entao é refletir sobre essa escola
que se transfere para a aldeia mas carrega em si concepgoes
proprias de uma sociedade industrial- capitalista. Essa escola
que, através de um curriculo cuidadosamente elaborado, traz
como principio a formacéo da cidadania. Mas o cidad&o que se
quer formar nesta sociedade voltada para a exploragido do
trabalho, para o acumulo de capital, a manutengcido de
privilégios de grupos, ndo € a mesma que os povos indigenas
querem. Essa escola voltada para a conformacgéo, para a
submissao ao sistema econdmico, forma cidadéos para esse
tipo de sociedade pautada numa rigida organizagéo temporal.

No entanto, "€ preciso que cada cidadao
considere a escola como um centro cultural capaz de
participar nesta ou naquela atividade social: a escola
deve conquistar o direito de controle social neste ou
naquele campo, o direito € o dever de dizer sua palavra
em relagéo a este ou aquele acontecimento, e o dever
de modificar a vida numa dire¢do determinada.”
(Pistrak, 1981, p.52)

Porem, o questionamento que se faz na educacéo
indigena & exatamente desta temporalidade. Embora
coexistam com sociedades distintas, as sociedades indigenas
tém para si outra légica que nao a de mercado, de consumo.
Sofrem portanto por estarem inseridas em um contexto de
exclusdo. As constantes lutas entre povos indigenas e
fazendeiros ou garimpeiros demonstram o quanto esses povos
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lutam para conseguir manter seus modos de vida, suas
fradigbes.

Essas lutas se traduzem também em documentos
elaborados conjuntamente com liderancas da sociedade. A
publicagéo dos referenciais tanto o de formagéo de professores
indigenas quanto o curricular € uma prova disto. Porém, ainda
nao ¢ suficiente, pois, estes referenciais nascem carregados de
concepgdes conservadoras.

A educagdo indigena, assim como a escola, tem por
tarefa a conscientizagdo de seu povo das condicées de sua
existéncia em meic a uma sociedade cada vez mais desigual.
Sociedade esta que privilegia o sucesso econdmico, premiando
aqueles que puderam vencer economicamente, que dentro do
sistema atual, tiveram éxito politico e profissional mas que
sobretudo puderam garantir a manutencao de privilégios e
riquezas, de satisfagao de suas necessidades imediatas, de
acumula¢éo de bens e capitais, de enriquecimento muitas
vezes ilicito, de garantia dos direitos pela “sociedade das leis?’,
leis estas criadas por aqueles que alcangam respeitabilidade
dentro do sistema, e essa respeitabilidade também se insere
nesse viés econdmico e politico.

Questionar esse modelo escolar tradicional, portanto, é
fundamental, ¢ que o referencial curricular ndo faz.

Como a escola proposta por Pistrak (1981), a escola
indigena também € de outra natureza, n&o isolada, mas mais
comunitaria e voltada para a sociedade. Para Pistrak, as
criangas ao serem educadas pela escola ja se inserem em uma
concepegao politica e social transformadora, comprometida com
0s principios de uma sociedade comunista.

O referencial curricular no entanto quando aborda a
questdo dos confeldos, separando-os em blocos distintos,
transforma o conhecimento em matérias escolares, disciplinas
que em seu conjunto preparam o0s sujeitos ndo para a
sociedade local, mas para a incorporagao do modo de vida do
branco. O modo de vida do branco, este ser que sendo

%_Ver ROUSSEAU. O Contrato social
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estilizado torna-se Unico, significa adequar-se a um modo de
vida ocidental, industrial, individualista e politico capitalista,
transformar-se em um personagem estatico e imutavel que
obedece as leis criadas por um sistema do qual muitas vezes
nem ele proprio faz parte.

“No mundo de hoje, de profundas e rapidas
mudangas, os povos indigenas procuram formas novas
de auto- sustento e sobrevivéncia. Querem participar
da vida politica, entrar na economia de mercado e ser
reconhecidos e respeitados.”(RCNEI, 1998, p.97).

Essa visdo presente no RCNEI aparece no bloco dos
temas transversais a serem desenvolvidos na escola indigena.
Esses temas também estdo presentes na escola regular , que
prepara o cidadao para a sociedade capitalista. Mas querem,
de fato, os povos indigenas serem preparados para se
tornarem cidadaos numa sociedade de consumo?

E esse o respeito a diversidade cultural que almejam?

De fato as comunidades indigenas do pafs tém enfrentado
sérios problemas para conseguirem sobreviver, ja que a
situagéo do contato com os brancos e a submisséoc a estes,
tornou alguns povos dependentes economicamente. Mas é
justamente por conta desse modelo econdmico que
individualiza os sujeitos cada vez mais em nome da
competitividade e competéncia que traz problemas para que as
comunidades indigenas consigam manter seus modos de vida.

Os povos indigenas tém fortemente essa vinculagao
enquanto grupo. Nao se véem isoladamente, nio sobrevivem,
portanto, individualmente, mas coletivamente. E muito
importante essa nogéo porgue €& através do esforgo coletivo
gue a sociedade se reproduz. Os rituais, as praticas sociais, as
dangas, as tarefas cotidianas sdo coletivas, n3o
individualizadas. Portanto, dizer que os povos indigenas
guerem se inserir numa sociedade de mercado € o mesmo que
dizer que eles querem o seu proprio desaparecimento, pois,
n&o sobrevivem individualizadamente. Ou seja, essa tentativa

de transforma-los em individuos numa sociedade de mercado &



um modo de incorpora-los, submeté-los a um sistema
econdmico e politico hegeménico com sua conseqlente
aniquilagao enquanto povo.

Tampouco quando os povos indigenas tratam da questio
do respeito por suas culturas, costumes, querem que esse
respeito seja compreendido dentro do sistema capitalista,
porque nesse caso o respeito se tornaria outra coisa, pois,
incorporados  ao sistema econdmico e politico vigentes
passariam a valorizar outros costumes, valores, o que, alids ja
vem ocorrendo com muitos povos. Além disso, a idéia que
fazem sobre “valorizagao” e respeito por suas crencas, mitos
etc, talvez ndo seja a mesma que a sociedade nacional tem.

A sociedade nacional, por seu viés integracionista procura
restringir a agéo de liderangas politicas que venham a tornar-se
encalgos ao chamado desenvolvimento da nagdo. Porém, as
liderangas indigenas ao tentarem a aproximacdo com a
sociedade que a cerca, buscam no didlogo um entendimento
sobre as questdes emergentes que ameacam a vida dos
grupos. N&o & apenas uma questdo de valorizagdo de forma
idealizada, valorizag&o simbdlica, mas de uma insergéo pratica
no universo do branco, porque os indigenas desde muito tempo
foram impedidos de exercer suas proprias vontades. A escola
n&o soluciona essa questao imediata e nem tem condigGes de
fazé-lo, mas pode fazer a ponte que une universos e
sociedades tdo desiguais. A escola enquanto modelo é
inadequada porque da mesma forma que n&o existe um Unico
modelo de sociedade indigena, também n&o ha uma sé
possibilidade de se fazer escola.

2.3- O professor indigena e o RFPI

Evidenciamos, do que ja foi exposto, a necessidade da
criagdo de uma escola indigena legitima, que tenha uma forma
prépria de elaboragéo de conhecimentos que julga validos para
seu povo, assim como da possibilidade de didlogo com a

sociedade que a cerca.
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Desta forma, a criagcdo da escola e a reinvindicagéo dos
povos indigenas pelo reconhecimento oficial de sua escola
trouxe consigo a necessidade de se criar instrumentos que
possibilitassem aos povos indigenas a divulgacdo de suas
inquietagtes, assim como o cumprimento das conquistas legais
que adquiriram com suas articulagdes politicas. No momento
da criagdo da escola diferenciada, os povos indigenas
constaram que essa organizagéo nao pedia estar sujeita a um
modelo de escola, “a do branco”, porque esta néo sé nao lhes
da o devido espago que necessitam, como também os
discrimina politica e socialmente. Portanto, a escola indigena ja
nasce com outros objetivos atrelados a ela: a necessidade de
organizagao de seu curriculo, de possibilitar a formagao inicial
e continuada de seus professores, assim como de tentar se
consolidar enquanto espaco educacional nao restrito aos
limites da escola.

A necessidade da criacdo de uma escola trouxe consigo
também a necessidade de se formar pessoas adequadas ao
exercicio da fungdo de ensinar, do professor. Coisa que até
entao nao tinham, o professor passou a se constituir como um
importante elo entre as comunidades indigenas e a sociedade
nacional. De acordo com o RFPI.. “%é o professor indigena
quem, em muilas situagcdes responde, perante  outros
representantes politicos, pela mediagédo e interlocucéo de sua
comunidade com o mundo de fora da aldeia..” (RFPI, p.10,
2002).

O professor indigena passou a ser buscado, ja que nas
condi¢bes educacionais existentes, a escola necessita de
alguém que dé conta de articular os conhecimentos dos
“brancos” com os dos povos indigenas. Ou seja, ndo mais
priorizar aquilo que é externo as comunidades indias, mas ao
contrario, trazer elementos que possam ser debatidos,
avaliados e incorporados ou ndo pelos povos em questdo. O
professor indigena ndo € aquele que ensina nos moldes da
escola tradicionalmente dos “brancos”, mas aquele que
conhece 0s problemas existentes em sua comunidade e busca
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uma forma de se discutir conjuntamente aquilo que é
socialmente valido para seu grupo. N&o é uma tarefa das mais
faceis ja que o professor tem que reconhecer quais s&o os
conhecimentos que deve priorizar, além de estar em constante
contato com a sociedade em geral reconhecendo aquilo que
deve ser trazido para ser debatido.

A centralidade que assume o papel do professor no
referencial de formagéo de professores indigenas faz com que
esta figura seja quase idealizada, assumindo caracteristicas
que no entanto n&o lhes sdo proprias, responsabilizando—o

pela articula¢ao entre a sociedade nacional e sua comunidade.

“A partir do momento em que a formagdo de
professores se tornou uma politica publica, essa
contextualiza¢@o vem se anulando ao longo do tempo.
O que nds tinhamos no comego como projetos
contextualizados hoje foram reduzidos a projetos de
formagéo de professores
indigenas”(Guimaraes,2001,p.100).

Nesse sentido, essa cenfralizagdo que a escola indigena
faz da figura do professor, colocando-o em destaque entre os
demais membros da sociedade, faz com que o papel que ele
venha a desempenhar frente 4 escola seja exaltado em fungéo
de alguns super poderes que ele deve possuir. Assim sendo,
cabe ao professor indigena organizar todo o trabalho
pedagégico com seus alunos, participar das reunides com
outros professores e com a comunidade, ser divulgador das
atividades proprias da cultura local, ser facilitador de
aprendizagem, buscar embasamento fedrico em cursos de
capacitagdo e qualificagdo progressiva, estar atento as
mudang¢as que ocorrem no ambito da sociedade envolvente
para informar sua comunidade da realidade encontrada, enfim,
sdo muitas as atribuicées que o professor indigena deve ter

para assumir este importante cargo.

“E claro que um professor isolado, abandonado a si
mesmo, nao encontrara sempre a solugao
indispensavel ao problema que enfrenta; mas se trata
de um trabalho coletivo, da analise coletiva do trabaiho
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de uma escola, o0 esforgo ndo deixara de ser um
trabalho criador, e isto ja foi provado pela experiéncia
das reunides regionais de professores primarios”
(Pistrak, 1981,p.30).

Por um lado essa valorizagéo € extremamente importante
no sentido de possibilitar a reflexdo conjunta sobre as
dificuldades desta profissdo, da formagso, da
profissionalizagdo, da carreira, entre outras coisas. Mas essa
centralizag&o na figura do professor que o RFPI traz acaba por
outro lado delegando tarefas excessivas ao professor,
responsabilizando-o pelo sucesso ou fracasso da escola, o que
na sociedade ja ha muito tempo vemos acontecer.

A questdo que devemos fazer entdo € se, de fato, o
professor tem essa qualificagao toda e esse extremo poder
para resolver os diversos problemas que surgem no interior das
escolas. Nao ha davida que cabe ao professor elaborar planos
e tragar metas e objetivos de como melhorar a aprendizagem, e
relacionamento entre os atores da escola, mas no caso da
escola indigena especificamente, o professor ao assumir toda
essa dimenséo de trabalho e pesquisa estaria tornando-se
cada vez mais proximo da figura genérica do professor que
temos {(ou queremos) na sociedade envolvente. Esse fator s6
por si j& traz um problema (o professor) , este sendo visto como
0 representante méaximo da educagéo e, portanto, cabendo a
ele a resolugéo dos problemas educacionais.

Embora o RFPI aponte caminhos para o desenvolvimento
da escola indigena, sugerindo formas de atuagdo de
professores e comunidade escolar, ele ressalta a figura do
professor enquanto elemento imprescindivel ao
desenvolvimento de politicas publicas de educagéao, focando
toda a educagdo indigena pelo trabalho realizado pelo
professor.

Alem disso, o RFPI enfatiza o registro, a anotacdo, mais
uma vez sobrepondo a valorizagao da cultura letrada entre os
povos indigenas. O RFPI explicita que os registros séo

importantes para o conhecimento da rotina escolar, para que
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figue documentado o trabalho que é feito na escola. Decerto
iIsso ndo & falso, mas a necessidade do registro sistematico
(caderno de campo, caderno de planejamento, etc) pode
tornar-se uma exigéncia a mais para os professores, estes que
terao que se preocupar em fazer anotagfes para serem
encaminhadas para as secretarias de ensino.

‘A articulagdo entre teoria- pratica é possibilitada pela
escolha de certas metodologias, como a escrita e a leitura de
instrumentos e recursos pedagoégicos. Estes, quando usados
nas experiéncias de formagdo de professores no pais, sdo
capazes de gerar capacidades para uma acg&o reflexiva
aplicada ao planejamento e a avaliagdo da pratica profissional.
S&o os “didrios de classe”, os "relatérios”,. os “cadernos de
campo’, e os ‘memoriais” algumas das variadas formas de
registro da pratica profissional, que se tornam procedimentos
préprios a esse panorama descrito de articulag&o”. (RFPI,
2002, p.51).

Se essas anotacbes tiverem efeito no sentido de
possibilitar uma troca, um enriquecimento do trabalho escolar,
claro que haverd um ganho para todos, mas como o préprio
referencial adverte, ndo pode haver uma supervalorizagio
destes para que ndo haja uma burocratizagéo gradativa, o que,
alids ocorre nas escolas plblicas em geral do pais. O que
ocorre no entanto, &€ que enguanto modelo, o RFPI induz a uma
forma de atuagdo que em nada se diferencia da escola
tradicional, apenas acrescentando o adjetivo “indigena” ao
sistema educacional j& formalizado pela sociedade envolvente.

Ha varias propostas de formagdo de professores
indigenas. Hoje fala-se bastante a respeito da sua importancia.
Documentos s&o gerados através das discusstes entre as
sociedades indigena e a sociedade nacional. Existem
divergéncias gquanto a forma de se estruturar os cursos de
formagao de professores indigenas.

Esse problema decorrente da institucionalizacdo da
escola indigena, assim como do reconhecimento oficial pelo
Ministério da Educagdo trouxe consequéncias que em seu
conjunto traduzem a escola indigena enquanto elemento de
incorporagao de praticas pedagoégicas, espaco oficial onde as
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pesquisas decorrentes da observagao das limitagdes da escola
indigena se manifestam. Essa escola conquistou o direito de
ser diferente mas até o momento ndo tem conseguido se
desvincular das praticas pedagdicas ja pré estabelecidas. Em
se tratando de escola indigena, ha um fator importante quando
nos referimos a esse espago porque anteriormente a criagéo
das escolas e do reconhecimento oficial de tais instituigées, os
povos indigenas estavam sujeitos a uma educagao que partia
principalmente de elementos missionarios, de catequeses e
organiza¢oes ligadas a algum tipo de religifo. Portanto, foram
muito afetados no sentido de terem que passar a valorizar uma
forma de entendimento sobre o mundo gue n&o possuiam. A
escola também |hes trouxe esse fator limitante. Enquanto
integrada a projetos de conformagdo social, sempre esteve
atrelada a um universo alheio aos povos indigenas mas que
pretendia configura-los.

Assim, vemos que durante muito tempo priorizou-se o
ensino da lingua portuguesa de modo que a lingua materna se
tornasse secundaria, quase desaparecendo do contexto
nacional, restrita ao uso nos limites de cada aldeia. As lendas,
0s mitos, as historias dos antepassados, se n&o foram
totalmente perdidos, foram porém dissolvidos no universo
doutrinador onde o branco aparece como a figura mais
importante, através de um longo periodo de dominagio
cuitural. Porém, se durante a colonizagdo muito se perdeu em
se tratando de linguagens, costumes, crencas, etc, também
houve o reconhecimento de que nd3c ha mais como se
desprezar a existéncia da diversidade existente no pais. Sao
muitos 0s grupos étnicos existentes, assim como existem
linguas diferenciadas que permanecem, nao desapareceram.
Existem diferengas gritantes que devem ser consideradas, ja
que a valorizagéo das diversidades culturais é a prdpria
valorizag&o da histéria € da reconstrugéo da nagdo brasileira.
Nao da para continuar a se pensar na sociedade a partir de
uma visdo colonizadora, porgue existem problemas que vao a
cada dia se tornando mais dificeis de resolver. E o caso da luta
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dos povos indigenas pela demarcacdo de suas terras. Estio
cada vez mais isolados socialmente, restritos a um espacgo
cada vez menor. Mas eles existem, s3o diferentes entre si mas
unem-se para buscar aquilo que lhes é negado: o direito a
participacdo nas decisbes do pais, nas decisdes sobre a
demarcagao de suas terras, a valorizacdo de suas culturas, na
construcéo de cidades, na abertura de escolas, enfim, nas mais
diferentes questées que estdo diretamente ligadas a suas
préprias sobrevivéncias.

No entanto a escola de hoje procura resgatar elementos
culturais que sobreviveram a essas intempéries sobre as
populagdes indigenas. Como resgate cultural, a escola se limita
a reconhecer a diversidade, mas as dindmicas propostas, a
reflexdo sobre a funcionalidade da escola e de seu papel nesse
resgate tem se perdido quando a instituicao assume o papel da
tradicdo. Aquilo que ja & tradicionalmente conhecido pela
grande parcela da populagdo € difundido mais facilmente
dentre os povos, num processo de divulgagdo cultural nivelado
por baixo. Dito isso, cabe explicitar quais sdo as regras que
norteiam o trabalho escolar.

Enquanto elemento de incorporacao de culturas, a escola
deixa de contribuir para que haja um enriquecimento cultural
das populagéo envolvida quando trata os sujeitos de sua
escola apenas como “alunos”. Esse rétulo norteador faz com
que as interferéncias que possam a vir ocorrer no ambito da
instituicdo sejam barradas a partir do momento que a escola se
distancia dos sujeitos e se aproxima da informalidade, da
generalizacéo.

Essas lutas cotidianas refletem-se na forma como séo
elaboradas as politicas pablicas, ja que através da pressao de
determinados grupos sobre o que deve estar na pauta das
discussGes da sociedade nacional, faz-se determinadas
condutas em detrimento de outras.

- A escolarizagao bilingiie

55



Dos aspectos abordados pelo RCNEI, a alfabetizagéo
chamada bilingie ou multilingtie aparece como um desejo das
comunidades de produzirem seus conhecimentos e modos de
entender o mundo. Diante da complexidade que encontram no
relacionamentc com a sociedade envolvente, véem como
necessario o aprendizado da lingua portuguesa mas nao
querem deixar que esta seja priorizada, sendo a lingua
materna ensinada como segunda opg¢do. A pratica da
alfabetizagdo passou a ser uma preocupagdo a mais das
comunidades.

A alfabetizagdo &€ um processo importante na medida em
que explicita a sua razéo de ser, pois, ao contrario torna-se
mecanica e sem sentido. E importante ndo apenas a
alfabetizagdo em si, mas sua intencionalidade, para qué e por
qué de existir. Nas sociedades indigenas esse processo foi
incorporado e estad se tornando cada vez mais disseminado
entre 0s povos.

Se por um lado muitos véem como necessaria a
alfabetizacéo tanto na lingua portuguesa quanto na lingua
indigena, oufros véem como uma ameaga aos mitos e crencas,
a transmissao cultural pela oralidade.

O professor indigena se vé diante de uma situagéo
complexa. Tem a tarefa de ensinar a escrita e leitura tanto do
portugués quanto da lingua materna, quanto de preservar a
tradigdo da oralidade.

Esse € um tema bastante considerado quando se trata da
formacgéo do educador .Tanto que nos referenciais de formacéo
de professores indigenas aparece nitidamente a questdo da
alfabetizagdo chamada bilingue. O termo bilingue aqui
representa o conhecimento tanto da leitura como da escrita do
portugués e da lingua materna, a fluéncia nas duas linguas. O
professor indigena sera aquele que tiver essa fluéncia verbal e
escrita para ensinar nos limites da aldeia as duas coisas,
porém, enfatizando-se primeiramente o aprendizado da lingua
materna.
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A lingua portuguesa seria um segundo idioma estudado,
ja que ha a necessidade de se conhecer a lingua oficial do
pais.

“ (...) a educagéo bilinglie implantada em 1970
pela FUNAI, pela Igreja Evangélica de Confisséo
Luterana e pela Miss&o do Cristianismo decidido- MCD,
esta Ultima vinculada ao Summer Institute of
Linguistics- SIL, guarda 0 mesmo carater “civilizatdrio”
, com um agravante : o objetivo final da escola né&o é a
conquista da autonomia socio- econdmico- cultural de
cada povo e nac esta comprometida com a
recuperagao de sua memdria histérica, nem com a
reafirmac@o, nem com a recuperagdo da identidade
étnica dos grupos envolvidos ou no estudo e
valorizagéo da prépria lingua e etnoconhecimentos,
como prevé o MEC” (Tommasino, 2001, p.113).

- Os Métodos de Ensino

Também a preccupagdo quanto aos métodos de ensino
esta presente nos referenciais. O professor indigena tem que
S€ preocupar em como ira ensinar os conhecimentos que ele
seleciona para seu grupo. Nos referenciais aparecem questdes
como a aquisicdo da leitura e escrita através de materiais
préprios elaborados pelas comunidades. Isso ja vem
ocorrendo, demonstrando que a dindmica da sala de aula néo
se resume apenas a copia de um livro adotado pelo grupo, mas
pela produgdo de seus proprios livros através de métodos
préprios de construgao.

Os cursos de formacgao de professores, no entanto, ainda
incorporam elementos da formagdo do professor sem
considera-lo indigena. Fala-se da escola como se a escola
indigena tivesse as mesmas preocupagdes que a escola
regular. Nos cursos, os professores aprendem sobre as
propostas de formacédo existentes. Falam a respeito da
alfabetiza¢@o. Sao pessoas de fora das comunidades que
geralmente ministram os cursos, que portanto, n&o conhecem a
realidade social das comunidades envoividas. Ha caréncias de

professores indigenas, muitos terminaram apenas o ensino
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fundamental, através de um programa que entende a educagio
indigena uma parte da educagio, considerando-a comao rural.
Ou seja, as criangas indigenas freqiientam uma sala qualquer,
sem quaisquer especificidades, com horarios, avaliagdo e
geralmente um professor que nao pertence & sociedade
indigena. Como afirma Grupioni:

“‘Nao &, portanto, como uma modalidade a mais
de educagdo fundamental que a educacdo escolar
indigena ganharg legitimidade e recursos nas
propostas orgamentéarias do MEC ...(Grupioni, 1997,
p193).

Nesse contexto, a atuagdo do professor se torna algo
desconexo, desvinculando-se das praticas sociais de seu
grupo. O professor indigena passa a atuar como qualguer
outro, sendo que hd uma diferenga relevante quanto ao
entendimento do papel do professor nessas comunidades. O
professor nédo é sé aquele que ensina a ler e a escrever, mas é
também aquele que mantém as tradi¢oes do grupo, que busca
alternativas para um entendimento conjunto da realidade social
existente. Assim, pensar no papel do professor indigena é
pensar na educagac enquanto fungdo, o que faz com que
essas questbes sejam levadas para o interior da aldeia e
discutidas.

Para muitos representantes das comunidades indigenas,
a questao da escolarizagdo € vista como um mal necessario, ja
que se posicionam a favor da criagao de escolas nas aldeias.
Mas a forma de se estruturar essa escola é bastante complexa.

A0 contrario da escola tradicional, os conhecimentos da
escola indigenas s@o diferenciados do curriculo de outras
escolas, devendo ser trabalhados de forma a se adequarem as
necessidades de cada povo em particular. Dentro da aldeia, o
trabalho educacional e escolar deve levar em conta os horarios,
datas e rituais de seu povo e, portanto, a organizacdao do
programa escolar deve estar sujeita as analises dos
representantes de cada comunidade.



Do ponto de vista da educagéo, a escolarizacao indigena
traz em si elementos que acrescentam uma nova visdo sobre
educagéo escolar. Porque a escola para esses povos nao é
considerada um anseio, mas uma necessidade.

Ent&o aoc se analisar as escolas existentes no pais, estas
apontam para um outro tipo de estrutura. A educagéo que
envolve tanto o aspecto da instrugéo, do acesso aquilo que é
produzido culturalmente e nos meios académicos quanto da
educagéo em uma concepgao mais ampia, que afravessa a
escola e a supera. A educagéo que proporciona as pessoas
conhecer a sua prépria realidade sécio cultural mas sem perder
de vista as caracteristicas que representam determinado grupo.
Isso € importante porque na medida em que os povos
indigenas saem para estudar, passam por um processo de
“aculturacéo”, privilegiando o modo de vida dos néo indios. Isso
tem ocorrido com freqiéncia , mas ndo & o que as
comunidades querem que acontega . A escola ndo estd na
aldeia para dizer que € melhor viver fora dela, mas para trazer
elementos da sociedade para que sejam discutidos, para que
todos conhegam © que se passa no pais, ndo ficando alheios
ao que lhes acontece.

O profissional da educacgéo, o professor, deve estar atento
para estas coisas, para que ndo ocorra uma inversao de
valores daquilo que quer ensinar. A escola ndo substitui a
tradicao, ao contrario, ela esta la para reforgcar a existéncia da
diversidade e para dar oportunidade dos povos conhecerem
melhor a sociedade para melhor atuarem sobre ela.

Em todos os documentos que temos visto até agora, os
povos indigenas tém explicitado a necessidade da escola e do
professor, mas néc querem alguém que ndo seja da
comunidade, que ndo fale tanto o portugués quanto a lingua
materna, que nédo exerga um tipo de lideranga sobre o grupo,
ou seja, séo caracteristicas desejaveis para o professor que ele
seja de fato um representante legitimo de seu grupo étnico mas
que saiba perfeitamente se comunicar com os demais grupos e
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fale o portugués. Essa &€ uma questao muito discutida e que
também aparece nos documentos, a questao do bilinglismo.

Quanto & organizagio do trabalho pedagogico, também
néo ha ao certo um entendimento de como ele deve ocorrer.
Hé elementos préprios do trabalho das comunidades como o
trabalho na terra ou o artesanato, mas ainda ha uma visdo
hegemdnica dos conteldos. Ou seja, os cursos formam
pessoal para trabalhar numa visdo de escola que transmite
conhecimentos através da escrita e leitura, da repeticdo e
memorizagdo dos contelidos. Nos cursos de formacéo
existentes, os professores indigenas estudam alguns aspectos
da pratica, de como ela deve acontecer, mas tudo ainda sob
uma visao de escola formal, institucionalizada.

Ha que se pensar no entanto que é fundamental o
conhecimento prévio das diversidades existentes, ou seja, uma
coisa ¢ se trabalhar com a escola dos timbira por exemplo, e
outra com as dos kaingang . Porque existem diferengas
etnicas, linglisticas, regionais e de processo de
desenvolvimento muito diferentes. Embora os povos indigenas
busquem a mesma valorizacdo, 0 mesmo reconhecimento
através da escola, essa escola também ndo & (nica. Assim
como o professor indigena também néo é.

No RCNEI] também aparece a preocupagéo quanto a
reflexdo sobre a pratica do professor, sobre o que se passa
dentro da sala de aula, de como o conteldo € ensinado nas
escolas, como a comunidade entende aquilo que se esta
ensinando. Também apontado no RCNEI esta a necessidade
do professor pesquisador contar com nogoes de Antropologia e
Sociolingliistica para que melhor tenha condigdes de
compreender o processo educacional. Porém, mais importante
gue isso € que a formagéo do professor indio deve ser voltada
para a reflexdo sobre a pratica, para a pesquisa. Tais idéias
em muito se assemelham ao que se conhece sobre as
orientagdes pedagogicas da escola dos ndo indios. O RCNEI
surge como uma proposta de orientacdo metodologica
especifica para as escolas indigenas. Mas quanto ao aspecto
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da formagdo do professor, em muito se assemelha com a
formagao genérica do professor.

Sao varios os aspectos abordados pelo RCNEL
Conceituar essa formagao para transforma-la em indigena é
dificil, pois, os professores indigenas séo também distintos
entre si.

A escola indigena, assim como os elementos que a
constituem s8o normatizadores enquanto integrados a um
conjunto maior e tirdnico de valorizagdo das atribuicbes da
sociedade nacional. Assim sendo, o indigena passa a ser uma
figura disforme, isolada mais uma vez dentro da instituicdo que
por ele ndo foi criada mas que o incorpora como sujeito passivo
de suas orientagdes.

Outro fator importante refere-se a prépria escolarizagzo
na medida em que esse processo que sendo ocasionado de
forma macissa dentro das sociedades indigenas, traz-lhes
consequéencias diversas, porque a escola indigena nao se
agrega as condicbes de existéncia dos povos indigenas, mas
vai no sentido de moldar-lhes como esculturas proprias do
sistema capitalista moderno, sugando-lhes as forgas motrizes
que os transformam em trabaihadores do sistema formal.

A escola, portanto, ndo nasce dentro da sociedade
indigena para proporcionar-lhe uma valorizagdo ascendente,
mas ao contrario, € palco de lutas e discussGes que geram
conflitos e debates em torno das especificidades dos povos
indigenas do Brasil.

Desta forma, buscar na escola a valorizagdo necessaria
ao comprometimento da sociedade nacicnal com a luta pela
autonomia dos povos indigenas € no minimo utépico. Mas a
escola € um espacgo novo de discussao que requer cuidado
para que ndo venha a interferir negativamente na reprodugdo
de conceitos desgastados da escola tradicional.

Nos mecanismos existentes no Ministério da educagéo
para a incorporagdo da escola diferenciada, vemos que os
referenciais aparecem no sentido de possibilitar o trabalho e as
discussbes em tormno da escola indigena. Porém, o
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estreitamento em relagao a aspectos como métodos de ensino,
aprendizagem e alfabetizagdo, nido acrescentam nada de
especial em se tratando de especificidade dado a educacao
indigena.

De acordo com os referenciais do Ministério da Educacgdo,
a escola indigena deveria pautar-se pelas mesmas orienta¢des
da escola tradicional, no entanto, a escola tradicional s6 existe
para eles até o quarto ano do ensino fundamental. Neste caso,
as comunidades reinvindicam também que a escola seja
reformulada no sentido de possibilitar-lhes a continuidade dos
estudos. Essa é uma luta importante em se tratando da
educacéo indigena, porque s&o poucas as escolas, ha falta de
professores e problemas decorrentes da falta de acesso a
niveis mais elevados de instrucdo. Essas reinvindicagdes sao
necessarias porque em se tratando de povos indigenas, estes,
ao passarem pela escola, deixam de agir conforme seus
ancestrais, que transmitiam sua cultura, os mitos, as lendas,
atraves da oralidade. A escola veio para fransformar a
realidade pré--existenie. No entanto, ao sair da escola,
pessoas advindas das comunidades indigenas pouco tém
como instrumento material para o trabalho na sociedade do
branco, que requer um alto nivel de escolarizagio e instrugéo.
Ou seja, a escola indigena é ainda despreparada para lidar
com essas questdes. Além disso, o trabalho fora das aldeias é
diferenciado das praticas sociais a que estao habituados,
sendo portanto os indigenas preparados para se tornarem
trabalhadores em fabricas, como operarios, como funcionarios
subalternos, em cargos publicos ou empresas privadas. E
nesse caso, a escola vém no sentido de transforma-los em
“civilizados” e consumidores.

Mas nesse caso resta questionarmos se a escola hoje
presente nas comunidades indigenas tém como principio
norteador o acesso ao trabalho formal das pessoas advindas
destas comunidades, porque nesse caso, voltamos mais uma
vez a questdao da uniformizagdo, da condigdo de selvagens
para civilizados e as direfrizes do Ministério da Educagéo vém
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confribuir para essa incorporagédo, talvez, nesse momento de
forma mais velada, nao explicita.

Porque ao gquestionarmos a linearidade de um referencial
que procura embasar as agfes dos professores indigenas,
constatamos que as preocupacgées do Ministério da Educagao
vao no sentido da formagédo do trabalhador indio, do acesso
destes aos bens de consumo, e nesse sentido, podemos dizer
que tais orientagbes contribuem para a individualizagdo do
sujeito indigena e sua incorporagao ao sistema capitalista.

Assim  sendo, politicas assimilacionistas agora
transformadas em referenciais vém, de forma implicita,
posicionar as comunidades em determinados setores que,
ainda isolados, passam gradativamente a condigdo de
cidadania. Cidadania neste caso € o fim a ser alcangado, a
incorporagdo dos sujeitos individualizados e imersos na
sociedade nacional.

Mas a participagdo da escola indigena nas decisdes que
vao de encontro aos interesses dos povos indigenas é ainda
timida, porque as liderangas, embora tenham conseguido
grandes avangos na intermediagcdo com a sociedade
envolvente, ainda recebem politicas que foram elaboradas
externamente e longinquas da realidade social existente.

- Aprendizagem da lingua

A escola como elemento de coesfo social distancia os
sujeitos de uma luta maior, politica, porque traz em si
elementos ja conformadores, ja4 prontos e delimitados em
referenciais pré estabelecidos.

Ha portanto, um entendimento de que para serem
valorizados na sociedade capitalista, os povos indigenas tém
que contribuir para o desenvolvimento do pais. Tal idéia
aparece em muitos documentos que aliam essa viséo
desenvolvimentista a uma visdo de progresso destinado a
satisfagdo pessoal dos individuos que vivem em uma
sociedade de mercado.
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Os indicadores desse progresso estio, portanto,
diretamente ligados a uma concepgao utilitarista que se baseia
num principio de produtividade.

“Diante dessas caracteristicas, & evidente que os
indices de desenvolvimento estejam estreitamente
relacionados as concepg¢des ocidentais de progresso.
Entre esses indicadores, citem-se: o aumento da
produtividade, a estratégia de satisfacdo de
necessidades fundamentais, que ao projetar valores
idénticos para todos, reduz as comunidades sociais a
populagbes bioldgicas e néo socioculturais.” (Gallois,
2001, p. 176)

Nesse sentido, uma das formas encontradas nos
referenciais do ministério da educagéo para essa passagem e
valorizago parece ter sido a alfabetizagdo em lingua
portuguesa. Embora seja extremamente necessario o
aprendizado do portugués, possibilitar que esse aprendizado
seja enfatizado na escola traz sérios riscos a identidade do
grupo, ja que ao valorizar o idioma oficial do pais atribuindo-lhe
uma valoragdo maior, desestrutura-se a identidade do grupo
que passa a nao mais reconhecer seu proprio idioma.

E muito importante essa questéo, pois, a alfabetizagéo é a
porta de enirada da escola, sendo bastante discutida e também
presente nas orientagdes dos referenciais.

Mesmo sendo ensinado como segunda lingua, o
portugués pode gradativamente assumir uma centralidade na
comunidade por estar vinculado a escrita, podendo ser mais

facilmente difundido.

“... 0 abandono da lingua materna pode ser provocado
por certas razdes, digamos, “praticas”. Quanto mais a
pessoa ou O grupo € chamado a interagir com os
“brancos” na lingua portuguesa (pelo comércio, pelas
necessidades de trabalho, pelas questdes politicas,
pela pressdo da escola, pela pressdo das religides
estrangeiras, etc.) menos espaco deixa para uso da
propria lingua”. (D'Angelis, 2002,p.111).

No RCNEI, as atividades do éambito escolar seguem um
roteiro de sugestdes pré-estabelecidas, seguindo determinada
ordem em termos de conhecimento. O RCNEI esta dividido em
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“matérias” escolares a serem incorporadas na rotina da escola
indigena.  Assim, encontramos as displinas: linguas,
matematica, historia, geografia, arte, ciéncia e educagao fisica.
Tais disciplinas se configuram c¢omo um conjunto de
conhecimentos trazidos da escola tradicional. A forma como se
estruturam, apontados peio RCNEI estd de acordo com
qualquer outra escola nacional.

As sugestdes encontradas limitam-se a interferir na
dindmica da escola indigena, transformando o que faz parte da
cultura local em disciplinas escolares.

Dessa forma, o conjunto de sugestdes encontrado no
RCNE| aponta para uma pré-estruturagdo do curriculo, ja que
tais sugestdes frazem a idéia de “como” as atividades devam
ocorrer. O problema néo esta na idéia em si, o fato € que o
RCNEI enquanto referencial esta muito além do que sugerir
formas de trabalho para as escolas indigenas, ele ao mesmo
tempo que traz um discurso de respeito a diversidade,
universaliza conhecimentos em forma de disciplinas escolares.
Nesse sentido, de acordo com o RCNEIL: “ com o tempo, os
alunos entendem que uma palavra tem que ser escrita de uma
inica maneira por todos, mesmo que existam diferentes
maneiras de dizé-la. S6 assim ela podera ser reconhecida, na
leitura, por qualquer pessoa.” (RCNEI, 1998, p.137)

Mas, com relagéo a este aspecto, de que idioma estamos
falando?

Porque existem varios povos que falam a mesma lingua
mas tem diferencas dialetais bastante acentuadas. A
sistematizagcdo de uma lingua indigena que representa as
vezes um mesmo povo que vive em regides distintas do pais,
nao &€ feita pensando-se na universalizagdo porque existem
diferengas regionais.

Assim sendo: "atualmante ha quantas grafias (para uma
mesma lingua) quantos foram os linglistas, missionarios,
antropdlogos que passaram por suas aldeias. Devido a
presenga missionaria mais intensa em algumas areas, estes
elaboraram uma grafia Unica para 0s Rankokamekra e
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Apaniekra, e outra para os Kricati € Pykobjé. Ha um
descontentamento entre estes povos quanto aoc uso de uma
mesma grafia. Entre os Krahd, praticamente cada aldeia
escreve a seu préprio modo. Houve na década de 1970 uma
tentativa do SUMMER® e FUNAI*® de “adaptar” a grafia, e o
material para alfabetizagdo na lingua, elaborado para os
Canela Rankokamekra para os Krahd. Os Krahd rejeitaram o
material e a grafia proposta”.

Este trecho retirado de um texto sobre a organizagao da
escola Timbira demonstra o quanto o RCNEI| é ideoldgico e
ambigto, pois, da forma como esta, implicitamente admite uma
nica possibilidade, demonstrando uma total indiferenca as
diversidades existentes.

Ao mesmo tempo que se refere as linguas indigenas
(também genericamente)

retoma a lingua portuguesa comparando a forma como
esta se estrutura para que dessa forma as “outras” linguas
tenham um “parametro” de estruturagédo de suas grafias.

“ Eu né@o estou dizendo que a escrita ndo tem
valor. Estou dizendo que ela tem que ser tratada no
contexto de uma sociedade que tem outro mecanismo
de reprodugéo cultural, que € a oralidade. Isso esta
sendo anulado. A gente impde a escrita e os
professores indios exigem a escrita, sem que a gente
tenha dominado o mecanismo da oralidade, que & um
produto cultural especifico, com resultados culturais
especificos”. (Guimaraes, 2001, p.111).

Mas o que esta em questdio nesse caso & que a lingua
enquantc um sistema de representacdo deve ter um
correspondente na grafia para que possa ser, como quer o
referencial, “reconhecida”. O problema aqui presente nao &
entédo de processo de aprendizagem, mas de hegemonia
politica. Se para ser reconhecido, um povo tem que usar um
mesmo sistema linglUistico, com palavras sistematizadas e

universalizadas, entdo que idioma melhor que o portugués que

* Summer Institute of Laguage (SIL)
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ha séculos ja conta com toda essa estruturacao
universalizada?

Dessa forma, o RCNEI deixa claro que o reconhecimento
advem da universalizagdo, da homogeneizagio e ndo do
respeito a diversidade linglistica e cultural. Se é verdade que
0s povos indigenas tém necessidade de conhecer a lingua
poriuguesa para melhor se relacionarem com a sociedade
envolvente, ndo é menos verdade que o mais importante para
eles € a oralidade, ja que ndo tém necessidade da escrita.
Assim sendo, as diversidades linglisticas existentes
representam como cada povo expressa seu entendimento do
mundo, o processo pelo qual passou e de que forma entendem
a realidade envolvente.

O que o RCNEI faz, no entanto, € aproximar o portugués
enquanto idioma ja estruturado, sistematizado oficialmente ,
levando-o as comunidades como um modelo a ser copiado, de
modo que os povos indigenas ao pensarem em suas linguas
maternas o fagam relacionando-as ao portugués.

‘O modo de segmentar as palavras, ou seja, 0 critério que
determina onde devem ser deixados espagos em branco na
escrita, também tem que obedecer a convengdes. Em
portugués, essas convengdes ja estdo determinadas e, por
iSs0, € preciso que os alunos se acostumem a procurar a ajuda
do professor sempre que tiverem duavidas sobre como separar
as palavras no texto que estdo tentando escrever nessa
lingua."(RCNEI,1998,p.137)

E, em relagdo ao que o RCNE| chama de “formagéo de
bons leitores e escritores”, aparecem varias indicagdes de
“‘como” o professor deve agir para que seus alunos se
desenvolvam na fluéncia escrita. Mas ainda sobre esse
aspecto, esse conjunto de determinagtes traz a forma (linear)
que deve seqguir para que essa formagao ocorra.

“‘Finalmente, deve-se também levar em conta o
fato de que a escrita pode ser utilizada para a produgéo
de diferentes tipos ou modalidades de texto. Como a
lingua portuguesa é lingua oficial e tem ampla tradigéo
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de escrita, ha uma maior variedade de tipos de textos
escritos nessa lingua do que em linguas indigenas”.
(RCNEI, 1998,p140).

Qu seja, a todo momento o referencial recorre a tradigéo
que a lingua portuguesa tem oficialmente para definir de que
forma as atividades na escola indigena devem ser organizadas.
Cabe a nos questionarmos se esse conjunto de atividades da
escola fradicional serve também para as escola indigenas.
Sera que a escola indigena deve ser elaborada de acordo com
“modelos” prontos da escola tradicional, ou essa escola pode

ser pensada de outra forma, que nao cercada por parametros?

A ac¢éo pedagogica para a alteridade ndo é uma
descoberta feita pela sociedade ocidental e nacional
para oferecer aos povos indigenas, muito pelo
contrario, € o que 0s povos indigenas podem ainda
oferecer a sociedade nacional. Assim, n&o hda um
problema de educagdo indigena, ha uma solugéo
indigena ao problema da educagéo”. (Melia, 2000,p.16)

Bartolomeu Melia, com esse discurso, coloca qual o
sentido da escola indigena, para que ela deve trabalhar e
porqué. Se a escola fradicional, do “branco” apresenta
problemas educacionais, ndo é trazendo-a para a educagao
indigena que estaremos solucionando-os. Ao contrario, os
problemas educacionais existentes decorrem de uma logica
operacional presente também na sociedade. No entanto, a
sociedade indigena & outra, ndo de individuos isolados, mas
comunitaria. Portanto, sua escola é também outra, ndo esta
que trabalha em favor da manuten¢zo da individualidade, mas
que tem por principio a alteridade, a relagdo com o oufro e esse
outro nunca € isolado.

Assim sendo, a construgio da escola indigena é, talvez,
uma utopia social. A relagéo entre escola e comunidade neste
ambito & fundamental para a afirmagao da legitimidade da
educagado indigena. Ndo é apenas uma questdo escolar, de
transmiss@o de conhecimentos, mas de transformacéo social e

sobrevivéncia cultural. A escola enquanto instituicao fechada
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cumpre uma tarefa de adequacdo ao modelo de sociedade
vigente, trabalhando em diregdo ao mercado e a manutengéo
de uma sociedade excludente. Nao ha, portanto, o que
poderiamos idealizar como escola indigena porque as
condigdes sociais e econdmicas existentes dificultam as
relagbes entre a escola € a comunidade em favor da criagdo de
individuos isolados e competitivos no mercado. Portanto e
nesse sentido, a educagéo indigena se configura como utopia
mas que é imprescindivel para que caminhemos em direcdo a
um modelo diferenciado de educacéo, sobretudo a publica.

A autonomia da escola indigena esteja, talvez, distante da
realidade atual, porque projetos de conformagéo politica
existem e séo cada vez mais inseridos gradativamente nas
comunidades. O que poderiamos chamar de um avango
politico, como a legislagcdo, e a geragdo de documentos
importantes para os povos indigenas, acabam tornando-se
entraves a organizacdo da educacgdo indigena porque ainda
s&o veiculados de forma a conformar. Talvez 0 problema esteja
no ambito da implementag¢ao, porgue ndo & tdo simples o fato
de difundir e organizar uma escola indigena diferenciada mas
ao mesmo tempo iniegrada aos padrbes escolares e
institucionais ja conhecidos. O que parece ser um bloqueio as
tentativas de autonomia da escola e educagao indigena € na
verdade um desencontro, porque ao mesmo tempo que tenta
ser unica ( o sentido da elaboragéo conjunta de conhecimentos
para a escola indigena) é também plural. Esse conflito gera
desentendimentos quando da elaboragdo dos objetivos da
educagao indigena. O que de fato ocorre € que ha ao mesmo
tempo uma uniformizacdo € uma diversificacdo dos exemplos
existentes. A escola enquanto espaco social luta para uma
desagregacao de uma teia burocratizante mas ao mesmo
tempo necessita de tais recursos. Ha um decisivo embate. A
escola indigena diante desse quadro surge e vai tentar se
configurar como algo inovador. Ha possibilidades de se
identificar na educacédo indigena importantes elementos que
devam constituir a escola, como a aproximacgéo entre a escola
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e a comunidade, porque na escola indigena, a escola se
confunde com a propria comunidade e, nesse sentido altera as
relagdes entre os agentes que compde o universo escolar.

Enquanto espaco institucional, ¢ preocupante que a
escola possa estar imersa em um emaranhado de leis e
regimentos que seguem uma rigida organizagio, mas que ao
mesmo tempo incita ao descomprometimento com a educacgéo
e um comprometimento imediato com o aspecto da instituigao.
A formagao para a alteridade deve estar proxima da escola,
mas como lidar com o outro que ndo conhego? Porque a
individualizagdo advinda do forte aspecto institucional, com
marcante énfase em critérios relacionados ao sucesso pessoal,
néo da lugar para que um processo de alteridade ocorra, no
sentido em que esta alteridade nao € s6 em relacédo a sujeito-
sujeito mas entre sujeito-grupo, grupo- grupo.

Um outro olhar para a escola € possivel e necessario para
que a educagédo indigena ganhe espago enquanto movimento
gque se contrapde a um sistema politico e social majoritario. E
este contrapor-se ndo signinifica uma reinversdo de valores,
nem de uma sobreposicdo cultural indigena, mas de uma
possibilidade a mais para se pensar em uma organizagéo
social muticultural e multiétnica. Porque a acgdo de refletir sobre
esse processo pode trazer novos elementos sociais que
venham garantir melhores condigdes de vida para inimeras
pessoas. Em se tratando de educagdo, o grande desafio,
talvez, seja 0 de acreditar na escola enquanto um local diverso,
um local de inser¢éo de valores e verdades plurais, de a¢es
conjuntas e leituras divergentes da realidade que nos cerca.

“‘Aceitando a existéncia do oufro, nds vamos
aprendendo a reconhecer no mundo um |ugar de
muitos povos. A nossa casa comum. Onde alguns
chegaram primeiro. Mantendo essa continuidade, nos
convivemos e nos preparamos a cada dia para essa
troca, sem deixarmos de ser quem nossa memodria e
histéria nos informa. Entdo vocé pode olhar o mundo e
experimentar o sentimento de integridade diante dos
outros, firmando o seu caminho como parte de uma
cultura e de uma sociedade, que pode se afirmar
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também diante dessa diversidade e dessa pluralidade
de caminhos e escolhas. E fazer isso sem viver a
situagdo de crise de identidade e crise de valores,
mesmo experimentando a enorme dificuldade que é a
de se localizar e se expressar diante de todas as outras
visbes do mundo e suas construgbes e elaboracées”.
(Krenak, 2001, p.72).

- A Autonomia da escola indigena

Em se tratando de autonomia, a escola indigena nao
nasce capaz de garantir essa condicéo, ja que se volta para
um sistema educacional maior, o nacional. A partir do momento
que vem buscar na escola fradicional um amparo enquanto
modelo para a construgdo de sua escola diferenciada,
compromete-se sua autonomia e por que ndo dizer seu projeto
politico. No entanto € exiremamente dificil conceber-se uma
escola prépria sem que alguns aspectos ja conhecidos néo
sejam observados e até copiados. O que ocorre, porém, € que
enquanto projeto politico, a escola indigena peca se néo filtrar
os valores socialmente difundidos do sistema politico da
sociedade envolvente.

Nos referenciais do Ministério da Educacéo, fala-se em
produzir um sistema independente, autdénomo, capaz de
proporcionar uma educagdo diferenciada, bilinglie, intercultural,
mas, como vimos, o0s proprios referencias agregam
determinagdes e adequagbes necessdrias & escola indigena. E
como se o sistema educacional indigena fosse um sistema
ainda desprovido de meios de compreenséo sobre a educagio
do pais. Centraliza-se desmedidamente as acgbes
burocratizantes da escola em detrimento das agdes politicas. O
referencial € quase um manual técnico que procura “socorrer”
os professores, diretores e coordenadores que “ainda” néo tém
idéia do que seja uma escola nem de como ela deva se
organizar.

Nesse sentido, a escola indigena busca nos referenciais
uma estruturagao diferenciada, mas estes traduzem a diferenca
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tentando explicar as praticas dos grupos indigenas pela ética
das disciplinas que ja existem. Assim temos que em Geografia,
podemos relacionar o conhecimento que os povos indigenas
tém sobre a terra com essa disciplina, em Biologia, trabalhar a
forma como as comunidades lidam com questdes sobre a
saude da populagéo, ao combate de doencas, entre outras
coisas. Em artes, procurar ressaltar a importancia do
artesanato, das pinturas, dos desenhos, mas ao vincular as
atividades que os povos indigenas ja produzem com as
disciplinas da escola ftradicional, estamos alimentando o
curriculo escolar com o que as comunidades fazem, apenas
rotulando as atividades de “Geografia”, “Histéria”, “Artes”, etc.
Ou seja, as disciplinas escolares passam a ser o parametro
para que as atividades dos povos indigenas venham a
preenché-las. De outro modo, as atividades da escola
tradicional quando chegam aoc &mbito da aldeia, sdo
preenchidas pela “cultura” dos povos que a representam. Esse
preenchimento se da através da incorporagéo ao curriculo das
atividades proprias de cada grupo. Como alcangar a autonomia
dentro de uma instituicdo j& fortemente amarrada pelo carater
escolarizante tradicional?

A rotina da escola indigena é a rotina de qualquer escola,
mas nas disciplinas do nlcleo comum aparecem atividades por
exemplo sobre agricultura, pescaria, algum ritual. Se a
importancia da escola para as comunidades indigenas é poder
obter informacbes sobre a sociedade envolvente, porque entéo
transformarmos o que as comunidades j& sabem fazer,
renomeando as atividades para que estejam “adequadas” ao
curriculo da escola ?

- A Avaliagao

Talvez pensando sobre a avaliagdo possamos entender
melhor esse mecanismo. E claro que ha uma necessidade em
se avaliar o que os alunos sabem, o que os professores tém
aprendido nos cursos de formagéo, etc, mas em se tratando de
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educagéo indigena, de que forma vamos avaliar o
conhecimento dos grupos sendo que, segundo as orientagdes
do RCNEI a avaliagao deve ser continua e ndo havendo uma
unica forma de avaliar? Mas diante das Secretarias de
Educagéo dos Estados, como podemos garantir, através dos
resultados da avaliagdo que as escolas indigenas estéo “indo
bem"? Por que devemos para tanto ter um referencial, um
pardmetro para a avaliagdo, que considere o “nivel” de
conhecimento de cada povo envolvido.

O referencial aponta como solugéo o envolvimento de
técnicos e assessores ndo indios, mas até que ponto os
assessores podem indicar se uma comunidade esta "evoluindo”
em seu processo educacional? De que forma? Privilegiando-se
a absorc¢&o daquilo que a sociedade que a cerca lhe concede
como saber ou ao contrario, pela manuten¢&o das praticas que
os povos indigenas ja efetuam, passando para as proximas
geragbes?

Porque nesse caso, se esta indo tudo bem, no que diz
respeito as tradigbes dos povos envolvidos, por que entao
devemos transformar o que as comunidades j& sabem e ja
fazem em matérias do curriculo escolar?

Para essas questdes o RCNEI prevé que as liderangas
das comunidades estardo participando de reunides com
assessores € outros professores para garantir que suas
queixas sejam ouvidas e devidamente levadas em
consideracao quando das decisdes que forem sendo fomadas
para a melhoria das condigdes da escola indigena. No entanto,
os professores indigenas em sua quase totalidade mal
concluiram o ensino fundamental. Eles enfrentam dificuldades
no sentido de entender toda a dindmica da educagéo nacional
da qual a educagao indigena faz parte. Sado muitas atribuigdes
que os professores tém que possuir. Sera que, desse modo,
eles tém condigbes de fazer uma andlise mais aprofundada
sobre sua atuagdo politica e educacional ou ficam refém dos

assessores ?
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- Das observagGes acima expostas cabe salientar
que n&o ha nada de mais nas orientagdes que o RCNEI traz
como objeto e objetivo da avaliagao. O que ocorre porém, é
que essa escola indigena, a partir do momento em que se
integra a um sistema amplo como o nacional, & regido pelas
mesmas diretrizes, pela mesma forma de se avaliar que
qualquer escola utiliza. S6 que os conhecimentos trazidos
de fora da aldeia sdo cobrados de forma a garantir que o
sistema nacional de educagdo cumpra com seus objetivos
tracados, suas metas e decisdes. Nesse sentido, podemos
dizer que, Instalada na educac&o nacional, a escola
indigena passa a fazer parte do sistema, a avaliagéo passa
a cobrar o que as outras escolas publicas também cobram.
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3- Consideragoes finais

A andlise dos Referenciais do Ministério da Educagso
para os povos indigenas, possibilitou uma maior compreenséo
da problematica posta pela escolarizaggo indigena. Enquanto
referenciais, os documentos (RCNEI e RFP!) balizam as agoes
de pessoas envolvidas com guestdes que diretamente afetam a
vida de populagdes distintas e traduzem algumas
manifestagbes e conquistas legais de liderancas politicas na
busca pela valorizagéo e aceitagdo das diferencas existentes
entre estes povos.

Ao analisarmos os referenciais, no entanto, procuramos
examinar algumas concepg¢des que, inseridas em um
documento oficial do Ministério da Educagédo, passam a ser um
importante veiculo de organizacdo da escola indigena. Tais
concepgdes, quando trazidas para o campo da politica passam
a reproduzir um sistema educacional excludente.

Ao observarmos a forma como os Referencias séo
elaborados, em bloco de conteldos, tentamos uma
aproximac¢ado com os PCN(s) que também sao elaborados da
mesma forma e subsidiam as agdes de professores nas
escolas publicas do pais. Numa tentativa de problematizarmos
alguns conceitos que aparecem tanto no RCNEI quanto no
RFPI como gestdo educacional, competéncia, qualidade e
parcerias, procuramos situa-los dentro do sistema nacional de
ensino, ampliando a discuss&o para as politicas educacionais,
assim como das relagdes de poder que se estabelecem no
interior das escolas.

Da mesma forma, procurando compreender de que forma
a escola indigena, ao inserir-se num sistema nacional de
ensino serd por este avaliada, e até que ponto os povos
Indigenas contam com a autonomia que desejam para suas
decisbes politicas. Ao olharmos para o referencial suspeitamos
que este venha a servir como um modelo a ser seguido e
cobrado pelas instancias superiores de ensino. E, por ultimo, a
questdo da formagdo de professores nos traz outra
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preocupagdo ainda maior que € a formagido do trabalhador
indio, para qué e que espagos dispdem de afirmacéo de suas
diferengas culturais.

Portanto, o trabalho procura ressaitar alguns indicios de
que a escola indigena, mesmo pautada pelo Sistema Nacional
de Ensino, ainda esta longe de se configurar no cenario
educacional brasileiro como espaco autdnomo, pois, esta
fortemente vinculada a conceitos que sdo préprios da
sociedade que a cerca. No entanto, essa escola comega a se
configurar como um espago para o reconhecimento da
diferenga, de reinvindicagdes diversas, para um principio de
alteridade, para uma transformagio nas relagdes entre
“brancos” e indigenas, assim como na compreensdo do
universo cultural , social e étnico do pais. Ha, portanto, muito o
que se fazer.
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