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INTRODUGAO

“A nossa mais elevada tarefa deve ser

a de formar seres humanos livres que sejam capazes
de, por si mesmo, encontrar propisito

e diregdo para suas vidas”™

Rudolf Steiner

O presente trabalho aborda inicialmente uma apresentacdo tedrica sobre a
vioiéncia nas escolas, buscando compreender suas éausas e 0s molivos pelos quais os
professores tém muitas dificuldades em lidar com as situactes de conflito, de forma a
propiciar ao aluno experiéncias que sejam significativas e favoregam a construgdo de
modos de pensar e agir no mundo.

Em seguida, farei uma analise da Pedagogia Waldorf, dando destaque ac modo
como esta enfoca o desenvolvimento humano, com ¢ objetivo de compreender as
possibilidades e limites dessa pedagogia diante dos conflifos presentes nas relacbes
enfre professores e alunos.

O interesse por este tema surgiu devido a minha dificuldade de trabalhar os
conflitos em sala de aula e da minha vontade de poder contribuir para o
desenvolvimento integral do aluno, possibilitando que no futuro, ele se relacione com o
mundo que o cerca de forma mais critica e solidaria.

No primeiro capitulo, abordarei de forma sintélica, a visdo de alguns autores
sobre a violéncia, destacando como os professores e os alunos percebem este

fendbmeno.




No segundo capitulo, farei uma breve exposicio sobre os principios da
Pedagogia Waldorf.

No terceiro capitulo, serdo analisadas duas entrevistas feitas em uma escola de
Campinas que trabalha com esta pedagogia.

No quarto capitulo, serdo feitas algumas articulagdes da teoria sobre violéncia
com a pedagogia Waldorf.

Nas consideracfes finais, trarei algumas contribuicdes para o ftrabalho do

professor quanto as manifestagdes de conflitos existentes nas escolas.




I - O CONCEITO DE VIOLENCIA SEGUNDO MICHEL MAFFESOLI

Michel Maffesoli & professor de Sociologia na Sorbonne/ParisV. Sua obra vai ao
enconfro dos debates atuais sobre a vida cotidiana, a violdncia, a rua, os pequenos
desvios, a sabedoria popular, abordando a realidade social para além dos limites dos
&mbitos econdmico e politico. Suas obras mais conhecidas no Brasil sdo: A violéncia
lotalitéria, A conquista do presente, Dindmica da violéncia, O tempo das tribos, A
sombra de Dionisio, entre outras.

Segundo este autor, a violéncia adquire diversas modulagbes em diferentes
momentos histéricos, estabelecendo as regularidades que apontam a persisténcia de
sua manifestacdo em um duplo movimento de construgio e destruicdo. A violéncia,
sendo uma das formas que move as relagdes humanas, nio deixa de levar em conta a
instabilidade social como parte de tudo aquilo que, ao invés de eliminar os
antagonismos tenta ordena-los, impedindo o totalitarismo de um conjunto. Assim, esse
fendmeno pode se expressar da seguinte forma:

+ Violéncia Totalitdaria, como sendo aquela dos poderes instituidos. Coloca a
burocracia como sendo resultado da ldgica da homogeneizagio que proibe a
expressao de outros modos de se pensar o social;

» Violéncia Andmica, indicadora das manifestacbes existentes nas revolias,

expressando o desejo de uma ordem alternafiva;




+ Violéncia Banal, que aparece nas manifestacies de grupos sociais e gue sio
desprovidas de uma finalidade pré-determinada, como por exempio, as pichagbes,
grafites, zombarias, tagarefices, siléncios, ironias, efc.

GUIMARAES { 2005) destaca a violéncia como sendo:
"... uma fessilura cujos Ros sdo, ao mesmo tempo, destruicdo e vida,
refracdo e expansio, enfim uma ambigiiidade que fundamenta o espace
escolar © que — ulilizandp uma expressdo de Maffesol regenera-o
‘rituaimente’."(ibid, p.47)
E importante ressaitar que Maffesoll nao tem a intencio de inventar uma teoria
sobre a viclencia, mas sim de reconhecer todos os elementos que a compde, levando

em consideracio © duplo movimento desse fendmeno enfre a destrisicdo € a

consirucao.

1. O ambiente escolar

Pensando no ambiente escolar, observamos claramente que as penalidades e
promogdes dadas pelos sujeitos nefa inseridos, proporcionam uma distribuicio dos
alunos segundo suas habilidades e comportamentos, exercendo sobre os mesmos uma
pressao constante, a fim de fazer com que todos se submetam ao mesmo modelo
disciplinar e coletivo.

Sendo assim, as disciplinas s8c "mélodos que permitem o controle minucioso
das cperacbes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forgas e thes

impgem uma relagio de docilidade-utilidade” FOUCAULT (1977, pag. 126)
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Destaca-se a escola como sendo um aparelho que produz poder alimentado por
um sistema de vigilancia e punigfo inserido nas praticas de ensino.

O poder de punir torna-se natural e legitimo na medida em que utiliza suas
técnicas disciplinares para fazer com que as pessoas aceitem o poder de punir e de

serem punidas. (FOUCAULT, apud GUIMARAES 1988, p. 39)

2. Os professores

Com base nestas “tecnologias disciplinares” e nos autores que estudam o
fendbmeno da violéncia na escola, podemos observar a importancia do papel do
professor na mediagio de situagées de confiito dentro da sala de aula.

A maioria dos educadores ja deve ter ouvido ou vivenciado algum caso de
violéncia na escola, seja na sala de aula, nos pateos, nos corredores, nos banheiros,
nas agressdes verbais ou fisicas entre os alunos e entre alunos e professores, nas
depredagdes do proprio prédio escolar, onde mesas s3o riscadas, paredes pichadas,
banheiros quebrados, efc.

Diante desta realidade escolar, observamos que muitos professores trabatham
desinteressadamente, assumindo atitudes autoritarias com os alunos, pois para muitos
educadores s6 se pode educar se criangas e adolescentes forem suficientemente
esforgados para garantirem um lugar no mercado de trabatho.

Segundo COLOMBIER (1989), a violéncia como um problema escolar ndo deve

ser negada, poréem, nao deve ser considerada como um “mal absoluto” em que as
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solugdes estariam no uso de sangdes mais rigidas, mas é preciso encara-la como uma

questao que ndo deve ser afastada de nossas discussoes.

3. Os alunos

Awaimente visualizamos um grande descontentamento ianto por parte dos
alunos, como por parte dos professores. As aulas sic regadas a grosserias e maus
tratos de ambas as partes.

GUIMARAES (1988}, a partir da leftura de Focault, defectou que as punicies
feitas pelas instituicBes escolares ndo tém como objetivo acabar com as infragfes, mas
discriminar os comportamentos dos alunos e exercer sobre eles uma vigilancia
constante.

Além disso, os juigamentos morais existentes na escola acabam dividindo os
aluncs em "bons” e "maus”. Dessa forma, aiguns alunos podem criar um sentimenta de
inferioridade, devido a essa calegorizacao.

De acordo com a autora, 0s alunos tentam chamar a atengdo dos professores
agindo agressivamente. Eles percebem que a escola exige organizagio dos alunos,
mas nao oferece nada em troca.

Diante dessa dificuidade de se organizar 0 ambiente escolar, onde o professor
necessiia resgatar sua autoridade, fazendo parte do grupo e naoc impondo tegras,
buscarei compreender as possibilidades e imites de uma experiéncia realizada em uma

escola que frabalha com uma pedagogia diferenciada, obsesrvando como se compde as
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regras nesse espago escolar, como $a0 organizadas e de que forma a escola teage
diante das siiuacoes de confiifo em saia de auia.

Porém, anfes de anafisar as reiagdes entre 0s principios pedagldgicos dessa
escola, os discursos produzidos pelos educadores e seus efeilos na relagdo enke
alunos e professores, farel uma breve exposicdo sobre a Pedagogia utilizada, quais
seus fundamentos flosoficos e pedagdgicos.

Esta, conhecida comeo pedagogia Waldorf, € baseada na concepcio
antroposdfica que tem como objetivo estimular o entusiasmo pelo aprendizado,
buscando um desenvoivimento saudavel, além de incentivar as faculgades crilicas e de

julgamento que surgem com a adoiescéncia.
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il. A ORIGEM DA PEDAGOGIA WALDORF'

Em Stuttgart, na Alemanha, um diretor chamado Emil Molt, que coordenava uma
fabrica de cigarros Waldorf-Astoria, dirigiu-se a Rudolf Steiner pedindo-lhe que o
ajudasse a organizar uma escola para os filhos dos operarios segundo sua concepgio
socio-antropologica de mundo.

Rudolf Steiner fez algumas exigéncias antes de aceitar dirigir a escofa. Pediu que
a escola fosse aberta para todas as criancas, sem distingdo, que fosse co-educacional,
com um currfculo unificado de 12 anos, e que os professores fossem também os
dirigentes e administradores da mesma.

Além disso, solicitou que houvesse uma interferéncia minima do governo, como
também pouca preocupacdo com objetivos lucrativos. Emil Molt concordou e, em 7 de
setembro de 1919, foi aberta a “Die Freie Waldorfschule” (A Escola Waldosf Livre), em

Stuftgard, Alemanha.

1. Fundamentos da Pedagogia Waldorf

Rudolf Steiner era um filésofo e, partindo do ponto de vista antropoldgico que
enfoca o ser humano sob um &ngulo mais amplo, elaborou uma ciéncia espiritual que

vé 0 ser humano em seu aspecto fisico, animico { psico-emocional) e espirifual, de

! Fago aqui uma breve apresentacio dessa pedagogia, fondamentada na obra de Rudolf Lans, 1979
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acordo com as caracteristicas de cada um e da sua faixa etaria, buscando-se uma
relagéo entre corpo, aima e espirito, ou seja, entre o pensar, o sentir e o querer

Assim, Rufolf Lans (1998) define que:

“Procurando analisar as varias atividades animicas do
homem, Steiner chegou a conciusdo de que seu ndmero pode ser
reduzido a trés: o pensar, { ao qual se deve juntar a pecepg¢do
sensorial e a memoéria) o sentir e o querer.” (Ibid,p. 30)

O corpo fisico € denominado como aquele constituido pelas substancias ou
elementos quimicos, ou seja, a matéria.

Os seres organicos, segundo Steiner, possuem um segundo corpo nao-fisico que
permeia o corpo fisico.

Esse segundo corpo € chamado de corpo etérico, que é denominado como um
conjunto de forcas que d&o vida ao ser, aquele responsdvel pelo crescimento e
reproducdo, como também pela regeneragdo dos tecidos, sendo este o que ira
constituir o corpo fisico. Este pode ser visto (no se trata de vis&o por meio dos olhos
fisicos) por individuos que atingiram um certo grau de clarividéncia.

Partindo da hipbtese de que o ser humano néo esta determinado exciusivamente
pela heranga ou pelo ambiente, mas também pela resposta que do seu interior é capaz
de realizar, em forma tinica e pessoal, a respeito das impressdes que recebe, Steiner
considera que o homem ao nascer € portador de um potencial de predisposices e

capacidades que, ao longo de sua vida, lutam por desenvolver-se.

15




2. Os seténios

A partir de uma visdo antropoldgica, a Pedagogia Waldorf propde uma
concepgdo sobre 0o homem que abrange todas as dimensdes humanas em intima
relagdo com o mundo; explica e fundamenta ¢ desenvolvimento dos seres humanos,
segundo principios gerais evolutivos que compreendem etapas de sete anos,
denominadas seténios.

Cada seténio apresenta momentos claramente diferenciaveis, nos quais surgem
ou despertam interesses, perguntas latentes e necessidades concretas. Apesar desse
seténio ser observado durante a vida inteira, a educag3o no sentido comum, reduz-se
aos primeiros 21 anos de vida, ou seja, aos trés primeiros seténios.

Os seténios sdo compreendidos denfro das seguintes fases:

Do 0 aos 07 anos: em que ocorre a maturidade escolar;
Dos 07 aos 14 anos: ocorre o desenvolvimento sentimental;

Dos 14 aos 21 anos: ocorre com mais énfase o desenvolvimento social.

2.1 O primeiro seténio

No primeiro seténio (0-7ancs), a crianga emprega todas as suas energias para o
desenvolvimento de seu fisico. Ela manifesta todas as suas vontades e desejos através

de intensa atividade corporal. Essa atividade, que alua na formacdo do fisico do
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homem, se transforma na maior ou menor capacidade de atuar na vida aduita com
liberdade na esfera culfurai-intefeciual.

Nessa fase, a crianga tem umna grande abertura em relacdo ao mundo. Eia
acolhe sem resisténcia animica tude ¢ que the sucede do ambiente ac seu redor,
entregandg-se ap mundo com indeterminada confianca.  Vive num estado de
ingenuidade paradisiaca, num mundo em que o bem e o mal se confundem
indistintamente.

Na crianga, todos os 6rgdos de percepcao sensdria estzo abertos e, a pariir de
uma intensa atividade em seu interior, efa responde com a repeticido dos estimuios
vindos do ambiente exterior, a IMITACAC.

Essa initacdo € a grande forga que a crianca de 1° seténio tem disponivel para a
aprendizagem, inclusive a do falar, do fazer, do adequado ou impropioc no
comportamento humane. E € por uma imitagdo mais sulil que ela cria, ainda sem
consciéncia, o fundamento para sua moralidade futura.

Nesse periodo a crianga tem muitos amigos. Ela esta aberta a contatos com
outros, porem as amizades ainda sdo bastante superficiais, ndo atingindo direfamente o
oudo. Dessa forma, s80 miito mais destinadas a trazer 0 outro para o seu proprio
mundo e btincar com ele.

Duranie esse 1° seténio, a relacdc mais importante com o mundo exterior
franscorre de fora para dentro. Todavia, as experiéncias adquinidas ainda ndo sdo

centralizadas no eu, ou seja, no centro de sua consciéncia.
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2.2 Segundo seténio

No segundo seténio (de 7 a 14 anos), a crianca passa a ter todas as suas forcas
dirigidas ao seu desenvolvimento animico. Desvinculando-se da vida puramente
corporal, as energias infantis reaparecem transformadas em boa memoéria, imaginagso,
prazer em repeticbes ritmicas e principalmente em desejos de conhecer imagens de
carater universal capazes de estimular a fantasia.

O pensamento da crianga dessa fase € provindo mais das energias do coragao
do que da cabega, ou seja, & um sentimento que pensa. Este pensar é, portanto, ainda
muito diferente do pensar analitico e especulativo do adulto.

A grande for¢ca para aprender, nesse momento, é a capacidade de vivenciar
imagens interiores intensamente. Essas imagens falam ao mundo dos sentimentos das
criancas e & por intermédio delas que a crianga se liga aos conteidos apresentados.

Por volta dos nove anos, no entanto, a crianga vivencia uma distincia entre ela e
os adultos, entre ela e o mundo e isto |he causa inseguranca. Comeca entdo,
inconscientemente, a questionar a autoridade a que antes se entregou e busca justificar
sua admiragao e veneragao para readquirir seguranga.

Por volta dos dez / doze anos, o corpo da crianga comeca a perder as
caracteristicas da infancia: predomina o crescimento dos membros e o desenvolvimento
do sistema muscular se torna mais importante.

Inicia-se, ai, o periodo em que ela inclina-se a critica e surge uma nova

capacidade de raciocinar.
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E, por voita de doze anos, que a crianga € capaz de compreender as relagdes
causa-efeito, ou seja, enfende e busca reconhecer como iegitimo as leis que regem os
fenbdmenos. Ainda nesse periodo, foma suas proprias vivéncias como referéncia para
compreensao deles, sd mais tarde terd a capacidade de olhd-los de forma isolada, ou
seja, do ponto de vigla exclusivamente intelectual.

Nas relagbes sociais, as criangas dessa fase tendem 2 ser camaradas e jusias
com 0s colegas, levados por sentimentos morais e de honra. Tudo nessa fase, inclusive
as travessuras, 1ém seu encanto.

No final desse seiénio, entre doze e calorze anos, comeca o compiexo de
sintomas da puberdade. Os processos de fransformagdo denfro do corpo do
adolescente perturbam a harmonia de sua vida animica. Surge ¢ desequilibiio e
antipatia acs valores tradicionais até entdo aceitos.

A reflexdo intensa sobre tudo © que até agora estava estabelecido causa uma
grande inatividade (preguica), mas por ouiro lado, todos os processos corpdreos

exigem muita atividade fisica.

2.3 Terceiro seténio

No terceiro seténio (14 a 21 anos), o jovem entra numa reiacao totaimente nova
com o mundo. Liberam-se as energias animicas, ou seja, elas tomam-se

ndependenies. No entanio, a trajetdria de desenvolvimento do animico consiitui a base
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da vida emotiva pessoal, em que esta se f{orna assunto proprio e de infinitos
questionamentos individuais sobre tudo que existe.

Uma vez liberadas as forcas animicas, desperta-se o pleno desenvolvimento das
forcas do pensar logico, analitico e sintético. E nesse pensar e no discernir que o jovemn
vai buscar respostas aquelas perguntas vitais que surgem.

E tipico, nessa fase, o “carater enciclopédico”, o entusiasmo pelo conhecimento
e pela compreensao de fatos, a realizagdo de experiéncias com perseveranca. Assim, a
esperanga e o fracasso sa0 0s polos entre 0s quais a vida passa a se desenrolar.

Nesta fase, a solidéo € uma intensa vivéncia da puberdade e € a partir dela que
0 jovem procura o caminho que o conduz ao préxime € a sua propria identidade. Surge
dai, o desejo de experienciar algo junio aos outros e sentir-se protegido pelo grupo de
amigos.

Ele anseia por novos pontos de apoio e quer reconhecer o mais velho como um
guia numa “atmosfera amistosa”, pois autoridade para ele, agora, € um insulto a sua
personalidade.

Pode-se considerar a puberdade como um acontecimento dramatico e grandioso
na vida juvenil. O amadurecimento sexual, embora seja um grande drama real, ndo é o
mais importante, pois ha outros com os quais o jovem tem que lidar.

Paralelamente, ao despertar para a realidade sexual, ha o desperiar para a
realidade da Terra. Surge entdo a capacidade de amar profundamente, n&o apenas o
sexo oposto, mas a humanidade como um todo.

Esse é o momento em que se desenvolve no jovem um forte idealismo, a busca

pela verdade, a vontade de mudar 0 mundo e forna-lo mais fratemo. Sentindo-se como

20

Ao b

‘-} ‘-‘.l '.:.-'::.-' "'- 3 . "..
o ARP - FE - BIRLIT .

Lt




responsavel pelo futuro da estrutura social, desperta-lhe impulsos de luta, realizacéo e
atuacao.
Assim, o jovem prepara-se para, através de uma profissdo, atuar na vida social,

na qual acredita ser possivel realizar os ideais formados na juventude.

2.4 Observacodes sobre os seténios

Ao observar o desenrolar dos trés seténios e fazer um paralelo entre o
desenvolvimento da humanidade e do individuo, é possivel notar que, nos dois
primeiros seténios e uma parte do terceiro (até ao redor dos 16 anos), 0 ser humano
reconstréi em si a evolugdo que a Humanidade foi realizando através das diferentes
etapas historicas. Isto &, 0 nivel de consciéncia vai sendo conquistado pouco a pouco,
do nascimento a juventude, assim como ncssa Humanidade o fez da Antigiiidade aos
dias atuais.

Esta observagdo, fundamentada no conhecimento profundo das caracteristicas
evolutivas e no conhecimento da lenta conquista de consciéncia, requer que a a¢ao
pedagégica promova, facilite @ maximize a aprendizagem e dé resposta aos interesses,
perguntas latentes e necessidades concretas da crianga, pois € s6 respondendo &
expectativa presente no educando, que a aprendizagem adquire carater significativo.

A educacao assim entendida, vai além da mera transmissao de conhecimentos e

se converte em sustentagdo do desenvolvimento integrat do educando, cuidando que
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tudo o que se faga tenha como meta a formagio de sua vontade e o cultivo de sua
sensibilidade e intelecto.

Em conseqiléncia, a Pedagogia Waldorf organiza os conteudos curriculares no
tempo e no ritmo adequados a situacao evolutiva especifica, cultivando a ciéncia, a arte
€ 0s valores morais e espirituais.

Deste modo, procura-se estabelecer uma relagdo harmdnica entre
desenvolvimento e aprendizagem, fazendo convergir a dindmica interna da pessoa com
a acao pedagobgica direta, ou seja, integrando os processos de desenvolvimento
individual com a aprendizagem da experiéncia humana culturaimente organizada.

A Pedagogia Waldorf da especiai atencio para que no ensino se encontrem
entrelagados 0s pontos de vista cientificos e estético-artisticos com os aspectos
relativos ao respeito profundo e admiragao ante o mundo.

Aprofundando-se nos estudos antropoldgicos e ampliando-os, Rudolf Steiner
compreendeu que os fundamentos para a realizacdo dos ideais humanos de
convivéncia moral-social, baseados na liberdade com responsabilidade, fraternidade,
respeito matuo, consciéncia plena de igualdade de direitos e deveres, desenvolvem-se
na crianga e no jovem, através do cultivo da admiracdo e da veneracio, os quais s6
podem se dar através de uma religiosidade livre e verdadeira.

Respeitando todas as religibes, foi no cristianismo que Rudolf Steiner encontrou
caminho para essa religiosidade. Assim, as Escolas Waldorf tém sua pedagogia

permeada por valores cristaos livres de qualquer instituicio confessional.




il - CONHECENDO UMA ESCOLA WALDORF

A investigacéo realizada aconteceu em uma escola Waldorf de Campinas. Esta &
uma associacdo mantida pelos pais das criangas que estudam na mesma, e apoiada
pela Federacao das Escolas Waidorf do Brasil.

A primeira conversa foi feita com a Coordenadora da Escola que me apresentou
a estrutura fisica da instituicio e alguns trabalhos que os professores e alunos estavam
realizando.

A Coordenadora contou um pouco da histéria da construcio desta escola que,
segundo ela, persisie até os dias de hoje. A escofa funcionava, no inicio, em um local
alugado que ficava na regido de Souzas em Campinas. Com o alto custo do aluguel, a
escola fez um pedido de doag¢zo de um ferrenc a Federagio.

Conseguiram como doagéo o sitio “Trés Poderes® que fica proximo da regigo do
Alphaville, também em Campinas. O local € bem amplo e esta sendo construido aos
poucos com ajuda de doacdes.

A escola € muifo simples e sem recursos visuais que chamem atengio. Tem
caracteristicas rurais, em um ambiente com muitas arvores, flores e muito espago
aberto, sendo muito acolhedor e familiar.

Ja esta funcionando ha 5 anos e hoje atende alunos até a 5° série no periodo da
manha. Séo cinco salas de ensino fundamental € quatro salas de jardim de infincia,
cada uma com seu préprio parque para que sejam respeitadas as individualidades de

cada faixa etaria .




Ha também uma sala de masica, uma biblioteca que foi inaugurada este ano e
ainda esta sendo organizada, uma sala de professores, uma secretaria e uma cozinha

onde 0s funcionarios fazem suas refeicdes.

1. Fundamentos adotados por esta escola

Em uma oufra visita, a conversa foi com uma professora de Histéria, licenciada e
formada em Pedagogia Waldorf, que destacou pontos fundamentais para um melhor
entendimento desta Pedagogia. Segundo ela, as escolas que trabalham com a
Pedagogia Waldorf acreditam que esta ndo € uma Pedagogia Escolar, mas muito mais
que i8s0, pois tem como eixo central o desenvolvimento do aluno de forma integrada,
acreditando que o ser humano € dividido em trés dimensbes: parte mental (intelectiva e
cognitiva), parte emocional (sentimentos e emogdes) e uma outra parte que diz respeito
a vontade, ao agir e fazer as coisas.

Partindo deste eixo central, o desenvolvimento do individuo, visto sob estas trés
dimensbes até se tornar um adulto (por volta dos 21 anos), ocorre em momentos nos
quais afloram essas dimensdes, de um modo mais exuberante, durante os seténios, ja
descritos no capitulo anterior.

Desse modo, ela explica quais as dimensdes que s3o trabalhadas em cada
seténio. No primeiro seténio, entiio, a crianga € puro movimento, 0 seu corpo pede,
incessantemente que ela se mexa, pule, corra, suba e desga, pois neste momento a

dimenséo afforada é aquela referente a vontade e ao desejo de agir e fazer as coisas.
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Por isso, € importante que nesta etapa do desenvolvimento da crianga, sejam dadas
oportunidades para que ela possa brincar num espago amplo expressando esse
desejo de se movimentar.

Quando ela entra no segundo seténio, comega a agregar algo mais ao seu
desenvolvimento, sem deixar de brincar, mas trabalhando um pouco mais a parte
mental, ou seja, 0 conhecimento.

Isso nao significa que a escola ird comecgar a passar para as criangas uma série
de conhecimentos abstratos, ou uma quantidade grande de informagdes sem
significado. Isso quer dizer que neste momento, tudo que sera trabalhado através das
“épocas™, sera feito através de imagens, que podem ser ilustrativas ou narrativas.

Para isso, enfatiza que o professor deve passar essa narrativa de uma forma que
ele também viaje pela histéria, fazendo com que esta possa preencher todo o ser desta
crianga, € assim se consiga tirar de denfro dela propria essa imagem descrita na
namrativa, ou seja, ela ira imaginar como é a Grécia Antiga através das descrichbes do
professor.

Nesta escola ndo se atendem criangas que estdo no terceiro seténio, pois este
corresponde dos 14 aos 21. Neste momento do desenvolvimento do individuo, ja é
possivel um trabalho englobando as questbes abstratas de certos contetdos, utilizando
tambem a critica, os paradoxos, pois agora sim estéd preparado para entender estas

questdes.

% As professoras entrevistadas explicaram que na Escola Waldorf o curriculo é constituido por conteidos divididas
em “épocas” e que os mesmos s3o trabalhados por até quatro semanas.



A partir destas reflexdes, confirma-se a fala que diz que a Pedagogia Waldorf
nio & somente uma pedagogia escolar, mas uma pedagogia para a vida que tem como
objetivo desenvolver o ser humano de uma forma integral e mais equilibrada.

Porém, ela coloca que esta escola ndo é perfeita, pois também tem suas
dificuldades como qualquer outra, mas o modo como a mesma encara o0
desenvolvimento do ser humano faz com que se consiga aparar muitas aresfas que

talvez com o uso de outra pedagogia néo fosse possivel.

2. A presencga da arte como pressuposto para o desenrolar

das atividades

A Pedagogia Waldorf traz com grande énfase a presenga da arte em fodos os
seus trabalhos. Esta escola, que segue os fundamentos desta pedagogia, também
cultiva a arte em suas atividades e isso ficou muito explicito durante minha visita.

Em todas as salas se percebe a arte muito presente e estampada pelas paredes,
onde se véem aquarelas pintadas pelos préprios alunos, desenhos de lousa feitos pelos
professores, colagens com areia e outras formas de arte que encantam e fazem com
que 0 ambiente escolar tenha este carater de pertencimento, pois tudo que se tem na

classe foram as criangas que construiram ou foram doados pelos préprios pais.
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3. O curricuio

Segundo a coordenadora, as disciplinas trabalhadas s&o basicamente as
mesmas das outras escolas, como: Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, além
de um complemento que a propria pedagogia determina: Linguas Estrangeiras ( inglés
e alemao), Atividades Corporais, Artes, Trabalho Artesanal, Jardinagem, Desenho de
Formas e Religido.

Mas, estas disciplinas ndo sdo desenvolvidas separadamente, pois os
conteldos sdo oferecidos através de “épocas™ que podem durar até 4 semanas, com
excecao de algumas aulas como € o caso daquelas que séo determinadas pela prépria

pedagogia Waldorf. Dessa forma:

Para o professor, hé uma considerdvel economia no preparo e
uma facilidade de planejamento, além de um engajamento emocional
que beneficia a qualidade do ensino (LANS, 1998, p. 103)

Essa diferenga no curriculo, segundo ela, & reconhecida pelos oOrgdos
governamentais e regulamentada por lei. Como na Pedagogia Waldorf a classe s6 tem
um dnico professor, é através das épocas, descritas no curriculo da escola, que este
professor ira trabalhar todos os contetidos das disciplinas descritas acima.

Além disso, ha uma vantagem neste frabalho, pois ao invés dos alunos voltarem
sua atencao para uma matéria de cada vez, eles podem vivencia-las simultaneamente
dentro do mesmo assunto, de modo que a identificaco e o interesse passam a ser

muito maior (lbid, 1998).
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4. A avaliagao

A Pedagogia Waldorf ndo adota provas no seu sistema de avaliacio. Acredita-se
que cada aluno tem mais “facilidade” em determinada area e “dificuldades™ em outra.
Por isso, o aluno é avaliado por todo seu rendimento. Por lei € preciso se dar uma nota
para cada disciplina, mas o boletim acompanha uma ficha descritiva na qual o professor
escreve como este aluno se desenvolveu.

Por isso:

As escolas Waldorf ndo se baseiam em provas, testes, sabatinas e
exames em que a malénia ja seja preparada de forma a servir facilmente
para fins estatisticos. Elas julgam todos os fatores que permitem avaliar
0 aluno, quais sejam: o trabalho escrito, a aplicagéo, a forma, a fantasia,
a riqueza de pensamenlos, a estrutura Iogica, o estilo, a orfografia e,
alem disso, obviamente 0s conhecimentos reais. Mas o julgamento geral
sobre o aluno levard em conta o esforgo real que ele fez (ou néo fez)
para alcancar tal resultado, seu comportamento, seu espirito social.
(LANS, 1998, p. 105)

Quanto a questdo da repeténcia nesta escola, coloca-se que ela deve ser
sempre evitada devido as suas conseqgiiéncias desastrosas. Isso sé € feito no caso em
que todos os professores da escola se relinem e decidem que o aluno esta realmente

“atrasado” em todo o seu processo de desenvolvimento (intelectual, psiquico e fisico).




5. O papel dos pais

Os pais possuem um papel muito importante nesta escola, principalmente devido
ao esforgo desta pedagogia em criar para a crianga uma unidade entre educagio e
valores.

Assim, a coordenadora coloca que a familia e a escola devem estar sempre em
constante comunicagéo e para isso, existem reunides periédicas nas quais professores
e pais discutem sobre o desenvolvimento dos alunos, assim como cursos pedagogicos
e artisticos, festas, excursdes, etc, que sdo promovidos com freqiiéncia para que
ocorra uma maior interacao entre as partes, criando-se assim, um espirito comunitario.

Alem disso, a coordenadora explicita que alguns familiares auxiliam mais
diretamente no préprio funcionamento da escola, colaborando na elaboragdo de
oficinas com os alunos, preparacdo de festas, viagens, ou até fazendo parte das

equipes de finangas ou de gestdo da escola.

6. O professor

De acordo com os fundamentos da Pedagogia Waldorf, cada furma deve ter um
professor que acompanhe a mesma durante todo o seu periodo escolar, isto &, o
professor deve comecar e terminar com aquela turma, como se fosse um “tutor”.

Porém, a coordenadora desta escola coloca gue mesmo sabendo que por lei as

escolas devem ter professores licenciados de cada disciplina, e que com isso ndo seria




possivel que um sé professor tivesse todas as licenciaturas para ser responsavel por
uma classe, eles conseguiram resolver esta situagdo, contratando professores
licenciados para cada disciplina, mas elegeram somente um professor responsavel pela
classe. Este professor ird ministrar todas as atividades de todas as disciplinas com
ajuda, quando necessario, daqueles licenciados. Por isso, quando este professor de
classe esta trabathando algum conceito que ele ndo domina com facilidade, segundo a
coordenadora, ele pode pedir ajuda aquele professor ficenciado, podendo este até
entrar na sala junto com o professor de classe.

Segundo a professora de Histdria, o fato de cada turma ter um professor de
classe que a acompanha durante todo seu processo de escolarizagdo, auxilia no
trabalho afetivo com os alunos, principalmente com aqueles mais “dificeis” de se lidar
(alunos agressivos ou que ndo seguem as regras da escola), pois proporciona uma
relagdo mais profunda entre professor e aluno, na qual um conhece o outro, construindo
ao longo dos anos um vinculo repleto de sentimentos, que fazem com que o professor
se dedique ao ensino, buscando aprimorar a sua qualidade.

Além disso, os professores que frabatham em uma escola Waldorf devem passar
primeiramente por um processo de formacio Waldorf que dura trés anos, nos quais s3o
frabalhados exercicios, entre outros, de meditagdo para que os mesmos possam estar
equilibrados, conseguindo, dessa forma, separar seus problemas pessoais do seu

trabatho com os alunos.
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7. O jardim Waldorf

Segundo a Coordenadora, em um jardim Waldorf o objetivo & criar oportunidades
para que as criangas possam se desenvolver de todas as formas, pois quando ela sobe
em uma arvore, por exemplo, ela ndio esta exercitando somente seu corpo, mas esta
trabalhando uma série de conceitos como: equilibrio, coordenagido, planejamento
(quando ela pensa por onde deve ir), e até lidando com questdes emocionais como:
medo, auto-estima, confianga.

Portanto, em um jardim Waldorf ndo se alfabetizam as criangas por acreditarem
que neste momento o que esta aflorando no seu desenvolvimento € a parte do agir no
mundo.

Os brinquedos s&o feitos com materiais naturais, sem recurso visual, pois assim,
coloca a coordenadora, a crianga tem a possibilidade de criar suas brincadeiras a partir
de sua imaginacgio.

Entao, uma crianca que tem uma infancia bem vivenciada e na qual foi cultivada
sua auto-estima, consegue ir criando dentro de si uma seguranga que vai se refletir no
futuro da vida dela.

Desse modo, é muito importante para a escola fazer com que a crianga tenha
amadurecido bem este seu lado que, no momento, 0 seu préprio ser solicita.

Porém, sabe-se que durante este primeiro seténio a crianca esta desenvolvendo

n&o somente seu corpo, como também a parte mental e emocional, sendo evidente
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gue estas dimensdes estdo interligadas, mas ha momentos em que uma delas se
fortalece, estando mais fértil para ser trabathada.
Por isso, se diz que durante estes trés seténios da escolarizacdo estdo se

desenvolvendo todas estas dimensdes, sendo enfatizado uma delas em cada seténio.

8. As regras e as situagdes de conflito

Para a coordenadora, a pedagogia Waldorf n&o resolve situacées de conflito por
meio de sistemas punitivos, uma vez que os problemas de indisciplina so tratados com
muito cuidado, conversando e entendendo o aiuno para tentar ajuda-lo. Acreditam que
guando um aluno apresenta um comportamento agressivo, ele precisa ser auxiliado
pela escola, e esta faz 0 que chamam de “Pedagégica” com este aluno, ou seja, uma
reuni&o de fodo corpo docente direcionada para aquele aluno. Neste momento, cada
um coloca o que acha desse aluno, seus pontos positivos e quais suas dificuldades de
comportamento, elencando sugestdes de como ajudé-lo.

Em relagdo a depredagdes, a coordenadora disse que isso ainda ndo ocorreu
porque tanto as criangas quanto os pais estdo envolvidos com a escola e ajudam a
construi-la.

Constatei durante minhas visitas que o ambiente &€ muito familiar e que a escola
ofienta os alunos em todas as diregbes, desde a forma de habitos alimentares

saudaveis até o envolvimento com atividades artisticas.
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IV. ARTICULAGOES DA TEORIA COM A PEDAGOGIA WALDORF

Através das entrevistas realizadas foi possivel observar como a Pedagogia
Waldorf centraliza o ensino na prépria escola, sendo impermeavel as mudangas sociais
e culturais que ocorrem fora da mesma. A professora entrevistada relatou que, como a
vida fora da escola ja é tdo dificil, preferem propiciar um ambiente mais tranqiilo e
equilibrado dentro dela.

Porém, podemos dizer que existe, mesmo que de modo implicito, uma Violéncia
Institucional (Maffesoli, 1981, passim) porque a escoia, tentando evitar um confronto
com situaghes problematicas, acaba direcionando foda a sua metodologia para um
determinado modo de pensar o vinculo dos seus alunos com o mundo fora da
instituicdo. Entretanto, acredito que os confiitos vividos pelos alunos para além dos
muros da escola também os acompanham no cofidiano escolar e enfrenta-los de modo
consciente, critico, afetivo poderia possibilitar um aprendizado mais realista.

Nesse sentido, as regras e as normas escolares ao instituirem a “10gica do dever
ser ( Maffesoli, apud Guimaraes 2005, p. 14} acabam uniformizando o comportamento
dos alunos, dificultando a presenga da “légica do querer-viver (Maffesoli, apud
Guimaraes op cit., p. 18), ou seja, de expressfes que organizam as mintiscuias atitudes
cotidianas dos pequenos grupos, remetendo a relativizagdo reciproca dos diferentes

valores e que alicercam ¢ prazer de estar junto.
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Nao quero dizer com isso que os regulamentos deixem de existir, mas que os
professores entendam a ambivaiéncia da “I6gica do dever ser” e da “idgica do querer
viver”.

Essas reflexdes nos remetem a alguns pensamentos de Paulo Freire, um
pedagogo brasileiro que foi exilado do pais pela ditadura milfitar, permanecendo no
exterior durante 15 anos (de 1969 a 1979). Escreveu varios livros sobre educacio enire
eles: A pedagogia da autonomia, A pedagogia do oprimido, A importancia do ato de ler.
Este autor destaca em suas obras a importancia da conscientizagéo do professor critico
e compromissado profissionalmente.

Segundo ele, é preciso ter claro que a escola também faz parte da sociedade,
pois ela : “ndo é uma ilha de pureza no interior da qual as contradigbes e antagonismos
de classe ndo penefram. Numa sociedade de classes foda educagdo é classista. E, na
ordem classista, no dnico sentido aceitavel, significa conscientizar e lutar contra esta
ordem, subverté-la. Portanto, uma tarefa que revela muito mais o conflito interior a
ordem classista do que a busca de um didlogo que instaure a comunhéo de pessoas ou
de classes.” ( FREIRE, 1996, p.13)

Assim, podemos dizer que seria importante que a escola Waldorf se voitasse
para a sociedade na qual vivemos, propiciando ao aluno um maior contato com a nossa
realidade e fazendo-o assumir-se “como ser social e histérico como ser pensanie,
comunicante, fransformador, criador, realizador de sonhos capaz de ter raiva porque
capaz de amar.” (Ibid., p. 41)

Isso ndo significa gue a Pedagogia Waldorf deva deixar de lado a presenca da

arte, das emogodes, da espiritualidade em seus trabathos, mas & preciso que os alunos




tenham contato com a beleza das mais variadas e diferentes manifestagbes artisticas,
com os valores éticos, religiosos, politicos, de diferentes culturas e tenham
conhecimento a respeito das desigualdades presentes na sociedade.

Apesar da escola Waldorf estimular seus alunos a consfruirem juntos seus
objetos de trabalho, sejam eles brinquedos ou ferramentas para estudos, existe pouco
espaco para que as particularidades de cada um conviva com diferentes modos de
pensar. Esse tipo de trabatho implicaria numa “harmonia conflitual” (Maffesoli, apud
Guimaraes 2005, p. 15), isto &, num enfrentamento com as forcas tanto agregadoras
quanto antagoénicas. Nesse sentido, regulamentos, ordens, desordens, violéncias
podem ser “ritualizados” pelo jogo, pela festa, pelo riso, pela discussdo ou debates
acalorados, pelo siléncio, etc. Inciuem-se ai as perdas, os desgastes, os conflitos e
também as situagbes criadoras que se protegem de tudo aquilo que destréi o plural e
massacra o desejo coletivo dos pequenos grupos.

Além disso, a escola Waldorf, apesar de tentar propiciar um clima de
tranquilidade, percebe-se, pelas falas das entrevistadas, que os conflitos geralmente
sa@o evitados, desencadeando uma homogeneizacdo dos modos de pensar e agir.

Para a Pedagogia Waldorf, se o aluno vivenciar um clima tranqgiiilo no ambiente
escolar tera a oportunidade de incorporar uma vida mais equilibrada diante de um
mundo {30 tumultuado. Ma eu pergunto: se fora da escola observamos a existéncia de
uma sociedade individualista, violenta, que dificulta a consfrucio de atitudes mais
coletivas, mais solidarias, esse aluno sabera lidar com as dificuldades a serem

enfrentadas mundo afora?
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Acredito que uma escola totalmente tranqgiiilza ndo exista, ou a instituigio é
movida por mecanismos disciplinares explicitos ou sutis, ou enfrenta as situacdes
conflituosas, aprendendo com elas, desenvolvendo uma constante reflexio entre
alunos e professores.

Portanto, para que a escola Waldorf consiga atingir o seu objetivo principal que é
o de formar o ser humano de forma integral e para toda vida, € preciso que ela passe a
ser permeave! aos movimentos sociais e culturais que acontecem fora da escola,

enriguecendo ainda mais o trabalho desenvolvido por sua pedagogia.
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V. CONSIDERAGOES FINAIS

Entendendo melhor o funcionamento de uma escola que {rabatha com a
Pedagogia Waldorf, fica claro que a formagio do ser humano & enfatizada nao
somente durante a sua vida escolar, pois vai além disso, buscando propiciar uma
formacao para toda a vida, a fim de que os alunos sejam capazes de aplicar seus
conhecimentos em qualquer época ou lugar.

Durante as entrevistas, foi possivel perceber que ndo existem técnicas para se
lidar com as situagdes de conflito. De acordo com a professora entrevistada, existem
vérios fatores que fazem com que este frabalho acontega de forma mais tranqila para
os professores e os alunos que fazem parte desta escola.

O primeiro indicador que faz a diferenca em todos os sentidos € o modo como
esta pedagogia encara o desenvolvimento do ser humano. O segundo diz respeito a
formacéo dos professores e o fato destes terem uma relagéo afetiva mais préxima com
os alunos acompanhando-os em toda sua escolarizagdo. E, por fim, seguem aqueles
que dizem respeito ao funcionamento da escola, que apresenta um ambiente muito
amigavel e proximo dos alunos.

A formacao do professor e a consideragao que o mesmo da 3 individualidade dos
alunos também s&o fatores que auxiliam a minimizar as dificuldades em se lidar com os
conflitos.

Apesar da grande preocupacdo que esta Pedagogia tem com a formagao integrat

do aluno, enfatizando ndo somente o seu aspecto cognitivo, mas também o seu lado
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emocional, percebe-se que o trabalho desenvolvido com os alunos fica muito
desvinculado do mundo social fora da escola.

Atvalmente, vivemos em uma sociedade que possui uma desigualdade muito
grande, tanto econdmica quanto cultural e politica e por isso acredito que seja muito
importante que a escola prepare os alunos para ajuda-los a enfrentar 0 mundo.

Como ja disse anteriormente, na escola Waldorf, as criangas sdo estimuladas a
constuir juntas seus objetos de trabalho, porém percebemos que nossa sociedade
nao favorece o trabalho coletivo, pois 0 ambiente competitivo nos isola uns dos outros.

Também observei que a escola propicia aos aiunos um clima de tranqiilidade no
gual os conflitos sdo geralmente evitados, porém sabemos que atualmente a vida nos
coloca muitos problemas que devemos saber como enfrentd-los e, principaimente,
aprender com eles.

Por isso, acredito que seja extremamente importante que o trabalho pedagégico
de uma escola esteja vinculado ao que existe fora dela de modo a propiciar aos alunos
uma compreensdo mais critica da sociedade na qual vivemos e uma oportunidade
deles mesmos definirem as posturas que acreditam serem mais adequadas para se
viver em sociedade.

Seria fundamental gue a Escola Waldorf se assumisse como parte integrante da
sociedade, mostrande aos alunos um pouco mais da nossa realidade, sem deixar de
lado a beleza das artes, a importancia da construgac coletiva de valores que garantam
a autonomia dos educandos no seu “pensar”, “sentir” e “querer” e, ao mesmo tempo, o
desenvolvimento de atitudes compromissadas com a transformacéo do munde no qual

Vivemos.
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ANEXO

Entrevisia realizada com uma professora de Histéria de uma escola que trabalha com a

Pedagogia Waldorf na cidade de Campinas.

Relato sobre os fundamentos pedagoégicos desta escola.

Para entender as diferencas com relacdo ao frabalho da pedagogia Waldorf é
necessario fazer um contraponto.

Hoje em dia, em outras escolas, outras pedagogias, ha uma énfase cada vez maior de
estar formado este aluno, fundamentalmente a sua parte cognitiva, intelectiva e mental,
trazendo muitas informagdes aos alunos, fazendo com que tenham acesso a muitas
informagdes, mas ndo necessariamente conhecimento.

0O acesso a essas informagbes é muito facil — internet, mas na hora de saber
como fazem isso ou aquilo ndo sabem.

O que se percebe é que se vé cada vez mais fomentado isso dentro da escola. A
midia também contribui para a facilidade desses conhecimentos. Parece que estamos
enchendo estes jovens com conhecimento, mas na verdade estamos esvaziando cada
vez mais ao encher a cabega desses alunos de uma quantidade de conhecimento que
nao tem qualidade de apreensio.

Na Pedagogia Waldorf o que se tem como fundamental (centro) € mais do que

uma pedagogia escolar, é uma pedagogia que tem como centro o desenvolvimento
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deste aluno, deste jovem de uma forma integrada, pois acredita que o ser humano tem
trés dimensbes: parte mental (intelectiva), parte emocional (sentimentos, emocoes) e
uma outra dimensao da vontade do agir, de fazer as coisas.

A Pedagogia, entéo, entende que o individuo por estas trés dimensoes. E no seu
desenvolvimento, desde quando ele € crianca até se torar um adulto (21 anos) essas
dimensbdes tem o seu momento de afiorarem de uma forma mais exuberante. Sio
justamente os rés seténios que compde a escolaridade. Entdo, se a gente considerar
que desde gue ela nasce até ficar adulto este individuo esta se desenvolvendo tanto
corporeamente (seu corpo, seus 6rgdos, membros), como também a questio dos
sentimentos e do cognitivo.

Depois disso, hd um aprimoramento, mas em termos de formacio € nesse
periodo que se desenvolve. Entao, no primeiro seténio que vai desde que nasce até os
sete anos a criangca que a oporiunidade de brincar, ela € puro movimento e der
oportunidade de espaco para se mexer, este periodo é onde afiora 0 movimento, o
corpo pede que ela suba e desga, corra. Num jardim Waldorf nao se alfabetiza (s6 apés
a 1° série), as atividades sd@o criar oportunidades para que esta crianga possa
desenvolver seu corpo, forfalecer suas peminhas, subir na arvore, mas nio é so subir
na arvore, ela esta trabalhando uma série de coisas: coordenagio, equilibrio, medo,
auto-estima, planejamento {que gatho ela pode ir). Entdo, uma cranga que teve uma
infancia bem vivenciada e diz: _ Eu subo nesta arvore, eu consigo! Tem uma auto-
estima la em cima. Ela vai criando uma seguranca que vai refiefir no futuro na vida dela.

Uma crianca que ficou muito tempo sentadinha, ndo faz isso que machuca,

cuidado ai, nao faz isso... tem medo de tudo, pela protecdo demais. A mie faz isso na




maior das boas intengbes, mas com isso ela ndo esta ajudando, esta fragilizando esta
crianga. E muito importante que a crianca fenha amadurecido este fado, porque no seu
desenvolvimenio, o ser dela esta pedindo isso neste momento. E lbgico que ela esta
desenvolvendo aparte mental, ela esta pensando, mas nido é o foco nesta fase.

Quando ela entra no segundo seténio aos sete anos, a crianga vai comegar a
agregar algo mais ao seu desenvolvimento {(ndo vai deixar de brincar) vai comecar a
trabalhar um pouco mais o mental, o conhecimento. A escola Waldorf nesta fase n&o
vai comecar a passar para as criangcas uma série de conhecimentos abstratos,
informagbes demais, ela trabalha muito com imagens, pois como no primeiro seténio a
imaginacdo € muito fértil (varios tocos se fransformam em castelo, depois em
caminh&o), no segundo seténio se trabalha o cognitivo recheado de imagens. Quando
vai se trabathar qualquer contetido o importante € trazer imagens e até na matematica
que é muito objetiva (brincadeira no patio com o corpo, contagem com saquinhos, efc.)
de forma que este contelido vai entrando no interior da crianga n3o s6 na cabega.

O segundo seténio & trabalhado com imagens, quando vai se contar uma historia
sobre a Grecia antiga, por exemplo, traz-se narrativas que fazem com que a crianca se
volte para a histéria € se sinta dentro dela estimulando sua curiosidade. O professor
tem que passar isso de uma forma que ele também viaje pela histéria, porque se ndo a
crianca percebe, entrar dentro desta imagem, pois este natrativa deve preencher esta
crianga podendo ela até ficar arrepiada, tirando de dentro dela.

No terceiro seténio, ela ja entra no abstrato mental, se trabalha a questdo bem

mais critica, paradoxos.
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Entio, no primeiro seténio se aflora a vontade de agir no mundo, no segundo
seténio a emocdo e 0 sentimento e no terceiro sefénio o mental. Mas é evidente que
estas areas estao separadas, mas ao mesmo tempo interligadas, pois o que acontece é
que ha um momento em que determinada area se fortalece esta mais fértil para se
desenvolver. Dentro de cada fase € trabalhado estas trés dimensdes, mas em cada
seténio & enfatizado uma destas dimensdes onde ela estad mais fértil.

Percebe-se entéo que ndo é s6 uma pedagogia escolar que tem como objetivo
formar o aluno para prestar vestibular e passar na faculdade, isso & um aspecto externo
que faz parte do desenvolvimento do ser humano como tantas outras coisas.

A Pedagogia Waldorf tem como metfa, como horizonte desenvolver este ser
humano de uma forma integral e mais equilibrada. A escola Waldorf ndo € uma escola
perfeita, também tem suas dificuldades, mas o modo como ela encara o ser humano
(aluno) o seu desenvolvimento ja fazer com que se consiga aparar muitas arestas que
em outra pedagogia talvez nao se consiga. Temos varas ferramentas pedagdgicas ou
metodologicas de estar lidando com as dificuldades de adaptacio, mas as que existem

sao0 superadas encarando a individualidade de cada aluno, pois cada aluno & tnico.

Como é feita a avalia¢do nesta escola?

Nao tem prova visto que as vezes o aluno tem um bom rendimento escolar, mas no dia
da prova ele nao estava bem e foi mal na prova acaba ficando com um conceito baixo.
Cada um tem mais facilidade com alguma coisa e mais dificuldade em outras. Entdo o

aluno é avaliado pelo seu rendimento como um todo, ndo sé em uma matéria, mas
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analisando o quanto a crianga se desenvolveu. O boletim é descritivo, tem a nota que
por lei se deve dar, mas acompanha um boletim descritivo onde cada professor escreve

como este aluno se desenvelveu.

Qual a formagio dos professores e como € a relaciio entre eles e os alunos?

A turma tem um professor de classe que acompanha a turma ano apés ano, entio
auxilia no trabalho afetivo com os alunos principalmente com agueles mais dificeis de
lidar, que € muito agressivo, ou tem problemas de seguir regras. Os professores sdo
trabathados emocionalmente, exercicios de meditagio para que possam estar bem
equilibrados conseguindo separar seus problemas pesscais das aulas. Um professor
Waldorf tem que estar em concentra¢io com sua classe, nio pode sair cofrendo para
dar aula em ouira escola.

A questio da formacdo do professor e da questdo de encarar a individualidade
do aluno sao fatores que auxiliam a minimizar as dificuldades de mau comportamento
(auxilia as familias). Uma outra ferramenta utilizada é quando se percebe que uma
crianga extrapola, quer dizer que este aluno esta precisando de muita ajuda e nao de
dedo no rosto dizendo que nao pode. Quando acontece isso se faz o que chamamos de
pedagogica com esse aluno, onde se retinem todo o corpo pedagdgico, como se fosse
um conselho de classe mas direcionado para aquele aluno especificamente, na
intencdo de ajuda-lo. Cada professor coloca 0 que acha desse aluno, o gue véem de

positivo nele e 0 que véem de dificuldade no comportamento dele e qual a sugestio
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para ajuda-lo e assim, cada um dando sua coniribuicdo faz com que isso funcione

porque sdo varias pessoas pensando juntas em como ajudar esta crianca.

Como funcionam as regras, existem situagdes de violéncia e depredacio?

Nao ha uma legislacao, mas, por exemplo, se um aluno agride o outro, isso € uma regra
que esta implicita, ndo se pode fazer isso. Quando isso acontece é preciso tentar
entender porque aconteceu. Nao adianta leva-lo para diretoria e se acontecer de novo
suspendé-lo e se acontecer de novo expulsa-lo. Nao é assim que a Pedagogia Waldorf
encara esta questao, ela tem todo um cuidado de se conversar entendendo para poder
ajudar, a ferramenta fundamental € ajudar. Pode ser uma crianga que esta com a auto-
estima baixa e é preciso reforcar sua auto-estima, valorizando suas caracteristicas
(pode estar tentando se defender com atos de violéncia). Ja aconteceu isso aqui e a
crianga se fortaleceu.

Com relacéo a depredacéio, ainda ndo tem, isso pode ser pelo motivo de as criangas
fazerem parte desta escola, os pais ajudam a construir, elas também constroem. E uma
escola muito familiar, os pais estio sempre envolvidos nesta escola, mas nao fazem
tudo que querem.

A escola busca proporcionar um ambiente saudavel desde a alimentagdo, o que a
crianca ple para dentro dela (organicos). A sociedade faz com que os alunos sejam
individualistas entdo a escola tenta proporcionar um ambiente mais equilibrado em
todos 0s aspectos, tendo a consciéncia de que esta crianga esta inserida no mundo. Os

pais colocam as criangas por consciéncia da pedagogia.




Evita-se muitos comportamentos através destas ferramentas e quando isso ocorre é
preciso ter consciéncia da necessidade de ajudar esta crianga. Enquanto a escola é
preciso pensar em como ajuda-lo.

E uma escola que nada confra a corrente, pois 0 mundo cada vez mais deixa as
pessoas individualistas, entfio tentamos preencher na escola o coragdo destas criangas

com uma educacio mais integral.
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