N I

CC!UNICAMP L575¢e

o

0000043

LUCIANA LEVANTEZE

0 ESTAGIO DO CURSO DE PEDAGOGIA:
uma a¢io no processo de alfabetizagio do ciclo basico

SR caAMY !.
FE - RiBL lO“"Fwﬁ*

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAOQO

Campinas
1995



Dissertagio apresentada como exigéncia
parcial para obtengio do titulo de
BACHAREL EM EDUCACAO com
Habilitagio em Magistério de Primeiro Grau
e Admnistragio Escolar no Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educagio da
UNICAMP, sob orientagao da Profa. Dra.
Helena Costa Lopes de Freitas.



COMISSAO JULGADORA




© e e e T D

Aos meus pais, Armando e lzabel, pelo
amor, dedicagio e pelos ensinamentos de
vida que me fortalecem e me impulsionam a

buscar novos desafics.

Ao Ricardo, presenga marcante e confiante

me incentivando a sonhar sempre.

Aos meus irmdos € familiares pela

compreensio e apoio.



AGRADECIMENTOS

A Profa. Dra. Helena Costa Lopes de Freitas pela Orientagdo amiga, seu apoio singular,

permitindo que eu avangasse cada vez mais na construgdo do conhecimento.

A Profa. Dra. Mariley S.F. Gouveia pelo acompanhamento confiante e pelos “toques”

imprescindiveis que me fizeram refletir sobre muitos momentos deste trabalho.
Aos alunos da escola publica. sujeitos e colaboradores na construgao deste saber.

As professoras das escolas publicas em que estagiei pela colaboragdo nos trabalhos durante

toda a minha trajetoria como aluna/estagiaria do curso de pedagogia.

A Diretora da EEPSG “Messias Gongalves Teixeira”, Eliane de Fatima Trevisan Nogueira,

pela acolhida sincera e confiante possibilitando a realizagéo do trabatho de estagio.
Aos meus Mestres que me guiaram na carreira académica em todos os Semestres deste curso.

As minhas colegas de curso, em especial Alessandra, Eleni, Luciene e Silvana pelos

momentos de alegria e de incertezas compartilhados e pela luta conjunta em busca de nossos

direitos.
A Profa. Dra. Corinta M. G. Geraldi pela possibilidade de encontro com a “pesquisa’.

A Marcia Marques da Silveira (Arquivo Central -UNICAMP) pelo apoio € colabora¢ao nas

questdes referentes a normatizagao técnica de um trabatho cientifico.
Ao Ricardo pelas horas dedicadas 2 “editoragéo” deste trabatho.

A todos aqueles que (con)viveram comigo o cotidiano deste trabalho.



e e SRR TR e T

Desconfiel do mais trivial

na aparéncia singelo

e examinei sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

Nio aceiteis o que € de habito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar.

B. Brechet.
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1. INTRODUGAO

A minha visio de educagio, homem ¢ trabatho foram tomando novos sentidos €
significados na medida em que fui avancando nos meus contatos com a sala de aula e com os
alunos. Através do dialogo € muitas vezes de conflitos e confrontos, descobri que ©
conhecimento nio é definitivo, mas dialético e que se configura em permanente construgao na
historia dos individuos.

Pensando neste movimento de busca e mudangas, selecionei alguns momentos da
minha pratica neste trabalho que tem como objetivo contribuir para a melhor formagao do
aluno de pedagogia avaliando a relagio teoria-pratica que OCOITe O CUTSO € as implicacdes na
reatizagio de um trabalho de estagio com uma classe do Ciclo Basico, em uma escola publica
estadual em processo de alfabetizagio.

Sendo assim, pretendo avaliar a pratica do Estagio Supervisionado no curso de
pedagogia a partir de uma trajetoria iniciada com a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica
(PPP), durante o curso. E ainda, questionar as diversas contribuigdes do curso de pedagogia
para a realizagdo do estagio, bem como as dificuldades enfrentadas por alunos do curso
noturno.

Muito mais que analisar o processo e a viabilidade do estagio para o aluno do
curso de pedagogia noturno, o presente trabalho pretende resgatar a minha trajetoria pessoal,
enquanto aluna do curso, enquanto sujeito de um trabalho de construgdo e reflexao do saber.

Mostrar a partir da minha pratica. como fui construindo minha propna visao de
trabalho pedagogico, nos conflitos e vitorias obtidas no convivio com 08 alunos, num processo
de aquisi¢io conjunta de conhecimento, no qual, baseando-me na teoria socio-interacionista de
Vygotsky € em varios outros autores, procurei desenvolver uma nova forma (para eles) de
encontro com a leitura e a escrita através da produgio de textos espontaneos, realizados
inicialmente com um trabatho em duplas.

Assim, a partir dos relatos da minha atuagdo nessa turma, realizei uma analise
preliminar das produgBes de textos que trabalhei com os alunos, e procurei explicitar os
porqués que me levaram a buscar 2 produgao de textos espontdneos como forma de trabalho
com essa turma de alunos em processo de alfabetizagdo, delineando assim, pressupostos
utilizados, duvidas e desilusdes encontradas nesse caminho.

Com esse trabatho de estagio, no qual fiquei observando apenas um dia, € em
1odos os outros dias dei efetivamente aula & classe, foi que pude sentir a complexidade do

crahalho nedagéeico. Pude perceber o carater significativo de uma aula preparada, € mais que



isto. de um plano de trabatho, de uma meta claramente definida para que o trabalho tenha
sentido e as atividades coeréncia.

Fiquei meio perdida no inicio pois nao sabia por onde comegar Nao tinha claro o
meu objetivo, tanto que algumas atividades iniciais ficaram soltas, niio sabia o que e como
desenvolver com os alunos. Foi nos contatos com eles que fui percebendo as dificuldades que
apresentavam, dai a idéia, o plano de trabatho que foi crescendo. Pode se notar pelo mesmo
que de inicio, ele quer "abragar o mundo”, pois acreditava que daria tempo para fazer tudo
aquilo que eu realmente achava necessario.

Porém, o trabalho foi tornando-se mais claro quanto aos objetivos, tanto que
acabei direcionando melhor o meu plano de trabatho. Fui crescendo e ampliando minhas idéias
a respeito da pritica pedagogica, pois passei a perceber que somenic a teoria oferece
ferramentas suficientes para desenvolver um bom trabalho com uma classe, uma vez que cada
uma. ¢ cada aluno, possui uma realidade distinta e que antes de tudo, antes de um plano de
trabalho esta realidade deve ser levada em consideragao.

Contudo, o presente trabalho ndo pretende ser uma autobiografia, mas a
sistematizacdo de um saber gerado a partir de experiéncias (pratica) intensamente vividas ¢

pensadas (teoria).

YA tooria SO adquire sfgm'ficacfo quanr.-"o vineuwlada a wuma
Pfobfeméﬁ'c:a om'gfnacfa da préh'ca e esta s6 ‘poa’e s fransfarmad'a
quando c:ampreencffda nAas SKas mé’ﬁp#’as determinagdas, nas suas

raizes profund’as, com o auxilio do saber sistematizado.” (Martins,

1989, p.8)

Trata-se, portanto, de um processo coletivo com dois momentos intimamente
ligados que discutirei neste trabalho, a relacdo teoria-pratica na qual fago uma reflexo quanto

as implicagdes nas questdes do trabatho de estagio, ¢ a minha atuagdo no estagio

supervisionado.



2. A RELAGAO TEORIA E PRATICA NO ESTAGIO

Segundo lanni (1986), atualmente, as Universidades brasileiras se encontram, em
sua grande maioria, estruturadas de acordo com © capital industrial, ou seja. estdo preocupadas
com a formacio de "técnicos competentes”, capazes de ler as receitas € cumpri-las.

Trata-se de uma situagdo que data de {empos mais remotos - para Nao irmos muito
além - no inicio da Ditadura Militar da Déc. 60, Roberto Campos ja defendia a idéia de que
num pats subdesenvolvido, como o Brasil, ndo era necessaria a dedicagdo de uma Universidade
4 pesquisa, a uma atividade intelectual, porque iss0 08 paises mais desenvolvidos ja faziam.

Sob este ponto de vista, seria fungio do professor formade no ensino superior
repetir a seus alunos formulas prontas € mal compreendidas que ouviu na Universidade,
quando o ideal seria que repensasse essas formulas e assumisse um compromisso de pensar a
educagio como algo mais amplo, inerente nao apenas a escolarizagio em si, mas também as

formas de transformar a sociedade em que a escola esta inserida.

"Aoc movimento histérico de submisséo real do trabalhe ac c:ap:'fa.ﬂ
consubstanciado pcfa separasao do trabathador da concopedo do
processo de prod’u;:c?o e de seu instrumento de trataltho, fornando-o
mero excculor, parcce corrcspond’er a um esfor;;o necessario de
expropriagao do saber através de uma crescente a’esquafr'ﬁcag:éo

do trabaltho escolar”, (Fm'goHo, 1986, p.fﬁ)

No entanto, é a partir dos primeiros contatos com a realidade do trabalho, que o
aluno de um curso em formagao entra efetivamente no jogo das for¢as socials e opta por
acomodar-se ac meio ou transforma-lo. Esses primeiros contatos com o meio podem se dar
primeiramente através do estagio, no curso em formagio.

o eslagio fora por ﬁnafid’aa{e propiciar ao alunso umo aproximagdo
& realidade na c,maf ird atuar FPorianto nao se c{eve' colocar o
estdgic como o pé!o prafico do curso, mas como uma aproximagio
& prdtica, na medida em que serd consagquaenie & leoria estudada
NO CHFSD, Qe POF sua Ve deverd se constifuir numa reﬂexﬁo sobre

e o partir da realidade do escola pébffca de 1° e 4° série.”
(Fimenia, 1984, p. 18)

O estagio, além de um momento de pratica do aprendido devera ser um momento
de reflexdo, capaz de transformar uma proposta de ensino como consequéncia de um novo
conhecimento. Devendo antes de tudo representar uma unidade simultinea e reciproca de

autonomia e ao mesmo tempo dependéncia da teoria em relagio a pratica.



P e U el R LT Sy

11

Segundo Marilena Chaui (1980), a relagao teoria-pratica sera simultanea e

reciproca quando:
» aleoria nega a pratica enquanto fato dado;
o z pratica nega a teoria como um saber separado € autdnomo como puro

movimento de idéias e enquanto saber separado do real.

"A fporia nac mais comanda a prdatica, ndo mails a orienfa no
santido de tornd-la d'cpcndanfc das idéias, como também nao se
dissohe na pratfico, anulando-sc a si mesma, A pratfica por scu
lado néo significa mais a apfr’cagﬁo da teoria, oun uma atividade
dada ¢ imutavel”. (Candau & Lelis, 1989.p.55)

Nesse sentido, na atuagdo do professor, a teoria € a pratica devem ser trabalhadas
simultaneamente, no qual "a teoria & rcvisorodo e deixo de ser um conjunto de regras,
normas e conhecimenios sisfematizados a priori, passcxr\do a ser formufadas a partr
das necessidades concrelas da realidade educaciona], a qua] busca rcﬁpondcr
através de orientacdo de linhas de agdo.” (bid. p.59)

A esse respeito, Saviani (1980} afirma;

"A teorma exprime infcresses, exprime oéjcﬁvos, exprime
ﬁnaﬂdad‘cs, ela se posiciona a respcito de come deve ser — ne caso
a educacao -, que rumo o educagdo deve tomar o, neste santido, a
feoria £ nao apenas retratadora da realidade, néc apenas
expficifadora, nae apenas constatadora do existente, mas é
também orianiadora de uma acdo que permiia mudar o existente.”
(Saviani, T£80. ;?.59)

Apesar de compreender a necessidade de um trabatho de transformagdo no estagio,
no sentido de melhorar e buscar nas necessidades da realidade apresentada, ndo havia
inicialmente no meu trabalho de estagio, essa visao de unmidade entre teoria e pratica. pois
prevalecia uma visao associativa na qual a pratica deve ser a aphicagao da teoria, e de certa

[P Lo 1 ' - = n
forma positivista-tecnologica’ , cujos parametsos definem a relagdo com “saber para prever,
prever para prover, na qual a teoria fornece regras/quisitos & pratica para dominar e melhor
manipular a pratica, e esta por sua vez, sera melhor executada se for fiel aos pardmetros da
teona.

Segundo Chaui (1980), a concepgao posilivista possui trés consegiiéncias:

' Terminologia usada por CANDAU, V.M. & LELIS, LA, "A relagBo teoria-pratica na formagéo do educador”.,
1986
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e reduz a teoria & simples organizagiio, sistematica e nao faz dela uma tentativa

de explicagdo e interpretagio dos fenomenos.

o estabelece relacio de mando e de obediéncia, teoria manda e pratica obedece.

e pratica como instrumento, técnica, que aplica automaticamente regras e

principios vindos da teoria.
"(...) a pratica esla comandada desde fora pela tcoria. A énfasc &
posta no pfanejamcnfo na racionalidade cienffﬁca, na ncutralidade
do ciéneia, no cﬁc:'é'ncia, no crigir a lfeoria como forma prr’w’fag:'ada
de "guiar’, de "oriantar” a agdo”. (Candau & Lckis, 1989. p.54)

Candau, também contesta a separagdo teoria-pratica. Com o proprio trabalho de
estagio que fui percebendo que este nao pode representar uma exigéncia legal, desligado de um
contexto real. Pelo contrario, serd uma oportunidade Gnica do aluno, em formagdo, vivenciar
problemas concretos de sua area de estudo, podendo, com o respaldo dos professores
responsaveis pela orientagdo do mesmo, enfrentar os problemas e agir sobre eles. Portanto, o
estagio ndo podera ser visto como nos diz Arroyo {1987).

"O pr‘afo de EObP‘CmCSG d’e [y éom GM?‘?"!’CM;O g dE Lema P"OPDS'!Q d‘ﬂ'
ensino’, ou seja, momenio em que © alunc buscars por em pratfica,
o gque aprcndcu somente. (...} [mas] pensar gue o estagic deve ser
wm momento de aprandrcr‘, o momenio de trazer material fedrico
para enriguecer, para fransformar o prépria card'cip:'o infelectual o
ser ensinade. Ao invés do e5f55:'o ser apanas wum momento de
pratfica do aprencffdo, sard um momento de conhecimento, um

momenito gue vai anriguccer & afté fransformar a propria proposia

de ensine.” (Arvoyo, 1987. p. 104-105)

Trata-se de um momento em que o aluno deve assumir um papel de intelectual
organico, ou seja. aquele que além de professor, possui idéias. valores que necessariamente
entram na maquina da sociedade, no jogo das classes sociais e que se confronta muitas vezes

com barreiras do poder, dentro da propria escola, ou na sociedade como um todo.
R Onde hd poc’{cr, ele se exerce. anguém & Propr:'ame:nfe fafando,
sau tiular; e no enfanio, ele sempre sc ecxercce em determinada
direcdo, com uns de um Jado e outros do outro; ndo se sabe oo
cerie quem os detém, mas se sabe quem ndo o Possur‘.” ('F'oucauff,
1982)
Portanto, mesmo sabendo desse jogo pelo poder que existe interna € externamente

as instituigoes escolares, deve-se assumir um COMPromisso politico de aprender trabalhando

suas concepgdes. Para tanto, torna-se necessario estar alerta para o fato de cada escola possui
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seus problemas particulares e que nem sempre a solucio dos mesmos depende apenas da forga

das agdes dos professores, como nos esclarece Ezpeleta e Rockwel:

"Peonsamos que a construgac de ecada escola, mesmo imersa num
movimenia historico de amp!'o alcance, é sempre uma versio local ¢
parf-:'cufar desse movimanto. (...) A partir dai, dessa expressdo
local, tomam fbrma infernamenic as correlacses de for¢as, as
formz:rs de relagéo praa{omfnanfes, as pm'om'd'acfcs administrativas,
as condicbes trabalhistas, as tradigSes docentes, que constifuem a
trama real na quaf se realiza a educagéo. E wma trama em
permanenic consfrucao que articula histérias locais - pessoais ¢
coletivas - diante das quais a vontade cstatal abstrala poc{e sor
assumida ou :'gnoracfa, mascarada ou recriada, em parh'cufar
abrindo espagos varidveis a uma maior poss:'é;'fr'dadc hegemém’ca.
Uma trama que &6  preciso conhecer, porque  constitui
simultancamante, o ponfo de parh'da e o conteiudo real de novas
allernativas, fanto Pedagég:'cas, como poffh’cas. " {6zpcfel’a, T e

Roc’(we”, &, 1986, P 19-12)

Assumindo o compromisso de fazer de seu trabalho em sala de aula um momento
de reflexdo permanente da trama em que esta inserido acaba por guestionar aquilo que ensinar,
nio se tornando um mero repetidor de aulas, passivo no processo € fazendo o mesmo com
seus alunos.

Esta relagio dindmica da teoria ¢ da prética ndo deve existir apenas na época da realizagao do
estagio, mas estar presente durante todo o curso.
"Na Ver‘c{acfc, o scu fazer paa’agégr'co { o qua! af:rangc o qua
ensinar” e "como ensinar”) deve se fazcr articulado ao ':para quem "
e "para qué " exprcssanafo a unidade entre os conteidos tesricos e
instrumeniais dissociados :'nfagraf Ol Parcfafmcnfc am muifas das

préh'aas de forma;ﬁo exfistenfes, Nesse saentido, ftodos os
componenles curriculares devem trabalhar a unidade fcom'a-‘préh}:a
sob afifczh:nfas conﬁgura;:c;cs, para que nao sc perca a visdo de
totalidade da prafica pcdagégica e da formag&o comoe forma de

aliminar distorgbes decorrentes da priovizacio de um dos dois

pé.’os. " (Candau & Lelis, 1988, p.60)

Sera, através do estagio que o aluno/estagiario tera a oportunidade de aprender a
questionar seu proprio trabalho pedagogico e terd a oportunidade de confronta-lo e
compreendé-lo dentro da trama em que se encontra envolvida a escola que atua. Essa reflexao
pode acontecer sozinha ou com os colegas do proprio curso, como forma de trocar
experiéncias. Pois € nessa reflexdo, do proprio trabalho que se constrdi uma viso pessoal, que

se cria um metodologia propria, acabando por vezes teerizando a propria pratica.



Parafraseando Drummond, "Educar se aprende educando”, € que se pode
compreender que a Universidade néo deixa o aluno pronto. E nem pode. A formagao também
se constroi no contato com o real, fora dos bancos universitarios, pois € ai que se encontram
os problemas, que antes eram conhecidos, se conhecidos, apenas em teoria.

Wr'nguém =sc¢ fornara Praﬁ'Ss:'onaf apanas por quc ‘sabe sobre’ os
prob/x:zma.-s da proﬁssao, por fer estudado a(qumas fcorios a
respeito, Néo é so fr‘aqficrdando um curse dec gr'ac/ua;:r.'io que o
individuo se torna proﬁssr'onaf. & sobretudo, compromcfcncfo—sc
profundamcnfa como consirutor de uwma pr.::i)n's quc o proﬁ'ssfonaf s
for‘mn. A partiv de sua prafica, cabe a ele construir sua tcoria, a
quaf, coincidindo e ic{anh'ﬁ'can{fo—sc com elemaontos decisivos da
propria pratica, acelera o processo, fornando a pratica mais
homagénea e cocrente em todos os elementos. Assim, a
7 enh’ﬁ'c:apc'i’o feoria~prdtico deve apresentar-se como ato eritico, no
quaf se demonstra que a prafica é racional & necessdria e a teoria,
realista e racional”. (Ciramseci, 1978, P.57—5.’?)

Também, segundo Marx (1986), ndo nos basta conhecer e interpretar 0 mundo, €
preciso transforma-lo, e serd, a atividade tedrica que possibilitara o conhecimento da realidade
e o estabelecimento de critérios para sua transformagio. Mas, para produzir tal transformagao
nio ¢é suficiente apenas a teoria, deve-se atuar praticamente. Porém, atuar praticamente nao
com carater pragmatico, buscando apenas a eficacia pessoal. O pratico no manxismo € social,
utilitario. Assim, o trabalho, sua "pratica" deve ter uma intengdo. Deve ser motivada por um
objetivo com bases em um compromisso politico e social.

Dessa forma, meu trabalho de estagio for uma construgdo de conhecimentos, no
qual fui incorporando, aprendendo no decorrer do processo, diferentes formas de interpretar e
transformar a realidade. Nunca perdendo de vista a relagdo dialética entre teoria e pratica.

"Se a paa!agog;a pcrc{assc de vista a sue dialdtica constitutiva
entre teoria ¢ prétfica, fornaria uma ciéncia proﬁssfonal’prngmdﬁm
do profcssor, mara fransmissora de conhocimenios para o dominio
das aph'd'é;cs téenicas ¢ artesanals da orientagcdo do ensino,
submetidas a oéjeh'vos determinados pofr'ﬁcamenfc. Sem quafquer
Poss:'b;'f;’n’ade de :'nﬂm'r na praxis politica.” (Schmied-Kowarzik,
1993, apud Pimenta, 1984, p.11)

Assim, o que pretendo demonstrar € a validade da realizagao do estagio para um
curso de formacgiio de professores, além de que o estagio realizado por alunos de curso de

Pedagogia Noturno pode ser bem elaborado a partir do momento que haja compromisso com o

trabatho por parte tanto dos alunos como dos professores do curso.
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Isto porque. o curso noturno, € constituido em grande parte por uma clientela de
alunos que trabalham numa jornada de 8 horas diarias, dificutando, assim a realizagdo dos
estagios. O que acaba ocorrendo é o descrédito quanto a sua real necessidade ou ate mesmo
um certo descaso por parte dos alunos que acabam fazendo por fazer, comprometendo a
propria formagao. A discussio a esse respeito € bem mais critica pois implica em considerar a

questdo: como compatibilizar a realizagao do estagio com o trabalho?

2.1. O CAMINHO PERCORRIDO

Particularmente, no curso de Pedagogia da UNICAMP, com a mudanga no
curriculo em 1992, a Habilitagio Magistério é incorporada ao nucleo comum, tornando-se
obrigatoria para todos os alunos.” Essa mudanga passou a vigorar em 1993, instituindo:

1- Habilitagio Magistério incorporada ao nucleo comum.
2- Disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP), ja incorporada no noturno desde

1991, passa a fazer parte também do diurno.

3. Cria condicbes para o exercicio do trabalho interdisciplinar entre os docentes,
como eixo articulador dessa relagdo teoria-pratica.
4- Introduz o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC).

Durante os trés primeiros Semestres o aluno toma contato com a realidade da
escola publica de 1° e 2° graus através da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP),
possibilitando a articulagio teoria-pratica e a vivéncia da iniciagéo a pesquisa cientifica.

A aproximagio da realidade escolar enfatiza, num primeiro momento o exercicio
da observacdo com coleta de dados para a caracterizagdo da mesma. Tratam-se de dados
gerais periinentes a caracterizagio da clientela, recursos pedagogicos e ambientagdo da

unidade escolar.

Em uma outra etapa, prossegue a atividade de observagiao com o objetivo de
refletir sobre a trajetoria curricular da escola, sob uma analise mais qualitativa. S3o coletados

dados atraves da observagio de aulas e entrevistas com professores ¢ alunos, constituindo ao

Z Todo o processo de mudanga do curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo - UNICAMP se
encontra descrito na tese de Doutorado da Prof.a Helena Costa Lopes de Freitas, "O trabalho como principio
articulador da teoria-pratica - uma andlise da pratica de ensino e estagios supervisionados na Habilitagio

Magistérid do curso de Pedagogia da FE-Unicamp., 1993.p.102.



final subsidios para a construgio de categorias e indicadores de analise que possibilitam a
reflexo teoria/pratica no processo de produgdo do conhecimento.

Sio feitas reflexdes sobre a escola real € a idealizada, bem como discussdes das
observacdes pautando-se em referenciais tedricos que contribuiam de maneira significativa
para a andlise dos dados, uma vez que enriquecem o conhecimento € oferecem um suporte
fundamental para que a analise sej2 bem feita Conta-se também com o apoio das diversas
areas de fundamentagdo do curso.

Contudo, durante o curso de Pedagogia, as observagdes de aulas realizadas na
disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP) deram-se em diferentes realidades: Supletivo e
Magistério. E, no momento da realizagao do trabalho de Estagio Supervisionado, com criangas
do Ciclo Basico, pareceu ocorrer uma ruptura no processo, na medida em que ndo houve uma
continuidade de trabalho. Assim, em nenhum momento do curso ocorreu & observacao de
turmas de 1° a 4° séries do 1° grau. pelo fato de sermos alunos de curso noturno e
aparentemente impossibilitados de efetuarmos observagoes de aulas durante o dia. Dessa
forma, o Estagio Supervisionado, tendo obrigatoriamente que ser realizado em turmas de 1° a
4° séries perdeu um pouco de sentido para muitos de nossa turma.

Porém, ha de se frisar que no processo de PPP, nos alunos, participamos de toda
uma discussio. concluindo que a maioria dos alunos do curso de pedagogia nado podiam
realizar atividades durante o dia pois havia uma incompatibilidade de horarios: a maioria
trabalhava e portanto sem condigdes de realizar essa aproximagao durante o dia, onde funciona
o Ciclo Basico., 3° e 4° séries do 1° Grau.

As observacdes em diferentes realidades constituiram momentos importantes. para
a formagdo, na medida em que contribuiram para diversas discussdes acerca da reabdade do
aluno trabalhador, a questio do tempo € outras questoes que permitiram compreender e avaliar
melhor nossa propria condigdo de aluno noturno.

Contudo, o fato de realizarmos um estudo exploraténo: observagbes em diferentes
escolas de periodo noturno’, ndo nos fez questionar & realidade de classes de 1° a 4° séries do
primeiro grau, onde ocorre efetivamente 0s Pprocessos de alfabetizagdo com os quais

trabathariamos no Estagio Supervisionado, dificultando um pouco o trabalho do mesmo.

3 O contato com a escola aconteceu abordando diferentes realidades: Supletivo {particular); Magistério; Classe

para alunos especiais.
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Assim sendo, o que se verificara neste trabalho, serdo as formas e dificuldades

encontradas na realizacio do estagio no Ciclo Basico, com uma classe em processo de

alfabetizagao



3. O TRABALHO NO ESTAGIO

Al na realdade p:‘é—rcﬂcxr’va da
cotidianidade estac scu ‘passaa’o c
seu prresenic, articulados no sua
pessoa. Mais do que isso, o
colidiono é o focus da intersecegéo

dos processos sociais € da
subjetividade individual. Porianto,
ali, nas banalidades do dia-a-dia,

nos afos & toa, estio presenfes a
.‘.n'og ra ﬁ'a social do homem, da
cultura, das r'dcofog ias e dos

fené’mcnos socials  em 96?‘0.\'"
(Pimenicl, 1993, p.23)

Neste momento do trabalho, procurarei sintetizar a minha pratica, relatando os
aspectos mais importantes da interagio com os alunos e o envolvimento com o trabalho de
estagio.

Trata-se de um momento rico, no qual compartilho minhas experiéncias, com as
iiusGes e frustracoes nelas contidas durante o desenvolvimento do trabalho, porém
extremamente relevantes para minha formagio enquanto pedagoga, enguanto futura
educadora.

Parafraseando Menga Ludke {1992). "fago de mim mesma objeto de estudo,
tentando resgatar pela memoria movimentos, que, sendo meus, revelam-se nossos", ou seja

possibilite a outros alunos usufruirem destes momentos, destas experiéncias vividas.

"Eecrever sobre a Fwépm'a pr‘éﬁﬁa 8 wum ato de ousadia (...} é um
momaento em que voed s desvela o vai adquin’ndo hberdade e

pcrm:'f:'ndo a oufros quo anfoendam wum pouco do trabalho guc Voee

faz." (Ludke, 1992, p.134)

3.1. A ESCOLA: PRIMEIRAS APROXIMACOES

A classe com a qual eu desenvolvi um trabalho de estagio era constituida por
alunos multi-repetentes de uma Escola Estadual da periferia de Campinas. Nao escolhi ao
acaso. Na verdade era uma classe problematica do Ciclo Basico, com alunos com idades de 8 a
13 anos que necessitavam de ajuda, segundo a Coordenadora do CB na época.

Num primeiro contato, com a escola, outras professoras haviam me passado a

camuinta imamam da rlagee:
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" wma clacte Tntormedidnia. entre @B ¢ OBE. por te tuatar de alunos com
grandes proflemas wa aprendizagem. Ha nealidade trata-oc de alunss mulec-
vepetentes, Sota € uma classe froblema. mas ela (a profecsonal td fagends
werdadeinae milagres." (Didnis de Campo. 1993. £.5)

O que ficou claro no inicio € que a classe necessitava de cooperagao, e tambem a
professora, no sentido de reverter a situagio dos alunos que nao conseguiam atingir um certo
patamar que lhes propiciasse uma passagem para o CB2.

Eis uma situagio muito corriqueira em se tratando da relagio escola-estagiario. A
escola delega ao estagiario as "piores" classes da escola, em outra palavras, as classes com
mais problemas e que mais trabalho exigem. Ou seja, deixasse a cargo da inexperiéncia um
trabalho que normalmente exigiria mais experiéncia. Talvez seja uma forma de mostrar aos
alunos-estagiarios que a realidade € dura e que nem tudo funciona como na teoria. Seria uma
forma de chocar?

Era a minha primeira experiéncia de pratica de ensino e logo de imediato tive que
deparar com alunos que de certa forma levavam consigo o estigma do fracasso. Um problema
complexo e com nitidas implicagdes socio-politicas que eu conhecia apenas na teoria.

Tratava-se de uma Escola Padrdo, que trazia em seu Plano Diretor as seguintes

diretrizes:

"D Plans Diretor
Wémmddc’dddea{e&wm&Mnemom.
0&;eww9m—£a¢02¢-ﬂu?mda5damgaa.

Objetives da escola:

weccssidade do homem ¢ fana o homen = educacdo

fromouen 6 KOmens ... .. oo.oiiiie = ofjetive

mag«é? ......... e rriiii e T conleddos

QOB s viniinnsnriarrinnrreeciis oo = cannentoe
%pmmdommldo?’gm:mmom, capacitands-o a
lectuna dae miltiplae lnguagens do meie. pana que ele fodsa comtclenlizar-de
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® iencose do aluno pela escola

O wonhum frofesson entrou cu nemogds

® wio 4d depredagoes de forma alguma
o integracdo da escola com a comunidade

Eesultadss wegalivgd:

MWio ki nesultadss negativos. Eota € uma edcola gue de encontra em ascendio em
todas o aspectss do grocesso educacional. Ha parficipacio do  frocests
edueacional todod 0t envoluidos, da Dinetoria a comunidade. s eujeits ¢ objets
do pracesdo.

O indice de nefrovagds é minimo. lende em witta a toviedade que nefredesta o
refrovasis frana um frocesto educativo."

Eota foi a coleta fossivel de dades do flans da escola. froce Tive gue copiar for
@mmmmmawmmmmwﬂmdam.
(D.C.. 1995, £.7)

Uma carta, com os objetivos da escola, era entregue aos pais de alunos, como
forma de deixa-los a par do tipo de educagio que seus fithos recebiam. Achel interessante €ssa
forma de contatar os pais mais distantes da vida escolar, pais que por diversos motivos nao
podem estar acompanhando pessoalmente o movimento da escola.

O meu trabalho deveria ser eficaz a ponto de corresponder as expectativas da
Coordenadora do CB. da professora que necessitava de colaboragdo e principalmente me
comprometer com a garantia do restabelecimento da dignidade e da autoconfianga dos alunos
com os quais eu trabalharia. Mais do que 1550, meu trabalho, ainda que realizado em pouco
tempo deveria ser um primeiro passo para uma reflexdo das condigdes de ensino destinadas a
tais criancas de forma a favorecer a permanéncia e o aproveitamento de todas elas. Seria,
enfim, um trabalho de socializagio dos conhecimentos acumulados e sistematizados durante
meu Curso.

Para me auxiliar no trabalho eu contaria com & orientagio das Professoras
responsaveis pela disciplina do estagio e com a colaboragao de uma estudante de Pedagogia da
PUCCAMP, a T., que desenvolvia um projeto de pesquisa sobre a Formagao do Educador na
escola. Seu trabalho ndo estava centrado apenas nessa sala de aula, mas em toda escola,

portanto apenas em alguns dias estaria disponivel para auxiliar no desenvolvimento de meu

projeto de estagio.



O contato com 2 professora da classe ndc ocorreu de imediato. Na época ela
estava de licenga, sendo substituida ora pela estagiana da escola, ora por uma professora
substituta, ou por mim.

Meu primeiro passo foi o de diagnosticar o que realmente se passava COmn 0s
alunos. Na verdade essa atitude s6 me foi recorrente devido a uma disciplina de Planejamento
de Ensino que eu fazia nesse semestre do estagio. Disciplina que enfatizava um planejamento
com bases na psicologia do comportamento. Assim, tornava-se necessario, segundo essa visao,
planejar as atividades especificando objetivos terminais; fazer a analise de tarefas, ou seja, listar
todas as habilidades e conhecimentos tidos como pré-requisitos; especificar a sequéncia da

aprendizagem e o procedimento.

Em suma, tratava-se de uma tendéncia tecnicista de planejamento educacional da

qual eu ndo tinha consciéncia mas que por achar apropriada como forma de estruturagdo de
um trabalho pedagogico, acatel para o desenvolvimento da proposta de meu trabalho de
estagio. Essa atitude, se deu pelo fato de nunca ter feito um planejamento de ensino, achar que
era importante, € ter nas maos essa unica forma segura de fazé-lo.

A forma pela qual procurei tomar contato com 0 nivel inicial dos alunos ndo for
através de questionarios ou testes, nao havia muito tempo, embora a tendéncia do
planejamento tecnicista aconselhe esse procedimento. Procurei perceber a situagdo da sala
através de uma conversa informal com os alunos e com a professora da sala. Neste momento
fui percebendo o grau de dificuldade de cada crianca e elaborando o que eu poderia trabalhar
com a classe.

Este primeiro contato com a classe ocorreu de forma inesperada para mum. Eu nao
havia preparado nenhuma atividade e esperava contatar inicialmente com a professora, ter a tal
conversa informal e da mesma forma com os alunos. No entanto nem tudo ocorreu conforme
havia planejado. Vejamos como ocorreu.

Transcrigio do Diario de Campo (D.C.) do registro do primetro dia de aula com a

classe do estagio, em 24 ago.1993.
"Gheguei na escola 4z 7:00 ew pouts € 66 kaviam funciondniod. Senlec e figue
esperands ad frofessonas. Dowes a poucs foram chegands, mas a frofessnra com
guem eu fania o ectdgio, wio chegou. 0 ervam 7:30 ¢ iam dispencar a sala
MWemmmﬁmmﬂw.'%mm
de e podenia ficar wa ata da D. (élia. wma, veg gue ex ena a edtagidria dela.
Figuei moio sem nedfodta. mas acabel lofands (mal sabiam o pdnico gue me
wmmmmwmwmmmazwm
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44 12:00). Entrei wa sala... evam foucas eniancad, procunei me coutrolar para
parneeer deguna de minkas agies. mas em poucot segundot Cudo guc cu pendaa
ter aprendide wac diddticas da vida cumiram ¢ me Senls wua de meisd fara
lidar com Lae foucas calecas a minka frente. Elae me olhiavam cariosas ¢ entde
nesolui me aprecentan: mew wome € Luciana € vou ficar agui com wocts. luds
bow? Danecia tuds dtimo foit wio queslionanam & ausbncia da frofeddora de
costume, Na mesa da wmesma, edtavam oo didniss de classe. limos. caira de
gis. apagadon. wm pans ¢ wm cofs com Agua. Enam as proprias eniangas gue
gor costume Bagiom para a dala. Pedi ase alumos gue Droureram eddcd
mmwwkamndemka:@wmmoqgeoaﬁm.
Tuicialmente peguei a cadeina da profecsora e cologuei-a bem a frente dot
alunss. tirei-a do cants, fretendendo ecotabelecer wm clima de amézade com ot
alunse. Due esfants wagueles olhoo | (Pomece: porguntands o wome e a idade a
cada am deles (varia de 7 a 13 anse). Eotavam presentes afenas 13 alunoe.
Divrante o bate-paps wbi o gue achavam da escols ousi: legal. boa, endina a
gente. Mom-mﬁaWWemmmmﬁmde
corta forma poutar o gue eu faria com aguelas clancal.

Eu estava totalmente despreparada. Dunante ecdn consonda. dungiram guedtoce
como o lugar em que moramps, Uips: planela. cidade. pacs, e 0o alunse
mostranam grande interesse em daben maid, Tentei dor o maie clana possivel com
mﬁfueﬁmmddacwma&do&mda'@mﬂm"dagm& as
indios. Tdo eabiam wnada, me senti wma pateta (tambem for wio eaber ¢c este
coxfeéda{av;iaﬁamdamamm@g), Dicanam muilo nlenessadot uod iudiod,
se hibitos ¢ oude moram hoje. converdamod muito dobre ito, cheguei a desenhan
wm mapa (ainda que bom wim wa lowda).
S&m«wmﬁmmmm'mﬁomdem@edew.ﬂ
convensa foi ¢c encoviands por falta de materiais dustratives. fol ficande muito
W.Wmmwwdpmemmm{om.
7«doj¢mmmmaa4docx&'odetemwmamg&'odeogaemc5m
cnsinands € coonente para 4 {aiva eliria e parna o grau de indbuids. ou deja.
dles cstio entendends alguma coisal Fim de pape. ¢ ji wio cabia o gue fager.
mmwmmwmaMWMmcmmm
lieno de estorinka injantil. Q2 alunss me pedem fara contar a cstorinka. do liomo
gue o aluns me lessss; "Jaujio fortio, Pinste fracote"
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Snguants eu contava, porecli uma eola. inguictacas. ficou candative, embora o
liono fosse eanto. Dassei o limo para alguns alunse iem lends 0o didlogos. mas
a,éumdadedakdmadca{qwazwaaaammdachm." D.L
1993, .5-10)

Veja como a falta de tato para que haja interesse geral dos alunos, faz com que
algumas decisdes sejam tomadas sem previsio de conseqiéncias. E claro que era uma aula sem
planejamento, onde dificilmente as decisdes seriam previstas tanto quanto a conseqéncias. No
entanto & uma situagdo muito dificil, na qual somos impelidas a improvisar atividades para
manter tantas criancas COm uma ocupagdo por tantas horas.

A falta de planejamento de aulas constitui uma situagio que infelizmente se faz
presente no trabalho de muitos professores da rede publica. Sao raros 0s professores que
tentam alguma forma de estimular a construgao do conhecimento de seus alunos, poupando-os
dos incansaveis exercicios de copia. Contudo, sabemos que esses professores, apesar da
dedicacdo esbarram em diversas dificuldades: os baixos salarios da profissdo que os obrigam a
uma carga excessiva de aulas, sobrando poucc tempo para esse preparo, falta de auxilio
pedagogico, pois as escolas normalmente realizam poucas reunides pedagdgicas. Como ja dizia

Fusari (1989) sobre a importéncia das reunides para o encaminhamento pedagogico:

alia espago para reunibes Pedagégfc:as no calenddrio escolar:
som elas a educagao a"iﬁ’cffmenfc tem condigbes de acontecer, por
outro lado quand'o realizadas, essas rennices voltam-se
Prapona’cranfemcnfc para discussScs indfeis sobre aspecios
for‘ma:ﬁ, burccrétices ofou cumprimento de determinagdes legais
qine nad’a tem a ver com os roais p!‘oé/cmas”. l/Fusaf‘:} 79857, pég)

Voltando ao relato, pode-se notar que © professor também pode fazer das
problematicas surgidas em sala de aula uma forma de construgao do conhecimento com seus
alunos, sem necessariamente fazer parte do que havia planejado. Sfio questdes como estas,
vistas a seguir, que podem surgir naturalmente em sala de aula e que o professor nao pode
deixar passar, deve aproveita-las. Pois, por vezes, o professor perde essa oportunidade de

trabalho com os problemas surgidos em sala porque nio condiz com as atividades que
planejou.
'Dmﬂmmmwdawmww‘ e
trouveram 6 limoe. Dessa forma, pedi para que te ongamizastem em Grfol.



Eutio expligues gue eles oram em 14 alunss pana 6 linas gue e Uinka ¢ gue era
Bosolui easa guestio da deguinte maneina: Fuc afe a lowea e comecel a
wﬁm-mwamﬂgmmm&dgaewmmdoew
123456?'89]01]121314!

Logo em deguida. dicse " Se ew corcan dois de vocée e der um lina. vamot ver
¢ gue acoutece'. Fui corcando com a ajuda delee que éam f(alando come, e a

U aluns, for fim concluin: "Tia era bom gue tiucsse mais um lino fra was
fican geute dom". Entio ew divte: "Serd que doit dot grupos udo fodenia sen de
tée 7. Toi um alivis guands wotei gue hauiam se organizads, exalamente deca
mancina, kaviam entendide a divisde." (D. (.. 1993, £.1-12)

Acreditel, embora intuitivamente, que com esta atividade. este seria 0 momento

ideal. mesmo sem um planejamento prévio, de construir com os alunos o conhecimento

matematico partindo de problemas concretos de sua realidade - pressupostos amplamente

desenvolvidos em Didatica para o Ensino de Matematica, disciplina ministrada no Semestre -

anterior. Confesso ‘que subestimei a principio os alunos achando que o que eu falava era

incompreensivel.

Dostenivnmente. nos guicpos fedi pana gue fisessem a leitina em voy alta fana o
colega. ewmmommwmdm. Fol
dtimo, todse fagiam wuma boa. U aluns me diste que wunea @ frofessona tinka
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deirado eles “untancm as canteinas'. Pressupus weote indtante gue o Babalhs
em grupo wis devenia der muils waads com a dlassc pela outra frofesssra.

Em seguida, sugeri que cada guupo fosse até a lowsa com a {inalidade de
contan o limo lido fana a clasee. Recolvenam wear a lowsa ¢ nefredenian oo
pendonagens.
5xgmmomm“ﬁwa¢mmmmm£aduwm
am.mmdodommmm.ﬂw@m
W.Wmamemmumwmumw
gue faléauamn.

Ha atividade postevion. dei uma folha de culfite fpara cada aluns edcnever ou
desenbar a hictinia gue kavia contads. Um aluns me pedin fara escneuor uma
canta. concondei, 4 maionia goslou € acatou 4 deéia.

Tsi @ primeina atividade lime de cipias gue oo alunse desenvolueram tentando
nepredentarn graficamente & Kidtonia gue haviam elaborads ¢ contado fpara a
classe a pantin de dews liros. (Plars que em muitoe cacoe o cofia fol inevitasel,
wad wo eada de outros alunoe o intenesse 4 gue deivec em aberts, eva fager wio
da caenita de uma fouma mais Gt para ele. esencuends uma carta.” (D.C..
1993, g. 13)

"...) as criangas aprcnd'em fac::'/mcnfe sobre o finguagem fa.’ada,
quanda estée cnvolvidas em sua wtilizagac, quand'o esta the )(a:»
sentido. &, da mesma forma, tentarac compraander a finguagem
escrila se estiverem envolvidas em sua wtilizacio, em situagoes
onde esta the faz sentido e onde pocfcm garar e lestar hipé?‘cﬁcs. "

(Smith, 1989, p.237)

Vejamos alguns textos produzidos pelos dos alunos:












Moacir
1- O carro que pintura.
2- O carro e colorido.
3- O carro & bonito.
4- O carro ¢ do meu pai.
5. O carro tem bastante. (1)

Luis Fernando
O pote de melado.
O gato xamou o rato.
O rato xamou o pato.
Ele forao comer melado.
A vovo vem ail falou o pato.
A vovo deu para eles o pote de meler.(2)

Bruno
Obrigada pai pelo pipa.
Bruno {3)

Pinote era um menino fracote e de rubou o

Jaonjao.

Jaonjao ou prigou o pirata joga pedra no veludo

Jaonjao ou prigou os pirata a pega a bicicleta da Juju. (4)

No texto do Moacir (1) existe a presenga de oragdes independentes e justapostas,
como também a repeti¢io de palavras, mostrando claramente que Moacir baseou-se naquilo
que ja viu escrito, ou seja, nas frases de cartilha.

Ele nao copiou nada do livro que lera, prefesiu "falar” sobre as caracteristicas do
carro de seu pai; porém o que se percebe € que a estrutura de cartilha se mantem e de
preferencia também a da imposta pela escola: numerar cada linha, frase do texto.

Nota-se que mesmo livres das copias. os alunos continuam a escrever conforme o
modelo de cartitha: frases soltas que apenas se interligam pela repeticdo do sujeito.

No texto de Luiz Fernando (2), vé-se que preferiu reescrever a "ligio" da cartilha
gue guardara na memoria.

Percebi que Luiz Fernando sentiu-se inseguro em escrever "livremente”. Na
verdade ele niio queria "errar", e copiando da cartilha, a professora (eu, no caso) nao o
repreenderia, como the acontecia sempre com a outra professora.

i A escola ensina as criangas a repetirem e reproduzirem palavras e frases isoladas -

d prontas, ndo estimula a escreverem 0 gue pensam, pois assim "erram" menos. Dessa forma
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acaba nao trabalhando o sentido da escrita, priorizando frases soltas. O aluno precisa ver uin

sentido real no que escreve - para quem, o que € por que?
Bruno (3) foi o aluno que deu a idéia da carta Ele fez da escrita uma forma de se
comunicar: agradecer ao pai o pipa que este lhe fez. Escreveu pouco, mas disse 0 que queria, 0

que pensava, dando um sentido a sua escrita quando buscou a triade: para quem, 0 que € por

qué.

Tiago (4) preferiu recontar a historia lida na classe, mas a sua maneira. Contudo,
em alguns pontos de seu texto esponténeo, tentou incorporar frases da cartilha, ou seja, fez um
cruzamento entre o seu proprio discurso com o da cartitha. Ele utilizou palavras que néo viu

escritas, mas queria usar: "obrigou® (ou prigou) € ao escrever seu texto repetia sempie O

sujeito "Janjao" (Jaonjao) € mantinha as frases justapostas - como na cartitha,
Atividades como estas me mostraram que a alfabetizagdo deve ultrapassar as

portas das salas de aula, fazendo com que as criangas aprendam a ler ¢ a escrever se

apropriando de um conhecimento real, sem a fragmentagio artificial que normalmente ¢

imposta no processo.

..} o ensinc da escrita fem se reduzido a wma sfmpfcs fccnica,
enquantfo a propria escrita & reduzida e aprcsan?‘aa’a como uma
técnica, gue serve & func:fona num sistema de reprod‘ugéio cultural e
Prod’ug&o em masso. Os efcffas desse ensino sao tragicamenfe
evidentes, ndo apenas nos indices de evasdo e repeléncia, mas nos
resultados de uma al’fhéeﬁzap&o sem sentido que Prod’uz uma
atividade sem consciéncia; desvineunlada da pré,x:'s P desprow'da de
sentide, a ecscrila sc fr'ans}forma num  instrumento de selegio,

dominagbo e alienagao. " (Smolka, 1993, p.37—38)

Dessa forma. a escrita sem sentido, ndo desperta no aluno o desejo de ler e
escrever, Escrever para qué, para o professor? A escola acaba anulando o aluno pois este deve
escrever segundo as espectativas do professor. A modalidade escrita acaba se reduzindo a
pratica de um exercicio para correcio do professor. O aluno deixa de ser motivado a escrever
pelo prazer de escrever,

"Ao descaracterizar o alunc como sujeilo, impass:'b;'fﬁa—sc-fha O uso
da finguagem. Na redagédo, nao hé um swjeito que diz, mas um

aluno gue devolve ac prafcssor o pafavra que the fo:' dita pefa
escola, (CGeraldi, s.d., p.3’l)

?meam@'pmaa@mm.mmmm

memdw.mammmmmm
pela frente. Dec atencio demais ase comentirniod e ackei gue a claste era wn

i R TN LR T e T
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problema sévio ¢ que eu pouco poderia fager. Doco tudo tom muits @ wer com a
Mdcgwdacag&oéuﬁammamdedgxcuﬁdawmdam
Comecei @ conttatan gue eicliam alumos ¢ alunse. com capacidades de
W.mwamm.%m,mmmm.m
Cnieds, W'mmawz&odow:doﬂmgmwm
dedenvoluen com 08 alunos.

envolvia & turma Toda. EMWWWMWM ou écja.
WW.MM@WWMWWa%
da"nm»mb"dam&%a.amgxem&';mua&hmdagumﬁuﬁméd."
(D.C.. 1993, £.13-14)

Pensei que esta certa resisténcia fosse devido ao fato de ser uma "tia" nova ou

porque as atividades que eu propunha estavam fora da rotina (copiar a licdo da cartitha). Quem
sabe pelo proprio fato de mexer com a individualidade de cada um, fazendo-os trabalhar em

o. trocando idéias e deixar um pouco de lado uma certa particularidade no ato de fazer

sua ligdo.

A falta de preparagdo faz-nos apoiar em experiéncias pessoais, sem muita reflexao

para desenvolver atividades em uma sala de 20 alunos, que olham indagados esperando uma
ordem sua para executarem alguma "ligao". Assim, no momento em que as idéias instrucionais
acabam, resta propor a brincadeira como forma de ocupar o tempo. Tentei propor uma

brincadeira com carater instrucional.

ovminada a atividade antevon. doe limos, necotui buincarn de “forea” com eles.
Dedi pana gue me ditassem o aljabets ¢ cologuel na louta. cepanands wogais de
consoantee, Desenbel a forca. expliguei a buincadeina ¢ pensei wa palans
"eada", eutao cologuei abaive da forca:

Deonceli centa dificuldade em dictinguin leta de eldlaba. wmas elee foram
porcelends o funcionaments. e, enlds Ji Wis era mal ex gue fenidua em
mmmmam@mmm. Para wds wiraz
w:(m&o,mmalmwdecadaw;gwdmmmkﬁm. Aeabou virands
Wokwmmewmm." (D.C.. 1995.
£.14)



Percebi o ponta positivo de se usar brincadeiras como forma também de instrugdo
para os alunos, eles se soltam mais ¢ tendem a surpreender, um aluno gque estava todo o tempo
quieto parece que acorda e surpreende com as idéias que da E uma forma de descontrair e ao

mesmo tempo aproveitar para fornecer elementos instrutivos aos alunos, instigando-os dentro

da prépria brincadeira.

"Nao sc deve csquacar gue nasta fasc de desenvolvimenio a
crianca precisa brincar. Todas essas atividades devem scr fcr'fas
com prozer, utilizando Jogos de diversos tipos de letras e pafa vHras,
Esses jogcs pod’cm sar compracfos Uy O Guc & mcﬂ'mr, construidos
Pafas proprias criangas” (Cagff'am} 1992p.130)

A aula do dia acabou por aqui. Até entdo, eu nio tinha meu projeto de estagio
pronto; comecei a ter uma vaga idéia do que eu iria abordar no meu trabalho de estagio. 1déia
que surgiu a partir da constatagao inicial dos problemas que cercavam os alunos e das
dificuldades da professora colocados pela Coordenadora pois até entdo eu néo havia falado

P
com ela. Minha preocupagio era ajudar no processo de alfabetizagdo dos alunos. Esbocei uma
proposta de trabaiho que privilegiava o processo de construgao da leitura e da escrita. -

Passei a conhecer uma nova forma de alfabetizagao que nada tinha a ver com o uso

das cartilhas: a construgdo espontanea de textos. Acreditei nesta metodologia e fui buscar mais

subsidios em Smolka e Cagliari. A Proposta do estagio, apresentada a seguir, deixa bem claro
a minha vis&o € meus propdsttos.

Antes porém, como seqiiéncia de meu trabalho de estagio, houve um momento no
qual fui mera observadora e colaboradora do trabatho de uma professora substituta. Foi um
momento importante, o qual possibilitou reafirmar os objetivos na Proposta de Trabalho para
meu estagio. Ou melhor, um momento imponamissimo de analise comportamental dos alunos

frente a determinadas atividades dadas pela professora, reagdes que poderiam explicar ou nao

os porqués de seus fracassos.
3.2. OBSERVACAO DE AULA

"Donceli @ grande influéncia wa afrendizagem dot aluncs com ae consianted
cotagidnias de fora. Eram witmos de apnendigagem diferentes. melodos
&ng«aﬁammmaamamm.
@a«{&?aafeaalamdempm{ammm.mwmm&gmw
cviancas. O chamads "wefonce”. gue wada mait s gue um nepetecs doo mesmod



conteidos ou ligics da cantiha wists ¢ nwuitte toda ves que o wudava de
profesoona. "(D.C.. S1I8/1995. ¢.14)

Parece até ousado de minha parte querer explicar os porqués dos fracassos de uma
sala de aula com mais de 20 alunos e ainda, questionar as atividades propostas por outras
professoras. Porém, ndo era esse meu objetivo. Era sobretudo, adquirir subsidios suficientes
para elaborar atividades para uma proposta de trabalho. Uma proposta capaz de ousar, mexer
com os alunos, despertando um prazer para a leitura ¢ para a escrita, através de um novo
reeencontro. Para tanto, eu precisava antes de tudo da confirmagéo do tipo de "encontro” que
esses alunos estavam tendo com o processo de leitura e escrita.

" profecsora subotituta comunicon aos alunse gue @~ Tia~ (elia etava dooute
¢ auidou: "Hio adianta vecés digenem gue wis dabem fois ew vou dar tuds
gue wscée jd fagiam com a Tia (élia. ela me deivou tudo prouts” (refores).
Estin presente em sala 1§ alunss ¢ eota estd em odlincis.”

Dassou ua lowsa o calecalho ¢ o nome das copias que eles deveriam fages.
"Coetha " € "ruore".| Em sequida sentou-ce para covigin o4 cadewssd de
casa, “Todes cofiavam em oilémcis da cantilha, wio Uinkam woz, fparecia wem
daver auda, (D.C., 1995, 4.14-15)

A questdo mais proeminente dessa observagio que fiz diz respeito basicamente ao
imperalismo do siléncio que tanto se faz questao em uma sala de aula, como se siléncio fosse
sindnimo de aprendizagem. Eu ndo conseguia aceitar esse siléncio absoluto durante horas
seguidas, sim porque acredito que algumas atividades meregam certa concentragao, dedicagio
por parte das criangas, necessitando portanto do siléncio. Emilia Ferreiro (1979}, também
argumenta a favor de um processo de construgdo individual do conhecimento, no qual acredita
que ha uma interagio do sujeito da aprendizagem com um determinado objeto do
conhecimento, no caso a escrita, delineando assim, como mesma denomina, na perspectiva
piagetiana, uma "subjetividade constituidora”.

Contudo o que nio concordo € com o fato de impor atividades seguidas que

obriguem um aluno a ficar em siléncio, sem trocar opinido com o colega.

4 A professora Utiliza a cartitha "A alegria de saber", Lucia M. Passos.
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"G a escola nédo permile quc o crianga )‘nfc, é porquc nao A valor
a suc /inguagc'm, consequonicomentc nao da valor a scn ponsamanio
e, inibindo isso, eslard :'mpczd'fud’o quc ela consiga inferagir-sc com

os oulras eriangas ¢ com o mundo® (Farenda, 1991, p.45}
Vygotsky {1988), também preconizava que a crianga avanga na construgdo ¢

apropriagio de novos conhecimentos a partir da troca, da relagdo e da interagdo com o outro.

O papel do outro na construgéo do conhecimento parece ser fundamental e significativo para o

processo.

A compreensio dessa concepgdo implica decisivamente na pratica pedagdgica do
professor, ou seja, este deve favorecer a interagdo, convivéncia e dialogo no processo da

apropriagio do conhecimento.

"4 affa!‘:aﬁzaq;&'o, na escola, reduz-se a um processo, individualista
e solitario, que canﬂ'gura um determinado tipo de sujeilo e prod'uz a
usdo da autonomia {aulénome é aqucfc que enfende o que &
profassora Aizy aquc,’e quc realiza, sozinho, as farcfas,- & aqacfc
que nao prcc:'aa pergunfar; & aqucfc gque nac precisa dos outros.
Revela-se entido o mite da aufo-suﬁcféncfa qua, além de camuﬂar a

cooperacan, aponta o culpa os fracos e incompeotenias. i 5moﬂ<a
¥ Fao, af P P .

1993, p.50)

Uma atividade da forma como estava sendo exigida dos alunos € cansativa, € eles
reagem de imediato, mostrando-se resistentes a0 proposto. As formas pelas quais demonstram
que o trabalho esta penoso e sem estimulo 530 as mais diversas.

"Hpune alunos levantavan, am alé o livo ¢ ld ficavam apontands em sliucio,
Luis Foruando quetra a pouta do lipic para tor a desculpa de se levantar mais
vegec. mae tuds wo maie complets edlincio. Fui percelends o grande espants gue
minka aula deveria tor cantads agueles alunos tie discilinados ¢ eatadoe.”
Enguants ex fagia algumas anctagoe?. a frofesssna se doige ale mim ¢ pede
pana que ex tevmine de comighn o cadewos de caca enguaxis organiza a "Ueao
do dia", Tlada contra. mac parece gue ena esda € domente eada a funcds da
estagidnia em wma tala de aula: awrilian wod peguenss trabalhos "cansativos
gue o0 frofecsores deveriam nealizar. Ela parccia incomodada com minkas
anslacsed.

Era a prmena vy que ex eovigia cadewse, E agora gue pardmetrot wou
waan? Folheands a comecdn de ligoes anteniores wotel que a cowecds era colocar
pingo wos ", comigin “powminkas". cortar oo "7'. enfim. acertar tudo e
colocar a mangem: Bom. negulan, dtimo. paraléns. caprickar mais”. Mae fra
aus tuds isos - o aluns wliand a vever a licao ¢ gercdlen o ema? 4 ligdo de
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caca sewind o domente de base pana a frofessora pevceben ae "dificaldades”
de seus alunos, dificuldades apenas fundadas em guestoes orfogngicas. mas ¢
guants ase atunse? (D. (.. 1993. £.15)

Ao meu ver para que o conhecimento ocorra, a crianga deve interagir com os seus
“erros”, percebé-los, pois.nada adianta apenas olharem a cofregdo do caderno (se € que

olham). Torna-se fundamental que a crianga perceba e entenda o que acontece Com sua escrita.

"7 conhccimento £ construide através de  am processo
caraclerizado pcfa busca, pcfo canfranfo de possr’ér’fr'afades o
cerfezas ¢ incerferas. Na apropriagao da f:'nguagcm escrita a
crianga formufa h:‘péfcsc:s, confronfa-as, conﬂ'rmanda—as cu nae,
nas sifuagdes de inferagdo e inferlocucdo com os scus co/cgas, sua

prafcssora o o maio social mais ampfo. (Cioes, T997)

A releitura dos escritos pelas criangas constitui parte importante no processo da alfabetizagio,
pois com ja dizia Sénia Kramer,

"4 Ip:rro}ra:sscnu::a Quer gue o criangn escreva de forma fa‘gf'vcf, o gue
Vem a scr uma preocupagio louvavel e uma real necessidade de
quem es1a aprcncfcnd'o a f;’ngua.. Como gerar na crianga a vontade
de escrever de forma clara, correla compreensivel para o onirof
S5 vejo um Jeio: a constanic leitura dos sous escritos pefa propria
crianga que oOs ascreveu ¢ pcn’os cofcgas o ndo so pcfa profassora,
que ainda por cima com fr.eq&éncia sé /8 para :'cfenﬁﬁ'car erros e o
faz quase sempre com dias de atraso, ou sejo, quanda a crianga
nem esid mais inferessada naquf’o Gue escreven , au nam mais so
lembrra do assunto da ligéo." (Kramer, 1923, p. 145)
Eu no podia conceber o fato da alfabetizagio ser baseada em copias repetitivas de

uma mesma ligio. Embora, tenha sido alfabetizada desta maneira. Refletia meio atordoada,
querendo entender a finalidade do processo de cOpia : decorar ou aprender?
A alfabetizagio parece-me ser um processo que leva anos. Mas a escola simplifica
a aprendizagem " depois que ler bem e copiar certinho a ligio do marmelo, pode pular para a
ligao do navio."
Qutra questdo, o aluno copia, por exemplo, a ligdo do "marmelo”, escrevendo 2
vezes cada palavra da ligio, um exercicio magante e cansativo. E depois ainda the € pedido a
mesma cdpia para ser feito em casa.
AW%WWMMWWWWMW, a
professona inicia outra alividade: Fowman fracee com as palanac: boneca.
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‘7agamtamgacx&'azméamdam;afmdcdmm..."/ naenta, wio
calle contan histinias?'- dis a professona. (D.L.. 1993, £.15)

A alfabetizacio deve estar vinculada a constituicio do sentido como forma de
estimulo 20s alunos. Quando se impde as criangas a formagéo de frases, palavras soltas. o
sentido de seu trabalho desaparece e com ele a vontade do aluno em efetua-lo, como
caracteriza Goes {1991), ou como em Goodman (1990),
"} os nines Hlevan o In escucla, Junto com el fcn‘guajc que ya‘lan
aprendfa’o, la tendencia natural de guercr encontrar sentide en el
mundo. Cuande el sistema escolar divide el J'cnguagc en pcqueﬁos

fragmcnfcs, el sontido se convierle en un misierio absurdo y

siempre cs cfr'ﬂ'm'f encontrar senfido en lo absurdo”. (Cioodman,

1990, apud’ Regina Crarcia, 1992, p.d)

Dmapwhdagwmmmm.m«dateigmx&aédémbdam
abin a loca. ou ceja. fager comentdnios. Deve apenas nesponden as gue U €
penguntads. Duaude naramente decidem  comsencan, ods  tachades de
W,gomwﬁmm.@mmdemh#ﬁam
omymmmmmmdedewmam
impocts fon € honas wa cala de aula. (D.C.. 1993. £.15)

Se por um momento deixei de analisar meu proprio trabalho para analisar uma
outra pratica, assim o fiz por esta fazer parte de meu estagio. Foi uma aula que acompanhel e
que me possibilitou, ainda que curiosamente, analisar o trabatho de uma professora da escola
com os alunos. Na verdade minha preocupagdo era, nao a de captar fathas e elaborar criticas.
pelo contrario, minha intengao era colher subsidios proveitosos para minha pratica de estagio.
ou seja verificar a forma como outra professora lidava com a classe e de que forma desenvoivia
seu trabalho ao longo do dia. Nao que eu ﬁret‘endesse copia-ta, mas ter elementos de
comparagio para avaliar até que ponto eu caminhava “certo” ou em outra diregao.

No entanto, a metodologia de ensino que presenciei ndo condizia com minhas
concepgbes. Se era certo ou errado, eu néo tinha bem certeza , porém ndo concordava. Preferi
tomar como parametro a aula para reafirmar minhas concepgdes, repensando a pratica que
estava sendo desenvolvida naquela classe. ”

E importante ressaltar que nao era um processo, pois havia sempre uma ruptura,

devido as trocas constantes de professores na classe. Isto com certeza favorecia 0 aumento do

indice de fracasso dos alunos.
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Apos estes primeiros contatos, por solicitagio da disciplina passei a elaboragao de

uma proposta de trabalho, que nortearia meu estagio.

3.3. A PROPOSTA DE TRABALHO DO ESTAGIO’

A proposta de trabalho que desenvolvi ao longo do estagio de Pratica de Ensino 11
em 1993 esteve fundamentada no processo de construgdo da leitura e da escrita. O motivo

pelo qual se pautou essa proposta adveio da necessidade de atender as dificuldades dos alunos

relativas a alfabetizagao.
W tentativa de lleti-los do esguema nigide da eantitha gue estavam
inoonidos. o tabalho desenvoluids teue como lace a froducdo edpoutinea de
tertos. Pois a nedpeits dae atividades de leitwna e eserita desenuoluidas,
mecanizadonas." (PTE. 1993, p.1)

Sendo assim, me parecia perfeitamente possivel que esses alunos fossem libertos
das copias de cartilha. E, a valorizacdo da ortografia poderia, tnicialmente, ser deixada para um
segundo plano de trabalho, estimulando no agora a capacidade de construir textos. Portanto,
queria dar esta énfase a produgao espontanea de textos, porque eu acreditava que seria a unica
forma alternativa. ou seja, diferente do que acontece nas escolas publicas que s6 usam cartilha,

para trabalhar a leitura ¢ a escrita. Alem de ser uma metodologia que eu procurel conhecer

bem, por acreditar na sua eficacia

¥..as criangas, ainda em fasa P affqéeh'zag:a"o, demonstram
aapac:’dadcs para prod'uzir texfos csponfc’incos. Nesse processa,
ao enfrcnfar‘cm o (Jcsaﬁo de novas Pafavras, constrdam hipé:’escs
sobre o orfograﬂa, som pcra’er o fac::'f;'d'acfe de cxprcssﬁo que jci
adqufriram oralmenie,” (Cagf:'am', 1998, p. 124)
Tinha consciéncia da importéncia da aquisigdo da ortografia, no entanto, achava
que esta poderia ser adquirida gradualmente através da construgao de textos. Pautada em
pressupostos de Luiz Carlos Cagliari(1992), concordei que o caminho para a conquista da

ortografia € a produgio de textos pelas criangas. E que deve-se permitir que o aluno escreva

® A Proposta de Trabatho do Estagio (PTE) ficou pronta em 15 set 1993, depois de toda uma avaliagédo das

necessidades da turma de aiunos.



textos espontaneamente, pois sera fundamental na medida que acabam fazendo a passagem da
fala para a escrita e da escrita para a ortografia, gradualmente. A produgdo espontanea
possibilitara a0 aluno se libertar da estrutura rigida e artificial da cartitha. Contudo, seria de
fundamental importancia que esses textos representassem para a crianga um significado real

para que a motivagdo esteja presente no ato da escrita, pois
“A erianca, além de aomprccnrfcr a imporidncia do ate de ler,
precisa scr conduzida a acreditar na possi{:r’fidaa"e de ler e
cscrever. As criangas das classes popularcs, ao contrdric das

eriangas da closse média, ndo estéo muiioc habituadas com o©

eddige escrito. O que na classe média aparcce como natural e
espontdneo, nas classes populares precisa aparccer como "auma”

das formas de cxprcssér'o e de rcprascnfac.&of" (Fazcnda, 1097,
P 18)

O que acaba ocorrendo é uma preocupagio demasiada com a ortografia e um certo
descaso com o conteido e a estrutura. E preciso ter claro que os erros ortograficos fazem
parte do processo de aquisi¢ao da escrita, pois as criangas na fase inicial de escolarizagio estao
inseridas num processo de dedugdo da forma escrita. Elas levantam hipoteses de como devem
ser escritas as palavras, para tanto, partem da linguagem oral nesta construgao.

Assim. os muitos "erros" comumentes observados na escrita das criangas vém do
fato destas se basearem na forma fonética para escreverem. Portanto, € claramente
compreensivel que um aluno escreva "talveis” (talvez) ou "iscada" (escada). Os erros
ortograficos nesse momento da escolarizagdo constituem uma etapa que a crianga

necessariamente passa € eles revelam uma reflexdo sobre os usos lingtisticos da escrita e da

fala.

& impressionante como os crros dos alunos revelam uma rcﬂcxé?o
sobre os usos fr’ngﬁ:'sﬁco5 da escrila € da fafa. S a escola néoe
reconhece isso, jufgancfo gue o aluno é distraido, ncapaz de
discriminar, aprender, memorizar, se¢ concenfrar no que faz. Ele se
concentra € raﬂz:fc mais do que se possa pensar. &, quando e
injusfamcnfc criticade pcfo scu cs{or;:o, desilude-sc com a escola,

ou fenta aprender apesar dela.” (C:agf:'am', 1992, p.67)

Ocorre que o “erro" ndo € aceito pela escola como inerente ao processo de
construcdo do conhecimento e ndo existe a valorizagdo dos conhecimentos que a crianga Ja
possui ¢ que vai expondo em aula. Essa ousadia, esse risco ¢ negado, "a crianga aprende que

para aprender niio deve errar” (Esteban, 1992, p.78)

Para evitar o erro da crianca, a escola criou uma ruptura da escrita,

desmembrando-a em silabas e fonemas, que devem ser aprendidos gradativamente.
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"D erre passa n  sor entendido como par‘)’c Ao processo de
r , + L L]
aprcn(frz'agcm, como um momeaento cfc sinfese Provisorio, rcvc’ar{ar

do movimento do individuo em sew processo de cornhccimento.”
(Esteban, 1992, p.82)

Segundo Gnerre & Cagliari {1984) arriscando e sendo estimulado, o aluno que
escreve mais, comete mais "erros”. Ele na verdade, aceita o desafio da propria escrita- escrever
palavras que muitas vezes nunca viu escrita. Assim, cometera mais "erros" do que aquele aluno
que escreve apenas palavras cuja forma ja foi, de alguma maneira exercitada por ele. Ou seja. o
"erro" nada mais € que aproximagio que o aluno faz quando se apropria do novo, como nos
esclarece Esteban (1992, p.78), a forma como articula o conhecimento que ja possui as
novas informagoes que recebe

Relato de parte da Proposta de Trabalho de Estagio (PTE) entregue a disciplina de
Estagio Supervisionado em 15 set. 1993, como requisito obrigatorio do trabalho de estagio

Wio fretends. tobremancina desvalonizan o tiabalhe ji decenvoluids wa elacsc.
gue togunds a coordenadona ds (08, (azia graudes avangos. fois muits alunss.
ainda gue frecaniomente. desencoluiam pequense Tevios abaués de juncas de
fraces. (ontuds acredits que esses aluwos fodem avancar mudle mais &
ectinalades a condbuuin uma e0nila maid edpoatinea. Wesmo forgue elee 3d ec
cncontham wuma fase de corls dominis de condtrugdo das fraces € alé wm certe
dominia ortogndfico, necesoitands desenvoluen a elabornacdo de textor. Porim. ao
weu wen, de mawmeina fbem didtante dae cantilhas. fawlada wo deguinie
precsuposts de Cagliard.

"Ge Hver quc ensinar a forma arfogréﬁca para d’epofs permitir gque
A5 Crangcas ascrevam, usando somentec os pafavrag apran:Has,
iss50 ocasionard um Efoque;o no uso da f:'nguagam pcfa criangca,
com consegquéncias sérias para as  suas atividades. Na
continuidade, essc métode leva o alune a sc senfir J'Mpcffd'o Ade
escrevVer O GHe acha que c{cve o como gosfamh, c:Aagana(o ac Panio
de eclocar o aluno em situogbes compffcaa!as na praa’upc‘z"o de

textos escrifos.(Cagliar, 1992, p. 122)

Dana tante. retends deconvolven diferentes maneinas de estimulan ecte friocesss
de producdo ecpontinea de lertos com oo alunos, abiaves de duas uerlented.:

 Primeina Yertente

Ya I° ventente. ac atividades tem a intencdo de estimular a capacidade eniativa
de cada ovianca. lbonti-tas dae histovinkas de eartitha. ampliar o munds da
lectuna e da esenita. lazendo- as perceber eade munds us deu dia-a-dia.




-9maak&miah&maamdc&mmw,(mdoe
contands histirias, ditpouds lamos vaniadss wa ala de aula. encorajands ac
deammw.awmmem
proprias kistoniad, Sord wm frimens paste. wo gual ae oawncad fodem
mamﬁammmmmMemdemmmafe
Wmmmammwﬁommmdcmm

- “nabatban com notulos de produtos conbecidos parna gue Al rancas coRaluam
mmmﬂw.smmpmmmm
Wmaﬂwmammammdemgwm
permeada for eccnitos diversos. hata-se de uma atividade. que cegunds
Swotha (1993, £.100) neprecenta "o diseundo colidians gue comeca a der
mancads pels trabalhs de csonita das eriancas ¢ que Dag. fporianis. aé
wancas da wealidade sdeio-ciltanal doo individuss ¢ doo grupos em
-Pmmawammm&w&mdodmm
@ﬁ&m@mmwmmmm&aﬂme&. Eota atividade
moag;bdwmdemam&udadedaa&aweawwafmaﬁwde
seu pensaments. Swotha (1993).  esclarece gue pedagogicamente,  wnwa
atividade coms edla. wis wod (mporta a forma como 04 lexlod d¢ afnesexiam.
mogme&dﬁmm,cwﬂm.owﬂme
conleciments, as altewativas de tabalhar com ot guadninkoc. a¢ divercas
formaagis feitas pov wo alino ou pels grefs
-WM&memwmmmamde
W&me%memmam.

Sequnda Yertente

Ya £° wertente, com @ drea de Edtudos Sociaie. foi que encontui a mancara de
aﬁwmmamldﬁodadméaxgumdahmmwa&dade{omam.
%wx@@méu@emmm.-m. matemdtica.
abathan Eotudos Seciaio partinds do cotudo de um tema de intercsse goral
mm.-pawk{ammmmamda,dodemmd. Por
exempls. welazan (coonever um tevts) sobre a vinda € o inicio de vida de sua
@n&hmmmgwmm.wmaum“mdax&om
" [anmaria de sew Baimo',




38

Pm%am&daﬁwda@mu&mawdcw,&mm
medmod,

O tabaths serd, portants. delincads em tows da producdo de Texiod. € ected
olaborados também a partin do estuds de guestoes hittoricae e geogrificas.
partinds do interesse fion um tema srngido wa cala. Este tema for tua veg derd
trabalbade visands a comprocusae do tema e bases neais. ou deja povmitinde
mmuhg&mam&dadea&m&,&mguu&o{ignmwx&idaaw
¢ cem wenhuma ligagdo com a wida do aluns.
ﬂmm.deémazmméaﬁommwgaalgumm.ﬁawdgwde
inicin devease peonmitn aot aluwse Terew ama wochs do gue oc Dalaud &
Fistonia. pme&ma&awdmaummc&:odemdewumc&éwbm
wu;ho?mﬁﬁd"mﬁmm&".mewk
ﬁddbuomﬁaféamdmmmdemdom, construida a
pantin da wida de cada aluns desde seu wasciments. e pandiude dai.
Zmﬁﬁodem@%ﬁodmammuadamﬁndadamw, como
a historinha do "Hasciments da Bvava Houilda'.
OWGWMM&Wwa&WWMMMéa
idade atual. colocande outra idades entre as duas,

.--.-.-.-—-.---—-.-.-.-------.p-----a---.----.-—.--.p-.-.p--.--.-

?mmwmmmmmmmmmmmm.
ﬂm.amdamdemmm.gudeméaammm
ﬁm@m,dawm&émam&ﬁummm'mm. o aluno
WMdM#Waeam&@'ﬂ,Wém,
Wmumﬂmeﬁmmm: "ew era
acdim". “hoje dou asdim". Dels meuss ex supunka gue seo seria fossivel pana a
OMMMMWMMMWW
mm.maéd&mmam.ma
outno (umao. Ouaﬁ.wwu&aﬁwmmmmdam
de cada aluno.



gammméuﬂmaﬁamm&w;mmmda
Hiatonia Hova.

Creio ser oportuno deixar claro que procurei resgatar os conhecimentos adquiridos
em Didatica para Historia/Geografia do semestre anterior, por té-los achado interessantes para
desenvolver este trabalho de estagio. Mesmo porque anteriormente a esta disciplina, meus
conhecimentos estavam baseados em experiéncias pessoais de aulas que tive de histona e
geografia nos bancos escolares, baseadas quase que unicamente em acompanhamento de livros
didaticos dessas disciplinas.

Esta proposta de ensinar historia/geografia mostrou-se ao tnesmo tempo mais
coerente e mais prazeiroza para quem aprende. Ndo supbe que 0 aluno decore fatos e datas,
mas que interaja com a historia de sua civilizagao, sua sociedade, sentindo-se parte também do
Processo.

A Histéria Nova pode ser chamada de historia do cotidiano, pois resgata a histona
do sujeito comum, de todos nos, herois andnimos que constroem uma histona particular a cada
dia Uma historia de costumes ndo divulgados, que recupera o dia-a-dia das pessoas e suas
especificidades. Se contrapde a Histéria Tradicional, que mostra fatos de uma forma estatica,
organizados da forma como ocorreram: uma historia de fatos notaveis e verdades absolutas.
(Le Goff, 1986)

A Historia Nova proporcionou uma volta a humanizago da historia, na qual todos
sio agentes E, a historia ndo sera somente a historia do Egito, Brasil, mas também a historia
focal. pessoal que deve ser buscada.

Para tanto, essa nova tendéncia de conceber o estudo historico pressupde alguns
paradigmas fundamentais que necessitam de maior compreensdo para que o trabatho com uma
classe ndo caia na banalizagio dos contendos historicos.

TEMPO: Sem a implicavio de tempo Lnear e progressivo. Os temas serao
estudados conforme o interesse, mas que nao deixara de exigir um planejamento scbre o
estudo do tema com os alunos. O tema suscitara a regressao para outros fatos acontecidos
anteriormente ou a progressio e nao ficara isento de relagdes com o periodo atual.

COTIDIANO: valorizagio da vivéncia do aluno. Os fatos historicos sdo
recuperados através de uma busca do sentimento humano instituinte nesses acontecimentos
historicos. Recuperar a principio 0 que permeia a vida do aluno e depois relacionar com o0s

acontecimentos historicos, para que essa busca do passado tenha sentido em ser recuperada.
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MENTALIDADES: Quase que no mesmo sentido que o cotidiano, resgatar a
histéria das mentalidades envolvidas nos acontecimentos historicos  habitos € costumes, a
cultura imbricada, o pensamento da época.

SENSIBILIDADE: Buscar necessariamente 0 emocional, as perspectivas do ser
humano que permeiam os dados historicos.

Ainda na area de Estudos Sociais ndo podia deixar de lado a questao geografica
referente ao espago. que acreditava ser de grande relevancia para esses alunos que mostraram,
na conversa informal, interesse pelo conhecimento do lugar onde vivem, conceitos como
Bairro, Municipio, Pais, etc. Esses alunos precisavam aprender nogdes relativas ao espago,
como forma de se situarem no lugar que ocupam no mundo para depois, conhecendo os himites
dos espagos em que vivem, passarem a conhecer realidades mais distantes, com um
afastamento gradual da realidade que os cerca.

Nesse sentido a proposta era a seguinte:

Duician o tralalho de espags do panticular pana o genal, ou ¢eja nedgatar &
wocdo de lugan que ocupa. povcelen sew eonpo. Postovisumente hia nedgatande
aluna devonia, portants, comdtuutn um mafa doo edfacos delectadod, e a wocds
de mapa: "wpnesentacio simbolica do neal’. O aluns tevia gue ¢aber gue o
mafa é um olthan de cima pana baize, e até lhee explicar gue poscui elementos
o&';e&aademﬁ';e&aad

Westas questies tambem fui auriliada pelas sugeetocs da Proposta do. CENP.
A wogies espaciaic sugeidas pana o trabalko foram:

o distincin. frovimidadh

o foutod de neforéncia; extorion, intenion

o;(ew_gé'a

. “3‘ ‘.lﬂédl!’ﬂtl

® escala, legendac

o dinecres cardiais (nonte, eul, leste. oeste). "(PTE. 1995. .6)

E importante deixar claro que ndo pretendia compartimentalizar as disciplinas e sim
fazer um jogo de intercAmbio entre elas, assim na medida em que falaria sobre o
"descobrimento” do Brasil, me possibilitaria o trabalho com o espago do pais, suas fronteiras, e
iniciar o trabalho sobre espago. E paralelamente a esses estudos iria trabalhando com

nradnedes de textos. a base da proposta.
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No entanto. nio pretendia terminar por aqui, acreditava ser de fundamental
relevancia trabalhar com esses alunos uma area de ciéncias que diz respeito a Programas de
Saude, pois na sala surgiu um problema comum em criangas referentes aos piolhos, que
envolveu questdes de higiene pessoal, necessitando ser traba.lhadas. QOutras questdes que
poderiam envolver uma alerta a respeito de contaminagdes pela agua, quando no tratada pelo
solo, pelo ar. Levantar beneficios que oferecem e riscos também. Até mesmo a historinha.do
Jeca Tatu de Monteiro Lobato poderia ser trabalhada.

Seria uma primeira aproximagio do aluno com os conceitos de ciéncia, partindo
dos problemas ligados a sua realidade.

A aprendizagem de ciéncia € um processo de desenvolvimento progressivo do
senso comum, portanto, sé ensinamos e aprendemos partindo do senso-comum de que o
aprendiz dispde.

Contudo, estudar estes fatores implica, ndo somente sair do senso-comum para um
aspecto cientifico, mas buscar uma discussao mais ampla: os fatores socio-econdmicos que
determinam a satde ou a doenga numa dada sociedade, e como resolver.

Dessa forma, espera-se que as questdes de saude aparegam integradas as
explicagdes cientificas e que sejam contemplados os diversos aspectos da realidade socto-
econdmico-cultural das diferentes comunidades de onde essas questoes emergem.

Ciéncias e Programas de Salde, na escola, deve, portanto, dar uma visao mats
abrangente dos contetidos referentes a sande do homem, corrigindo a estreiteza da concepgao

que os considera apenas cCOmo um conjunto de habitos e regras de procedimentos de vida.

A metodologia de trabalho com gs textos espontaneos

Nesta parte da Proposta de Trabatho de Estagio procuro esclarecer a metodologia
para a produggo de textos pelos alunos, baseada na Disciplina Metodologia de Alfabetizagao

O wew tralallo com 0o textor dos alunss eenia feils da seguintle maneira:

0 necoller o tevtes ¢ oublivkan oo frollemas de ovtografia e colocd-los
cometamente afaite na ordem de ocoviéncia. Devolué-los ¢ pedin pana gue oc
alunss Drabalhem em duplas. Ctewlands pewceber e covign o v,
pmmmﬂd«ﬁmzummm. fager um 's" ao
lads wa linka ds evio ¢ pedin gana gue o aluno busgue o comels em wma
diseipling Diddtica pana Alabetizacas.



0 o wivel cotutaral do terts end trabalbads wtilizands ot tewtos frodugidos.
com 08 eviod de ortagrafia jd covigidod pelos alunos, colocando - ot ua bouia ¢
melhonanda-o com 0o alunod,

Veja gue wio eliminei & importincia do Duabalho com a orlogragia. wo cnlante

xds a Towel o cenbro da froducdo esenda, o Dubalho com a ortografia wai

wnginde a partin dos textoe. E o gue acontere com a¢ cartithas € frofon

;mmwewmmmmmmmwmmma

uma dnica famdia wldbica, tendo como dnica {inalidade a condrueds

"prcocupada demais com a or‘loerafia, a escola por vezes esquece

que o principa], num primeiro momento, & que as criangas

transportem suas hobilidades de falan’fcs para os texios escritos.

(...)Aos pouco sc cuidaré do oﬁografia, mas isso deve ser fciio de

uma forma que nao amendonire quem ainda nao sabe escrever.

Jsso nao sisnifica que o alunc nae precise aprcnclcr a oHosrafic\, &

evidente que sim, mas na justa medida e no tempo oporiuno."

(Cagliari, 1992, p. 100/ 124)

Wesma com todas essas idécas. a impresddo gue eu tenlo € a de gue o Lempo €
wits nestuita fana o desenvoluiments do tataths com ot alunce. s entants ex
acvedits wa waliidade, uma wey gue. como ji haua dito, o men objctive
torminal é que o aluns demonstre. ao final do Brabalho, capacidade de froduzcs
wm texto, winime gue deja. E. 00 meios pelos quais 0¢ alunst fdo afrenden a
Wﬁ-&mm&mm. geogrificos € até bialogicos.

E daro que dunante a erecusie da profosta. catios femas ida wngin e
Wommmmmm&m@, ende assin wa
Muits doe rabalhos a sernem desensoluidnt pelos alunss desern sen nealizadss ew
mwm.ﬁa&amdemdoddeym«dem&nmmdem
conkeciments," (PTE. 1995, £.17)

Mais uma vez, analisando a proposta, vejo confirnada a minha influéncia

tecniscista refletida em meu trabalho. Contudo, isso ndo era claro para mim, apesar de na

época eu acreditar que tinha uma tendéncia mais sécio reconstrucionista de trabalho, buscando

o cotidiano do aluno.



Na verdade, existem momentos em Que Ocorre uma indefinigao no tipo de
tendéncia que sigo em meu trabatho. O que ocorria na época. era a falta de definicéo clara das
diferentes tendéncias que podem nortear um trabalho pedagogico.

Acabei trabathando mais intuitivamente a minha proposia de trabalho pedagogico
E. somente agora, VEjo COIMt nitidez as marcas de algumas tendéncias em varios momentos. Por
exemplo, na Proposta, insisto no- planejamento de atividades com um objetivo terminal,
enquanto mais tarde, acredito em um trabatho com ares socio-reconstrucionista, quando
proponho a inclusdo de um tema gerador.

Essa percepgdo das duas tendéncias foi acontecendo lentamente, conforme fui
apreendendo a concep¢do de cada uma e voltando ao trabalho, refletindo a cada tarefa
proposta aos alunos.

Fui percebendo uma certa tendéncia tecnicista principalmente na elaboragao da
Proposta inicial do trabalho, na qual especifiquei de certa forma, comportamentos terminais
observaveis ou medidos, pretendendo que os alunos escrevessem textos espontaneos. Esse
processo de desenvolvimento consiste em ter regras claras que devem ser seguidas para se
alcancar o resultado. Contudo, essa tendéncia ¢ orientada para o resultado e ndo para 0
processo. Foi quando percebl que nao era bem essa a minha preocupagdo. Eu precisava
planejar, mas nao restringir 0 processo de conhecimento a regras rigidas, determinadas.
Mesmo porque, eu tinha clara a importancia da interagdo social na construgio do

conhecimento dos alunos e era 1550 que eu pretendia.

Estudando diferentes concepgdes de ensino, também como forma de entender

minha linha de trabatho, percebi uma Tendéncia Sacio-Reconstrucionista, na medida em que
procura tratar de assuntos pertinentes a0 social, fornecendo uma preparagdo ao aluno,
tronando-0 capaz de questionar seus direitos e deveres quanto a validade ou nao no ambito
social em que se insere a escola, sua familia. E niio uma forma de ajuste social, na qual 2 escola
deva adotar uma forma peculiar de controle. moldando comportamentos e contribuindo para a
formagdo de individuos pouco questionadores dos problemas sociais, cumpridores de deveres,

como seria na Tendéncia Tecnicista.

Elaborada a Proposta, as atividades nao estavam bem definidas, quanto aos

procedimentos. Porém, iniciando pela primeira veriente, elegi uma das atividades propostas.

Na verdade privilegiei a atividade que necessitasse de menos recursos pedagdgicos no
momento: o texto coletivo da classe. Também pelo fato de ser uma atividade que estimularia

os alunos a se soltarem um pouco das amarras disciplinares em que se encontravam.
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Por falta de tempo, nem todas as atividades da Proposta puderam ser postas em
pratica. Na verdade, boa parte do Semestre do estagio foi dedicado ao diagnostico das
eventuais necessidades do grupo com o qual trabatharia, e assim definindo caminhos e
plangjando um esquema de trabalho, para somente depois me sentir mais segura para

desenvolver com os alunos um bom trabalho.

As atividades da Proposta ndo tinham a intengdo de serem rigidas, estavam sujeitas

a mudancas. conforme o andamento do trabalho; assim. nem sempre consegui manter a
sequéncia que sugeri. Procurei trabalhar com os alunos o que achei ser de maior relevancia
para o desenvolvimento da turma, a partir do momento em que me dei conta do pouco tempo
para a conclusdo do trabalho.

Contudo, o simples fato de planejar um trabalho a ser realizado, propicia uma
maior reflexdio a respeito da visdo de homem e de mundo. Desde que ndo seja rigido, constitui
um excelente instrumento de orientagio das atividades que serfo propostas acs alunos. E mais
que isso, a certeza de que estas atividades foram pensadas com cuidado, refletidas quanto ao
seu objetivo, dimensionando melhor o tempo. Na verdade, o ato de planejar: formular fins,
propositos e metas ¢ uma tarefa complexa pois envolve observagao, estudo de condigdes reais,
desejos. conhecimentos da area, julgamento de valores. hierarquia e avaliagio de

conseqiiéncias. Entretanto, também a improvisagao nao deixa de ter seus méritos em uma sala
de aula.

”0 F’?‘OfCSSO?‘/ C;S VSRS, MO SOt CSfOfFO a{c Pr‘cpa:‘a d'a aMfﬂ} pfane_/'a
as atvidades em todos os seus detalthes (...) esse Hpo e preparo
reduzr bastante as iniciativas das criangas e fa.:—" perd'cr-‘sc a
possFéfﬁd’adc maravithosa de Improviso e da surpresa. Coordenar
as atividades & saber oricniar a atuacéao dos alunos para esscs
espages de csponf-ancfd’n({c e aprovcffé—fos, para quec todos se
sinfam responsdvals pc/o trabatho comum, " (69!'6, 1988, ;’.40)

A partir de agora, meu trabalho se destina a relatar os aspectos mais importantes
dessa minha interagio com as criangas, descrevendo as atividades que desenvolvi, ensinel-
aprendi com os alunos, durante o periodo de estagio.

Apresentarei alguns dos trabalhos que foram realizados pelos alunos, trabalhos
sempre marcados pela liberdade de criar e a participagio ativa das criangas na elaboragéo.

Em muitos momentos deixarei transparecer minhas ilusdes e frustragdes , bem
como a ansiedade e além de tudo as muitas duvidas que permeavam minhas atividades. Séo

momentos em que permito um questionamento das minhas proprias atitudes, como forma de



tentar entender - € ndo entendendo muitas vezes - me forcei a buscar uma resposta, e assim
aprendendo mais.

Tanto € assim, que num dado momento, paro para repensar e reformular a
proposta inicial, redefinindo mais claramente o que pretendo.

Dessa forma, o que se verd a seguir sera um relato das atividades trabalhadas com
os alunos ¢ as reflexdes apos a realizagio das mesmas, também as realizadas muito depois do

término do estagio.
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4. O TRABALHO PEDAGOGICO DO ESTAGIO

2 -
"€ preciso que o lexio faga sentido.
Qm:' tenha 519nif?ca¢a~o para nos.
Escrover o que sa viva. Escrever o

quc So ama. 0 que so sofr‘c. 0 Gge
se sonha" (Barbosa, 1988)

4.1. PRODUCAO DE TEXTOS

4.1.1. O Texto Coletivo®

O trabalho que foi desenvolvido teve como objetivo a elaboragdo de um texto
coletivo pela classe, usando-me como escriba para poder transcrever as idéias na lousa.

Inicialmente foi proposto pela T. -a estagiaria da PUCCAMP, que o texto iniciasse
da seguinte maneira: "Fui ao zoologico e 1a tinha...". Partindo desse ponto, ficou ao encargo
dos alunos elaborarem um texto que estaria sendo escrito na lousa.

Notei que muitos ndo diziam nada pela preocupagao de copiar o que 1a sendo
escrito na lousa. Pedi para que fechassem os cadernos e que participassem pois era um texto da
classe toda. Aceitaram a sugestio € apenas poucos ndo participaram com idéias, ficando
quietos, apenas observando.

Os alunos niio conseguiam se livrar do ritmo a que estavam submetidos: a lousa
parecia sindnimo de tarefa que deveria ser copiada. Demorou um certo tempo para guardarem
os cadernos. Também pensei que, talvez este impulso em querer copiar represente o desejo ¢ a
capacidade de aprender a ler e de escrever destes alunos.

Foi incrivel, choviam idéias e era preciso que os alunos entrassem em CONsenso
pela melhores idéias que iam surgindo, mas na medida do possivel, tentamos agradar a todos
colocando pelo menos uma de cada um. Foi preciso em certo momento parar ¢ esclarecer aos
alunos que ndo estava sendo possivel entender a idéia do colega pois falavam ao mesmo

tempo. Entenderam o recado e cada aluno levantava o brago para ter a vez de falar.

§ Relatorio do estagio. Atividade realizada em 21/09/93.
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Em fermos Pcdagégicos, enldao, o que se fa:’ rclevanie 6 o fafo Ae
que, quan({o sc abre espago parn as criangas fafarcm c sc
relacionarem em sala de aula, questoes wilais wém a fona o se
Jornam maldriasprima ne processo de affa\{)cﬁ:'ag:c';o E=sias questses
vitais que se evidenciam na inferacée e inferlocugcio das criangas

geram (e fmpficam) barulho ¢ movimenlagdo : as criancas

conversam e sc cxcitam, Hocam :'nfarmapé'cs, favorcs, 5(.'9»-;:«1’05."

(Smolka, 1993, p.100)

Tudo o que ndo diz respeito a "ligdo" propriamente dita, pois ndo usavamos
cadernos, toma um ar de brincadeira para os alunos. é 0 momento no qual muitos extrapolam e
confundem com hora da bagunga. E dificil controlar. Contudo ¢ um momento rico no qual as
idéias das criangas acabam fluindo mais facilmente pois ndo possuem a pressdo do errado ou
certo em sua opinides, sentindo-se mais livres para dizerem o que realmente pensam e nio o
que a professora gostaria de ouvir.

Conforme o texto comegava a tomar forma, iamos parando € pedindo para que
lessem, com o intuito de fazé-los entender o que estavam pedindo para eu escrever. Percebiam
que algumas palavras ndo davam sentido no texto e pediam para trocar. Em alguns momentos
eu sugeria certa continmidade das frases ditas, acrescentando um "e" ou outras conjungdes a
fim de formar oragdes para que eles fossem percebendo a forma de um texto e perdessem um
certo condicionamento em escrever apenas frases que, juntas uma a uma, constituiam um texto
na visio deles.

Percebi que por mais longe que eu fosse nesta constru¢do do texto coletive, nédo

havia como nio interfenir de alguma maneira. Smolka, esclarece que

Como inferlocutora ¢ escriba, a profcsscra imprime também um
cardtar ac fexto. Eln ndo se anula nessa relagéo de ensino Gue
sustenta ¢ dé senfide & sua )'ar'afa de ensinar., Nesse contexfo a
eserita ndo é uma meara transcricio da /cn"a, e o texto ndo é uma
"9#ava¢50 do guec for’ dite”. (O toxto & uma forma de organizacac

das idéias.” (Gmolka, 1993, F.05)

O texto foi tomando forma e, como ndo havia mais espago na lousa (poisenea T.
nio soubemos organizar direito) sugerimos que deveriam termina-lo, precisava de um fim. As
idéias foram as mats diversas, num consenso da classe resolveram colocar trés delas. Ao final
todos leram, e alguns resolveram copiar. No entanto, o texto n@o tinha titulo, e a discussido

girou em torno das idéias dadas e mais uma vez teve uma votagao para a escolha.

T
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A seguir o texto coletivo da classe: ' UNICAMP
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Os bichos fugitivos.

Eu fui ao zoolégico e la tinha muitos bichos ferozes.

Os bichos brincavam, comiam e tomavam agua.

De repente apareceu um macaco € o hipopétamo levantou da
agua porque se assustou com o barulho que o macaco fez.
Todos os bichos fugiram e sobrou o hipopotamo. O hipopétamo
nao pode fugir porque ele &€ muito pesado e ficou triste.

Eis que apareceu um golfinho para brincar com ele.

Os guardas prenderam os bichos.

Percebi um fato sério no que diz respeito ao assunto sugerido para a produgdo do
texto, um fato que s6 pude perceber no decorrer do processo: nem todos conheciam um
zoologico de fato. O tema fez com que eu percebesse a inibigio de muitas criangas, pois
hesitavam em opinar. Ndo tive a sensibilidade para perceber naquele momento, o
desconhecimento que alguns alunos tinham de um zooldgico. Tinham idéias fantasiosas.

Preciso deixar ciaro, que o tema fora proposto pela T. e néo pela classe. Um tema
fora da realidade que percebi ser muito parecido com os temas de cartitha ou das histonnhas de
livro didatico, as quais estdo acostumados a trabalhar; tanto que as idéias fluiam muio
parecidas, como se o tema ja tivesse sido abordado. Apesar de tudo, parece que a atividade

alcangou parte do objetivo: socializar idéias e discuti-las até um consenso.

4.1.2. Elaboracio do texto individual.

A atividade posterior sugeriu aos alunos uma produgzo individual de um texto, que
como eu Thes disse poderia ser sobre o mesmo assunto- onde colocariam as idéias que nao
entraram no texto da classe; ou poderia ser um texto sobre outro assunto gualquer. Constituiu
um momento importante pois, as criancas tentaram expor suas idéias, se concentraram para

buscar esta construgio pessoal da escrita.

"r...) entre oufras coisas, a crianga aprcnafc a oscraver; a revela
iss5c quann’o tenta escrover sozinha. A profcssora, tambdém entre
outras coisas, apr‘and'c sobre o modo de aprcndcr da crianga. A
profc5sora aprcnrfa a ocavir a crianga €, mais do que ouvir, a
enfender o que a crianga tem a dizer. ﬂprcnd'c a ler’ o que o

crianca rabisca, desenha, escreve.” (Smolka, 1993. p.43)

Foi dada a cada aluno uma folha de sulfite e desta vez, muitos nsistiram em fazer
linha para escrever, deixei a critério de cada um. O pressuposto tedrico dessa atividade ¢é

baseado em Smolka {1993) onde ela esclarece que a reelaboragdo de um texto individual que

parte de um coletivo permite um




B "...) movimenio inferdiscursivo, intertextual, gae & marcado na

narrativa das ariangas. Movimenio  in lordize ursive prorque

trabalhando no espage de elaboracio, Ao inferacao cnunciativa, na

relacde dfafégr'ca enfre as criangas. Movimenito intericxtual porquc

Incorpora os dizeres de ontros, articula vérias vores." (Smolka,

Ela explica ainda, que a crianga quando € estimulada a produzir um texto

individualmente, depois de uma participagdo em um texto coletivo, ndo o reproduz, mas o

transforma com novos momentos de sua fala, acentuando o que lhe parece mats importante e

relevante que nao fora dito no texto coletivo, ou nao fora aceito.

Nesse sentido, ainda baseado em Smolka, o importante nesta reelaboragio

individual ¢ perceber como se da essa "passagem" da elaboragio coletiva para uma individual,

em que cada crianga assume a palavra.

Vejamos alguns textos escritos pelas criangas apos a produgdo coletiva,
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Os bichos fugitivos

Era uma arara que fugil do zoolégico.

E os bichos comecaram a fugir do e zololégico.

Ea pantera corderosa escapois da jaula.

Eo hipopotamo nao conseguiu fugir da jaula porque pesava 100
quilos '

Ea girafa foi ajudar o hipopétamo ea girafa espatifou no xao
Prorque o popotamo pesava 100 quilos.

FEos animais fugiram rapidamente do e zoolégico. (6)

Nome: Paula
Bia e sua tia
Era detarde
Bia foi a casa da sua tia.
Ela foi almogar na sua tia.
Ela tinha muita comida gostosa.
Depois ela foi descansar.
E quando ela descansou Ela foi brincar de volei.
E depois ela foi embora. (7)

10 dez Moacir
A onga fugiu do zoologico.
A onga foi no circo
A onga escapou da jaula.
A onga escapou da jaula.
O mogo foi atras da onga.
A onga € muito bonita.
0 mogo pegou a onga elevou para o circo
A onga ficou famosa corda bamba
A onga foi embora para a jaula.
A onca comeu € tomou agua do mar. (8)
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Na escrita de Jeferson (9) existe a vontade de inovar, arriscar, quando decide
escrever as palavras: ledo, jiboia, bote, pirata, muito embora, sem uma ligagdo de idéias

. 7 .
claramente definida.’ Vejamos como ele escreveu:

O leao fugitivo

O pirata nao fugitivo

O tatu figitivo tata (esfava) como

A vové mao tato (tatu) € fugitivo

O titia bote {botou) fugitivo e foialo (falou)

Cuuidado tatu a jiboiasaiu da mata. Ela da bote.
Macoca (macaco) (9)

De inicio. notei um grande esforgo para construir suas frases com as palavras que
queria. Repetia em voz alta e apagava muitas vezes. Ele estava num processo intenso de
elaboragdo de hipoteses da forma escrita. Segundo Gnerre & Cagliari (1984), a crianga langa
mio de duas hipoteses para produzir sua escrita espontanea:

1- Hipotese fonética a crianga reflete sobre a propria pronuncia € a utiliza como

referéncia para a escrita.

2. Hipotese ortografica

o utiliza letras admitidas pelo sistema ortografico no contexto de sua escrita. Ex:
ce (ser)

e utiliza letras que ja viu a ortografia escolher para representar certos sons. Ex.
iscada, apareseu.

e generaliza regras ortograficas "a partir da constatagao de casos de nao
correspondéncia som/letra”. Ex. escreveu patu e foi corngida para pate, passa
a generalizar o som de palavras com u, passando para 0.

Acompanhado o processo mats de perto, percebi que 2 T. o repreendia muitas

vezes, dizendo que ele nio sabia escrever nada. que ndo estava se esforgando, estava de

brincadeira. Ele ficou muito chateado, tanto que ele ndo quis terminar.

"G n e CroPrANCInS COMO ESSO GHUE, do ponto de vista "adulic’, naeo
fom cxpfr'c:apﬁo "fég:'ca" (séo :'nferprcfadas, musfas vezes, como
"Enc:apac:fdadc", teosleixo”, "falia de atencdo das criancas®), que
comacam a indicar outros processos « t'nfcrfar‘énc:ias na escrifa

inicial.” (Smoﬂ(a, 1903, p.84)

7 No momento em que decidiu utilizar a palavra "ledo”, pediu ajuda a Ténia, que escreveu em sua felha

{canto superior direito) a forma correta para ele copiar.



Conversei com a T. e lhe expliguei que no momenlo € precise estimular a
produgo do texto e nao tornar a ortografia o centro da alfabetizagéo, pois existe todo um
processo. Ela pareceu disposta a saber mais sobre o assunto, pois como havia me dito. nao
entende muito sobre questdes de alfabetizagdo, quanto mais produgdo de textos. Sugeri a ela
algumas leituras para que nosso trabalho entrasse num objetivo comum, ela aceitou.

"Peixar quc os alunos escrevam redagdes esponiancas nao dando
muita atengdo aos errcos oriogréﬁcos & apos:’ando na capacfdac/c
das eriangas de ascrever ¢ se  auwlocorrigir com relagdo &
orfograﬁa é de f;ﬂ‘o um estimulo e um dcsaﬁo que o alunc senle no

seu trabalhe, uma motivagio verdadcira para a escrita, Essa & a

melhor forma de valorizar as atividades dos alunos.” (Cagf:’an',
1992, p.124)
Nio se pode esquecer que os alunos dessa classe sdo repetentes, de baixo nivel
social, trazendo o estigma do insucesso € da baixa estima. S#o inseguros € ndo acreditam em

seu potencial. Dessa forma, dependendo da acio do professor, pode negar o estimulo a palavra

e ao conhectmento de seus alunos.
*A forma como © pr‘ofcssor recebe e direciona o trabaltho da
crianga tem :'mpff¢a¢5c5 na construgdo do ﬁ‘aca&so ou do sucesso
({0 a!ﬂ”o- 0 Fi.r‘a[cssor’ qMC-' ﬂﬂgﬂ [ l_"raﬂesso V.I'Vi'a"o Po?‘ S04 afuno
cffﬁ'cuffa gue o crianga 8¢ Parceéva como produfara de

conhcc:’mcn}'os e r'nfcrfcrc em scun aulo-concaito, d’ando elementos

FO Que a crianga sa creeba como incapa=, como © "mio-saber”
F q '3 /

(551’1_‘: ba n, 1992, F’-5-?)

O que achei muito dificil na aplicagdo dessa atividade foi a real necessidade de
estar acompanhando o processo de cada aluno. 830 muitos, e todos com muitas duvidas. Pois
é preciso estar atenta para considerar todo o conhecimento que o aluno ja possui € incentiva-lo
a prosseguir, para isto € preciso estar atenta, a0 menos no inicio do processo.

Tive a ilusio de um trabalho continuo ¢ que levaria um bom tempo. O tempo foi o
maior inimigo da plena realizagéo, foi restrito. Tinha a impressio de que se tratava de um
ensino avulso para aquela classe. Pois o que a escola parecia querer era que as estagiarias
dessem o "reforgo" para a turma. Eu ndo acreditava muito nisto. Enquanto estagiaria ha
limitagdes para o trabalho pedagogico. O ideal seria programar com a professora um trabalho
de continuidade.

Por fim, recolhi todos as folhas para dar continuidade a esse processo. A
continuidade, pensei da seguinte forma: grifar com um lapis as palavras com erros ortograficos

e reescrevé-la corretamente abaixo da folha; organizar duplas para que corrigissem 0s €rvos,



trocando informagdes - um ajudando o outro. Pois compartilho do pressuposto de Egle

(1988). de que,

.. )o conhocimenio nao £ oapaonas um  processo suf)jcﬁvo e
inedividunal, a construgdo dos conhacimenios também & resuliantc de
uma  intcragdo com os oulres. Numa atividode que permila o
discurso, o d'iafogo, gue incenfive a negociagac, a contradicdo e o
parﬁ”]a de icddias com o cofcga. Comtudo, a é'nfasc em um trabatho

coletive ¢ conjunto, néo exclui, nem na préfica, nem na fcoria, o
/4 'y F ' /

trabaltho individual ¢ seu continuo acompanhamcnfo”. (69/6, 1988}

Em seguida, continuando esse trabalho, pedi para que cada um lesse seu texto ;ﬁara
a classe. e esta deveria escolher um para ser colocado na lousa. A finahidade era uma
reorganizagio do texto feita pela classe, tornando-o methor em termos de estruturagao. Feito
isto. cada aluno deveria iniciar este mesmo trabatho reescrevendo seu texto em uma outra
folha. Este trabatho também deveria ser feito em duplas. Este foi o trabalho da outra semana.

Todo esse trabalho realizado com textos que pouco tém a ver com a realidade do
aluno € que nada tem a ver com a proposta de articulagio com questdes de Estudos Sociais
explicitado na Proposta de trabalho é apenas de carater inicial, para que 0 alunos tomassem
contato com um novo tipo de atividade, diferente daquilo que estavam acostumados: a cartilha

e suas interminaveis copias, valorizando apenas questoes ortograficas.

4.1.3. Corregio / estruturacio do Texto Produzido®

Confesso que a técnica de trabalho utilizada nio foi como eu esperava, pois tive
dificuldade com o trabalho em duplas, tanio que depois o mesmo foi sendo realizado
individualmente. Por conta disso, n&o sei até que ponto 2 metodologia surtiu efeito segundo
meus objetivos, ou se acabou ficando na copia, s6 mudando a forma.

Na realidade. o juntar das carteira$ acontece apenas na aula de Educagdo Artistica
um momento em que thes é permitido extravasar', pois falam alto, brincam e poucos levam a
sério as atividades propostas pela professora. Quando eu propunha a formagao de duplas -
"juntar a carteira com a do colega”- eu até esperava uma cera algazarra. mas também que
realizassem um trabatho juntos: um ajudando o Outro, coMO propde Vygotsky (1988) quando

esclarece sua teoria da "zona de desenvolvimento proximal”, onde

8 atividade desenvoivida em 28 set 1893



" pona de dosenvolvimenio proxr'maf é a distancia enire o nivel de
desanvolvimento real, que  sc costuma determinar alravés do
solugdo inr/cpcnd’cm‘c de probfcmns c o nivel de descnvolvimento
Poicncf'af deicrminads sob a orientacdo de um adulic ou em

colaboragio com companheiros mais capares.” WVygolsky, 1988,
p-)

Contudo, por mais que eu tentasse estimula-los, essa troca ndo ocorria,

Trabalhei, a corregio e o melhoramento dos textos que haviam produzida
individualmente.

Para tanto, antes da aula, grifei as palavras ortograficamente erradas e as escrevi
corretamente abaixo, na mesma folha dos alunos. Expliquei a eles o processo de corregao:
deveriam observar as palavras grifadas e procurar as corretas abaixo de sua folha. O trabalho
deveria ser feito com um colega, para que houvesse troca de idéias.

Embora eu houvesse dado uma explicagio geral a classe, tive gque fazé-lo
individualmente tudo de novo. Foi um sufoco pois enquanto eu explicava para uma dupla, o
restante da classe ndo parava de conversar e jogar material um no outro.

O trabalho continuou, depois que todos entenderam. No entanto, poucos alunos
trocavam idéias com o colega ao lado: estavam unidas as carteiras, mas o trabalho era
praticamente individual.

Nio atentei para o fato de que a organizagio da classe para a realizag2o de
trabalhos em duplas pressupde um trabalho prévio por parte do professor, como nos propde
Teberosky e Cardoso (1989)que consiste basicamente em:

e saber selecionar as duplas de forma que haja um intercambio;

e ajudi-las a estabelecer um acordo de trabalho, de forma que os dois

componentes participem.

+ esclarecer que sao eles que controlam a produgio.

O trabalho de corregio ortografica terminou logo ¢ entdo resolvi trabalhar a
estrutura dos textos. Para isto, precisava de um texto para ser colocado na lousa, um texto de
algum aluno. Para ndo ser escolhido aleatoriamente dei a idéia de cada um ler o seu texto para
a classe, mas nao deu certo. Os alunos que liam baixinho, a voz ia morrendo e o restante nao
prestava mais atengdo, comegavam a conversar. Disse entao que nem todos leriam pois nédo
havia respeito pelo colega que estava lendo. Escolhi um texto de um aluno que estava

estruturado em frases soltas. Coloquei-as na lousa. Expliquei gue ndo era preciso numerar ao

lado e fui pedindo opinido a classe para juntar uma frase a outra para ficar melhor. Nesse ponto



foi legal, eles ajudaram, mas queriam na verdade mudar tudo. por exemplo ao Inves de "A onga
foi para o circo" - eles insistiram em a "A onga foi para 0 mato”.

Esse fato do aluno querer numerar ao lado de cada frase. ou oragho € muito
comum para esses alunos. As atividades de escrita "livre" - formar frases com...- proposta pela
professora da sala pede a numeracao no inicio de cada frase. Assim, eles ja se habituaram a isto
e estranharam quando pedi para nao colocarem. Alguns aceitaram, outros nao.

Dando continuidade a atividade, distribui um folha pautada para que 0s alunos
feescrevessem seu texto, melhorando-o. Foi muito dificil. Era preciso trabalhar individualmente
com cada aluno. la, entdo de carteira em carteira estimulando o aluno a acrescentar uma
palavra para dar mais sentido, ou tirando as que estavam em excesso, mas tudo com conversa,
tipo "o que vocé acha de; sera que ndo ficaria melhor se, mas e dai o que aconteceu;".

Foi muito dificil de fazer alguns alunos dar continuidade a sua frase sem

necessariamente iniciar um novo paragrafo. Ouvi muito © "Tia quantas linhas eu tenho gue

fazer?". - outra camisa-de-forga a que estiio habituados. Esse tipo de proposta do professor de
pedir ao aluno que escreva numerando as linhas. ou com um numero definido de linhas para
seu texto, quebra a iniciativa do aluno e limita sua reflexio pessoal. Constitue, 0 que se pode
chamar de uma padronizaggo da escrita, cOM prejuizo para a elaboragao de um texto.

A reestruturagio do texto permitiu a0 aluno visualizar um texto sem a rigidez de
frases numeradas, dispostas uma em cada linha, como estavam acostumados. Moacir (11)
avancou muito nesse sentido, enquanto que Thiago (10) ndo conseguiu iniciar uma outra idéia

sem mudar de linha.

Apresentagao de alguns textos reestruturados pelos proprios alunos:

A onga € a raposa

A onga fingiu de morta para pegar a raposa.

E a onga queria sefisgir de morta para pegar a raposa.
E a raposa viu a onga morta e falou:

Papa todos os bichos da fioresta.

E a raposa falou:

Quem moiTe espira trés vezes.

E a onga espirou trés vezes tim ... tim... tim...

E os bichos sairo correndo para a floresta

E a raposa siu correndo com os bichos. (10)

A onca
A onga fugiu do zoologico e escapou da jaula. O mogo foi atras
ele tropesou na pedra e morreu € fugiu para a mata e ela foi
para o circo ¢ ficou princano e ficou correno. (11)
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Embora tenham escrito sem a imposigao das linhas numeradas, devo concordar que
nao havia como avancarem muito mais numa linguagem sem resquicios de historias de cartilha,
pois o proprio tema ndo ajudou muito nesse sentido. Por outro lado. houve muitos momentos
em que alguns alunos criaram hipoteses de escrita, buscando palavras desconhecidas,
constituindo um bom avango para o alcance de sua construgéo.

"o Paf-’c; da proféssor'a néo é dor o conhecimonto & erionga e nem
apenas sc limitar a observar e conslalar "come” o seu aluno se
encontra. Ao conirdrio de um asponfanc:’smo, o profcssora fem um
papcf funrfamcnfal' enguanio mediadora ne avangar do scu aluno.
Ela é alguém gque provoca, insfiga, informa, compartitha
conhecimentos... afguém Ggue atende ao d'csejo da crianca,
p;‘e:‘cnn’cnd‘o criar, pcrmancnfemcnfc novos dasejos." (_Sampar'o,
1992, p.37)

Contudo. senti a grande diferenga da teoria que diz que esse tipo de trabalho
permite uma troca entre os alunos e © professor funciona como estimulador e auxiliador.
Porém. o trabalho com uma classe de 20 alunos, onde eles estdo cheios de duwvidas e ndo
possuem a tal troca entre eles, acaba por desestimular a continuagdo do trabalho. Néao havia
meios de eu estar com todos ao mesmo tempo, & enquanto eu explicava para um alunc os
outros gritavam "Tia vem aqui depois "; "Ndo, aqui, eu chamei primeiro”.

A Ivania, a professora atual da classe resolveu me ajudar, mas fot pouco. De
repente a classe estava em pé de guerra e todos falavam ao mesmo tempo.

Passei a ter dividas a respeito deste trabalho de correcdo de textos produzidos. Na
verdade meu conhecimento se limitava a teoria. E claro que deve-se considerar que foi um
primeiro passo. nunca haviam trabalhado dessa maneira, mas confesso que € bem cansativo
tanto para o professor como para ¢ aluno, depois de uma semana, pegar 0 mesmo texto e
corrigi-lo ou melhora-lo. No entanto foi uma tentativa. Assim. sdo varios os fatores que
interferem no Processo e que aos poucos vamos tomando conhecimento.

Como ja afirmei anteriormente, © tema nido explorava a fala propria dos alunos.
Tratava-se de um tema parecido com os de cartilha e dessa forma nao fugiram muwito do
vocabulario que ja conheciam, apenas alguns conseguiram 15S0.

Quando um aluno escreve conforme a cartilha, entendeu o jogo da escola. E essa a
escnita (texto) valorizado. Porém, seu texto ndo representa o produto de uma reflexdo ou uma
tentativa de estabelecer uma interlocugio com um leitor possivel. Ele segue um esquema e
devolve por escrito o que a escola lhe disse. Anula-se 0 sujeito € nasce o aluno-fungéo.

Segundo Geraldi (1984), quando o aluno escreve espontaneamente, ainda que possa ser
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prejudicado por questoes ortograficas. apresenta de fato um texto. Na verdade. o autor ainda
nio aprendeu o jogo da escola - insiste em dizer sua palavra.

O passo seguinte com a classe foi o de iniciar um trabalho em Estudos Sociais ndo
perdendo de vista o exo fundamental do trabalho que era a alfabetizago- producdo de textos.
No entanto, eu estava em fase de acabamento de uma proposta bem mais definida para o
trabatho com Estudos Sociais. Esta proposta tinha o intuito de tornar o trabatho bem mais
estimulador para o aluno, onde trabalharia questdes ligadas a sua vida.

Enquanto concluia a elaboragdo desta proposta que abarcava Estudos Sociais, fui
trabalhando com eles atividades que favoreciam as trocas de idéias e informagdes no sentido de
quebrar um pouco o egocentrismo de muitos alunos, a fim de favorecer a sociabilizagao.

Na verdade acabei levando muito tempo na preparagao, na quebra do ritmo da
turma, para depois ir a fundo nos objetivos da proposta. Neste momento ja estavamos em
setembro. Foi uma grande falha do trabalho: achar que era mecessario uma preparagao das
novas metodologia que exporia aos alunos. Tinha a preocupagdo de prepara-los antes,
favorecendo uma descontragio maior que nao sentia no inicio. Contudo ndo atentei para 2
questio do tempo. Essa descontracio foi se dando com estas atividades preliminares
envolvendo a produgdo do texto coletivo, individual & o processo de reestruturagao do
mesmo. Atividades gue envolveram a todos, propiciando uma maior socializagao de saberes,

Pela necessidade de especificar melhor as atividades que 0s alunos exerceriam com
o restante do trabalho de estagio, sob minha orientagao, elaborei um "Procedimento de Ensino
da Proposta” de trabalho no Estagio, que na realidade € a metodologia de Ensino para essa

outra etapa do trabalho de estagio, baseado nas situagdes vividas até o momento.

4.2. REDEFININDO O TRABALHO PEDA coGico’

A reformulacio do trabatho pedagogico foi sendo elaborado durante o estagio.
quando senti a necessidade de explicitar melhor as atividades da Proposta de Trabalho de
Estagio, em 02 out.1993. A finalidade foi a redefinicio de melhores caminhos para o trabalho

que pretendia desenvolver nos outros dias de estagio.

* 0 Procedimento de Ensino foi sendo elaborado durante o trabalho de estagio, quando percebi 8 necessidade

de explicitar melhor as atividades da Proposta De Trabalho. Terminou de ser elaborada em 02 out. 1983




e — - . o e T R, E e

Dando continuidade ao trabalho. pretendia direciona-lo mais objetivamente para
area de Estudos Sociais como meio para atingir o objetivo da proposta de trabalho: a produgao

de 1ex10s.

'%M.MwmmMde;:maWodeka
WWWWWWW#:MWWWWW
pradalland com deu cotidians, Porguc entends gue wio pode haver sefaragio
matjakd;@iaeam&dademg«eoa&amedtamm. Pels coutrdnio.
ﬂaemmmhﬁammdo.mgudumdemmmw
umdbwwwmadmmwuuew&wunmd@méwddw%hﬂmcwcwme
de cada cnianca.
Dmem.aaWéﬁmmmwdamm
Waagm@&deuﬂmmﬁadam&dade,ﬁomdomm
mWWe@mmmmmmemm,ém
a4 criamca, was eondlituin, for exemplo. a eserdla. wm negistrs fumcional da
vealidade. (Proc. Ens.. 1993, £.2)

Sob orientacao das Professoras responsaveis pela disciplina do estagio, Helena
Costa L. Freitas e Mariley S. F. Gouveia, fui atentando para algumas consideragbes: 0 que eu
entendia por texto esponténeo. efetivamente? Como, através dele, o aluno adquiria o
conhecimento?

Com estas questdes, fui refletindo que o texio esponténeo, entendido como a
primeira redagio sobre o que o aluno apreende de seu cotidiano, envolve um
conhecimento de senso-comum apenas  Assim. torna-se necessario caminhar para um
conhecimento dito cientifico, pois ¢ este o papel da escola: confrontar o conhecimento que se
tem com o produzido pelo homem.

£ também um momento no qual os alur-aos.vﬁo "sistematizar” ¢ que aprenderam em
qualquer momento do pProcesso educativo. Pois, o texto para ser produzido, precisa de
matéria-prima, que o aluno e professor devem buscar no cotidiano e no conhecimento

produzido pelo homem (ciéncias, matematica, estudos-sociais,etc).

" rcﬂcxﬁo sobre o cotidiane é o trabalho de fazcr aemargir o

axiraordindrio rfaqm'fo que & ordindrio. & também sair do nivel da

aparéncio, do bom senso, para o re’a_\__lfﬂfg{‘g{'ﬁQﬁéﬁ_wﬁienhﬁqg.I':_ R
(Ginarand, 1986:165) UNICAMF 1
BE . BISLIDVECA ‘

e A v S

R e e e by LR



Sx{b«,amawuatmadoﬁammpmcmdemmdemmmm
Wwﬁmﬁwmmdcdmm.ﬂm.mmmm
gadadmh&;memmdmm,owdeaqdc&;@&u
mégmwwmwfamatmmfﬁmaamdeamﬂa.

Gendds asiim, @ drea de conbeciments. como ja foi dito. send Estudos Sociais.
’ ﬂmemmﬂ:wxm«adamm.

o A cnianza ¢ wua familia: velages com o anbiente familiar.
7m£aﬁawmmuwmm,umwamagwm
mme.umwmm,wmm.
(Proc. Ens. 1993, £.3)

Esse momento do trabatho possui uma relagdo com a Proposta inicial de Trabatho
de Estagio (PTE) na medida em que reelabora e define melhor os procedimentos da 2°
Vertente, anteriormente proposta. Assim, basicamente constitui uma “methora” desta vertente.

Dessa forma, nesta fase de redefinicdo da 2° veniente da Proposta inicial {ver p.)
decidi estendé-la, com novas atividades enquadradas nos 2 temas basicos de desenvolvimento
do trabalho pedagdgico, como se encontram descritos acima.

Contudo. procurei, também. esclarecer brevemente 0§ procedimentos da 1°
vertente da Proposta inicial, que tinha o intuito de estimular a criatividade e o trabalho em
grupo, ou seja, uma preparagao para a implementagao do trabalho com os 2 temas principais
agora definidos.

ﬂmwmm&%umm-ammm:
4.2.1. Primeiro Momento

WWMmW.WﬁWWmM,oMMJ"W"a
Mﬂmwuwmm.wmmwm
em grupo. falem enguanto edonecem. ete. gmmxadogmwndﬁom&ddde
&ngwamwmmm&memmmmdade
ewwam.mm,mumﬁ
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As professoras do meu estagio me orientaram para a seguinte questao, quanto a
essa atividade: estar buscando apenas os efeitos € ndo 0s fundamentos das agdes infantis - o
pensamento das criangas, como forma de entender 0s porqués de suas agdes
2 Dace: Localizacio Copacial: Aulecipadamentc ol alunse  deuendo
providencian wma covesfondineia necelida por eus paic e wm ewvelope em
trancs. %M-jmedméaddadomumdadomwgwaa&mam. Pana
tants iniciand edenevendo dobne o lugan em gue mora, digendo o que acha bom o«
o gue deveria cer melhorads. Tanbém {alards quando ce mudaram pana o
baims, 4 quanls lempo ¢ de onde deus faie oevarm. O envelopes ¢ a
comespondincia necelida sendo wlilizades fpara tabalkar com o¢ alunse a
importineia do endeneco. mm,mdaa’ogmdaapwdma
preenché - lo. (Proc. Ems. 1993, £.5)

Nesta atividade fui alertada para o fato de que deveria explorar 0 porqué as coisas
estio como estdo, € o que ¢ preciso fazer para melhorar. Nao bastando apenas que o aluno

identifique 0 que &€ bom e o que deveria melhorar, mas como agir para melhorar e conservar 0

que € bom.
O twabalbo. W&WWWW&MWW:&%#
situd ~los wo espaco fisico em gue edlds Cnoridod, trabalhands a wocdo de maga
(g«edeammgemaﬁmddmmﬁommﬁmw'%adwdco
mpadom.daaddde.dogdmda.daﬁa&e&ﬁmdom,

z7m:¢mgm:7z&wmommmm¢e
Wmmmdewammm Iniciands fela
Liotinia de ceu wome dovend feoguioan com dow fAie o fONGUE poddicn €ALE HOME.
devenda edeneven € contan para a classe,

Pmmmmmaﬁmuem@mww
negiste deu mome ¢ deuends fenguniar & dowt fals. Assim, sabendo guc fassuenm
dﬁﬁmxdemugamdemm:mdewmaw

gueatbes:

10 A professora Mariley Gouveia me sugeriu 2 leitura do livro "El nifio conquista el medio - las atividedes

exploradoras en la escuela primaria”, Hubert Hamoun.
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—mgxm?/wmumg«em?/mwm?/ oude]
mdede,{a;mugéd&a?/ogaeémmféuh?

Devende trantcrever algunt dados do regicho coms nome, data de wadciments,
wome da mae. wome do pai e distinguin wm do outro em dou wome.
%ngm&amxxlogu,éodaam(a&emmﬁw(em“mda
wen documents?

¢ Fase: Belacie Pamiliar: |
04MWWWW¢WW¢%W¢W
Weogmww.pﬂmmmdeem
W..Dmpwmomdademm.gm,ﬁodadm
Wmmmmmmdeumwme
wicialmente.

ﬁamm.mm.mamm«m em caca, (denlificando
e dituande maﬁwmﬁmédodamaxéi.damu&edam&.?odwda
aaffdémagaégmﬁamm.mm.m&em,m&;w' pana (o wm
calenddnis onde od alunss identificando 70 dua data de aniversdno.
PMWWM@MW,WW'WWJc
Wdemmm' do dia de teu nasciments e regiobuando ol
acontocimentod macs importantes. Eeda atividade da linka do tewpa esta melhor
definida wa fropodta iuicial,
Exgekn,mwﬁodcxowum?mﬁoméaﬁmm"m%amdaﬂ
7mu&hg&ubd,gmmemj¢zaamadam, danante o tea desenvoluiments.
foio alguma atividade Mam-wmmma"deﬁamdam
tamadaﬁdadadde.Swdamm,mmmaWadcmm.m
deaméa,apzém‘mmaﬁalo{adaacqwda' 028 caminhos por ela definidod.
(Proc. Ens. 1993, £.6) |

Contudo, é importante que se tenha presente que algumas atividades foram

prejudicadas pelo fato da aula dada ser realizada em apenas um dia da semana. Por exemplo.
atividades que necessitam de um exercicio de conversa com os pais, anteriormente a aula que

desenvolvera a atividade.

Em alguns casos pedi ajuda da professora da classe para que organizasse os alunos

antes do dia da minha aula. Outra alternativa pensada, foi a de ir a escola um dia antes, logo no



Nt

-

inicio da aula e pedir que escrevam um bilhete para que nao se esquecessem de trazer ou fazer

alguma atividade para a aula do dia seguinte.
Assim o trabatho foi se definindo, se delineando e os resultados foram observados

ao final de cada aula dada, no desenvolvimento das atividades

4.2.3. Atividades

PRODUCAO DO JORNAL DA CLASSE'!

Relato de uma das atividades propostas no 1” Momento.

Iniciei essa atividade conversando com os alunos, onde perguntei se conheciam um
jornal, que tipo, como achavam que era. Constatei que poucos eram os alunos que ja haviam
tido contato com um jornal. Muitos deles apenas sabiam me dizer que o pai ou mie liam
"aquele jornal que tem gente morta" (Noticias Populares).

Nossa conversa também levantou as diferencas de um jornal falado e de um
escrito. a distingao foi facilitada quando notei que 2 maioria assistia ao "Aqui Agora”.

Por fim, mostrei-lhes um jornal, como estava organizado, e deixei sobre a mesa
para que pegassem a parte que quisessem.. Liam, trocavam com o colega.

Propus que cada um escrevesse sobre uma parte para Compor um jornal da classe,
podia ser sobre © que quisessem; policial, esporte, etc. A principio achei que seria interessante
um trabalho em duplas, mas ndo deu certo, cada um tinha uma idéia diferente e precisava fazer
a sua maneira. Somente o Luis Fernando e o Marcelo fizeram uma parte juntos.

Contudo. a idéia de construirem um jornal néo ficou muito clara, me perguntavam ,
mas pra qué isso? explicar a classe 0 porqué da existéncia de um jornal, no inicio da aula. ndo
ajudou muito para perceberem o porqué dessa atividade. Na verdade percebi que a atividade
nio tinha para eles um sentido muito amplo, era mais uma atividade que deveria ser feita.

Foi no decorrer da atividade, quando alguns trabalhos ficaram prontos e foram
mostrados a classe, explicados que seria 0 "Informe” por exemplo, do Ademar para a classe,
notel que muitos desinteressados acharam interessante deixar sua informagio para que todos
os colegas pudessem ler.

Mas, de maneira geral, a atividade ndo pareceu aos alunos suficientemente

estimuladora, estavam dispersos, sem motivagao para a atividade Na verdade o que eu queria

ver era uma relagdo dinmica, uma construgao em parceria. Contudo o trabatho em dupla ainda

" Relatorio de atividades do estagic, de 1 9/10/1993. . L




- e e e - . ) 64

era dificil, pois nao conseguiam trabalhar juntos. Cada qual queria fazer o seu a sua maneira,
sem a ajuda ou interferéncia do colega.

Os alunos haviam se acostumado ao comportamento pedagogico imposto pela
escola que reflete um trabalho centrado na individualidade, dividindo as criangas, isolando-as, €
aprendizagem do "cada um por si", da competigio. Estéo de tal forma acostumados ao
trabalha individual que até escondem o que fizeram com medo que © colega copie.

Sendo assim. a atividade ndo assumiu um carater muito dinamico, ficou mais uma
atividade a ser realizada pelos alunos sem muito questionamento e aparentemente Sem muito
enriquecimento para 0S meSmos. Dessa forma parei para questionar a atividade que eu
propunha. '

Trabathando com a questao do cotidiano do aluno como uma forma de explorar a
capacidade de produgdio de textos tendo em vista uma construgdo menos artificial da
alfabetizagio, procurei organizar atividades que caminhassem nesse sentido, como por
exemplo a construgéo desse jornalzinho feito pelos alunos a partis do contato com um jornal
de verdade. No entanto, ao tomar contato com o texto do Luis Carlos de Freitas "Organizagéo
do trabalho Pedagégico" (1991) fui percebendo que havia algo de errado com a pratica que eu
estava usando em sala. Por concordar com as colocagdes a respeito de trabatho efetivo em sala
de aula e trabalho artificial, fui atentando para uma questao importante da minha pratica: Até
que ponto o que eu propunha aos alunos ndo passava pela artificialidade, também? ou até que
ponto esse trabalho passa por uma produgdo do conhecimento com valor social e ndo de faz-
de-conta’

A questdo em que me encontrel nao foi simples de ser esclarecida. Meu trabalho
tinha um objetivo claro e definido. Eu sabia exatamente onde chegar, no entanto nao atentel
para o fato de questionar se realmente os meios para se alcangar estes objetivos. seriam 03
mais interessantes para o aluno.

Passei a pensar que estaria propondo aos alunos mais uma atividade sem sentido,
sem um valor realmente social, uma atividade realmente nova para eles, que estdo acostumados
a copias, no entanto, mais uma atividade. Porém ao ser discutida em sala essa mesma questao
fui percebendo que nio era bem assim, 0s alunos estio de certa forma exercendo sua fungdo
social. um trabalho que passa pela produgdo de um conhecimento que dependendo da minha
condugdo poderdo ser levados a muitos questionamentos importantes para seu crescimento

enquanto membro de sua sociedade.

“A ﬁ'naficfada da organizagao do trabalho p:zd'agégico deve ser a

p»‘orfu;ﬁo de  conhecimento (nde nccessariamenie orig:’naf).
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CONSTRUINDO SUA IDENTIDADE”

Relato de uma das atividades proposta para o 2" Momento
Essa atividade deu inicio a montagem da coletanea de historias de cada aluno.
Constitui uma das atividades da Proposta de trabalho que pode ser realizada pelas criangas.
Chamei de "Construindo sua identidade” porque as criangas iniciariam um trabatho composto
por escritos a respeito de sua vida de seu mundo particular. Isto porque. para a crianga, falar
inicialmente de si, da familia, de seu mundo particular é mais facil e constitui uma forma do
professor conhecer seus sonhos e conflitos podendo ajudar.
Duimeiramente pedi pana gue e sentacdem a minka volfa., formande wm eircals,
wis gueniam tentan wo chio, entds dentamos wa cadena. i8ls pana gue ouuissen
a distiia do Menins THaluguinks (Zoralds): owviram alentos ¢ gosianam
muits, fedinds fana que eu ConTalie wouamente.
%aw&&mmamwgmgmmMWmde
cuad aventunad ou eitepolias, um aluns nesolvex contar, mad € (wfresdionante
coma wis consequem ouvn o gue o colega tem a dizer, wdo tém paciéncia. Meu
WuMmmmﬂm. diretamente ligada a seut
iutencosed ¢ @ ua wida. para que @ linguagem brotase lime das wedbricoct
comdenan tantas vozes. (D.L.. 1993, .19

Eu queria que os alunos primeiro tomassem contato com a narrativa oral para que
depois pudessem escrever, passar para O papel uma escrita mais livre, buscando escrever nao
apenas as palavras que ja conheciam escritas, mas as que usaram para contar oralmente suas
historias.

Pretendia uma escrita na qual aparecesse a maneira de falar de cada um, as palavras
que a escola acha "feio”, “incorreto”. mas que favorece a linha de raciocinio da crianga no
momento em que vai contar uma historia, pois s3o palavras dos seu dia-a-dia € se nio usa-ias
num primeiro momento, sentem-se tolhidas a desenvolver sua idéia, de passa-la para o papel,
constituindo a valorizagio da linguagem de cada uma.

E importante que o aluno produza uma escrita sem a preocupagdo apenas com a

avaliagdo ortografica de seu leitor: o professor. Ou seja, o professor precisa deixa-lo escrever

12 Relatorio de atividades do estagio de 26/10/93.
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livre e espontaneamente ndo para que ele invente o seu sistema proprio de escrita. mas para
que possa descobrir © que escreveu, segundo suas hipoteses, constituindo um avango no
alcance da construgéo escrita.

Nzo ha como negar que as notas e avaliagdes determinam as atitudes dos alunos e
0 quanto estes estavam acostumados a posi¢io de espectadores. esperando receber do

professor as formulas prontas, as respostas certas.

Dedi posteriowmente para gque de desenhassem ¢ eocrevessem dobre  dua
cades conceitos com & dacse. cite muite exempls do Wenins Maluguinks pana
tonuan mais clans.

Aosin nealizanam esca atividade. semfre me pedinds aurilio para esa o«
aguela patama. Hotel gue pana cles é meiv difield nealigan wem afividade sem
deguin wm noteiro imposts. Por exemple, wa descnicis gque deveriam fager de &
meamos, queviam gue ex ederescsse algumas fergustad gue foram difac parna
explican a atividade. por exempls: "Eu goste de fazer..." € gueriam gue e«
cacreseste fara cofianem ¢ colocarem a nesposta wa frente. (D.L.. 1993,
£.20)

LT AT T,

Quando eu chego na minha casa eu vou fazer serveso.

Fu estudo muito benn na escola.

Eu gosto muito de a setir televesao

Eu sou muito feles perto do meu pai € da minha irma. (19)

Eu jogo futebol

Eu sou um craqui no futebol e eu batu casquinha
Eu sousete no gol

O meu ermao sb6 anda de gangi

Ele agora trabalha (20)

Eu adoro brincar de pipa de bola de mamae e filhinho com a
minha irma eu gosto de brincar esconde - esconde de pular
amarelinho. (21)

Esses textos, $30 pouco criativos € apresentam, basicamente o mesmo esquema de
estruturagio: cada paragrafo contém a narragao de uma nova idéia. Contudo, os alunos
mantém uma coesio das frases utilizando-se da conjungdo "e" ou repentindo palavras, dando a

impressao de continuidade.
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"Muilas veres, nos lexios c'sponfﬁncas don alunos, a repoticho
corrcspond'c o uma CS!JC_:CJ'C Ade retomada’ de sua c;rpr‘cgr.ﬁn
anierior, gquc of;:rccc a base para a continuidade do discurso « g
fo;’ deixada para frds pcfa ilorcalocde de wma c;tprcssé?o”.

(Franchi, 1985, p. 122)
Ao meu ver o que se deve considerar desses textos € a possibilidade que esses

aluno tiveram para se expressarem, falarem de si e de seu mundo. sem o medo do erro.

TRABALHO COM A LOCALIZACAQ DA CASA DO ALUNO,

Relato de uma das atividades proposta para o 2° Momento.

Essa atividade ja estava preparada para ser dada: pedi para Ivania ( a professora)
recolher evelopes de carta que os alunos iriam trazer para essa aula. No entanto, quando
cheguei, fiquei sabendo que a Ivania ja ndo era mais a professora desta turma, a Célia havia
voltado. Portanto nada sabia de envelopes. Enfim, resolvi pegar folhas de sulfites para que os
proprio alunos construissem um envelope. Todavia, os que deram o envelope para a Ivania,

ficaram revoltados, mas , acabaram por fazer um outro.

e Produ¢éa das carlas ou dos bithetes pelas criangas nos revela
o quc a teoria nos recomenda: sé sa apr‘cna’e a ascroved,

escrevendo, sé se aprendc a ler, lendo” (5ampafo, 792, p.34)

Quando contei a Professora Célia o que iria fazer, ela achou 6timo pois, essa classe
foi a Unica que no conseguiu fazer as cartinhas para serem mandadas ao Governador Fleury
em agradecimento pelo tal aumento dos salario. Tanto € que levaram a maior bronca da Stella
(coordenadora do CB). Disse-me a Célia que seria uma otima oportunidade para eles fazerem
essas cartinhas. Porém eu ndo achei uma boa idéia (ndo disse a ela). Achei na verdade uma
tremenda inutilidade para aquelas criangas mandarem uma carta para o Governador.

Para que a professora ndo pensasse que eu estava com ma vontade para com a
proposta dela, sugeri que fosse perguntado aos alunos, eles ¢ quem sabem para quem querem
escrever uma carta. Dito e feito, dentre muitas respostas negativas a que ficou em meus
ouvidos foi a seguinte : "Pra que tia, ele nem sabe que eu existo, nem vai ler” (Nataly). Estava

resolvido, cada um escolhe para quem vai escrever.

" Retatério de atividades do estagio, de 09/11/93.
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Os envelopes ja estavam prontos, iniciei a explicagio e todos os porqués foram
respondidos, expliquei-lhe sobre o CEP, o selo, a importancia do enderego estar devidamente
completo, etc.

Adoraram, trabalharam primeiro com o proprio enderego, e depois veio a questao:
para quem mandar. Muitos ja sabiam de anteméo: avo, primo, namorada. Os que nao sabiam
resolveram mandar para a Célia, agradecendo pela volta,

Apos o término do preenchimento dos envelopes, passaram a escrever as cartas.'*

Ao contrario de praticas fragmentadoras e, consequentemente, desprovidas de
sentido, na escrita das cartas e bilhetes das crianas vé-se a mobilizagio total, o desejo se faz
presente na realizagdo de uma atividade plena de sentido - usar a linguagem escrita para se
comunicar com 08 seus pais, por exemplo.

Como se pode perceber, nem todas as fases propostas para o desenvolvimento do
2° momento puderam ser realizadas. Isto ocorreu por falta de tempo para o cumprimento de
toda a proposta.

Da forma como se apresentaram, pode dar a impressao de atividades estanques
uma das outras. Porém ha de se considerar que ndo havia um processo. foram fragmentos de
um trabatho que poderia ser desenvolvido mais amplamente, ou seja em conjunto com as
outras estagiarias, promovendo um trabalho mais articulado dentro dessa sala de aula.

Contudo nio houve essa preocupagao por parte da escola.

¥ N#o possuo exemnplos dessa atividade realizada pelos alunos, pois cada qual mandou sua carta para a

pessoa que desegjava.



5. CONCLUSOES

O trabalho de estagio realizado durante o 2° Semestre de 1993 possibilitou uma
reflexdo methor sobre as concepgdes de educagdo que até entao eu possuia.

Estar em contato com a realidade da escola e da sala de aula, ndo somente a nivel
.de observagio mas de atuagdo concreta permitiu um avango na minha compreensdo do
trabalho pedagdgico. Mesmo porque nio ¢ somente vocé observar o trabalho de um professor
e levantar posteriormente uma série de analises a respeito de sua pratica pedagogica, € mais
que isso: € vocé avaliar a sua propria agio pedagogica, € um questionar-se constante se o que
vocé esta trabalhando propicia ao aluno uma apropriagdo do saber ou ndo.

A questdo mais relevantes que pude levantar no estagio foi: considerar a realidade
do grupo com o qual se esta trabalhando. Por exemplo, em meu plano de trabalho considere:
varias vezes o trabalho de algumas atividades ser feito em duplas ou grupos. Acabei insistindo
muito nesta questio, pois metodologicamente, eu achava a mais correta, teorias das quais eu
acreditava, me indicavam para esse caminho. Acreditava que o socio interacionismo de
Vygotsky caminhava melhor do que qualquer outra, principalmente por considerar que a troca
de conhecimentos entre aflunos favoreceria a melhor apreensdo do mesmo. Enfim, embora
tenha insistido muito nesta forma de trabalho, acabei por deixa-la de lado nos ultimos dias de
trabalho.

Aconteceu que ndo levei em consideragdo a realidade do grupo. Séo alunos que
nunca trabalharam em grupo. que ndo conseguiam trocar informag¢des com o colega porque
sentar junto para eles significava recreagiio, um momento de ndo-aula, tanto que quando eu
chegava ouvia-se: "Oba, a Tia Luciana chegou ndo tem ligo" e corriam juntar as carteiras e
fechar os cadernos. Quando era pedido que construissem um texto em conjunto, e€ra uma
lastima, ndo quertam, um acabava fazendo e o outro olhando. Somente em atividades que
tinham que recontar uma historinha entre eles para depois contar a classe (primeiros relatos) €
que realmente parecia um trabatho em grupo. Fora isto, sentavam juntos e cada uma fazia o
seu sem conversar. Quando acabavam, viravam a folha para baixo e conversavam sobre outros
assuntos.

Foi observando essa grande dificuldade que acabei abolindo a jungio de carteiras, -
pots acabava em bagunga. Comecei a repensar essa questdo de educagio socio interacionista, e
me dei conta que ndo pode ser aplicada a toda e a qualquer clientela, alias nenhuma linha, por

mais convicta que vocé esteja dela, ndo pode. Seria ingénuo esperar que poucas aulas semanais



e o

conseguisse mudar os habitos ja antigos, ainda mais que. em outras aulas eles continuavam a
trabalhar da forma tradicional

No entanto, anda acredito na validade do trabalho em grupo, do s3Cio-
interacionismo de Vygotsky, com a certeza de que deve haver uma preparagao com os alunos
para este tipo de trabatho

Questdes como esta e outras s foram possiveis de serem levantadas, gragas ao
espago que a escola abriu para esse meu trabalho, mesmo porque a escola precisava de
estagiarias trabalhando nessa sala’® por se tratar de uma classe “dificil”, como diz a
coordenadora, das professoras agiientarem. Aliés este € um ponto muito importante que deve
ser levantado: a troca troca de professoras nesta turma. Que continuidade de trabalho pode ser
dado desse jeito? Até que ponto este fato ndo contribui para o aumento do fracasso desses
alunos? Seria interessante, para a propria sala de aula e para todas as estagiarias que nela
atuaram que houvesse uma integragio dos trabalhos uma proposta conjunta, para que ©
trabalho com os alunos fosse um processo.

Na verdade, nio sei até que ponto pude contribuir para o saber desses alunos “tao
dificeis”. Dei o melhor de mim, embora tenha claro a idéia que as atividades ficaram meio
estanques uma das outras mas foi pela propria dificuldade de ter que dar continuidade a uma
atividade sem ter o auxilio da professora para por exemplo lembrar os alunos de trazer isso ou
aquilo na proxima aula de estagio, mesmo porque cada dia que eu ia era uma e o fio da meada
acabava se perdendo pois uma ndo sabia o que eu havia pedido para a outra.

Contudo. certas coisas acabam compensando o trabalho quando se percebe alguns
resultados concretos da sua agdo Pedagogica, dando uma certeza de que valeu para alguma
coisa. Foi o que me aconteceu, Senti-me de certa forma realizada, quando ao final do trabalho
fui buscar no correio uma carta enderegada a mim, mandada pelo atuno Luiz Fernando, era a
carta da ultima atividade que realizei com eles.

As questdes mais proeminentes que pude concluir desse trabalho foram as
seguintes:

¢ Nio ¢ tio facil como parece assumir uma sala de aula quando nao se tem um

planejamento de aulas;

e Nem sempre a atividade acontece de acordo com o planejado,

' Somente nesta sala havia trés estagidrias atuando, revezando os dias da semana com a professora

substituta.




o Teorias e métodos pedagogicos ndo podem ser transplantados hiteralmente
para qualquer grupo de alunos, sem uma preparacao, |

e A forma de trabalho implica necessariamente no conhecimento da realidade do
grupo,

¢ Os resultados aparecem lentamente e sio quase imperceptiveis;

e As criangas, por serem criangas, sao agitadas por natureza, portanto nao
param quietas, sentadas o tempo todo, aceitando fazer o que o professor quer,

e O estagio so ocorre efetivamente se houver uma abertura da professora da sala
e da escola, para poder desenvolver seu projeto pedagogico;

o Seria muito mais facil sentar ¢ pedir para que a classe faga a copia do macaco
3 vezes;

e O estagio deve ajudar tanto os alunos como o professor, com novas proposta
de trabalho, sem, no entanto, encara-los como cobais de métodos sem
fundamentos.

Ha, na verdade muito o que se fazer, muito o que aprender, desenvolvendo novas
metodologias de ensino num trabalho que deve necessariamente ser conjunto: Universidade e
Escola. de preferéncia pablica pois sabemos das dificuldades pedagogicas que elas enfrentam.

Assim. esse estudo sobre a realizagio do estagio no curso de pedagogia noturno,
mais levantou questdes que possibilitou respostas, mostrando, a necessidade de um
aprofundamento conceitual e empirico a fim de encaminhar analiticamente as questdes e

reflexdes suscitadas.

Ainda tem mwito para se analisar, principalmente nas vozes constituintes do
processo: alunos e professores que abrem seus espagos para o trabalho do aluno/estagiario,
certamente merecem melhor atengdo. E é para melhor nortear o trabalho que vem se
desenvolvendo no estagio nas escolas, que o trabatho nesse sentido precisa ter continuidade.

Meu descjo € que este estudo contribua no sentido de promover uma reflexdo
sobre a importancia da realizagao do estagio na formagao do professor/pedagogo que atuara

no ensino de nossas escolas.
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