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“E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos
toca, ou que nos acontece, e ao passar-nos Nnos
forma e nos transforma... esse € o saber da
experiéncia: o que se adquire no modo como
alguém vai respondendo ao que vai Ihe
acontecendo ao largo da vida e no modo como
vamos dando sentido ao acontecer do que nos
acontece. No saber da experiéncia ndo se trata da
verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou
do sem-sentido do que nos acontece... por iSso
ninguém pode aprender da experiéncia de outro a
menos que essa experiéncia seja de algum modo

revivida e tornada proépria.”

Jorge Larrosa



RESUMO

Meu trabalho tem como foco, ressaltar a importancia da formacdo do
professor e daqueles que trabalham com Educacdo por entender que esses
precisam desenvolver-se como profissionais e sujeitos criticos da realidade, situar-se
como educadores e cidadaos, participantes do processo de construcdo da
cidadania.

Procurei enfatizar nesse trabalho que as atividades realizadas nas escolas, no
cotidiano para que pudessem servir de aprendizagem tanto para alunos como
professores. Procurei evidenciar a necessidade do conhecimento tedrico, para poder
conceituar como mudar a pratica em resposta as novas exigéncias da sociedade.
Compreender a escola como local de construcéo de relacdes, de criacdo, re-criacao
do préprio trabalho foi uma possibilidade onde alunos/professores puderam
reconhecer-se, redefinir as relagbes com a instituicdo, com as criancas, familias e
comunidade.

O presente trabalho é consequiéncia das experiéncias vividas no Curso de
Formacéo de Professores — PROESF, da UNICAMP, em parceria com 0S municipios
da Regido Metropolitana de Campinas, na disciplina de Curriculo e Escola e
pretende afirmar a necessidade do professor e formador conhecer a educagcdo como
processo participativo de construcdo e apropriagdo de conhecimento para a
transformacao de si proprio, de sua prética e da sociedade em que vive.

Para alcancar o objetivo proposto, o trabalho pretende demonstrar que o0s
estudos sobre o Curriculo, permitiram aos Professores e Assistentes Pedagogicos
compreenderem que a construcdo do curriculo deve pautar-se pelo resgate da
cultura de que o aluno é portador e ndo pela distribuicdo do conhecimento que limita
o professor a condi¢do de “meio”. S6 assim é possivel romper com a postura acritica
pela qual o trabalho em sala de aula tende tanto a seguir o discurso tecnicista
qguanto a desenvolver e reproduzir determinadas relacdes de poder.

Esse foi, conforme descrevo no corpo do trabalho, o caminhar de nossos

encontros, do senso comum ao cientifico, almejando a transformacéo.

Palavras-Chave: Formacéo, Conhecimento, Transformacéao.
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INTRODUCAO

Neste trabalho busquei refletir minha trajetéria de formacdo como
docente da educacédo superior que ocorreu nos anos de atividade junto ao curso de
pedagogia - PROESF!. S&o pensamentos, crencas, culturas e conflitos dos
protagonistas-alunos/professores e Assistentes Pedagogicos que vivenciaram essa
jornada educativa durante o tempo do curso. Este relato conta das idéias e histérias
de vida desenroladas nos espacos da Universidade.

Minha analise busca refletir sobre como ocorreu o programa de
formacao de professores da Regido Metropolitana de Campinas. Que relevancia
tiveram as diferentes disciplinas nesse programa de formacdo que objetivou
melhorias na formacdo docente e na qualidade da educacao oferecida as criancas
da escola publica municipal. O trabalho com as turmas das quais fiz parte, tanto na
disciplina de Curriculo e Escola, Pensamento Socioldgico como Pensamento
Psicolégico da Educacao, contribuiu para que se percebesse o tipo de curriculo
vivenciado nas escolas e sua influéncia nas praticas desenvolvidas.

Durante todo tempo do curso de pedagogia pensou-se em colocar 0s
alunos/professores frente aos problemas atuais da educacéo de forma a possibilitar
reflexdes sobre as questdes de politica, as relagbes de poder, quem sdo o0s
beneficiados ou punidos frente a determinadas escolhas dos professores, quando
dentro do espaco escolar. A docéncia desenvolvida no PROESF influenciou e
contribuiu em nossa formacéo, quando entrecruzaram-se olhares da Assistente
Pedagdgica e alunos-professores. Nesse momento, foi possivel a todos nds
envolvidos acreditar que nessa interacao seria possivel ocorrer grandes mudancas,
pois estavamos a busca de novos conhecimentos, atitudes procurando re-pensar,
re-conceituar e mesmo mudar a pratica pedagogica que vinhamos vivenciando até o
momento.

Esse tempo de estudos possibilitou grandes discussdes, reflexdes que
levaram a re-significar a profissdo de ensinar. Arroyo (2000, p. 86), em seus escritos

aponta:

! Proesf — Programa Especial de Formagéo de Professores em Exercicio na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental da Rede de Municipios da Regido Metropolitana de Campinas



“Todos esses embates mexiam com a prépria docéncia e com o préprio papel
social. Mexiam com a cultura fechada, com o foco do olhar centrado no
ensino de conteldos Uteis, neutros. Mexiam com a visdo fechada de docente

da area, de disciplina de recorte de um saber gradeado”.

No final, esperamos que a histéria vivida possa realmente ter
contribuido com os envolvidos de forma a fortalecer a categoria dos profissionais de
educacao.



| — INICIO DO PROESF

“...minha presen¢a no mundo nao € a
de quem a ela se adapta mas a de
quem nele se insere. E a posi¢do de
guem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da
Historia.”

(FREIRE, 1991)

As histérias sempre come¢am em algum ponto de nossas vidas. Essa
minha, teve inicio em fevereiro de 2002, quando passei a fazer parte do “Curso de
Especializacdo para Assistentes Pedagogicos” que iria atuar no curso de graduacao
da Faculdade de Educagéo — PROESF.

Atendendo as reivindicagbes sociais e docentes, a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) no. 9394/96 que exige formacdo em nivel superior a todos o0s
professores de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental. Tal exigéncia passa a
vigorar para os professores que teriam o prazo de dez anos para se adequarem a
nova legislacdo?. Acreditando que a melhoria da profissionalizacédo da atividade
docente sO seria possivel através de uma boa formacéo, a Faculdade de Educacao
da UNICAMP, organizou e desenvolveu um curso de forma especial de pedagogia
para os professores, em efetivo exercicio, nas escolas municipais da Regido
Metropolitana de Campinas (Americana, Amparo, Artur Nogueira, Campinas,
Holambra, Hortolandia, Indaiatuba, Itatiba, Jaguaritna, Monte Mor, Nova Odessa,
Paulinia, Piracicaba, Santa Barbara do Oeste, Santo Antonio da Posse, Sumare,
Valinhos e Vinhedo) e passa a partir desse momento histérico, a discutir formas para

garantir esse fim.

O curso se estabeleceu na forma de parceria entre a UNICAMP e as
Secretarias de Educacédo Municipal de todos 0s municipios.
A melhoria da qualidade de ensino foi o grande objetivo presente na

forma de estruturar o curso que priorizou a formacgao do professor, buscando nesse

2 Este prazo se extinguiu em 2007, uma vez que a lei data de 1996.
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o critico, o pesquisador, aquele que realmente faria a diferenca qualitativa no
processo de ensino aprendizagem.

O programa pensado trouxe em sua estruturacdo algumas dimensoes
inovadoras, como o Curso de Especializacdo para os Assistentes Pedagogicos que
desenvolveriam as atividades docentes do Curso de Pedagogia - PROESF. Além da
formacdo de seis meses em periodo integral, os Assistentes Pedagogicos foram
supervisionados por professores doutores da Faculdade de Educacdo da UNICAMP.

Esse exercicio foi denominado “Praticas Pedagdgicas
Supervisionadas” em todas as disciplinas do PROESF. Para que fosse possivel
atender a demanda de professores sem curso superior de toda regido metropolitana,
o curso foi planejado e desenvolvido para quatrocentas vagas distribuidas em trés
pélos.

As trés dimensdes do programa de professores do PROESF se deram
da seguinte forma:

1°.) Curso de Especializacao (1°. Semestre de 2002) desenvolvido em
24 areas curriculares, organizadas em 3 blocos:

a) Fundamentos Cientificos e Didaticos da Formacdo de
Professores: Organizacédo do Trabalho Docente;

b) Fundamentos Cientificos e Didaticos da Formacdo de
Professores: Pedagogia Inclusiva e Politica de Educacao;

c) Fundamentos Cientificos e Didaticos da Formacdo de
Professores: Teoria Pedagdgica e Producdo de
Conhecimento.

O objetivo desse curso foi preparar os Assistentes Pedagogicos para
exercer a docéncia na Pedagogia com seguranca, dominio dos conhecimentos e
interligacdo entre eles.

2°.) Curso de Pedagogia — PROESF (inicio: 2°. Semestre de 2002). O
curso foi composto por quatro vestibulares com quatrocentas vagas cada,
perfazendo um atendimento de 1.600 professores. Varios principios nortearam esse
curso. Segundo Pereira, Leite e Soligo (2007), coordenadores do programa, buscou-

Se:



11

a) propiciar um espaco de formacdo inicial e continuada,
garantindo a reflex@o e vinculacdo entre teoria e prética;

b) focar o professor como pesquisador de sua pratica docente,
do trabalho coletivo e das proposicdes curriculares;

c) buscar no trabalho pedagdgico um objetivo de reflexdo das
tematicas curriculares;

d) expandir as percepcbes através de aprofundamentos
culturais e educacionais;

e) criar perspectiva interdisciplinar, autonomia intelectual e
profissional e interdependéncia do trabalho pedagdgico
coletivo;

f) estimular reflexdo para que o professor se sinta responsavel

pelo seu fazer pedagdgico, para além de sua aula.

3°.) Nucleo de Educacdo Continuada: teve como fundamento que o
desenvolvimento profissional dos educadores néo se restringe a formacéao inicial,
mas necessita de um progresso continuo de desenvolvimento. A proposta do curso
foi elaborada pensando na implantacdo de uma rede de educacdo continuada
buscando a integragcdo das experiéncias docentes dos professores, do
desenvolvimento da pesquisa e do aprofundamento tedrico desses.

A disciplina de “Atividades Culturais” foi outra inovacdo no Curso de
Pedagogia - Proesf que possibilitou aos alunos contato direto com o corpo docente
da Faculdade de Educagao da UNICAMP em atividades semanais sempre em salas
especiais com o objetivo de promover debates sobre temas atuais. Esses encontros,
denominados “Aulas Magnas” possibilitarem aos alunos integrar novos
conhecimentos as suas préticas e vivéncias. Esses momentos foram avaliados como

muito importantes por todas as turmas.
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Il — INICIANDO MINHA HISTORIA

“Néao me arrependo do que fui outrora,
porque ainda o sou”.

FERNANDO PESSOA

Trabalhei com formacdo de criancas pequenas como professora da
Rede Municipal de Campinas, de 1979 a 1992. Durante esse tempo, realizei meu
curso de Pedagogia com Especializacdo em Supervisdo Educacional requisito prévio
para realizar concurso publico na area pedagodgica. Nao era permitido participar de
concurso sem essa especificidade de formacéo.

Realizei também, curso de Especializacdo Latu Sensu, de 360 horas
em Psicopedagogia e em Metodologia do Ensino Superior.

Durante esse tempo me dediquei aos estudos, ao conhecimento de
novas formas de se fazer educacéo. Véarios autores entram em minha vida e com
eles grandes mudancas em minha pratica pedagdgica.

O construtivismo nesse momento era apresentado em todas as escolas
municipais, por equipes de professores-orientadores que realizavam trabalhos nas
Unidades através de visitas. Acreditavam assim, convencer os professores das
maravilhas do novo modo de alfabetizar criancas, permitindo que as mesmas
elaborassem as proprias idéias a respeito dos conhecimentos. Foi um marco para
novas leituras, novos procedimentos na pratica, embora, em muitos momentos tenha
sido sofrido. Mudar nunca foi uma acédo simples, pois € em si um ato solitario, que
exige construcdes que déem base para outras mais complexas. Aprender, segundo
Zabalza (2004, p. 192) é passar de uma representacdo a outra, para mudarmos sera
necessario abandonar certas representacées que acreditamos que vivenciamos para
chegarmos a outras que passamos a compreender; dessa forma, vamos construindo
e reconstruindo Nnossos conceitos, nossas competéncias, a medida que assimilamos
novos elementos. Contudo, esse processo ndao € tdo simples, pois estimulos
exteriores, como acreditar, mudar, ndo bastam. E preciso que desejemos
reestruturar nossas idéias a luz de novas leituras, de novos conhecimentos. Nesse
momento, foi preciso de muito estimulo, apoio, de forma que encontrassemos a
motivagdo necessaria que ocasionaria mudangas em nosso interior. Esse processo

foi realmente muito dificil, talvez pelo tamanho da Rede Municipal de Educacédo de
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Campinas, ou pelo pouco preparo dos profissionais que viam esse processo como
unicamente transmissao de conteudos, inovadores, porém nao “desejado” por todos;
a propria estrutura hierarquica da Secretaria da Educacao dificultou essa tarefa pois
0s “especialistas” ndo eram bem aceitos nessa época.

Neste tempo, nasceu em mim o desejo de fazer parte da equipe
pedagogica da Rede Municipal de Campinas. Sabia que seria uma escolha dificil,
um trabalho nem sempre compreendido pelos professores, no entanto, reconhecia a
necessidade de melhorar a qualidade da educac&o das criancas. Era preciso
acreditar, fazer parte, querer mudar.

Nesse mesmo tempo, passei a lecionar nas Faculdades Maria
Imaculada, em Mogi-Mirim e Mogi-Guacgu; trabalhando com as disciplinas:
Metodologia do Ensino e Pratica Escolar e Psicologia da Educacao.

O curriculo proposto pela faculdade estava voltado para o
“Construtivismo” e isso me fez debrucar ainda mais sobre o assunto. Passei a ler
livros que me deram suporte tedrico para compreender as novas formas de pensar
conhecimento. Li muito e juntamente com o0s colegas professores iniciamos um
trabalho de socializacdo dessas leituras sempre procurando mostrar que as
contribuicdes, principalmente de Piaget e Emilia Ferreiro poderiam melhorar nossa
pratica pedagdgica e a qualidade do ensino nas escolas publicas. Nesse trabalho de
leituras, tanto na faculdade como nos momentos de formacdo na escola que
trabalhava, tenho meu primeiro contato com César Coll. Nesse momento,
pensavamos no curriculo da Educacdo Infantii e dessa forma, “Psicologia e
Curriculo” do autor, torna-se leitura obrigatéria, visto que, aborda a importancia do
professor entender o que ensina, compreender de forma mais profunda para poder
escolher com coeréncia os assuntos a serem trabalhados. Esse exercicio de
formacdo estava motivando os professores que concordam com Azenha (1998, p.

90) quando diz:
“Conhecer quais sdo o0s processos de compreensdo infantii dota o
alfabetizador de um valioso instrumento para identificar momentos propicios
de intervencdo nesses processos e da previsdo de quais sdo os conteldos
necessarios para promover avangos no conhecimento. Infere-se dessas
consideragbes que o principal componente para ajudar a promover a
aprendizagem da escrita é a capacidade de observacdo das condutas das
criancas. E esse o contetdo que iluminara a reflexdo do professor para

conceber boas situa¢cdes de aprendizagem”.
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Em 1992 participei do concurso publico para Orientadores Pedagogicos
da Secretaria Municipal da Educacdo de Campinas e um novo trabalho teve inicio,
como Orientadora Pedagodgica, e com ele uma inseguranga muito grande, pois
nenhum curso de formacdo especifica € oferecido e toda formacdo ¢é
responsabilidade do profissional, dessa forma, inicio, juntamente com outras
Orientadoras Pedagégicas um grupo de estudos sobre o0s pensadores
contemporaneos como Fernando Hernandes, Paulo Freire, Philippe Perrenoud,
Edgar Morim e o novo olhar sobre a educacdo. Busquei direcionar meu trabalho a
reflexdo da pratica dos professores, as suas necessidades na mais nova conquista:
a Educacéao Infantil. Havia pouco, a educacdo abarcara as criancas de zero a trés
anos da Promocdo Social e pouco se sabia a respeito. Tudo era muito novo e as
leituras dessa nova pratica, sobre essa faixa etaria passaram a ser o nucleo de
meus estudos. Vygotsky, Piaget e Wallon, passaram a ser o centro das leituras em
muitas Unidades da Rede Municipal.

Nesse momento, Madalena Freire e outros autores estiveram conosco,
num curso rapido para nos auxiliar nos trabalhos de Orientacdo em periodo
quinzenal por trés meses.

Tratava-se, portanto, de uma formacdo por tabela, primeiro, a
informacé&o era passada a nés Orientadores Pedagdgicos que tinhamos a obrigacéo
de repassa-la aos professores das diferentes escolas.

Nesse modelo de formacédo, ndo havia troca direta, essa era feita por
meio de textos, documentos geralmente planejados longe dos professores, por
especialistas que tinham essa funcdo. Acredito, que esse foi o grande dificultador
dessa formacdo; a troca necessaria para a construcdo, reconstrucdo de idéias
estava equivocada. Traziamos pronto. Ndo havia movimento nesse grupo, apenas
contestacdes e descontentamento.

Como diz Zabalza (2004, p. 197) “enfim, os alunos aprendem por meio
de um processo que vai enriqguecendo progressivamente os conhecimentos que ja
possuem, ndo se parte do nada”, e naquele momento, ndo reconheciamos esse
ponto, traziamos o conhecimento a ser transmitido aos professores ou orientadores.

Hoje, penso como Zabalza (2004, p. 198) quando menciona que:
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“A aprendizagem €, desse modo, em sentido estrito uma atividade de quem
aprende e s6 dele. Pode-se afirmar também que, em um contexto didatico, a
aprendizagem é o efeito de um processo vinculado ao ensino e, portanto, ao
professor que o desempenha. Por isso, as modernas tendéncias didaticas
insistem na necessidade de orientar o processo de aprendizagem para a
‘autonomia do sujeito’. No aprender a aprender esta o equilibrio entre o

ensino e aprendizagem a que varias vezes aludi”.

De 1996 a 2000 fui Coordenadora Pedagogica substituta e meu
trabalho, nesse espaco de tempo foi formar os Orientadores Pedagdgicos. A
dindmica desse trabalho ndo mudou, o que mudou foi a complexidade do mesmo
que passa a ser ainda mais distante. O Coordenador dirige-se ao Orientador
Pedagogico que por sua vez dirige-se ao Professor.

Esse caminho foi arduo, porém, houve momentos riquissimos que
fizeram valer a pena. Foram idas e vindas de um processo que procurava mostrar o
trabalho da Rede Municipal. Muitos profissionais contribuiram nesse momento, onde
foram elaborados questionarios sobre as mais variadas atividades, rotinas, fazeres
nas cento e cinglenta unidades de Educacédo Infantii de Campinas. Durante as
reunides semanais de Trabalho Docente, eram discutidas e anotadas as praticas de
cada escola.

Em 1994 iniciamos a construgcdo de um Curriculo para Educacéo
Infantil que deu um novo impulso, animo para os educadores da rede. Foi um
processo democrético, com a participacdo de todos os profissionais da educacgéo
que contribuiram com as praticas utilizadas nas escolas. Esse trabalho teve inicio
quando foi aprovado o Regimento Comum das Unidades Sdcio-Educacionais
Municipais de Educacdo Infantil (D.O.E. 29/07/94) estabelecendo no capitulo I, do
Curriculo, que “na organizacéo do trabalho pedagogico sédo considerados o jogo, as
artes, a educacao fisica e as areas de conhecimento” (art.65). Através de reunifes
por categorias funcionais, houve um levantamento de sugestfes para constituicao
dos objetivos da Educacdao Infantil, funcdes dos profissionais que compdem a rede e
a estruturagdo do curriculo para as Unidades Sécio Educacionais.

Em 1995, ocorreu o Il Seminario de Educacao Infantil, com presenca
de especialistas, professores, administradores, e representantes de monitores de
cada Unidade. Ainda no ano de 1995, foi enviado a rede, o documento “Subsidios

para o desenvolvimento dos projetos nas Escolas Municipais de Campinas e
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Cidadania”, um conjunto de diretrizes e orientacbes voltadas a elaboracdo de
projetos pedagodgicos para as escolas. Esse documento apresentou as diretrizes de
trabalho para a Educacgédo Infantil através de uma abordagem soécio-interacionista,
na qual o educador é o responséavel pelo ensino e o educando € o agente ativo das
suas aprendizagens. Coloca-se assim, a escola como espaco de reflexdo, para que
se possibilite as transformacgdes sociais.

Em 1996 o espaco de formacao da rede municipal ficou a cargo da
professora Zilma Maria de Oliveira que teve como objetivo retomar as discussoes
das propostas curriculares e projetos escolares elaborados pelos professores das
escolas. Foram meses de estudo voltados a pratica. O curriculo da Rede Municipal
estava sendo levantado e estudado Nesse mesmo ano, foi sancionada a Lei
Federal n°® 9.394 que estabelecia as diretrizes e bases da Educagdo Nacional
definindo em seu artigo 2° que a educacéo é dever da familia e do Estado, passando
a ser a primeira etapa da Educacéo Basica.

Todo processo de discussdo durante esse trés anos na Rede
Municipal, serviu de embasamento para a reestruturacao do trabalho desencadeado
de forma mais sistematizada em 1997, quando organizou-se um questionario
informativo que foi enviado a Rede Municipal, com a finalidade de coletar dados e
definir o qué, para qué, e para quem se destina a Educacdo Infantil do municipio de
Campinas. Paralelamente foi formada uma comissdo de redagdo composta por
profissionais da rede, eleitos por seus pares em assessoramentos e reunides de
representantes. A comissdo enviou esse questionario as Unidades e, de posse das
respostas, elaborou uma tabulagdo que resultou no texto preliminar “Curriculo Em
Construcdo” entregue oficialmente a rede em abril de 1998. A partir dessa data a
Rede pbde, analisar, criticar e contribuir com acréscimos que julgassem necessarios.

Foi um momento histérico de democracia para todos nos que
acreditamos no trabalho coletivo desenvolvido e fomos em busca desse resultado.

Mudancas no governo, novas eleicbes, novos gestores, portanto, novos
pensamentos na politica e também na educacéo. Novas idéias e ideais. O Curriculo
em Construcéo é deixado temporariamente de lado. Sua implementacéo adiada.

Outras prioridades emergiam.
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I — OS ALUNOS QUE INICIAM COMIGO ESSA NOVA JORNADA

“A maneira como cada um de néds
ensina esta diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa
quando exercemos 0 ensino”.

(NOVOA, 1995)

Quando deixo meus trabalhos na Regido Metropolitana de Campinas,
como Orientadora PedagOgica para fazer parte do PROESF, ndo imaginava que
haveria um reencontro com muitos professores. Foi interessante esse momento de
minha vida, pois logo no inicio do curso vejo-me frente a muitas delas, as mesmas
gue haviam participado de cursos comigo anteriormente. Momentos significativos,
nos quais pudemos nos revisitar nas praticas educativas.

Conforme mencionado, apds concurso vestibular (processo seletivo)
especifico para professores em exercicio, foram aprovados o0s primeiros
guatrocentos alunos do Curso de Pedagogia - PROESF, professores vindos da
Regido Metropolitana de Campinas, em efetivo exercicio na Educacdo Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Como ja exerciam a docéncia, foi proposta uma organizacao curricular
gue englobasse os aspectos mais significativos do entendimento educacional atual.
Grande parte desses alunos tinha apenas o ensino médio, sendo, portanto, a
primeira graduacdo. Considerou-se o reexame da formacdo tedrica com seus
fundamentos filosoficos, historicos, politicos, psicolégicos e sociais, a reelaboracéo
do dominio dos conteudos especificos das diversas disciplinas e formacéo para o
exercicio da cidadania, da pesquisa, da superacdo das diferentes formas de
exclusdo do aluno; evidenciamos o multiculturalismo, as tecnologias na educacéo, a
compreensao das politicas educacionais, as reformas educativas, o planejamento e
gestado educacional.

Foram tempos de intensas experiéncias, tanto para as alunas como
para as Assistentes Pedagdgicas. As diferentes disciplinas trouxeram as alunas
professoras novas formas de pensar e fazer educacéo. Esses fatos foram muito
positivos e fizeram com que as alunas professoras percebessem que era possivel

mudar a pratica pedagogica e dessa forma melhora-la de acordo com o proposto
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nas diferentes disciplinas, que possibiltaram a mudanca de concepcoes,
paradigmas, praticas cristalizadas, enfim, acreditaram nas propostas diferenciadas

gue surgiam. Conforme menciona Josso (2004, p. 198):

“As atividades educativas visam transmitir saberes: saber-se, saber fazer e
saber pensar socioculturais. Nessas atividades educativas gastamos tempo
desenvolvendo discursos, atividades que consideramos suportes eficazes

para que os aprendentes iniciem um conjunto de aprendizagens”.

Os autores e textos proporcionaram o exercicio de reflexdo sobre a
propria experiéncia, permitindo que o professor pudesse se tornar autor dessa
mesma pratica revisitada.

Com todas as disciplinas ministradas por mim, o que se observa nos
professores € de pensamento, a mesma tendéncia, o desejo de conhecer, de
aprender, o encantamento de sentir que é possivel melhorar a qualidade de ensino
para as criancas das escolas publicas, com énfase no compromisso que assumimos

em nosso contexto escolar.
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IV — OS DESAFIOS

Nosso tempo como educadores, €
este hoje em que se encontra, em
gestdo o amanha. Nao um amanha
qualquer, mas um amanha
intencional, planejado, provocado
agora. Um amanha sobre o qual ndo
possuiamos certezas, mas sabemos
possibilidades.

M. S. CORTELLA

O grande desafio proposto inicialmente e que perseguiamos era que 0
PROESF desse certo, que fosse respeitado pela qualidade. Os professores
orientadores ndo mediram esfor¢os para a realizagcédo desse objetivo. As Assistentes
Pedagogicas procuraram realizar as atividades com compromisso e dedicacéo, o
que muito contribuiu para tal efetivacdo. Os problemas que surgiram foram
debatidos com seriedade na busca de solug¢des, dessa forma, considerdvamos
vencido esse desafio.

Também enfrentamos a formacdo deficiente de muitas alunas,
problemas sérios de escrita e na forma de se expressar. Foram meses de
preocupacgao principalmente pelo agravante dessas mesmas alunas ndo terem
tempo para leituras indicadas nas bibliografias. Essas atividades foram realizadas
em sala de aula, diminuindo consideravelmente o tempo para outras atividades
também pertinentes. Contudo, o tempo utilizado nessas leituras, constituiu-se o
suporte eficaz para a formacdo. Essa complexidade de limitagbes impOés um
exercicio constante de encontrar saidas que minimizassem as perdas: leituras
coletivas, silenciosas, dramatizadas, partilhadas e outras, buscando uma melhor
compreensao. Dessa forma garantimos que os diferentes textos fossem lidos na
integra.

As aulas magnas foram determinantes para a realizacdo desses
objetivos, visto serem pensadas para completar a formacé&o e vencer os desafios.

Sentimos que as diferencas entre o curso regular de Pedagogia e o
PROESF estavam na questdo do tempo destinado as leituras e as leituras

propriamente ditas. Esse fato foi considerado sério e verdadeiro pelos alunos
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professores que em muitos casos tinham tripla jornada. As avaliacdes retrataram
esse fato.

Outro desafio relaciona-se a dificuldade de aceitar a desconstrucao de
conceitos, valores que foram solidificados por anos a fio, pela pratica tradicional
criadora de verdades absolutas. Com o objetivo de quebrar esses mitos, trabalhos
foram elaborados, assim como, leituras e reflexdes provocativas.

Professores alunos reconheceram que um dos exercicios mais
fecundos na formacdo é atribuir sentido e significados & aprendizagem; foram
compreendendo que muitas vezes lideres politicos buscam moldar vidas e a¢bes
baseadas na habilidade de empregar modos de dominagcdo presentes no sistema
social da corrente dominante, compreenderam que a educacdo consolida essa
pratica se ndo pensada e refletida de forma critica. Essa préatica através das
experiéncias € que possibilita a (re) construcdo do conhecimento, e conforme
Kincheloe (1997, p. 212):

“Os alunos professores ndo aprendem a criar conhecimento e a colocar
problemas por recepcao passiva de falas; tais habilidades sao obtidas através
de experiéncia e pratica. Os alunos da educacéo critica pés-moderna do
professor aprendem a aperfeicoar as técnicas de pesquisa e emprega-las nas
investigacdes sobre experiéncias do aluno, as formas como se manifestam os
interesses dominantes nas escolas, na sociedade e nas vidas dos individuos,
bem como as formas como os individuos resistem & dominacdo desses
interesses”.

Pudemos perceber que as escolas geram conhecimentos praticos em
seu cotidiano que servem de suporte para que professores e estudantes aprendam;
no entanto, constatou-se também que o desafio € fazer uso da teoria, o que

realmente possibilita a compreenséo, conceituacdo e a mudanca na prética.
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V —NOVOS RUMOS

Apés a selecdo efetuada pela UNICAMP deixo minha funcdo de
Coordenadora Pedagdgica e venho fazer parte do PROESF onde iria continuar
trabalhando na formacgé&o de professores como Assistente Pedagdgica.

Nova etapa da histéria de minha vida profissional.

Depois de um tempo de formacgéo, em periodo integral na UNICAMP,
tivemos nossas primeiras turmas de alunos do curso implantado.

Foi o sonho virando realidade tanto para as alunas que apos o
“processo seletivo” puderam fazer parte efetivamente da Academia como para as
Assistentes Pedagdgicas que viram nesse momento o apice da carreira “lecionar” na
UNICAMP. Voltar aos bancos escolares, aos livros e ao compromisso de estudar,
rever, aprender para ensinar, enfrentar as novas experiéncias cheias de
expectativas, foi um exercicio de dupla mao: para as alunas e para as Assistentes
Pedagodgicas.

Foi um momento impar em nossas vidas e na minha em especial.
Momento de novas mudancas, experiéncias que me transformariam.

Inicialmente, fiquei com duas turmas das seguintes disciplinas:
Pensamento Sociolégico, Pensamento Psicologico e finalmente com Curriculo e
Escola. Foram momentos conflitantes marcados com muita inseguranca frente as
alunas; essas buscando os grandes mestres da academia questionavam nossa
presenca, muitas vezes com arrogancia e desconsideracdo. O tempo foi passando e
com ele foi ficando evidente nosso compromisso, seriedade e competéncia ao
trabalhar com as turmas.

No PROESF pude participar do processo de formacdo que focou a
formacdo realizada nas trocas de experiéncias entre o0s alunos/professores,
Assistentes Pedagogicos e 0s novos conhecimentos que eram descobertos a cada
encontro, frente as leituras e reflexdes de cada tema trabalhado; pude participar de
momentos onde se re-pensou a pratica através das acdes desenvolvidas nas
escolas e, dessa forma as primeiras constatacdes foram percebidas: ainda € o
professor o centro das escolas, e sao eles que fazem e inventam educacgao.
Estudos, reflexdes, discussfes durante os seis semestres tiveram a intencdo de

propor mudancas e transformacfes nessa pratica conhecida nas escolas e despertar
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a conscientizacdo sobre a necessidade de rever a qualidade da educacdo das
criancas de hoje. A cada texto trabalhado foi possivel tecer relacbes com o fazer
praticado, nas diferentes praticas das diferentes cidades da Regido Metropolitana.
Dessa forma, lendo, revendo e aprofundando cada assunto trabalhado foi possivel
observar novos olhares, discutir sobre mudancas, propor rupturas e apontar
possibilidades.

Esse movimento com foco nas leituras, discussbes e reflexdes
contribuiu com a idéia de re-significacdo do trabalho docente, através dessa
dindmica, pude exercitar juntamente com as turmas muitas vivéncias alimentadas
por estudos, integrando o conhecimento prévio com o novo, formal, investigado,
critico e sistematizado.

Com os pensadores da educacdo, pudemos viver momentos
interessantes onde alunos/professores e assistentes pedagégicos perceberam as
influéncias dos mesmos nas proprias posturas, e nos diferentes conceitos
apresentados nas praticas escolares. Ter contato com esses pensadores, N0 curso
de formacdo de professores, foi de grande relevancia, pois foi possivel que se
percebesse as diversas concepc¢des que se formaram e se consolidaram ao longo
da histéria.

Consideramos com o estudo desses pensadores, a possibilidade dos
professores se encantarem com as descobertas do antigo frente ao novo, de que o
novo nem sempre € tdo novo, que sempre ha relacdo entre o que se fala hoje e o
gue se falou no passado.

O curso do PROESF teve a caracteristica de desequilibrar, quebrar
paradigmas e emergir novos olhares, mudancas nas a¢gdes no processo de ensino e
aprendizagem dos professores/alunos e consequentemente, penso, nas praticas
desenvolvidas nas escolas.

Diante desse comportamento, observei que estava contribuindo
positivamente na formacao desses alunos e na minha, dessa forma, me constituindo
uma Assistente Pedagogica, mais segura e confiante.

Os encontros regulares com as orientadoras das disciplinas muito
contribuiram para o sucesso dessa empreitada, pois, através deles nos foi possivel
rever e aprofundar os assuntos trabalhados, propor reflexdes, sobre as diferentes
tematicas, reconhecer as influéncias dos diferentes pensadores classicos em seus

respectivos momentos historicos, identificar novos olhares sobre saberes legitimados
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no cotidiano escolar como a exclusdo, as questdes de etnia e género, O
multiculturalismo, a importancia do ensino com significado e outros que aferiram na
nossa constituigao.

As abordagens curriculares trouxeram autores contemporaneos, com
novas tematicas que se inter-relacionaram tanto nos conteudos propostos na
Sociologia como na Psicologia e principalmente no Curriculo. Reconheco as alegrias
de novas possibilidades de formacao e consequente transformacédo social, politica e

cultural.
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VI — CURRICULO E ESCOLA: PROFESSORES FORMADORES E
PROFESSORES/ALUNOS NA PRAXIS REFLEXIVA

Para compreender a educacdo atual, com seus dilemas, conflitos e
perspectivas € preciso entendé-la ao longo de sua historia, de sua constituicdo, do
momento vivido e com as suas necessidades. Dessa forma, a disciplina “Curriculo e
Escola” muito contribuiu para a formacdo dos alunos do Curso de Pedagogia —
PROESF.

Segundo Freitas (2002) “todo conhecimento e interpretacdo da
realidade social estd ligado, direta ou indiretamente, a uma das grandes visdes

sociais de mundo, a uma perspectiva global socialmente condicionada”.

Refere ainda que, ao situar a linha evolutiva da educacéo, procurando
analisar suas vinculacbes de mundo e de homem dominante, é possivel
acompanhar o seu movimento histérico, ciclico e dinamico.

Através dessa disciplina os alunos/professores compreenderam fatos
relevantes que até entdo tinham dificuldades. Compreender a histéria, desde seu
inicio, com o0s gregos iniciando os primeiros curriculos, de acordo com as
necessidades locais, temporais, foi clareando os conflitos da educag¢do nos
momentos atuais. Reconhecer os primeiros pensadores que se preocuparam com a
educagdo, com a visdo de homem, de mundo, de vida, foi marcante e prazeroso.

Conhecer um pouco a historia do Curriculo, possibilitou acompanhar as
transformacdes que ocorreram desde a antiguidade até os momentos atuais.
Algumas idéias da Sociologia também contribuiram na compreensdo dos alunos
quanto aos assuntos polémicos vivenciados nas escolas atuais, como a
desigualdade distributiva, as questdes de inclusdo/exclusdo, a cultura, a religido, o
multiculturalismo e a forte relacdo com as praticas dos professores que vivenciam
diferentes curriculos.

Os quinze encontros da disciplina de Curriculo e Escola permitiram
intensas reflexdes sobre a pratica e a relagcdo com os diferentes tipos de curriculos.

Durante todo o curso constatou-se que o curriculo determina o tipo de
educacdo que se pensa para as criangas e jovens de uma sociedade dai a
importancia dos profissionais de educacdo e professores estuda-lo, conhecé-lo,

reconhecer suas concepcoes, ideologias, relacdes de poder, que o caracterizam.
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A primeira grande reflexdo deu-se sobre a questdo da definicdo de
CURRICULO, palavras como: contetdo, disciplinas, interesses, planejamento,
percurso, caminho, poder, foram as mais utilizadas para defini-lo. Foi combinado que
estariamos tratando desse assunto em varios encontros.

Segundo Silva (2004, p. 15) curriculo é lugar, espaco, territorio.
Curriculo é trajetoria, viagem, percurso. Curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae; no curriculo se forja nossa identidade. Curriculo é texto, € discurso,
documento. Curriculo é documento de identidade. Essa reflexdo ocupou dois
encontros para ser efetivamente trabalhada.

A leitura do texto, “Campo do Curriculo no Brasil” de Moreira (1990)
proporcionou uma viagem aos alunos/professores para o0 inicio do século,
revisitando a historia com suas reformas educacionais, as influéncias americanas
derivadas dos pensamentos trazidas ao Brasil pelos pioneiros que pensavam a
educacao no Brasil nessa época.

Os professores/alunos puderam refletir sobre o que representa o
curriculo nas escolas: uma somatoéria de idéias carregadas de intencdes, jogos de
poder, inclusbes e exclusbes, multiculturas, local de escolhas nem sempre
explicitas, e que nem sempre revelam as vontades dos sujeitos. Essas reflexdes
chegaram a pratica dos profissionais, onde foram se tornando claras as diferencas
entre as acoes, resultados, representacoes e significados reforcando a necessidade
de que o educador conheca as questdes sobre o curriculo, suas tendéncias para
compreender que suas acfes podem colaborar para formar ou deformar, incluir ou
excluir, beneficiar ou punir os alunos; reconhecer que curriculo envolve interesses,
rituais, conflitos simbdlicos, controle, dominacéo ligados a classe, raca e género.
Como nos diz Silva (2004, p. 15) através do curriculo acabamos por nos tornar o que
somos. Nas discussdes cotidianas quando pensamos em curriculo como
conhecimento, esquecemo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta
vitalmente envolvido no que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade,
em nossa subjetividade. E preciso ter claro quem somos, 0 que queremos e que 0
gue estamos oferecendo aos alunos.

Para compreender melhor o significado do curriculo no processo
educacional foi preciso conhecer a sua histéria e seu percurso segundo diferentes

tedricos.
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O curriculo ocupa um papel central no processo educacional, € o elo
gue une escola e comunidade possibilitando a articulacdo entre os conhecimentos
construidos na pratica social e os organizados e transformados na pratica escolar.
(D’Antola, 1983).

Concebeu-se curriculo durante muito tempo como um rol de disciplinas,
havendo uma multiplicidade de definicbes que muitas vezes se contrapdem. Nessa
reflexdo considerou-se o compromisso do educador com a maneira de ver e sentir a
educacdo e dessa forma entender que as teorias sobre curriculos ndo sao
amplamente aceitas, pois poderao divergir de acordo com as diferentes opiniées que
se tenha sobre educacéo.

Educacdo vista como processo de desenvolvimento da natureza
humana, com o aperfeicoamento do homem, como transformadora da heranga
cultural para a continuidade da sociedade, que focaliza o ato educativo tendo em
vista a historia dos grupos humanos e aquela que a considera como meio de
desenvolvimento individual. Considerar a educacdo como processo individual e
social decorre da duplicidade da natureza humana, simultaneamente individual e
social; ambas se completam, uma ndo se processa sem a outra. O individuo
promove o seu crescimento e desenvolvimento.

A respeito dos que acreditam que a natureza humana sofre
modificacdes e que o papel da nova educacédo € acelerar essas modificacdes, ha
ainda aqueles que acreditam que as forcas internas do homem s&o permanentes e
que as forcas exteriores a ele € que sofrem modificacdes.

Pensando dessa forma, entende-se que ha certos elementos no
curriculo que sempre continuardo 0s mesmos, representando a heranca social
organizada pelos mais velhos para a geracdo mais jovem. Como nem toda heranca
cultural pode ser entregue ao aluno, € preciso seleciona-la e gradua-la para que se
assimile. A escola garante esse papel de transmissora da heranca cultural, através
do curriculo, servindo-se dele como instrumento de permanéncia dessa cultura.
Cabe discutir se a escola deve se fechar em seus valores, suas verdades ou romper
com a autoridade, regras, hierarquia, em favor das necessidades dos tempos atuais.

Os alunos/professores concluiram que é preciso contradizer o meio em
nome dos ideais coletivos, das necessidades coletivas sempre alertas ao momento
histérico em que se vive e suas exigéncias. Dessa forma, observou-se que ao

mesmo tempo € necessario promover mudancas e garantir continuidade. Essa
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problematica torna-se um grande desafio e os estudos exigem pensar, refletir, nos
fundamentos do curriculo. Foram momentos ricos onde houve participacéo
acalorada em todas as turmas. Nesse trabalho, o educador entende que ele parte de
um mundo e cria outro, que diante dessa op¢ao nunca estara neutro.

Concluiu-se que Curriculo € um poderoso instrumento para o educador,
podendo utiliza-lo de acordo com seus interesses. Como ndo se pode pensar a
educacdo sem relaciona-la a certos fins, entendeu-se que o curriculo ndo é um
material inerte a ser colocado no aluno. Dessa forma, considerando todos os fatos
os alunos/professores compreenderam que uma sO teoria de curriculo ndo basta
para explicita-lo.

As teorias tradicionais se concentravam nas formas de organizagao e
elaboracdo do curriculo e restringiam-se ao como fazer curriculo, sendo esta,uma
atividade eminentemente técnica (Silva, 2004, p. 30).

As teorias criticas sobre o curriculo colocam em questdo o0s
pressupostos dos arranjos sociais e educacionais, culpando-os pelas desigualdades
e injusticas sociais e deixa claro que as teorias tradicionais, de ajuste e adaptacao,
ja as criticas sdo as teorias de desconfianca, questionamento e transformacoes;
esse tipo de teoria se preocupa em compreender o que o curriculo faz.

Outro momento importante de nossos encontros, foram as reflexdes
sobre as orientacdes filosoficas que embasam o Curriculo, discutimos sobre os
binbmios essencialismo-perenalismo, progressismo-reconstrucionismo. O
primeiro bindbmio estava ligado ao principio da continuidade da cultura, sua
conservagao, transmissdo de experiéncias realizadas, dos valores que tém sido
conservados pela tradicdo. Toda teoria da educacdo para o0s essencialistas é
derivada de uma teoria de valores e o sistema de educacdo € o instrumento de
transmissao desses valores a sociedade; o perenalismo sustenta que o0s principios
bésicos da educacdo sdo imutaveis, perenes, e que podem guiar eternamente o
destino humano. Para os perenalistas, a natureza do homem é constante, apesar
das diversidades culturais. O segundo bindmio nos trouxe o entendimento de que a
transformacdo € a esséncia da realidade, que esta sempre em processo de
desenvolvimento; acreditam na educacdo ativa, elaborada em torno da crianca,
como ela é, defendem a posi¢cdo da escola centrada na crianca, a educagdo como
reconstrucdo da experiéncia, aprendizagem como resolucdo de problemas e

enfrentamento de situacdes novas.
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O reconstrucionista, acredita que a finalidade da educacdo é
reconstruir a sociedade para que enfrente a crise cultural da época. A escola deve
orientar-se para o futuro preparando o caminho para uma nova ordem social, a
educacao deve conduzir a uma profunda transformacéo na mentalidade dos homens
visando sua intervencao na realidade.

Finalizando esse mddulo, os alunos/professores concordaram com
D’Antola (1983) quando concluiram que ndo existe uma Gnica orientacdo para o
curriculo, no processo educacional ele se defrontara com varias atitudes. Cabe a ele
a responsabilidade de conhecer os elementos que compdem sua vida e de seus
ideais e que irdo representar seus pensamentos e sentimentos. Deve, portanto, o
educador descobrir que propdsito o guia, do que gosta e que conhecimentos tém
maior valor.

Mediante todas essas reflexfes, pudemos constatar que todas essas
teorias trazem a tona a necessidade de se manter atualizado, através de formacéo
continua, exercer um trabalho de qualidade, de forma critica, ativa, conhecendo na
pratica as acles passiveis de mudancas e suas transformacfes. As descobertas
causaram impacto e manifestacdo euforica nos alunos que traziam para 0s
encontros as realidades das escolas onde refletiam essa ou aquela ideologia;
identificando qual a concepgcao de Homem, de sociedade e de mundo norteava cada
corrente. Passaram a conhecer os diferentes tipos de curriculo: Académico,
Humanistico, Tecnologico e Reconstrucionista Social.

Durante os encontros onde vimos um pouco sobre o Curriculo
Académico senti que houve interesse por parte dos alunos/professores em
conhecer esse tipo de curriculo, ver as concepcbes de correntes tradicionais, a
forma como se organizam os contetdos e a maneira como €é transmitido aos alunos.
Reconheceu-se que esta concepcao é marcada pela visdo essencialista do homem,
gue vé a escola como fonte de transmissao de conhecimento acumulados. O mundo
€ externo ao individuo, passando a ser dominado mediante o conhecimento
adquirido.

Nessa visdo, a escola é o local de apropriacdo dos conhecimentos,
através dos conteudos, onde o professor tem papel central. O método utilizado nas
aulas, na transmissdo dessas informacdes € o expositivo. O professor detém o
controle de deciséo; o aluno é receptor passivo e a avaliacdo € realizada por meio

de provas e exames com a finalidade de conhecer resultados.
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No Curriculo Humanistico observaram a caracteristica de auto-
realizador, que promove experiéncias realizadoras em cada um dos alunos, a
esséncia é o “eu”, o intelecto, trata sobre os sentimentos, a afetividade deve
promover meios para o desenvolvimento pessoal, para a autonomia, 0 homem que
aprende € considerado como pessoa. A preocupacdao do humanista € procurar
desenvolver o intelecto, o “eu” de forma nédo diretiva; a énfase é colocada naquilo
gue é de interesse do aluno. Genuinamente acredita-se no ser humano, no aluno.
Compreende que o conteudo e a funcdo da escola sdo centrados no aluno e o
método de ensino € ndo diretivo. O professor é o facilitador da aprendizagem,
lembrando aqui, do classico Rogers e sua idéia de ndo-diretividade.

O Curriculo Tecnoldgico demonstra a concepcao de que a tecnologia
educacional é o meio através do qual o conhecimento é transmitido e a
aprendizagem facilitada; o professor e o aluno tém papel secundario, o que importa
€ 0 processo e ndo os fins da educacdo. Varias propostas pedagdgicas como a
instrucdo programada, o tele-ensino, ensino a distancia, tém orientacdo técnica e
buscam a eficiéncia dos instrumentos. Muitos dos alunos trouxeram experiéncias do
curso SENAI e outros da mesma natureza, fizeram relagdo com os cadernetbes
bimestrais com conteudos programados para todo Brasil das escolas privadas,
famosas e carissimas que conhecemos, a forma de avaliacdo, dando ao aluno
inUmeras possibilidades de treino. Constataram que a concep¢ao Skinneriana ainda
€ amplamente aplicada, reconhecendo em Skinner 0 seu representante.

No periodo militar (1964-1969) houve uma radicalizacdo desse modelo
de estudo, onde se utilizou da educacdo como meio de controle social e politico.
Nesse tempo predominou o modelo tecnicista de ensino, com a vigéncia da Lei
5692/71 e a Reforma do Ensino, com formacao profissionalizante, onde se privilegia
0s métodos e técnicas de ensino.

Dessa forma, a educacéo é entendida como processo de transmissao
cultural; aprendizagem partindo de experiéncias curriculares planejadas com
objetivos finais; programacao do ensino permitindo a individualizacdo e o respeito ao
ritmo do aluno.

A avaliacdo é feita no processo. Os alunos/professores percebem que
esse curriculo ainda é vivenciado nas escolas.

Com o Curriculo Reconstrucionista Social os alunos/professores

constataram que esta concepc¢ao parte de uma abordagem critica e revolucionaria,
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na qual se acredita que a educacdo deva ser compreendida a partir de seus
determinantes sociais, que a escola deve ser entendida como elemento de mudanca
social; onde devem ser discutidas as questdes sociais que afligem a comunidade.
Os estudantes devem ser levados a participar das questdes sociais e dessa forma
compreendé-las.

Paulo Freire foi considerado representante dessa linha de pensamento.
A educacdo nessa concepcao esta voltada para a transformacédo social, o curriculo
visa a formag&do do homem nesse contexto; a metodologia estimula debates, andlise
dos problemas e movimentos sociais; professores e alunos devem estar engajados
numa pratica transformadora e a avaliacdo é um ato coletivo de compreensédo desse
processo. Nesse momento, 0 grupo se percebeu parte deste curriculo e
comprometido com a transformacé&o social tdo proclamada.

Alunos/professores ao rever suas concepcgdes situaram sua pratica, se
identificaram nas abordagens curriculares expostas, refletindo sobre as atividades
gue desenvolviam no seu contexto escolar; muitos deles buscaram ler os projetos
pedagdgicos para poder conhecer e identificar o tipo de curriculo vivenciado em sua
unidade. Discutiram sobre o que consideravam passivel de mudancas, de melhora,
refletiram sobre o escrito e o vivido, evidenciando a contradicdo, a falta de
conhecimento.

Passaram a questionar nas escolas o que seria “curriculo inclusivo”,
escrito nos Projetos Pedagdgicos quando havia restricdes em aceitar alunos com
deficiéncias. Descobriram, através desses fatos que a escola traz o seu “curriculo
oculto” quando n&o reconhece os problemas cruciais que afligem a sociedade,
principalmente o entorno da escola, o que possibilitou reflexdes sobre conceitos,
ideologias, posturas e colaborou para justificar os problemas educacionais que
enfrentamos.

Creio que o trabalho final, a apresentacéo e o estudo dos classicos da
educacdo pelos diferentes grupos fortaleceram a compreensdo das questbes
curriculares relacionadas as concepcdes reconstruidas nas relacdes estabelecidas

no convivio escolar.
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FECHANDO ESSA HISTORIA

Daquilo que eu sei

Nem tudo me deu clareza
Nem tudo foi permitido
Nem tudo me deu certeza

Né&o fechei os olhos

N&o tapei os ouvidos

Cheirei, toquei, provei

Ah! Eu usei todos os sentidos
S6 nédo lavei as maos

E é por isso que eu me sinto
Cada vez mais limpo.

IVAN LINS

Quero contar parte de minhas experiéncias durante os anos do Curso
de Pedagogia — PROESF. Dentro do modulo que atuei “Fundamentos Cientificos e
Didaticos da Formacdo de Professores: Organizacdo do Trabalho Docente”, que
ocorreu com aprofundamento de conteddos nas disciplinas de Pensamento
Sociolégico e Educacdo, Pensamento Psicologico e Educacdo, Pensamento
Histérico e Educacdo, Curriculo e Escola, Politica Educacional e Reformas
Educacionais, Planejamento e Gestéo Escolar e Educagéo e Tecnologia.

Como Assistentes Pedagdgicos tinhamos que escolher duas disciplinas
para desenvolvermos nossa pratica docente, como parte do Curso de
Especializacdo para Assistentes Pedagodgicos. Desenvolvi meus trabalhos como
docente nas disciplinas de Pensamento Socioldgico e Educacdo, Pensamento
Psicologico e Educacdo e Curriculo e Escola; os professores responsaveis por
essas disciplinas foram nossos supervisores durante todo periodo de pratica
docente. Na disciplina de Pensamento Sociologico e Educacao tive como professora
a Dra. Aparecida Neri de Souza; em Pensamento Psicolégico e Educacdo, a
professora Dra. Angela de Fatima Soligo; e em Curriculo e Escola, a professora Dra.
Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira.

Quero através desse relato resgatar as experiéncias que vivenciei
durante todo o programa do Curso de Pedagogia — PROESF, com as turmas que
atuei na disciplina de Curriculo e Escola. Quero contar sobre como entrei nesse
programa e como me transformei em docente universitaria durante os anos de 2005,
2006, 2007 e 2008. Quero dizer também que o PROESF foi talvez, a maior
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oportunidade em minha histéria de formacéao, pois, além do aprofundamento teérico
e critico, participei de experiéncias riquissimas durante os primeiros meses de
formagéo do curso a nds oferecido e durante os anos de pratica docente com as
turmas da disciplina mencionada.

No inicio acreditava que minha experiéncia como formadora era
razoavel e que poderia desempenhar meu trabalho com tranquilidade; os anos que
passei na Rede Municipal de Campinas, ora como Orientadora Pedagdgica (10
anos), ora como Coordenadora me davam esta certeza. Porém, logo no inicio do
curso, com todo corpo docente da Faculdade de Educacéo trabalhando conosco,
passo a sentir a responsabilidade daquele momento e vejo que ndo seria tao
simples assim. Cabia a nds, Assistentes Pedagégicos formarmos o0s
professores/alunos, esses alunos que vinham da Regido Metropolitana de
Campinas, e também da cidade e que provavelmente jA& me conheciam dos
programas de formacao da Secretaria Municipal de Educacdo. Esse fato me trouxe
algumas inquietacdes, pois havia entre 0s que me conheciam aqueles que
apreciavam meu trabalho e por outro lado, havia aqueles que né&o gostavam, isso
me deixou um tanto perturbada, pois com certeza haveria algum tipo de confronto.

Esse processo de tornar-me “docente superior”, formador de
formadores levou-se a pensar talvez pela primeira vez, no fato de que formar é algo
complexo, que exige profundo conhecimento sobre questdes relativas a: Como se
forma? Quem se forma? Ha transformacao ao se formar? Que tipo de mudancas a
formacdo propicia aos sujeitos? Quando se pode dizer que alguém se formou em
consequéncia do que lhe foi ensinado? Que condi¢cbes deveria ter o programa, no
caso o PROESF, apresentado para que pudesse dizer que seria realmente

formativo?
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Dessa forma, encontrei em Josso (2004, p. 213) a explicacéo:

“Sabemos muito sobre o ser humano, gracas as observacdes e teorizacdes
da psicologia, da sociologia, da antropologia, das neurociéncias, mas nenhum
desses discursos sobre os efeitos da aprendizagem da acesso a maneira
como cada aprendente faz, vive, pensa, na imbricacdo desses registros do
conhecimento. Como alguns reclamam “uma ciéncia do homem”, de nossa
parte, reclamamos o advento de uma ciéncia da formacado, para que fique
bem claro que os discursos das Ciéncias da Educacgdo, citados
anteriormente, devem ser redimensionados e que devemos encontrar 0 seu
devido lugar ao lado de um campo te6rico com o seu préprio olhar: o da

formacao.”

Penso que essas questdes mexeram comigo de tal maneira que passei
um longo tempo em periodo integral debrugada sobre livros, buscando
aprofundamento naquilo que iria trabalhar com os alunos/professores. Sabia que
formacdo deveria ser um fato decorrente do aperfeicoamento de pessoas e dessa
forma o conteddo e o “como” eu estaria trabalhando poderia ser fundamental para o
resultado do processo.

Verdade é que eu sabia que formar professores deveria ser acao onde
0Ss sujeitos deveriam querer, desejar e trabalhar para as proprias mudancas, dessa
forma, trabalhamos conjuntamente, em diversos momentos, durante as reflexdes
propostas, nos assuntos polémicos onde se exigiu posicionamento critico,
concordamos e discordamos, houve conflitos, momentos de checar concepgoes. Foi
num momento desses que me surpreendi com atitudes carregadas de autoritarismo,
centralizadoras, fato que ndo havia percebido anteriormente. Formar, acredito, &
também formar-se e frente as questdes dessa natureza, passo a me conhecer
melhor a partir das experiéncias vividas e dos novos conhecimentos adquiridos,
sinto que vou me transformando, analisando minha postura e procurando muda-las,
agir com mais coeréncia, diante daquilo que ensinava. Dessa forma, fui me
desarmando, compreendendo melhor a dinamica dos grupos e me conscientizando
que eu também estava me formando, e consequentemente me transformando. Essa
constatacdo se deu de forma gradativa, num processo longo de leitura de minha

pratica, onde fui analisando e compreendendo que a formacdo ndo pode ser
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imaginada como um ato simples de transmissdo de conhecimentos, na teoria iSso
fica claro porém, em minhas acdes havia contradicdes.

Formar professores ou formadores implica em levar a reconhecer a
importancia do papel da docéncia porque nela se concentra a tarefa formativa de
toda instituicao profissional.

Considerar as mudancas que ocorreram na docéncia € importante, pois
0 docente transmissor de conhecimentos fica em segundo plano abrindo espaco
para seu papel como facilitador da aprendizagem dos alunos. Considerando-se que
hoje, o acesso ao conhecimento pode ser feito por diferentes caminhos, entendemos
também que o auxilio em relacdo a compreensédo, decodificacdo, assimilacdo e o
aproveitamento dessas informagdes ndo garantem a vinculagédo desse material com
a préatica profissional. E exatamente nessa funcdo que os professores formadores
devem centrar suas acles, perceber que é falsa a visdo nao-profissional de que
ensinar seja uma arte que se aprende com a pratica, pois € uma atividade que
requer conhecimentos especificos, formacao permanente e atualizacao.

Reconheci nesses tempos de PROESF que meu trabalho como
formadora na Rede Municipal de Ensino, estava muito mais voltado para a préatica,
mesmo nos grupos de estudos, nos momentos de formacdo percebia que ainda
faltava conhecimento, razdo de minha inseguranca quando entro no PROESF.

Zabalza (2004, p. 110), enfatiza que a visdo profissional do ensino
parte de questbes prévias: chegar a um ensino efetivo € tarefa complexa e um
grande desafio social, com altas exigéncias intelectuais; ensinar efetivamente
consiste em uma série de habilidades basicas que podem ser adquiridas,
melhoradas e ampliadas por meio de processo constante de formacao. Ensinar é
tarefa complexa na medida em que exige um conhecimento consistente da disciplina
ou das atividades, acerca do modo como os estudantes aprendem.

Assim, me justifico quanto aos meus medos e inseguranca, pois
sempre quis passar o melhor de mim, n&o tive medidas, mergulhei fundo nesse
objetivo e creio que me sai bem, pois hoje me sinto mais madura, confiante e os
préprios alunos apontaram essas mudancas.

Nessa relacdo, Assistente Pedagdgico e alunos/professores, notei que
houve crescimento, a nova maneira de olhar e sentir a educagédo, melhora nas
argumentacdes e nas construcdes escritas por parte dos alunos, e de minha parte

quando percebo outra forma de resolver conflitos, quando ou¢o mais esses alunos
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percebo que houve mudancas e desafios superados. A formacdo continuada foi
reconhecida como fundamental para garantir bons professores e praticas
transformadoras.

Sinto que minha jornada no PROESF, foi um crescimento, significou
muito, entre encontros, confrontos, conhecimentos, ensino e aprendizagem, me
reconheci também melhor formada, transformada. Uma profissional de educacéo,
docente universitaria de fato.

Posso considerar que o PROESF foi um programa de Formagéao que
deu certo, pois mobilizou os professores, Assistentes Pedagogicos, docentes da
Faculdade de Educacéo e Prefeituras, e todas as escolas que indiretamente fizeram
parte, pois, dentro desses espacos, através dos alunos/professores foi possivel
observar novos debates, discussdes, argumentacdes frente a situacbes antes
ignoradas e consequentemente melhor qualidade do ensino oferecido as criangas.

Esse foi o grande objetivo inicial, uma pratica docente mais consciente,
critica, renovada, que as escolas pudessem exercer seu papel social com
professores realmente preparados.

Sabemos que ainda falta muito para chegarmos no ideal, porém, mil e
seiscentos (1600) profissionais na Regido estdo contribuindo para a qualidade do
ensino. Pode parecer insignificante perante o todo, mas certamente far4 a diferenca
para muitos.

Espero que outros programas como este que hoje termina, possam
mudar a cara da educacdo e que esta possa contribuir na formacdo de bons
cidadaos, bons politicos e bons homens.

Fizemos nossa parte.
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