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RESUMO
A motivagio no dmbito escolar diz respeito tanto & motivagdo do aluno, quanto do
professor, podendo ser intrinseca ou extrinseca; mas é a primeira que condiz com o objetivo
deste trabalho e diz respeito diretamente a escolha e a realizagdo de uma certa atividade
devido ao interesse por ela prépria, apenas por ela ser atraente e prazerosa. O
comprometimento que pode haver na realizagio de uma atividade parte do interesse
individual, da vontade de realizd-la sem pensar em recompensas ¢ em outros fatores. A
motivagdo intrinseca pode ser entendida como algo inato e natural dos seres humanos que
tem como finalidade fazer com que estes se intcressem e exercitem suas capacidades,
gerando, assim, uma maior satisfagfio, 0 que facilita 0 seu desempenho ¢ faz com este
consiga methores resultados. Para a teoria historico-cultural o pensamento propriamente
dito € gerado pela motivagdo, isto €, por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e
emogbes. Por tras de cada pensamento, Vygotsky diz que hd uma tendéncia afetivo-
volitiva, que traz em si a resposta ao 1iltimo ‘por que’ de uma andlise do pensamento. Em
sua teoria ainda considera que as emogdes ¢ os sentimentos possuem extrema importancia
nas configuragdes da personalidade e do carater do sujeito, pois estdo presentes no sistema
motivacional que, através da agdo e da atividade, constituirfio caracteristicas préprias que
identificam a sua individualidade. Na psicologia de Henri Wallon, ¢ central o papel da
emo¢do na constitui¢do do sujeito. O ponto de partida do psiquismo, para ele, se d4 no
momento em que a afetividade reduz-se praticamente s manifestagdes fisiologicas da
emogdo, no inicio da vida do individuo. Ainda é preciso apontar para a importincia do
contato 0 meio social, ja que elas dependem de reagdes coletivas e sdo também componentes
permanentes da agdo, contribuindo para o desenvolvimento do sujeito. Estas passam a
estimular o dominio do conhecimento, a inteligéncia, 0 amadurecimento de func¢des ainda
em formagdo. Enfim, para este autor, a existéncia das emogdes pressupde o plano social.
Assim, no homem adulto, as emocgdes sio identificadas nas suas agdes sobre o mundo
exterior. Levando em conta as consideragdes até aqui apresentadas o ebjetivo deste estudo
¢ identificar, descrever e analisar a constitui¢do da motivagio de professores que indicam ter
prazer na docéncia, bem como os elementos de processo ensino-aprendizagem que promovem e
mantém a sua motivacdo profissional. Este estudo serd realizado em uma escola piblica
municipal que tem um projeto apoiado pela Fapesp (Escola singular: agées plurais -
processo n° 03/13809-0), dentro da rubrica Ensino Publico. Por meio de entrevistas com os
professores de 1% & 8% séries do ensino fundamental que sejam felizes em sua carreira
docente, buscar-se-a ter acesso aos fatores que contribuem para que ele se sinta motivado.
Os dados recolhidos serfio submetidos 4 andlise de contetdo. Deste modo, com este estudo



pretende-se contribuir com a efetivagéio do projeto maior, na diregio de uma agfio cada vez
mais intencional e planejada, a partir da compreensio do qué motiva os professores da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Francisco Silva que sdo felizes em sua
profissio, para que novos elementos sejam apresentados para uma atuagiio com maior
reflexdio acerca de suas agdes e concepedes de ensino.

A emocao e a afetividade como fatores essenciais para a construcéio da

motiva¢ao no sujeito

e O papel da emocéo na constituigdo do sujeito na teoria de Henri Wallon

O desenvolvimento da pessoa, para Wallon (1989), é como uma construgdo
progressiva em que se sucedem fases com predominéncia afetiva e cognitiva que se dio de
forma alternada. Cada uma das fases apontadas por este autor tem sua caracteristica propria
que é dada pelo predominio de um tipo de atividade. As atividades predominantes
correspondem aos recursos que o sujeito possui para interagir com ¢ meio.

No periodo chamado de impulsivo-emocional, a caracteristica peculiar é dada pela
emog¢io, sendo esta um instrumento privilegiado na interagdo com o meio. A afetividade
orienta o sujeito nesta fase, que € a do inicio da sua vida, com as outras pessoas, as quais
intermedeiam sua relagdo com o mundo. No perfodo denominado sensério-motor e
projetivo, o interesse do sujeito tem predominéncia na exploragdo do mundo fisico, sendo
também um outro marco desta fase o desenvolvimento da fungéo simboélica e da linguagem.

No periodo do personalismo a tarefa central é o processo de formacio da personalidade. A



construgéo da consciéncia de si, sendo que esta se d4 a partir das interacdes sociais, acaba
re-orientando o interesse do sujeito para as pessoas, definindo o retorno da predomindncia
das relagles afetivas. O préximo periodo é o chamado categorial que, devido a
consolidagio da funcio simbdélica e & diferenciagiio da personalidade realizadas no estigio
anterior, traz importantes avangos no plano da inteligéneia do sujeito, sendo que os
progressos intelectuais dirigem o interesse do individuo para as coisas, para o
conhecimento, para a conquista do mundo exterior, imprimindo as suas relagdes com o
meio a preponderéancia do aspecto cognitivo. Por ultimo, o perfodo da adolescéncia exige
do sujeito uma nova defini¢fio dos contornos da sua personalidade, o que acaba trazendo 3
tona questdes pessoais, morais e existenciais que faz com que ele retome a predomindncia
da afetividade (Wallon, 1989).

A dominéncia existente nos estigios do desenvolvimento humano, nas relagées com
o mundo, ajuda na construgio do ex do sujeito. Tal elaboragdio se faz, sem divida, pela
interagdo com o outro, mas mais especificamente pela oposicio e negagiio do outro
{(DANTAS, 1992).

O ritmo descontinuo que Wallon (1989) assinala ao processo de desenvolvimento
infantil parece muito com o movimento de um péndulo que fica oscilando entre dois pélos
opostos, imprimindo caracteristicas proprias a cada etapa do desenvolvimento do sujeito.
Na vida adulta esse movimento pendular permanece presente, se fazendo visivel no
constante pulsar a que o individuo estd sujeito: ora mais voltado para a realidade exterior,
ora voltados para si mesmo; alternando fases de aciimulo de energia, a fases mais propicias
para o dispéndio

Na Psicologia de Henri Wallon (apud DANTAS, 1992), é central o papel da

afetividade, tanto do ponto de vista da construgo da pessoa, como do conhecimento. O



ponto de partida do psiquismo, para ele, se di no momento em que a afetividade reduz-se
praticamente as manifestages fisioldgicas da emogdo, no inicio da vida do sujeito.

A emogdo, em contato com o meio social, acaba se desenvolvendo e, em
contrapartida, passa a estimular o dominio do conhecimento, a inteligéncia, o
amadurecimento de fungGes que ainda estdo em processo de formagéo no sujeito.

E necessario pontuar a diferenca existente entre emocéo e afetividade. Afetividade é
um conjunto de fendmenos psicoldgicos que se expressdo sob a forma de emogdes,
sentimentos e paixdes relacionadas a prazer/dor, satisfagfo/insatisfagdio, agrado/desagrado,
alegria/tristeza (Sadalla e Azzi, 2004). Segundo Damasio (1996), emogdo € algo que vem
de dentro para fora, sendo um conjunto de alteragSes no estado do corpo associadas a certas
imagens mentais, ¢ quando se sente uma emog¢io, em sua esséncia, é o sentir dessas
alterages em justaposigo com as imagens mentais que iniciaram um ciclo.

Segundo Almeida (1999) esta presente nas obras de Wallon que a emogdio ¢ a
propria expressdo da afetividade, sendo a manifestagio de um estado subjetivo com
componentes fortemente orginicos, mostrando um estado fisioldgico. Ja o sentimento é
psicoldgico, duradouro e ideativo, ¢ mais um tipo de reagfio afetiva. Podemos colocar a
célera com um tipo de emog#o e o 6dic como um tipo de sentimento. Segundo este autor,
afetividade ¢ um termo mais abrangente, que inclui os sentimentos que sfio estados
subjetivos que duram mais, e sfio menos organicos que as emogdes.

A afetividade vem das emogdes. Estas tém uma base orglnica, mas também
possuem um carater social por sua fun¢fio de apelo ao outro durante a fase de inaptiddo
infantil. As emogses transformam-se, modificam-se pelas relagdes sociais ocorridas nas
trocas e interagdes que se ddo entre individuos (Almeida, 1999). Sio as emogdes que unem

0 sujeito ao meio social, ampliando as ligagGes entre a intengfio € o raciocinio, envolvendo,



10

ao mesmo tempo, aspectos fisiolégicos e sociais (Sadalla e Azzi, 2004). Quanto a
afetividade, no seu momento inicial esta se reduz praticamente is suas manifestacdes
somaticas, s emogdes. E somente ao longo do desenvolvimento que a inteligéneia vai
construindo a fungfio simbélica e a comunicagfo se beneficia, alargando o raio de sua agio.
Ndo ha como separar as dimensdes afetivas e cognitivas no funcionamento psicolégico
humano (Sadalla e Azzi, 2004).

Wallon (1986) aponta para as proprias atitudes do ser humano como sendo a partir
delas que ele toma consciéneia das realidades externas, assim como de si mesmo. Neste
género de imagens entra, sem divida, uma forte dose de afetividade.

A medida que as emogdes constituem a forma diferenciada que é impressa ao fator
afetivo, pelas atitudes especificas correspondentes a cada uma delas, sio elas que
introduzem os motivos de consciéncia na conduta do sujeito. Efetivamente as
manifestagbes das emogdes sdo essencialmente expressivas. Elas possuem, um
incontestavel valor plastico e demonstrativo sendo também primitivamente a modelagem
do organismo por suas disposi¢des proprias; é essencialmente uma atividade proprioafetiva
(em suas proprias palavras) e procede das fungSes posturais cuja existéncia era ignorada.
As emog0es sdo a sua realizagdio mental; retiram dela impressées do pensamento (Wallon,
1986).

Ainda que parega que a diversidade dos motivos préprios deveria ser suficiente para
a diversidade de circunstincias do individuo, as emogdes acrescentaram-lhe a diversidade
das reagBes afetivas aperfeicoando-lhe os meios de expressdo. Mas, na realidade, as
emog¢des pertencem a um meio diferente do meio puramente fisico; é num outro plano que
elas fazem sentir seus efeitos. Sua natureza resulta expressamente de um trago que lhes é

essencial: sua extrema contagiosidade de individuo a individuo (Wallon, 1986). Elas
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implicam relagdes interindividuais; dependem de relagdes coletivas; o meio que lhes
corresponde € o dos seres vivos. Por esse motivo, Wallon afirma que a emogdo possui um
carater altamente contagioso, devido ao fato de que ela é visivel, como ji foi ressaltado
anteriormente, abrindo-se para o exterior, para o outro.

Para Wallon (apud Dantas, 1992), sdo as atitudes as primeiras formas de expressio
do sujeifo, as quais revelam estados de bem-estar, de mal-estar, de necessidades, e acabam
por constituir, por sua vez, a infra-estrutura da emogfo. Essas atitudes possuem, em sua
origem, a fungfio de representar as emogdes do individuo. E importante ressaltar que a
emocdo se traduz de duas formas: por intermédio de atividades sométicas e autdnomas,
como expressdio facial, riso...; internamente, sob forma de alteragdes viscerais ou
vasculares. Esses efeitos s6 contribuem para a confirmagfo da estreita dependéncia que
existe a emoco e todo o sistema postural do sujeito.

Ainda ¢ preciso lembrar da importancia que existe na participagdo do outro na
constitui¢do das atitudes do individuo, como j4 foi dito acima. Pode-se afirmar que, dada a
base bioldgica, ¢ o meio social que vai instigar as emogSes do homem. Wallon (apud
Almeida, 1999) deixa claro também que a origem orginica de impulsos afetivos vai se
transformando de acordo com o desenvolvimento humano através das intera¢fes sociais
que estabelece ao longo de sua vida, diversificando-se e complexificando-se pela mediagio
do outro, da linguagem e da cultura na qual se encontra.

Dessa forma, para Wallon (1986), a vida intelectual supde a vida social. Seus
instrumentos indispensdveis, entre os quais se encontra em primeira linha a linguagem,
implicam a existéncia de um meio humano onde eles necessariamente tiveram que se
elaborar para serem comuns a todos. Entre suas condig¢8es iniciais figura a vida emocional,

primeiro terreno das relagbes interindividuais de pensamento. Com a emo¢fo nasce uma
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atividade que nfio € mais a resposta direta de um organismo as estimulagdes do meio, mas
que € uma organizagio plastica do aparelho psicomotor por ocasifo de situagSes externas.
A medida que a diversidade de circunstancias conduz a emocdo a diferenciar-se em
sistemas de atitudes ¢ em realizages mentais diversas, €la situa-se na origem da atividade
representativa, que nfo se deve confundir com a simples atividade dos sentidos. Com
efeito, a emogéo superpde ai toda uma série de discriminag@es entre esquemas, simbolos,
imagens e idéias cujo principio € a necessidade de tomar posi¢fio diante do real.

Enfim, para este autor, a existéncia das emogBes pressupde o plano social. Elas
dependem de reagdes coletivas e sio componentes permanentes da acdo. Nds somos seres
essencialmente emotivos, e trazendo a sua emogdo a tendéncia forte, porque funcional, a se
propagar, resulta dai que os adultos, no convivio com elas, estdo permanentemente
expostos ao contagio emocional. Isso pode ocorrer na diregio da produgio de uma emocgio
andloga ou complementar, e resistir a esta forte tendéncia implica conhece-la, isto é
corticaliza-la, condig8io essencial para reverter o papel. (Wallon apud Dantas, 1992)

As emocgdes implicam a participag¢do total do individuo; nfo deixam nele subsistir
qualquer sentimento ou pensamento que possa permanecer alheio a elas. Fazem com que o
individuo se concentre no interesse do momento (Wallon, 1986).

Deve-se apontar para a questfio de que emocgdo e inteligéncia sdo duas propriedades
insepardveis da atividade humana. A emocéo estd sempre presente na vida do individuo,
pois nenhuma atividade, por mais intelectual que seja, suprime a emogdo, nenhuma
situagéo emocional, por mais intensa que seja, elimina completamente a presenga da razdo.
Ambas convivemn em estado de perfeita comunhfio, quando uma sobressai na atividade, é

porque a outra se encontra eclipsada. (Almeida, 2004).
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A emogdo € necessaria para a vida do sujeito, é a visita que pode ser inconveniente,
a surpresa agraddvel ou desagradavel, a expressdo mais pura e desenfreada das preferéncias
e dos desgostos do individuo que de maneira rebelde acaba por ceder espago para a
realizagdo do pensamento. Ainda segundo Wallon, a emo¢io pode fornecer & agfio do
sujeito um motivo ¢ um meio diferentes dos do instante presente e da realidade concreta

pela possibilidade que este tem de operar por representagdes e simbolos (Almeida, 2004).

“A emoclo traz consigo a tendéncia para reduzir a eficicia do
funcionamento cognitivo; neste sentido ela é regressiva. Mas a qualidade
final do comportamento do qual ela estd na origem dependera da capacidade
cortical para retomar o controle da situagdo. Se ele for bem sucedido,
solugdes inteligentes serfio mais facilmente encontradas, e neste caso a
emog¢io, embora, sem duvida ndo desaparega completamente (isto significa
atingir um estado nfio emocional, o que ndo existe, ja que para Wallon, a
afetividade é componente permanente da agéio, e se deve entender como
emocional também um estado de serenidade), se reduzird” (Dantas, 1992:

88)”.

E quando o individuo ndio consegue transmutar-se dessa maneira em aco mental ou
motora, ou s¢ja, quando permanece emogdo pura, produzindo os efeitos descritos como
desorganizadores por diversas teorias. Sendo assim, é possivel afirmar que a emotividade é
diretamente proporcional ao grau de inaptiddo, de incompeténcia, de insuficiénecia de
meios. Na vida adulta, assim, ela possui a tendéncia de surgir nas situagSes para as quais

nédo se tem recursos, nas circunstancias novas ¢ dificeis (Dantas, 1992).
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Portanto a educagéio da emogio deve ser incluida entre os propésitos da agdo
pedagdgica, o que supde o conhecimento intimo do seu modo de funcionamento. Assim é
imprescindivel que se fale da importancia do afeto cognitivo em sala de aula, ja que as
relages afetivas se evidenciam no contexto escolar, pois a transmissio de conhecimento
implica, necessariamente, uma interagfio entre pessoas. Sendo assim, na relagio que existe
entre professor € aluno, uma relagfio de pessoa para pessoa, o afeto esta necessariamente
presente (Almeida, 2004).

Segundo Wallon (1989), no adulto, sdo menos freqiientes as crises emotivas, como
ataques de choro, birras, surtos de alegria, tdo comuns ao cotidianc das criangas. As
emogOes, nesses, aparecem ja reduzidas, pois subordinadas ao controle das fungdes
psiquicas superiores. Dessa forma, as emogdes sfo identificadas na ago sobre o mundo
exterior objetivo, principalmente nos seus efeitos sobre os automatismos motores e nas
agdes mentais.

Ndo ha necessidade de voltar a realizar pesquisas acerca da desmotivagio do
professor ou o que o leva a desistir da docéncia (ver Codo, 1999), mas a idéia € olhar para o
que faz com que professores, que se consideram motivados e felizes em sua profisséo,
estejam motivados para a docéncia. Desta forma, inicialmente serdo identificados
professores que dizem ter prazer na sua vida profissional e buscar compreender como se

constituem a motivagfio € o prazer na promocéo do processo ensino-aprendizagem.

e Concepgdes da teoria histdrico-cultural acerca da emoglo e da

motivagéo:
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Ao longo dos escritos de Vygotsky ¢ possivel perceber, ainda que de maneira
implicita, uma profunda preocupagio em integrar (e analisar de modo dialético) os aspectos
cognitivos e afetivos do funcionamento psic6logo do homem. Conforme se pode constatar,
nas suas proprias palavras, este psic6logo russo concebe 0 homem como um ser que pensa
raciocina e abstrai, mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se
sensibiliza (Rego, 1995).

As emogles, para teoria historico-cultural, sfo pecas fundamentais para o
entendimento da mediagfo entre as categorias constitutivas do psiquismo humano, ao lado
do pensamento ¢ da linguagem (Lane, 1995). Vygotsky usava o termo fun¢des mentais para
se referir aos processos humanos como pensamento, meméria, percepgdo e atengfio. Para
ele, existe uma distingfio entre as fungdes mentais elementares, como aten¢fo involuntaria,
e fun¢Ses mentais superiores, como atengéio voluntdria e memoria Idgica. E essencial para
entendermos a teoria de Vygotsky que essas duas fungBes mentais ndio sfio simples, pois
devem ser entendidas como relacionadas, assim como também sdo relacionadas a outras
fun¢des no homem.

E importante apontar que Vygotsky questiona a divisiio entre as dimensdes afetivas
e cognitivas no funcionamento psicolégico do sujeito existente na psicologia tradicional,
defendendo que ha, entre esses processos, uma unidade. Aponta para a origem do
pensamento na motivacdio, a qual inclui inclinagGes, interesses, necessidades, afeto e
emogdo (Oliveira, 1992).

Assim, deve-se ressaltar que o movimento do pensamento do homem €
impulsionado por emogdes que o levam a reflexdo ¢ & agfo, lembrando que para Vygotsky,

ndo existe qualquer separagio entre pensamento e emogdo, na verdade, para ele ocorre
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Justamente o contrario, a motivagéio e a emogéo constituem a génese do pensamento (Lane,
1995).
Ao final de seu livro Pensamento e Linguagem, Vygotsky ressalta a importancia da

motivagéo e da emocio para a génese do pensamento, escrevendo:

“O pensamento propriamente dito é gerado pela motivagso, isto é,
por nossos desejos ¢ necessidades, nossos interesses € emogdes. Por trds
de cada pensamento, hd uma tendéncia afetivo-volitiva, que traz em si a
resposta ao ultimo ‘por que’ de nossa andlise do pensamento. Uma
compreensdo plena e verdadeira do pensamento de outrem s6 é possivel

quando entendemos sua base afetivo-volitiva (Vygotsky, 1987: 129).

E ainda ressalta que para compreendermos a fala desse outrem n#o basta entender as
suas palavras, temos que compreender mais do que isso: temos que compreender o seu
pensamento. Mas nem mesmo isso € suficiente, para este autor também € preciso que
conhe¢amos a sua motivagdo. Ja que nenhuma analise psicoldgica de algum enunciado
estard completa sem ter atingido, antes, esse plano (Vygotsky, 1987).

Qualquer que seja o nivel de pensamento, emocional ou légico, este é sempre um
fendmeno que tem por base a emogdo, sendo que o processo cognitivo nunca existe
independente desta. O que algumas vezes acontece é que ela fica encoberta e torna-se
dificil o seu reconhecimento.,

Leontiev (1978), um dos seguidores da teoria histérico-cultural de Vygotsky,
considera que as emogdes € os sentimentos possuem extrema importdncia nas

configuragbes da personalidade do sujeito, pois estdo presentes no sistema motivacional
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que, através da aglo e da atividade, constituirfio caracteristicas préprias que identificam a
sua individualidade.

E nos trabalhos de Adler que Vygotsky busca a demonstracdo de que a emogio, por
seu significado funcional, estd ligada n3o sO & situagfio instintiva na qual se manifesta,
como se observa em particular nos animais, mas € também um dos elementos que formam o
carater, demonstrando que as idéias gerais do homem sobre a vida, a estrutura de seu
carater, por um lado, se refletem em uma determinada parte da vida emotiva, ¢ por outro,
sdo determinadas por essas emogdes. Assim, na teoria historico-cultural, a emog¢fo passa a
ser relacionada a formacfo do cardter, isto €, a processos de construgdo ¢ de formagdo da
estrutura psicolégica da personalidade (Lane & Camargo, 1995).

Este autor ainda coloca em uma de suas conferéncias que as rea¢Ses afetivas ou
emotivas nfo podem ser encontradas em forma isolada, como elementos particulares da
vida psiquica. A reago emotiva é um particular resultado de uma estrutura determinada do
processo psiquico. Sobre o desenvolvimento das emogdes, Vygotsky ressalta as duas linhas
que tentou seguir em sua exposicio nessa Conferéncia. De um lado as pesquisas anatémicas
e fisioldgicas que transferiram o centro da vida emotiva de um mecanismo extracerebral a
um cerebral, ¢ por outro lado, as pesquisas psicoldgicas que transferiram as emogdes do
ultimo para o primeiro lugar na psique humana e as retiraram de sua condic¢fio isolada de
‘estado no estado’, introduzindo-as na estrutura de todos os demais processos psiquicos
(Vygotsky, 1990),

Com isso, Vygotsky colocou a emogfo dentro do marco do conhecimento da ‘nova’
psicologia, trazendo a necessidade de novos métodos de estudo. Para ele, a emogfo néo
deve ser estudada isoladamente, mas através das relagBes que estabelece com as outras

formas psiquicas, formando um sistema funcional como um conjunto dindmico. Essa
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dindmica seria no sentido de organismo em atividade, em desenvolvimento e transformagio

(Lane & Camargo, 1995).

*O desenvolvimento histérico dos afetos ou das emogdes consiste
fundamentalmente em que se alterem as conexdes iniciais em que se
produzem e surge uma nova ordem e novas conexdes” (Vygotsky, 1990:

139).

Vygotsky demonstrou, a partir do método histérico-genético, que os sistemas
psicoldgicos se formam através dos signos, devido ac cardter mediado das funcdes
psiquicas, e também concluiu que essas fungdes se desenvolvem ao longo da evolugio
historica da humanidade através da interiorizacdo dos signos, que sdo os simbolos
convencionais que tém significado. Demonstrou ainda que as fun¢des, no processo de
desenvolvimento, entram em relagdes completamente novas com outras fungdes alterando
as conexdes iniciais e formando uma nova ordem entre as fung¢des, surgindo assim, novas
conexdes (Lane & Camargo, 1993).

Vygotsky (1990) também relaciona a motricidade com a reagéo afetiva no homem.
Para ele, a motricidade adquire um carater relativamente independente com respeito aos
processos sensoriais € estes Ultimos isolam-se dos impulsos diretos, surgindo entre eles
relagbes mais complexas. O mais interessante € que, quando o processo retorna de novo a
uma situacdo na qual o sujeito estd em tensdo emocional, restabelece-se a conexdo direta
entre os impulsos motores e sensoriais. Dessa forma, quando o homem néo se da conta do
que esta fazendo e atua sob a influéncia de uma reagfo afetiva, pode-se comprovar seu

estado interno e suas caracteristicas perceptivas através de sua motricidade, observando-se
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novamente o retorno a estrutura caracterfstica de estdgios prematuros do desenvolvimento.
Ou seja, a motricidade do adulto & constituida a partir das novas conexdes que faz, com as
novas relagbes que sdo estabelecidas as esferas da sua personalidade, das suas outras
fungdes como por exemplo as afetivas e emotivas.

Estas conexfes sdo alteradas ao longoe da vida do sujeito através do
desenvolvimento histérico dos afetos ou das emogdes, fazendo surgir novas conexfes e
nova ordem delas.

Portanto, para a teoria historico-cultural, as emogdes estdo presentes nas agdes, na
consciéncia e na identidade do individuo, diferenciando-se social e historicamente por meio
da linguagem (Lane, 1995). Emo¢do, linguagem e pensamento, entfio, sdo formas de
mediagdo que levam o sujeito & agfo, sendo que este é caracterizado pelas atividades que
desenvolve em sua vida, pela consciéncia que tem sobre o mundo e é também caracterizado

pela afetividade que tem sobre este mundo.

e A motivagdo intrinseca:

A motivagdo no dmbito escolar diz respeito tanto & motivagdo do aluno quanto do
professor. Esta pode ser intrinseca ou extrinseca; a primeira, que condiz com o objeto deste
trabalho, diz respeito diretamente a escolha e a realiza¢éo de uma determinada atividade
interessante por si mesma, por ser atraente e prazerosa de alguma forma. O
comprometimento que pode haver na realizagdo de uma atividade parte do interesse
individual, da vontade de realiza-la sem pensar em recompensas e em outros fatores

(Boruchovitch e Bzuneck, 2001).
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A motivag8o intrinseca tem como finalidade fazer com que as pessoas se interessem
e exercitem suas capacidades, gerando uma maior satisfagdo, o que facilita o seu
desempenho e faz com este consiga resultados otimizados.

Atualmente existem trés linhas tedricas acerca da motivagio: motivagio para a
competéncia, teoria da autodeterminagéio e teoria da avaliacio. A primeira é descrita por
White (1975), que em seus estudos utiliza o termo competéncia para definir a capacidade
que o individuo possui de interagir satisfatoriamente com o seu meio. Decorrente das
poucas aptidGes inatas do homem para esse nivel de interagBes, € necessdrio que estes
tenham condigSes de aprender e desenvolver as capacidades exigidas. Desta forma, a
competéncia apresentaria caracteristicas motivacionais que serviriam para orientar o
individuo em suas tentativas de dominar suas atividades. A necessidade de se relacionar de
forma efetiva com o meio em que vive pode ser considerada intrinseca, ou seja, motivo

para esse sujeito estaria ligada & propria interag#o.

“Apesar da motivagéio para competéncia ser apresentada como
um motivo de base bioldgica, em muitas situagdes, os sentimentos de
competéncia necessitam de interagdo social, como, por exemplo,
elogios ¢ encorajamento para determinados padrdes de desempenho”

(Boruchovitch ¢ Bzuneck, 2001: 40),

A segunda linha tedérica denomina-se teoria da autodeterminagfo, na qual os
homens sfio movidos por certas necessidades psicologicas basicas definidas como
necessarias para seus relacionamentos serem efetivos com relagfio ao meio em que vivem.

Se estas necessidades psicoldgicas sdo satisfeitas, ocorre uma sensa¢fio de bem-estar e um
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satisfatorio funcionamento do organismo. Existem trés fatores basicos que interferem na
construcdo da motivagiio intrinseca: necessidade de competéncia (ja descrita
anteriormente), necessidade de autonomia ou autodeterminagfioc e de pertencer ou de se
sentir parte de um contexto. A necessidade de autonomia é uma caracteristica humana
relacionada a motivagdo intrinseca, pois as pessoas possuem uma propensio natural de
realizar atividades simplesmente por acreditarem que o fazem por vontade propria, sem
serem obrigadas a realiza-la por fatores externos. A pessoa, entfio, age de forma intencional
com a finalidade de produzir alguma mudanga (Boruchovitch e Bzuneck, 2001).

A terceira linha tedrica chama-se teoria da avaliagfio cognitiva, na qual existem trés
idéias basicas que caracterizam a emogdo. A primeira refere-se ao 16cus da causalidade, ou
seja, toda situagio que facilita a experiéncia do 16cus interno de causalidade é fundamental
para a promogdo da motivagdo intrinseca. A segunda idéia coloca a percepgiio de
competéncia como imprescindivel para realizar de modo adequado uma determinada
atividade. A terceira proposi¢do tem seu foco na natureza do contexto das relagdes
interpessoais, que acaba por influenciar no significado funcional de um acontecimento para
a motivagéo intrinseca (Boruchovitch e Bzuneck, 2001).

Assim, € preciso ressaltar que a psicologia possui além dessas trés vertentes que
discutem a questdo da motivagdo, possui a social também, que valoriza as emocdes e os
sentimentos na constituicdo da personalidade do sujeito, e assim, estdo também presentes

no sistema motivacional que o leva 4 ac#o e 4 atividade.

Ao desenvolver sua teoria, Vygotsky tinha como objetivo compreender como a
atividade prética contribui para a formagio da consciéncia, mas seus estudos acabaram por

s¢ centrar na questdo da linguagem, ndo deixando clara qual a sua posi¢do acerca das
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relagdes existentes entre linguagem e atividade. Por isso, Luria e Leontiev, seus
seguidores, fizeram algumas criticas sobre seus estudos acerca da formagéio de conceitos,
alegando que a abordagem vygotskyana tratava de forma insuficiente o papel da atividade

pratica na evolucio da consciéncia (Lampreia, 1999).

“Uma crianga nfio preenche realmente sozinha o ‘contetido’
das palavras, porque seu significado ¢ ainda desconhecido para
ela. Ela assimila significados prontos de palavras — significados
fixados no uso social da linguagem. Por outro lado, uma palavra
que a crian¢a encontra, ndo pode crescer em significado por si
mesma; as palavras néo séio o demiurgo do significado. Portanto,
o processo pelo qual os significados evoluem néo € redutivel ao
processo de uma crianga dominar a realidade associada as
palavras, nem ¢ redutivel ao processo de assimilagdo
independente das proprias palavras — portadoras de significados

particulares” (Leontiev & Luria apud Lampreia, 1999: 8).

Ha uma relagéio perticular entre atividade e agfo. O motivo da atividade pode passar
para o objeto (o alvo) da agfio, com o resultado de que a ag¢fo € transformada em uma
atividade. Esta ¢ a maneira pela qual surgem todas as atividades ¢ novas relagdes com a
realidade (Leontiev, 1988). O motivo da agfo também pode transformar-se quando o
resultado dessa agdo for mais significativo, em certas condi¢Ges, quando o motivo

realmente a induziu. Ou seja, uma acgéio pode ter, primeiramente um motivo induzindo o
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sujeito a fezé-la, porém, de acordo com o resultado da mesma, seu motivo pode modificar-
se.

As condigbes histéricas concretas exercem influéncia sobre o curso total do
processo de desenvolvimento piquico como um todo (Leontiev, 1988). Assim, é importnte
sublinhar que a consciéncia do homem depende de seu modo de vida humano, da sua
existéncia, o que significa que o que ¢ importante para a compreensdo da sua consciéncia, é
entender como se formam as relagBes vitais do homem em tais ou tais condigBes sociais
histéricas € que estrutura particular engendra essas relagdes. A realidade se mostra ao
homem na sua estabilidade objetiva das suas propriedades, e é na sua autonomia, na sua
independéncia que ele mantém com ela sua relagio subjetiva. Ou seja, é essa apresentacéio
da realidade para o homem que faz com que ele tome consciéncia do mundo, da sua
realidade, que transforma o reflexo psiquico inconsciente em reflexo consciente (Leontiev,
1978).

De acordo com Rey (1998), a subjetividade do sujeito designa o mundo interno do
mesmo, ndo podendo esquecer que a subjetividade é um produto da cultura, é constitutiva
da cultura, enfim, ¢ “uma expressio objetiva de uma realidade subjetivada” (p. 32). Esse
autor esclarece que o social ¢ o individual sdo dois momentos do processo de constituigsio

da subjetividade:

“as subjetividades social e individual constituem dois niveis que se
integram na defini¢fio qualitativa do subjetivo, € ao mesmo tempo
representam momentos constantes de tensfo e contradigfio que atuam
como forca motriz do desenvolvimento em ambas instincias da

subjetividade” (p. 33).
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F)

E importante, para entender de maneira mais clara sobre a subjetividade, atentar

para a seguinte definico:

“a subjetividade representa um complexo sistema de significacdes e
sentidos subjetivos produzidos na vida cultural humana, e ela se
define onfologicamente como diferente dos elementos sociais,
biologicos, ecoldgicos, e de qualquer outro tipo, relacionados entre si
de uma forma ou de outra no complexo processo de seu

desenvolvimento” (ibidem).

A origem da subjetividade estd colocada na histéria, enfatizando mais uma vez,
sendo ela uma manifestacdo de cultura. Sendo assim, prestar atenglio na subjetividade
implica em admitir que a histéria e a cultura constitem lugares e matéria-prima da
constitui¢do dos homens e de sua func¢éio psicolégica. Implica também em néo considerar a
histéria e a cultura como imposi¢des definitivas, pois o acesso a cultura e & histéria se d4
por meio de sujeitos, dos grupo e de suas produges, que por sua vez também subjetivizam
as influéncias recebidas.

O subjetivo na constitui¢éo do sujeito, € o contendo que é produzido pelo mesmo.
E o que é constituido historicamente através da experiéncia de si. Segundo Vygotsky, as
infinidades de oportunidades sociais véo determinar as diferentes individualidades,
construindo a sua subjetividade. E como o sujeito atualiza permanentemente sua condigiio
social, € através da subjetividade que ele vai integrar os processos e estados caracteristicos

que sdo relacionados a ele em cada momento da agio social. A partir da perspectiva
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histérico-cultural, a subjetividade ¢ um processo que representa uma forma diferente do
real em cada sujeito, com sistemas simbélicos de significagdes e sentidos que aparecem na
experiéncia humana, sendo diferente a subjetividade de cada um, de acordo com a histéria
de vida e cultural do individuo. O social € o cultural alcancam sua dimensdo histérica no
sujeito individual, na constitui¢fio do sujeito (Rey, 1997).

Somente com a subjetividade é possivel superar a dicotomia que caracterizava o
pensamento psicolégico, que separava o externo e o interno, social e o individual, o
consciente e o inconsciente, o afetivo e o cognitivo, etc.

Acredita-se, enfim, que dia-a-dia da sala de aula do professor, assim, como as
relagfes afetivas e emocionais que estabelece com seus alunos também interferem em sua
constitui¢fo, na constituigdo dos motivos, dos sentidos pessoais que o movem em sua
atividade docente, da mesma forma que sua histéria de vida e os significados que foram
internalizados ao longo de vivéncia, ndo apenas como professor, mas como sujeito de uma
dada sociedade, cultura e tempo histérico.

Mas a realidade que ¢ ‘capturada’ pelo homem o é de uma maneira especifica, a
qual ¢ bem discutida nas obras de Vygotsky como internalizagfio. Porém alguns dos
estudiosos no assunto fazem uma discussio a respeito de qual o termo correto a ser
utilizado e como ¢€ feita essa ‘interniza¢8io’, o que vale a pena colocar aqui um pouco sobre
ela, a fim de que fique mais claro como o sujeito constitui-se e forma sua consciéncia.

Ao se falar de internaliza¢fio como um instrumento para constituir o sujeito a partir
do social, referimo-nos a uma operagao semi6tica — fungdio da interagdo social. Pino (1996)
nos alerta para a inadequagdio do termo internalizaglio para caracterizar as interagdes
sociais. Este termo sugere, segundo o autor, uma relagfio de carater espacial e d4 uma idéia

de que algo de fora é convertido para dentro.
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Smolka (1998) sugere que, ao invés de internalizagio, fosse mais coerente pensar na
constitui¢do do sujeito a partir da nogdio de apropriacfio, entendendo-a como modos que o
sujeito utiliza para tornar préprio objetos e signos e também ‘para tornar adequado,
pertinente, aos valores ¢ normas socialmente estabelecidos’ (p. 3). A autora ainda ressalta
um outro significado para este termo: “relacionado a nogéo elaborada por Marx e Engels,
na qual o tornar proprio implica ‘fazer ¢ usar instrumentos’ numa transformagfio reciproca
de syjeitos e objetos, construindo modos particulares de trabalhar/produzir” (Idem).

A internalizag¢do das relagGes sociais corresponde o processo de constituicio das
fungGes psicoldgicas superiores, ou seja, este é o movimento que caracteriza, para
Vygotsky (1987), o processo de constituigio do sujeito. Para Vygotsky, a constituigiio do
sujeito da-se em dire¢do a individualiza¢do. Pino (1992) comenta que “em Vygotsky a
internalizagio € a reconstrugio no plano pessoal ou intrapsiquico das fungses j4 existentes
no plano social ou interpsiquico” (p. 320), ou seja, “ndio € o0 modo de ser do individuo que
explica seu modo de relacionar-se, mas sfio as relagSes sociais em que ele esta envolvido
que explica seu modo de ser”, ou, “o individuo é uma versio singular e personalizada de
realidade cultural em que estd inserido” (Pino, 1996: 09). Podemos observar que, para
Vygotsky (1987), a personalidade ¢ formada pelas formas culturais do comportamento
humano e trata-se, segundo ele, de uma sintese psiquica superior.

Smolka (1998) considera que, em relagfio a apropriagfio, o que se pode destacar,
“ndo € tanto uma questdo de posse, de propriedade, ou mesmo de dominio, individualmente
alcangados, mas essencialmente uma questéio de pertencer e participar nas praticas sociais”
(p. 12). E importante, ainda, afirmar que “a dimensdo do oufro ¢ constitutiva do sujeito”

(GOES, 1992: 338).
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Para esclarecer sobre a questdo da internalizagdo, Pino (1992) sugere que se reflita a
respeito da natureza do que € internalizado e sobre o modo através do qual esse processo
acontece. Segundo ele, o que ¢ internalizado é a significacfo, sdo as relagles; ndo
internalizamos objetos e nem ag¢des. Podemos dizer entdio que “o objeto da internalizagio,
nos termos de Vygotsky, é, portanto, de natureza espaco-temporal, como as categorias
“interno-externo’ parecem sugerir” (p. 321).

Portanto, a realidade estd presente ao homem na sua consciéneia, sendo isso
possivel porque todo reflexo psiquico ¢ resultado de uma relagfio, de uma interagéio real
entre sujeito matetial vivo, altamente organizado, e a realidade material que o cerca. J4 os
orgdos do processo psiquico, eles sdo a0 mesmo tempo os érgdos da atividade vital, O
reflexo psiquico néio pode aparecer fora da atividade do sujeito, depende de sua atividade,
obedecendo as relagSes vitais que ela realiza, o que pode ser parcial, pois as proprias
ralagbes j4 sdo parciais. Dizendo por outras palavras, o reflexo psiquico depende
forgcosamente da relagdo do sujeito com o objeto refletido, do seu sentido vital para o
sujeito. Todavia, a passagem a consciéncia humana faz surgir um fato novo: a significagdo
{Leontiev, 1978).

Essa significagfo, €, segundo Leontiev (1978) aquilo que num fenémeno ou num
objeto se descobre objetivamente num sistema de ligagBes, de interagdes e de relagdes
objetivas. Ao longo do seu desenvolvimento do sujeito, este mantém contato com os signos
e com a linguagem, e vai, assim, internalizando o significado das palavras. E no significado
que esta a esséncia do pensamento, sendo “um amdlgama tdo estreito entre o pensamento e
a linguagem, que € dificil dizer se trata de um fenémeno de pensamento ou se trata de um

fenémeno de linguagem” (Vygotsky 1987:159).
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A significagio estd refletida e fixada na linguagem, o que lhe confere, de certa
maneira, uma estabilidade. Sob a forma de significagdes linguisticas, constitui-se o
contetdo da consciéncia social, tornando-se assim, a consciéncia real dos individuos,
objetivando em si o sentido pessoal que o refletido para eles.

A natureza do significado por si s, na realidade, nio ¢ clara, porém, é no
significado que o pensamento ¢ o discurso se unem em pensamento verbal, como ja foi
afirmado anteriormente. Esse pensamento verbal nido é uma forma de comportamento que
vai se desenvolvendo naturalmente, mas, sim, ¢ determinado através de um processo
histérico-cultural e contém propriedades e leis que sfio especificas, que nfio podem ser
encontradas nas formas naturais do pensamento e do discurso. Sendo assim, deve-se admitir
que o desenvolvimento do comportamento ¢ essencialmente dirigido pelas leis gerais do
desenvolvimento historico da sociedade humana, e consequentemente, pelos significados
construidos por ela (Vygotsky 1987).

Assim, a consciéncia € psicologicamente caracterizada pela presenga de uma relagdo
interna especifica, a relagfio entre sentido pessoal e significagfo. A significagfio pertence,
portanto, antes de mais nada, ao mundo dos fendmenos objetivamente historicos. Mas a
significagfio existe também como fato da consciéncia individual. O homem que percebe e
pensa o mundo enquanto ser sécio-histérico, estd a0 mesmo tempo armado e limitado pelas
representagles e conhecimentos da sua época e da sua sociedade. A riqueza da sua
consciéncia ndo se reduz 4 Uinica riqueza da sua experiéncia individual. No decurso de sua
vida, 0 homem assimila a experiéncia das geragdes precedentes, e este processo realiza-se
sob a forma da aquisigdo das significa¢des. A significagdo &, portanto, a forma sob a qual

um homem assimila a experi€ncia humana generalizada e refletida (Leontiev, 1978).
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A significagfio, enquanto fato da consciéncia individual, ndo perde por isso o seu
conteudo objetivo; nfio se torna de modo algum uma coisa puramente psicoldgica.
Naturalmente, o que se pensa, compreende e sabe do tridngulo, pode nfio coinscidir
perfeitamente com a significagio ‘tridngulo’ A diferenca ndo estd entre o I6gico e o
psicoldgico, mas entre o geral e o particular, o individual. Um conceito nio deixa de ser
conceito quando se torna o conceito de um individuo.

A realidade aparece ao homem na sua significagdo, mas de maneira particular. A
significagfio € mediadora do reflexo do mundo pelo homem na medida em que ele tem
consciéncia deste, isto €, na medida em que o seu reflexo do mundo se apoia na experiéncia
da pratica social € a integra (Leontiev, 1978).

Psicologicamente falando, a significagfio na consciéneia € o reflexo generalizado da
realidade elaborado pela humanidade e fixado sob forma de conceitos, de um saber ou
mesmo de um saber-fazer (modo de agio generalizado, norma de comportamento, ete.). O
homem encontra um sistema de significages prontos, elaborado historicamente, e apropria-
se dele tal como se apropria de um instrumento, esse precursor material da significacfio. O
{ato propriamente psicolégico, o fato da vida do sujeito é que se aproprie ou ndo, se
assimile ou nfio uma dada significa¢fio, em que grau assimila-se e também o que ela se
torna para a personalidade do sujeito; este {iltimo elemento depende do sentido subjetivo e
pessoal que esta significagio tem para o sujeito (Leontiev, 1978)

. Para encontrarmos o sentido pessoal devemos encontrar o motivo que lhe
corresponde. O motivo designa aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo nas
condigdes consideradas ¢ para as quais a atividade se orienta, 0 que a estimula. Ainda que

sentido pessoal e significagfo estejam ligados intrinsecamente um ao outro, fundidos na
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consciéncia, estes sdo dois conceitos distintos. O sentido exprime-se nas significacdes
(como os motivos nos fins) e no a significagfio no sentido (Leontiev, 1978).

Quando se distingue sentido pessoal e significagiio propriamente dita, &
indispensdvel sublinhar que esta distingfio nfio concerne a totalidade do contendo refletido,
mas unicamente aquilo para que estd orientada a atividade do sujeito. Com efeito, o sentido
pessoal traduz precisamente a relagdo do sujeito com os fendmenos objetivos
conscientizados (Leontiev, 1978).

E o contetido sensivel — sensagOes, imagens de percepefio, representacdes — que cria
a base e as condi¢des de toda a consciéncia. De certo modo, é o tecido material da
consciéncia que cria a riqueza e as cores do reflexo consciente do mundo. Por outro lado,
este contetido € imediato na consciéncia; ele ¢ aquilo que cria diretamente a transformagio
da energia do estimulo exterior em fato de consciéncia (Leontiev, 1978).

A atividade humana ndo poderia ter outra estrutura que a criada pelas condi¢Bes
sociais e as relagdes humanas que delas decorrem (Leontiev, 1978). E preciso lembrar que a
atividade mental, interna ao individuo, é tdo genuina quanto a externa, pritica. S6 assim
pode-se entender que existe uma troca constante entre as atividades mentais, internas, e as
atividades praticas, externas. (Leontiev 1978) Entende-se por isso, que certas atividades
mentais podem se tornar parte de uma estrutura de atividades préticas, materiais e que, da
mesma maneira, agles externas, motoras, podem ser usadas em agdes mentais de origem
puramente cognitiva” (idem). A atividade humana, nesse caso, ¢ regulada por imagens
mentais da realidade. Qualquer coisa no mundo real que sirva como estimulo, condigdo
para a atividade do individuo deve, de alguma maneira, ser percebido, entendido, mantido ¢

reproduzido pela meméria e € por isso que a consciéncia existe somente na forma de
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imagens mentais que revelam para o individuo o mundo a sua volta, enquanto a atividade

pode tomar forma externa e prética (Leontiev 1978).

Ao que pudemos constatar existe uma aparente falta de motivagio e dedicagio
profissfio influencia na relagdo ensino/aprendizagem. Dessa forma, o que motiva esses
professores de escola ptiblica? Que fatores internos de sala de aula sdo determinantes para o
seu interesse? E os fatores externos? O professor motivado traz préticas novas para sua
atuagdo docente? A afetividade existente no contexto da sala de aula faz com que o
professor busque alternativas diferentes, novas para a sua atuagio em sala de aula? Quais

seriam essas alternativas, tidas como a¢des diferenciadas?

Assim, partindo do referencial e das indagagGes aqui apontadas, esta pesquisa tem por
objetivo identificar, descrever e analisar a constitui¢c@io da motiva¢do de professores que indicam
ter prazer na docéncia, bem como os elementos do processo ensino-aprendizagem que promovem

e mantém a sua motivagdo profissional.

4, METODOLOGIA

4.1, Participantes.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Padre Francisco Silva se localiza no

Jardim Londres, na divisa com a Vila Castelo Branco e com o Jardim Garcia, em Campinas, numa
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regido com muitos estabelecimentos comerciais, escolas (de educagdo infantili a ensino
universitario), centros esportivos, igrejas, centro de satide, Casa da Cultura Taind, Associacdo de
Bairro, CAPS (Centro de Atengfo Psicossocial), PROGEN (Projeto Genfe Nova — ONG) . Atende
aos bairros Jardim Londres, Vila Castelo Branco, Vila Padre Manoel da Noébrega, Campos Eliseos €
Jardim Roseiras.

A escola tem como proposta educacional o aluno como centro do processo ensino-
aprendizagem, visando seu crescimento, sua formagdo integral, respeitando seu espago no mundo,
levando em conta sua criatividade, sua experiéncia, autonomia, personalidade e cultura. Almeja-se a
formagdo de cidadéos criticos.

A equipe reafirma a opgdo de nortear o seu trabalho, focando suas atenges em quatro eixos
principais:

6Da alfabetizagdo sob uma perspectiva ampliada do significado ¢ da importancia da leitura e
escrita, considerando, essencialmente, o seu papel social;

Do trabalho com valores afirmados como imprescindiveis na construgdo de uma sociedade
igualitaria e de um cotidiano presente mais feliz, priorizando o respeito as diferengas:

Da busca do reconhecimento da(s) comunidade(s) na qual a escola se insere; e,

@Da valorizagdo da arte como forma de expressio dos sujeitos.

Das instalagGes fisicas podemos apresentar: 4 banheiros; 1 biblioteca; 1 sala de informatica;
1 sala de video (onde acontecem as reunifes com os professores); 5 salas de aula; 1 quadra de
esportes; 1 mini quadra, | cozinha;] copa; 1 refeitério; 3 salas para administragio e secretaria;

corredor externo, espago verde e espelho d’agua.
i a ..
Na parte de recursos humanos, a escola conta com: 08 professoras de 1 ". 4 4, séries; 17

a a
professores de 5 4 8 * séries; 1 diretora; 1 vice-diretora; 1 orientadora pedagégica; 1 inspetora de

alunos; 1 assistente administrativa; 3 funcionérias readaptadas - prestando servigos na secretaria (2)
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¢ biblioteca (1) ~; 2 professoras de educagdo especial; 2 professoras substitutas continuas (1° &
4".séries e de 5% a 8° séries); 5 serventes (1 funcionaria da Prefeitura Municipal de Campinas —
PMC - 2 contratadas de modo terceirizado e 2 contratadas pela Fundagio Municipal para Educac#o
Comunitiria — FUMEC- ); 3 guardas (2 funciondrios da PM.C. ¢ 1 contratado de modo
terceirizado); 3 merendeiras (1 funciondria da P.M.C. e 2 contratadas pela terceirizagfio).

O horério de funcionamento da escola se organiza em trés periodos para as classes de

ensino fundamental;
- matutino: 7:00h ds 11:00 h (3" série A , 4as'séries A eB, 5%série AeB)
- intermediério: 11:00h as 15:00 h (las' séries A e B, ZES'séries A e B e 3% série B)

- vespertino: 15:00 h &s 19:00 h (6%%. séries A, 7%, séries A ¢ B e §° série A e B).
Funcionam na escola, também, no periodo noturno, trés classes de ensino de jovens e adultos

(Supléncia I— 1% 4 42 série).

4.2, Procedimento de coleta de dados.

- Entrevistas com os professores

Esta pesquisa estd sendo realizada a partir de questiondrios e entrevistas feitas com os
professores da Escola Municipal Padre Francisco Silva de primeira a oitava séries. Primeiramente
buscamos identificar aqueles que indicam ter prazer na docéncia a partir de um questionario.

Os questiondrios cumprem duas fungdes, descrever as caracteristicas € medir determinadas
variaveis de um grupo social. As informagdes obtidas por meio de questionario permite observar as
caracteristicas de um individuo ou grupo, sendo que as descri¢Bes dessas caracteristicas pode ndo
apenas beneficiar a andlise a ser feita pelo pesquisador, como também pode ajudar outros

especialistas, tais como administradores, planejadores, etc (Richardson, 1989).
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O questinario distribuido buscava saber, primeiramente, o que os levou a ser professor ¢ o
que eles pensam sobre a docéncia. Depois, foram indagado quais aspectos os deixavam animados e
quais os que os deixavam desanimados com sua carreira docente, perguntando também se existem
situagGes que o fazem gostar ou ndo de ser professor. Por fim, foi importante também perguntar
qual o conceito de felicidade para eles antes de perguntar se¢ eles se consideravam professores
felizes e se ndo, o que precisaria para que isso acontecesse,

Foram distribuidos 20 questiondrios para os professores da escola, tendo sido devolvidos 10
(50%). Assim, a partir desses 10 selecionamos 4, os quais demonstravam maior motivagio ao
exercer sua docéncia.

Os questionérios selecionados foram aqueles que mostraram, implicita ou explicitamente, a
importancia de discutir sobre sua pritica com seus pares e revé-las, demonstrando nisso uma
preocupacdo em estar sempre melhorando como profissional e como pessoa; demonstraram ser
importante o relacionamento com outras pessoas, € ser importante na vida delas, o que demonsira
ver importdncia na sua pratica, na sva profissdo. Quanto a insatisfacdo na carreira docente, foram
selecionados aqueles que apontam apenas a burocracia do governo e na falta de reconhecimento de
sua profissiio, nfo estando os pontos negativos focalizados na sala de aula, na interagdo com os
alunos. Qutro ponto importante para a selegio foi o conceito de felicidade apontado nos
questiondrios, que foram os que mostravam que a felicidade estd em proporcionar alegria e
conhecimento para o outro ¢ na relagio com outras pessoas, sendo isso fundamental para a
construgdo do sujeito. Os sujeitos selecionados apresentaram todas essas caracteristicas apontadas e
coincidentemente, é importante colocar, nio apresentaram precisar de algo mais para serem
profissionais felizes, comprovando a motivagio existente nesses sujeitos quanto 3 sua carreira
docente.

A partir desses questionarios selecionados, os quatro docentes foram entrevistados com a
finalidade de compreendermos os elementos do processo ensino-aprendizagem que promovem ¢

mantém a sua motiva¢do profissional.
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A entrevista semi-estruturada é o procedimento que foi utilizado para se obter as
informag&es desejadas, coletadas a partir da linguagem dos participantes, permitindo ao pesquisador

que possa ir interpretando a idéia apresentada.

A entrevista tem sempre o propdsito de converter-se em um didlogo, em Cujo curso as
informages aparecem na relagdio que se estabelece entre o pesquisador ¢ o participante. Nesta

relagdo, € preciso observar, como afirma Brait (1993)

"ndo apenas o que estd dito, o que estd explicito, mas também as formas
dessa maneira de dizer que, juntamente com outros recursos (...)dos
clementos que mesmo estando implicitos se revelam e mostram (...), um jogo
de representagdes em que o conhecimento se dé através de um processo de
negociagbes, de trocas, de normas partilhadas, de concessGes” (Brait,

1993:194),
O roteiro elaborado para guiar esse didlogo foi composto pelas seguintes perguntas:

Primeiramente a entrevista comega perguntando como o entrevistado via a escola quando
era estudante e se ele se sentia bem quando estava 1a, como era a sua relagdo com os seus
professores ¢ se houve algum que o marcou de alguma forma. Também foi perguntado o0 que mais
faz com que ele goste da carreira docente € se ele tem prazer na mesma; logo em seguida foi
perguntado como € sua relagdo com seus alunos, como ele se sente quando encontra dificuldades na
atividade do magistério e quais seriam essas, e diante delas se ele recorre a teorias efou experiéncia
de seus pares. Por fim foi perguntado o que faz com que ele se ache um bom professor ¢ se ele acha

que essa concepgdio de ‘bom professor’ foi construida ao longo de sua histéria na escola.
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lugar gostoso.

“Gostava muito das atividades quando a gente tinha, eram gincanas, né? Semana da

crianga, essas coisas. Entdo essas sfo as boas lembrangas, né!?”

“Como que eu via a escola? Eu via a escola de uma forma muito boa, muito gostosa, onde
eu ia encontrar as coleguinhas, aonde eu ia estudar, eu era muito estudiosa, e tirava nota

muito boa, me obrigava a tirar nota muito boa.”

(13 . 3 "~ . . -
...cal muito nessa questdio de um espago de aprendizado, porque eu queria ler, eu ndo fiz

escola infantil. Entdo os estimulos que eu tive em alguns aspectos, de leitura, de linguagem

foi feita em casa e a escola era um acesso pra eu ampliar isso, € eu tinha o exemplo dos

meus irmaos.”

“...mas assim eu via como um lugar gostoso, gostoso no sentido assim, de estar aprendendo

a ler, escrever.”

“E de querer, principalmente no sentido assim de, pd, eu quero ter um conhecimento de

aprender a ler e escrever, né, nesse universo.”

“Eu me sentia! Me sentia feliz [quando estava na escola]”.

“[via a escola] Como um lugar muito legal, muito gostoso de ir”.

“Com certeza, eu adorava! Era uma coisa que eu adora, ir para a escola™.

“...mas mesmo assim eu gostava de estar na escola. «

,

“Entdo todo dia tinha bilhete, ndo era uma coisa muito agradidvel mas era um sonho.’

“Qostava [da escola], apesar de todos os problemas.”
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““...apesar dessa afetividade positiva, quando eu comecei a levar os bilhetes eu me frustrei
muito, porque eu ndo conseguia alcangar aquele objetivo da professora. Mas aos poucos eu

fui me enquadrando no modelo que tinha que ser e superei.”

“Era um espago de encontro também com as pessoas, né!? Tinha meus colegas de escola,

tanto que eu tenho relagdes até hoje, colegas que passei de ginésio, né!?”

“Porque a gente tem muito desses encontros, né, pessoas da mesma faixa etdria, essa

proximidade, entfio assim trazia felicidade porque os outros estavam I4 também, né?!”

O ingresso na docéncia, de acordo com a teoria histérico-cultural é uma construgio
historica, que foi sendo formada ao longo da vida de cada professora, de acorde com as
relagdes que estabeleceram e com as situagdes e experiéncias as quais passaram num
determinado tempo e espago. Para que elas tenham querido se tornar professoras, enquanto
eram alunas, a escola foi um local em que sentiram boas emog¢des, construindo, assim, uma
relacdo afetiva com ela e com as pessoas com quem inferagiram, tanto colegas, quanto
professores.

As falas das professoras entrevistadas demonstram que quando eram criangas,
sentiam grande expectativa quanto a escola, pois a viam como um lugar onde ha coisas
diferentes do ambiente doméstico ao qual estavam acostumadas. As professoras
entrevistadas viam a escola como um lugar para aprender, além de ser também um espago
com muitas interagdes e vivéncias com atividades diversas envolvendo muitas pessoas. As
condi¢des historicas concretas exercem influéncia sobre o curso total do processo de

desenvolvimento piquico como um todo (Leontiev, 1988). Assim, é importante sublinhar
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que a consciéncia do homem depende de seu modo de vida humano, da sua existéncia, o
que significa que o que é importante para a compreensdo da sua consciéncia, é entender
como se formam as relagdes vitais do homem em tais ou tais condi¢ées sociais histéricas e
que estrutura particular engendra essas relagdes. A realidade se mostra ao homem na sua
estabilidade objetiva das suas propriedades, ¢ € na sua autonomia, na sua independéncia
que ele mantém com ela sua relagio subjetiva. Qu seja, é essa apresentagdo da realidade
para o homem que faz com que ele tome consciéncia do mundo, da sua realidade, que
transforma o reflexo psiquico inconsciente em reflexo consciente (Leontiev, 1978). Dessa
forma, as relagSes estabelecidas e as situag@es vividas dentro do contexto de escola em que

viveram, constituiram a sua formag@o como sujeito, assim como de seu pensamento.

Apb6s a grande expectativa, quando entraram na escola, passaram a gostar do que
viam ¢ das coisas com que conviviam, tanto do espago fisico, quanto das pessoas que iam
conhecendo. Passaram e ter uma relagfo afetiva com a escola propriamente dita. Ela passou
a ser de um lugar almejado a uma real relagéo afetiva. Podemos inferir que foram sentidas
emog¢des ¢ que estas, de acordo com Wallon (1959), s8o a propria expressio da afetividade,
sendo a manifestagiio de um estado subjetivo com componentes fortemente orginicos,
mostrando um estado fisiologico. Assim como as emogdes unem os sujeitos ao meio social,
ampliando as ligagSes entre a intengfio e o raciocinio (Sadalla e Azzi, 2004), essa relacgiio
afetiva que se desenvolveu entre as professoras enquanto alunas, manifestaram-se através
de emocdes que as uniram 3 instituicio escola.

Essa institui¢fio também tinha um significado de ascensfio. Para as professoras, a
escola era um local onde elas iriam aprender contetidos importantes, o que proporcionaria a

chance de continuar estudando, até chegar 4 faculdade, conseguindo, finalmente, uma
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profissdo,

Enfim, a escola era vista como um espago de muitas vivéncias, interagdes,
novidades, conhecimentos, proporcionando alegria e emogSes para essas professoras,
transmitindo uma imagem positiva para elas, o que acabou constituindo em uma relagfio
afetiva entre elas enquanto ainda alunas e a instituigdo escola, pois, de acordo com Dantas

(1992), o papel da afetividade ¢ central para a construgfio da pessoa e do seu conhecimento.

1.1.2 Pensamento acerca da docéncia — refere-se as falas das professoras que
indicam o seu pensamento acerca da docéncia:
- do ponto de vista profissional: refere-se as falas das professoras que

indicam o seu pensamento acerca do papel social do professor.

“Eu tinha muita vontade de... eu olhava muito pra elas, eu gostava muito das professoras,
mas, assim, eu néo tinha amizade, eu tinha admiragéo de longe. Eu procurava ouvir muito o
que os professores falavam, entender, guardar aquilo, mesmo se eu niio tivesse entendido,

guardar o que ela falou, como se ela fosse detentora do saber mesmo, entendeu?”

“E como eu te falei, eu admirei muito meus professores nas diferentes maneiras deles

serem, sabe.”

“Eu acho que todos foram muito marcantes pra mim, porque eu sempre dei muito valor pra

essa profissfio, mas acho que nenhum em especial.”

“Assim como muitos professores na minha vida foram muito importantes, né.... eu fiz
biologia porque eu tive uma professora de biologia 6tima no segundo colegial. Eu gostava

até entdo de matematica, porque eu adorava os professores...”
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“Eu vejo por mim, que ndo consigo esquecer nenhum dos meus, até os que me marcaram
assim, no sentido negativo, mas eu néo consigo esquecé-los. E hoje eu até entendo porqué

de determinadas atitudes que na época me chocaram bastante.”
“E... Eu tive professores maravilhosos,”

“..tive momentos de felicidade porque eu tive pessoas competentes, né, que me

alfabetizaram, né, que me deram referéncias, a gente tem que agradecer, né?1”

“Mas eu acho que eu ainda encontro esse prazer pelo fato de ta na aula, de ta trabalhando,
de ta acreditando na educagiio, né, ¢ de t4 buscando... Melhorar sempre, né!? Entfio ainda

acho que me d4 prazer sim!”

“E, eu acho. E muito isso. Eu acho que tem muito essa coisa da valoriza¢do que nossos pais
davam 4 escola, de sempre mandar a gente, de sempre incentivar... Assim mey pai ¢ minha
mée fizeram até o terceiro ano primdrio...entdo na época tinha uma valoriza¢ao dos filhos
que entraram na faculdade, né. E era assim, se esforgava, esse povo se esforgava, ¢ na

verdade vocé tirava nota boa pra vocé mostrar pro pai, pro pai ficar feliz, né.”

Na teoria histérico-cultural, as emogSes sio pegas fundamentais para o
entendimento da mediagdo entre as categorias constitutivas do psiquismo humano, ao lado
do pensamento e da linguagem (Lane, 1995). Assim, as emocdes sentidas na escola durante
a infancia e adolescéncia de professores foram constitutivas de seu psiquismo. De acordo
com as entrevistas com as professoras que apresentam ter motivagfio em sua atuacio como
docentes, 0 seu pensamento acerca do papel social do professor, enquanto ainda eram
alunas, ¢ de que os docentes eram pessoas admiraveis. Essa admiragio deu-se devido ao

pensamento de que sua profissdo era muito importante e que estes obtinham um certo
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conhecimento muito valorizado na nossa sociedade, independentemente das caracteristicas
particulares que cada um tinha.

Além disso, as falas também marcaram uma forte valorizagdo da docéncia pelas
suas familias, o que justifica que as criangas, consegiientemente, também passariam a
valoriza-la. Se essas professoras, ainda criangas, viviam num meio e num contexto em que
valorizava e admirava os professores, elas acabaram construindo uma admiragfio e
valorizagfo desta profissdo também. As emogdes, para serem sentidas, implicam relagdes
interindividuais, ou seja, dependem de relagBes estabelecidas com o outro; o meio que lhes
corresponde € o dos seres vivos. Por esse motivo, Wallon afirma que a emogéio possui um
carater altamente contagioso, devido ao fato de que ela é visivel, como ja foi ressaltado
anteriormente, abrindo-se para o exterior, para o outro. Enfim, para este autor, a existéncia
das emogGes pressupde o plano social. Em conseqiiéncia dessa admiragio e valorizacio
presenciadas pela familia, elas passaram a possui-las também, além de apresentarem uma
crenga de que a educagio pode methorar 0 mundo o qual vivemos dando mais peso ainda
ao préstimo que possuem pela carreira docente,

As professoras, ainda, demonstraram que seus professores foram referéncias em
suas vidas, pois possufam uma relagdo de afeto com eles, sendo, portanto, eles muito
importante para a construgio de sua vida, de sua personalidade, de seus conhecimentos.
Dessa forma, é importante apontar que Vygotsky questiona a diviso entre as dimensdes
afetiva e cognitiva no funcionamento psicolégico do sujeito, existente na psicologia
tradicional, defendendo que ha, entre esses processos, uma unidade. A origem do
pensamento estd na motivagéo, a qual inclui inclina¢des, interesses, necessidades, afeto e

emogdo (Oliveira, 1992).
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Assim, a valorizagdo do profissional por suas familias e, consequentemente, por
elas, acabaram sendo fundamentais para sua formagio como pessoas e na escolha de sua

carreira.

- do ponto de vista pessoal: refere-se as falas das professoras que

indicam o seu pensamento acerca do significado pessoal da docéncia.

“Ah, sem sombra de davidas! A histéria de vida de cada um de nés é que forma a

personalidade, até as suas atitudes, em todos os sentidos”,

“Séo os professores pelos quais eu passei, s3o os professores com os quais eu trabalhei, os
professores que eu.. que eram os meus modelos, todos esses é que fizeram... que

constituiram a pessoa que eu sou hoje, a profissional que eu sou.”

“Tem, teve um professor de Histdria da sétima e oitava série, primeiro colegial, que foi uma

pessoa, assim, que até me levou a fazer... Foi por ele que eu me tornei professora.”

“Porque eu me identificava com a pessoa dele, eu achava que ele fazia diferenca na vida da
gente, ele trouxe... Professor de historia, entdo ele trouxe toda uma bagagem politica, eu me
formei o que... Em 84, 83 na oitava série, entio a gente tava nas mudancas, diretas j4, foi
aonde eu... Conheci 0 mundo, porque até entéio eu era crianga mesmo. Entdo foi uma pessoa

que marcou muito na minha vida.”

*...e alguns professores, assim, durante as aulas me foram significativos de estar mostrando

um outro universo.”

“E uma coisa, assim, de leitura, foi estimulado também pelas minhas professoras, tenho
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colegdo de selo, foi professora, até hoje...”

“...eu sempre me lembro dos professores de forma muito afetiva. Fu nfo lembro mais
quem era de primeira a sétima, ou de terceira série, nada, mas eu lembro que eu chegava

muito facil nos professores, conversava, apesar da timidez.”

“Porque no primeiro momento foi muito afetivo. Eu me lembro da primeira série até

hoje...”

As professoras apresentaram, nas entrevistas, a importincia que tem para elas o
professor do ponto de vista pessoal, ou seja, qual a significagfio pessoal da docéncia.

Elas acreditam que a histéria de vida de cada um é que vai formar a sua
personalidade, influenciando fortemente em suas atitudes, e que, assim, foram os
professores pelos quais elas passaram e trabalharam que foram seus modelos a serem
seguidos, auxiliando na constituigdo da sua dimensdo pessoal.

Podemos dizer que o significado pessoal de cada uma das professoras, provém de
signos que foram apreendidos em sua vida escolar. Vygotsky demonstrou, a partir do
método histérico-genético, que os sistemas psicoldgicos se formam através dos signos,
devido ao cardter mediado das fungdes psiquicas, e também concluiu que essas funcdes se
desenvolvem ao longo da evolugfo histérica da humanidade através da interiorizagfio dos
signos, que séo os simbolos convencionais que tém significado (Lane & Camargo, 1995).

A influéncia dos seus professores foi tio forte que em algumas falas elas
apresentaram alguns professores que passaram ao longo de sua vida escolar, tendo sido
determinantes para a sua escolha em seguir carreira docente, ou até mesmo nas suas idéias e

na forma de pensar o0 mundo em que vivemos,
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Dessa forma, os professores dessas professoras tiveram prande influéneia na
formacéio de suas personalidades sendo até mesmo determinantes para a formagfo de seus
pensamentos e escolhas. De acordo com Wallon (1989), o desenvolvimento da pessoa é
como uma construgdo progressiva em que se sucedem fases com predomindncia afetiva e
cognitiva que se dao de forma alternada. Entiio, se essas professoras se identificaram com
seus professores, construindo uma relagdo afetiva com eles, houve influéncia desta
afetividade para a formagfio delas enquanto pessoas. E importante colocar que, dada a base
biolégica, é o meio social que vai instigar as emo¢Ses do homem. Wallon (apud Almeida,
2004) deixa claro também que a origem orgénica de impulsos afetivos vai se transformando
de acordo com o desenvolvimento humano através das interages sociais que estabelece ao
longo de sua vida, diversificando-se e complexificando-se pela mediagdo do outro, da
linguagem e da cultura na qual se encontra. Assim, as interagGes com os seus professores
fizeram toda a diferenga para que elas, as professoras entrevistadas, sejam as professoras

que sdo hoje.

2. A pemanéncia na docéncia: refere-se as falas das professoras que indicam

como ¢ mantida a sua motivagdo na carreira docente,
2.1. O prazer em ensinar: refere-se as falas das professoras que indicam

que a motivacéo na carreira docente esta associada ao prazer de ensinar.
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2.1.1 O processo ensino/aprendizagem: refere-se as falas das
professoras que indicam que a motivagio na carreira docente est associada ao

processo ensino-aprendizagem propriamente dito

“E eu tenho alunos extremamente curiosos, ¢ é uma delicia quando ele vai descobrindo,
quando ele pesquisa, quando ele te traz, né?... Ele te traz as coisas que ele foi pesquisar,

porque vocé deu uma luzinha. Isso é o melhor para mim.”

“E eu tenho uma coisa que eu gosto muito, que € ensinar ciéncias...”

“...entdo, eu adoro fazer aula de observagio, de experimentos, de se ligar no contetido que a

gente esta fazendo. N&@o de uma forma decorada, ndo de uma forma s6 para fazer a prova.”

“Mas eu tenho essa coisa muito prazerosa de ensinar ciéncias, de explicar as coisas da vida,

ne... De dar importincia a vida, a ecologia, 4 conservago, preservagéio né...”

“O que eu mais gosto € do desafio do dia a dia. De... Ah, da busca de.estratégias pra atingir
o objetivo maximo, né? que € o sucesso do processo de ensino/aprendizagem. Levar até as
criancas aquilo que a escola se propde a fazer. Entdo € isso que eu mais gosto... é do

contato com a crianga.”

“Mas assim, € um momento de voce rever, de falar "o que eu vou fazer agora?" Se nio deu

certo assim eu tenho que achar uma outra maneira. Entdo € meio que um desafio, né?”

“Eu nfo sei se eu sou uma boa professora, eu sei que eu sou uma professora que eu to

sempre buscando, eu gosto do que eu fago e... ndo € assim, tudo sfo flores.”

“Apesar de que, de vez em quando, € o que eu falo ser professora é ser artista, porque vocé
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tem hora que tem que vestir a méscara, entéio vocé € a fada, de repente vocé vira a bruxa,
depois voce vira o bobo da corte. E assim vocé vai... Entdo pra mim & tranqiiilo. E como se

eu tivesse num palco. Eu gosto muito.”

“...eu acho que é uma profisséo, ela tem uma certa rotina, mas sempre tem uma descoberta.
Tem os momentos da aula, mas néo sdo os mesmo. Um dia apds outro é diferente, t4. Vocé
vem com toda uma estrutura de planejamento, ‘vou fazer isso com essa turma’, né, mas &
diferente, né, nfo tem... Tem uma surpresa, tem uma descoberta, eu acho que isso me

motiva bastante, né.”

“O sucesso do processo de aprendizagem pra cada crianga acho que dependo muito da
postura do professor, de como o professor leva essa sistematizagfio e esse objetivo, é...
mostra pra crianga o objetivo da educagdo. Eu acho que depende muito do professor esse

sucesso ou fracasso,”

“E eu vejo a minha importéncia nesse sentido, € o meu papel t4 mostrando a importancia da
escola, da educag8o na vida de todos, independente da familia de onde vem. Se a familia
néo... ndo d4 tanta importincia pra educagfo a crianga chega assim mais desmotivada. E o
meu papel mostrar a importincia, € que a crianga é responsavel por aquilo que ela vai ser,
pelo que ela € hoje, o papel dela n sociedade. Depende da educagio ¢ do professor como

mediador.”

“E, de mostrar pra crianga, assim, porque eu sinto, assim, que a crianga tem uma bagagem
grande de casa, mas ndo ¢é o saber académico. Entdo eu me vejo assim muito responsavel
por ta mostrando pra crianga, pra td contextualizando coisas que ela ja sabe, que ela ja
trouxe, academicamente, mostrando pra que serve. E... pra que que existem... em todas as
disciplinas existem coisas que a crianga ndio sabe, eles trazem bagagem, mas nio &, como
eu falei, um saber académico. Eu me vejo, assim, na obrigagio, no papel de ti

sistematizando esse saber™.
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“Tem dia que vocé acerta, tem dia que vocé ndo acerta! Tem dia que vocé erra, que vocé
faz alguma coisa e pensa "ndo devia ter feito isso”, entendeu? Entfio... e é bom vocé vé
alguns resultados aparecendo no comportamento, vamos supor dessa crianca na sala,
algumas mudangas pequenas de comportamento, outras vezes vocé vé coisas que ve nido

esperava. Entdo eu sei que € por conta das atitudes que eu tenho tomado.”

“...0 professor € aquele que estimula, nem é aquele que passa o conteudo, € o que estimula,
estimula a crianga pra estudar, eu tenho aluno que volta pra mim e fala “Ai dona, eu lembro
das suas aulas quando a gente saia pra olhar planta”... “Mas vocé lembra o que eu ensinei?”
“N&o”. Ndo lembram nada dos nomes, nada, mas eles lembram dos movimentos, né, que

voce aprende em qualquer lugar e qualquer hora.

“Eu tenho alunas exemplares, assim maravilhosas, que sempre tiveram muito interesse em
estudar, ai foram fazer faculdade... Isso eu adoro né. Essa coisa eu acho muito legal. Entdo
sdo varios, sdo vérios alunos, porque eu trabalho h4 vinte e quatro anos no magistério, entio
imagina, muita coisa ja passou. Entfio eu tenho aluno que est4 fazendo estagio comigo, foi
meu aluno de quinta 4 oitava, t4 fazendo biologia e veio fazer estdgio. Uma outra aluna que
fez quinta a oitava comigo, terminou Unicamp e fez estagio comigo. Entdio tem um pessoal
que volta pra fazer estagio, ai... Adoro, né...conto pra escola inteira “Ai, esse foi meu aluno,

brigava muito com ele”.

As falas das professoras entrevistadas mostraram que o prazer que sentem no ato de
ensinar e de ver que os seus alunos estdo aprendendo sfo fundamentais para a manutengio
da sua motivagdo. As respostas delas apresentaram a motivagdo dos seus alunos como um
clemento importante para que sintam prazer no momento de ensinar. Isso nos mostra que o
prazer, particularmente nesse momento, estd incutido na emogfio positiva que sentem ao
promover a aprendizagem de seus alunos. O ato de ensinar determinados contetidos que
farfio diferenca na vida das criangas estimula sentimentos ¢ emoges boas, que acabam por

constituir a motivagfio nessas professoras.
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Vygotsky (1990) também relaciona a ag8io fisica com a reagdo afetiva no homem.
Para ele, a aglo fisica adquire um carater relativamente independente com respeito aos
processos sensoriais e estes Gltimos isolam-se dos impulsos diretos, surgindo entre eles
relagdes mais complexas. O mais interessante é que, quando o processo retorna de novo a
uma situag@o na qual o sujeito estd em tensio emocional, restabelece-se a conexdo direta
entre os impulsos motores e sensoriais, Dessa forma, quando o homem nfo se d4 conta do
que estd fazendo e atua sob a influéncia de uma reagio afetiva, pode-se comprovar seu
estado interno e suas caracteristicas perceptivas através de sua ago fisica, observando-se
novamente o retorno a estrutura caracteristica de estdgios prematuros do desenvolvimento.
Ou s¢ja, a motricidade do adulto é constituida a partir das novas conexdes que faz, com as
novas relagdes que sfio cstabelecidas as esferas da sua personalidade, das suas outras
fungbes como por exemplo as afetivas e emotivas. O que pretendemos colocar, é que a acdo
do professor, a maneira de se posicionar fisicamente em sala de aula, no momento de
ensinar seus alunos, relaciona-se diretamente com o vinculo afetivo € as emogdes sentidas.

A visdo que possuem de si mesmas como professoras, da importincia que
demonstraram ver em sua profissdo ¢ para a vida de seus alunos, ensinando também a
importincia da educacio em suas vidas, faz com que esses desafios apenas as motivem
mais, buscando ser professoras cada vez melhores, principalmente quando conseguem ver o
resultado de seu trabalho e da sua dedicagfio, na formagdo de seus alunos. Assim, deve-se
ressaltar que o movimento do pensamento do homem é impulsionado pelas emog¢des que o
levam tanto a reflexdo quanto & agfio, lembrando que para Vygotsky, ndo existe qualquer
separacdo entre pensamento ¢ emogio. Na verdade, para ele, ocorre justamente o contrario:

a motivagdo e a emocédo sfo a génese do pensamento no homem (Lane, 1995).
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Vygotsky (1987) ressalta a importancia da motivaclo para a génese do pensamento
sendo geradores dele os nossos interesses e emog¢des. Sempre existe uma base afetivo-
volitiva que determina ‘o porqué’ das nossas acdes. Assim, as emogdes sentidas no
processo de ensino-aprendizagem, por que os seus alunos vio aprender, com elas,
contetdos importantes para as suas vidas, influencia sobremaneira a motivagio em serem

docentes. O motivo que as impulsiona € a aprendizagem dos seus alunos.

2.1.2 a docéncia como desafio: refere-se as falas das professoras que
indicam que a motivagiio na carreira docente estd associada ao fato de

considerarem a docéncia como um desafio.

“Entdo quando eu experimento uma estratégia com o grupo que ndo deu certo com a
maioria da sala, eu busco, se nio deu certo, eu tenho que mudar a estratégia. Entfio eu
busco em leituras em fundamentagfio tedrica, aqui nos grupos que a gente tem aqui de

trabalho.”

“Néo, eu fico angustiada, porque ai eu vou atras de um monte de alternativa, ai eu posso
acreditar numa coisa, mas eu busco outras informagdes, outras estratégias pra alcancar o

meu objetivo.”

“Ah, sim! Busco, tudo! Tanto na linha teérica mesmo que ¢ o que eu to falando pra vocé,
eu busco estratégias que ndo condizem com a teoria que eu acredito, mas se¢ deu certo,
porque ndo arriscar com aquele aluno que vocé nio ta alcangando o objetivo, de repente ele
néo tem a mesma concepegdo de... ndo tem mesmo a mesma concepgdo, a mesma visio que
eu. E as vezes numa linha mais tradicional, numa linha mais diferenciada da que eu

acredito, eu consigo alcanga-lo. Entfo... eu ndo tenho vergonha de bater na porta.”
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“De tentar buscar outras solugdes, isso eu levo sempre pra casa, em avaliacdo do trabalho,
né, entdo acho que até um motivo de eu ter essas dificuldades, pra gente também n#o ficar
naquela mesmice, a gente td se estruturando, t4 procurando outras possibilidades, que é

legal encontrar dificuldades também.”

“O que eu busco na minha sala é ser uma boa professora eu nfo sei se eu atinjo esse
objetivo, entendeu, mas eu tenho buscado sempre, €... levar pras minhas criangas o que um
bom professor levaria. E a mesma coisa é muito subjetivo o que € ser bom. Eu gostaria de

ser uma boa professora, eu trabalho pra isso.”

“Eu procuro fazer aquilo que estd ao meu alcance, almejar sempre aquilo que eu ndo

alcango. “
“Pela ideologia, acreditar que eu ainda posso mudar alguma coisa. “

“Que a gente pode ta mudando sim, que a gente esta construindo de fato um novo amanha.”

As entrevistas das professoras consideradas motivadas nos revelaram que o desafio
do dia-a-dia da escola, da docéncia, faz com que elas se sintam estimuladas. E como se as
dificuldades com as quais elas se deparam, fossem impulsionadoras para que elas vio atras
de solugGes, trazendo aspectos novos para suas agdes. Elas afirmaram, em suas entrevistas,
que os obstaculos fazem com que busquem novas estratégias de ensino-aprendizagem para
a obtengio méxima de seu objetivo.

A questdo do imprevisto nfio é vista como um fator intimidador, ou até mesmo
desmotivador. Na realidade, elas afirmam que é ¢ inverso: os imprevistos estimulam a sua
criatividade, possibilitando que elas encarnem diversos papéis no momento de ensinar os
contelidos. Apesar de a escola ter uma certa rotina, a0 mesmo tempo, os professores sempre

tém uma descoberta, uma novidade que pode ser incorporada 4 sua a¢fio docente.
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E no dia-a-dia, nas novidades de seu fazer docente que as emogdes vio constituindo
a sua agdo, ou em outras palavras, véio moldando a maneira com que olham o seu fazer
docente. A medida que as emogdes constituem a forma diferenciada que € impressa ao fator
afetivo, pelas atitudes especificas correspondentes a cada uma delas, sdo clas que
introduzem os motivos de consciéncia na conduta do sujeito. SHo as emogdes sentidas nos
desafios que sdo encontrados na sala de aula, que levam o professor a ter determinadas
relagdes afetivas com as situagdes vividas.

Efetivamente as manifestagdes das emogdes sfio essencialmente expressivas. As
emogdes sdo a sua realizagio mental; retiram dela impressées do pensamento (Wallon,
1986); e estas estdo expressas nas agdes dos docentes frente aos desafios encontrados.

A busca em ser sempre um professor melhor dé-se tanto pela interacio com os seus
pares ou com pessoas de fora da escola também que estfio de fora do dia-a-dia dessa
realidade, como também nas teorias, principalmente através do projeto que a escola possui
em parceria com a Faculdade de Educagdo da Unicamp. Além de buscar melhorar a sua
agdo docente com outras pessoas, esta busca também acontece pela forma de reflexdo
acerca das suas ag@es, mudando suas atitudes.

Enfim, essas professoras demonstraram que enxergam sua profissio como um
desafio que as estimula a buscar novas estratégias de ensino-aprendizagem visando sempre
superar-se.

Leontiev (1988), afirma que cada agfio que tenha um significado tem um motivo.
Esse motivo da ag8o também pode transformar-se quando o resultado dessa agfio for mais
significativo, em certas condigdes, quando o motivo realmente a induziu. Assim, para essas
professoras, a agdo pode ter primeiramente um motivo induzindo-as a fazé-la. Porém, de

acordo com o resultado da mesma, seu motivo pode modificar-se, ou seja, se algo néo sai
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como estavam prevendo, o proprio resultado, o fazer da agio torna-se um desafio,

tornando-se 0 motivo para realizi-la.

2.1.3 A influéncia no processo de formacio do aluno: refere-se as
falas das professoras que indicam que a motivagdio na carreira docente esta

associada ao seu papel na formagdo pessoal do aluno.

“E um desafio pra mim fazer com que esse aluno, ele mesmo se descubra como parte
integrante de uma sociedade que € a escola, de um processo de ensino/aprendizagem, de um
grupo que ¢ a sala de aula, e ndio como aquele que s6 vem pra atrapalhar. Aquele que pode
ser igual a todo mundo, no sentido de trabalho, de produgfio, pra que ele se veja como

cidadfio dentro de um grupo, entendeu?”

“Mas, assim, eu procuro olhar pra crianga como uma pessoa, um ser, um ser responsavel, se

€u capacitar, responsavel pela vida dele.”

“...eu procuro capacitar o aluno, né, o aluno hoje como um ser capaz de mudar situagies,

entendeu?”

“, ndio é s6 aquele que leva contetdo, aquele também, mas aquele que prepara o aluno, né,
pra viver como agente da sua vida, e da histéria, entendeu? Hoje eu procuro sempre falar
pras criangas, hoje nés estamos fazendo a histéria hoje, entendeu? E nés vamos continuar
fazendo a historia, vocés véo fazer a histdria, daqui pode estar saindo um presidente da
repiblica, um grande escritor, nfio sei quem, nem que néo seja tdo grande assim, que seja
um cidadéio que seja capaz de tomar sua vida na mio e decidir, entenden? E isso que eu
penso, que a gente tem que capacitar as criangas pra isso. Acima de qualquer coisa. Porque
se uma crianga cresce € um adulto que ¢ capaz de dirigir sua vida, ¢ muito mais ficil pra

esse adulto, pra esse cidaddo estar encontrando caminhos.”



“..da oitava série ja estdo definindo algumas coisas na vida, entdo vocé tem meio que

encaminhar”,

“As vezes a familia ndo incentiva, as vezes nfio tem uma estrutura que... Entfo esse € um
aluno que vocé tem que ter mais cuidado, todo dia a minima coisa que ele faz vocé tem que

elogiar. Tem que ter esse cuidado de elogiar, né?! Nas minimas coisas.”

“entdo eu acho que a gente tem uma...essa é uma responsabilidade, a gente influencia
muito. Eu acho que assim, porque além das aulas de ciéncias eu trabatho um pouco com
orientacdo sexual, entdo quando tem alguma crise com os alunos, quando tem algum papo
que eles querem levar, eu acabo abrindo a aula pra isso, eu acho...As vezes é o (nico
momento que ele tem pra conversar, entdo fica uma referéncia mesmo, uma referéncia de
didlogo. Por mais brava que eu seja algumas vezes, eles sabem que tem um didlogo se eles
precisarem...E, mas ¢, ndo adianta falar que ndo &. O que tem que cuidar € isso, porque as

vezes vocé fala uma palavra e o aluno fica super ofendido...”

“Tem que tomar muito cuidado que é muita responsabilidade, vocé pode ir para o bem ou

para 0 mal, né?”

“E as relagBes de aprendizagem, e como ser humano, eu acho que é mais essa coisa, essa
relagdo de ser humano né? Ser humano que t4 em formagéo, né, eu acho que assim, as
vezes uma palavra que vocé fala na hora certa, no momento certo, d4 uma virada na
pessoa... Ela fica mais tranqiiila com a vida dela, né. Eu acho que tem muita crianga que
sofre muito por motivos familiares, sabe, eu acho que isso ¢ dificil. Entfio essa coisa afetiva
me chama muito. E eu adoro meus alunos... Adoro, mesmo quando eun brigo, eu fico
pensando muito, sabe, no que a gente pode fazer de volta. Eu gosto deles e eu acho que eles
tem uma troca assim, sabe? Apesar de... Acabei de sair de uma quinta série que conversa
muito, mas assim, dentro daquela confusdo deles, daquele barulhfio, tem um respeito da

forma que eles sabem respeitar, né?”
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“Ah, sim! Eu acredito que faga diferenga. Talvez no vou ver isso agra, mas no futuro eles

vdo lembrar das professoras com as quais passaram.”

“No momento que vocé consegue ver uma crianga que tem dificuldade superando suas
dificuldade, alcangando os objetivos estabelecidos pra série, nossa, a gente se... né, vocé se
sente 0 maximo. Néo o méximo pela gente, eu ndo sinto por mim, mas eu sinto pela crianga

mesmo. Me deixa muito feliz quando eu vejo que eles conseguem.”

“...poder ta contribuindo de alguma forma pra essa formagdo, né, e sempre pensando num

modo de estar nessa troca,”

“...em sua maioria quero passar dando um significado pra isso tudo, passar pra fazer uma
diferenga, né. Dentro de tudo aquilo que eu te falei, responsabilidade naquilo que ‘ce ta
fazendo, do que acredita enquanto educagsio, enquanto 4rea de trabalho, né, espero que eu

possa estar deixando a minha sementinha ali pra eles.”

As professoras entrevistadas apresentaram em suas falas elementos que nos
mostraram que a motivagdo em ser docente estd também no fato de ser um agente muito
importante na formagfio pessoal dos alunos. Elas se sentem desafiadas em ter a
responsabilidade de mostrar o mundo, a sociedade em que vivem e fazer com que seus
alunos se sintam parte integrante da mesma. Esse trabalho é feito sob o olhar de que seu
aluno j4 € uma pessoa responsdvel e que pode vir a ser um adulto capaz de guiar sua
propria vida da melhor maneira possivel se este receber uma boa formacio de seus
educadores. A questio da motivagiio, em seu aspecto social, valoriza as emog¢des e os
sentimentos na constituigdo da personalidade do sujeito, e assim, estiio também presentes
no sistema motivacional que o leva 4 agio e & atividade. Dessa forma, hd uma relacfio
particular entre atividade e a¢do (Leontiev, 1988). Assim, o motivo com que os professores

tornam a sua agdo em uma atividade estd no sentimento de que o futuro de seus alunos est,
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em patte, sob sua responsabilidade. A sua influéncia e o seu ensinamento pode fazer com
que este aluno, que € ainda uma crianga, torne-se um adulto responsavel e independente.
Além de preparar as criangas ou os adolescentes com os conteiidos
programaticos, essas professoras apresentaram a preocupagdic em ensinar valores e
conhecimentos que estdo fora desse contetdo, mas que s3io considerados impertantes
para a formagio pessoal de cada um. Elas demonstram, através de suas falas, que se
sentem muito importantes para o futuro de seus alunos, para que estes tenham um futuro
promissor e feliz. Assim, ao sentirem essa importdncia na vida do outro, e ainda, de
criangas ou adolescentes, sentem uma emogdo que vai motiva-las, deixando-se guiar
pela felicidade de serem importantes na vida do outro. Dessa forma, afirmam também
que tomam cuidado muitas vezes no jeito de falar com eles, se preocupando em elogia-
los, para que estes também se sintam motivados em estudar ¢ ter uma boa formagéo.
Segundo Wallon, a emogéo pode fornecer a agdo do sujeito um motivo € um meio
diferentes daqueles ocorridos no instante presente e da realidade concreta pela possibilidade
que este tem de operar por representagdes e simbolos (Almeida, 2004). E a emocéo causada
pela visdo de importancia na formagao das criancas e adolescentes que € 0 motivo para que
tornem suas agfes como um meio diferente para que recebam educagdo e valores através

das representagdes e simbolos da sociedade ¢ cultura a qual vivemos.

2.2. O prazer pelo objeto de conhecimento: refere-se as falas das professoras
que indicam que a motivagdo na carreira docente estd associada ao prazer de

ensinar determinado objeto do conhecimento.
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“Eu tenho uma relagfio afetiva com meu contetido”
“...eu adoro ciéncias, eu adoro biologia, eu adoro...tudo que ¢ de biologia eu amo.”

“Eu tenho essa coisa de ter muito prazer com o contetido com o que eu trabalho.”

Nas entrevistas analisadas dos professores motivados, pudemos constatar também
alguns elementos que deixaram claro que o objeto de conhecimento com o qual trabalham
também € um fator muito importante na constituicio de sua motivagfio em trabalhar como
docente. Elas apresentaram que sentem prazer em trabalhar com um contetdo, declarando,
inclusive, ter uma relagio afetiva com o mesmo. Assim, além de possuirem uma relagio
afetiva com os seus alunos, ainda apresentam possuir uma relagio afetiva com o
componente curricular com o qual trabalham.

E importante apontar que nfio ha como separar as dimensdes afetivas e cognitivas no
funcionamento psicolégico humano (Sadalla e Azzi, 2004). Sfio as emogBes que unem o
sujeito ao meio social, ampliando as ligagGes entre a intengfio e o raciocinio, envolvendo,
ao mesmo tempo, aspectos fisioldgicos e sociais (Sadalla e Azzi, 2004). Assim, o conteudo
que proporciona prazer a essas professoras sfo objetos de uma relaggio afetiva que ao longo
do tempo vai construindo uma fun¢do simbolica, beneficiando a sua comunicaggo.

A relagfo entre professor e objeto de conhecimento é particular de cada um, pois
cada pessoa possui sua subjetividade, construida a partir da singularidade em que foram
expostos ao longo de sua vida. Assim, o subjetivo na constituigfio do sujeito, é o contetido

que € produzido pelo mesmo. E o que ¢ constituido historicamente através da experiéncia
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de si. Segundo Vygotsky, as infinidades de oportunidades sociais vio determinar as
diferentes individualidades, construindo a sua subjetividade. E como o sujeito atualiza
permanentemente sua condigdo social, € através da subjetividade que ele vai integrar os
processos ¢ estados caracteristicos que sdo relacionados a ele em cada momento da acio
social. A partir da perspectiva histérico-cultural, a subjetividade ¢ um processo que
representa uma forma diferente do real em cada sujeito, com sistemas simbélicos de
significagbes e sentidos que aparecem na experiéncia humana, sendo diferente a
subjetividade de cada um, de acordo com 2 histéria de vida e cultural do individuo. O social
¢ o cultural alcancam sua dimensdo histérica no sujeito individual, na constituigdo do
sujetto (Rey, 1997). Portanto, os componentes curriculares com os quais trabalham t&m
diferentes significados ¢ sentidos para cada um dos professores, de acordo com suas

subjetividades.

2.3. A rela¢do com os alunos: refere-se as falas das professoras que indicam
que a motivaco na carreira docente estd associada a relacéo estabelecida com

seus alunos.

“Interesse pela vida, e eu ndo é s6 demonstrar, eu realmente tenho, eu quero saber mesmo,
entendeu? E me interessa saber sobre a vida daquela crianga, eu atendo na biblioteca uma
primeira série, entdo, eu quero saber se ji ta lendo, 0 que sabe, 0 que que achou desse livro.
Eu penso assim, que € legal pra crianga e pra mim também, saber.. a interagfio

¢...verdadeira, real com a crianga, saber quem ele é, quem é a mie, que vida que ele leva...

“Conversar, acho que as vezes um jeito de melhorar ¢ conversar com o grupo de alunos, as

vezes néio € sO comigo, as vezes ¢ com outras professoras... Chegar 14 e abrir um didlogo
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“Gente, vocs estfio maltratando as pessoas por qué?” entfio eu ja pego a ajuda deles, pra

eles me mostrarem o que que ta acontecendo.”

“A minha felicidade € trabalhar com pessoas, eu néio me vejo trabalhando com maquina,

L 37

né,

“Eu acredito em, uma relagéio de afetividade entre a classe, o grupo, o professor integrando

o grupo.”

“Entéo, eu procuro ser acessivel, entendeu? Eu nfio sou muito aquela professora de ficar,
assim, a afetividade nido passa por sentar no colo, ficar beijando, abragada, eu nem gosto
muito disso. Eu ndo gosto mesmo. Mas eu gosto do contato com as criangas, de conversar,
de saber porqué, ah, se cortou o cabelo, porque cortou, “que bonito que ficou”, “por que

LI 1

vocé fez”, “Ah, vocé cortou ontem?”

“Entdo eu tenho trabalhado um pouco assim “Olha, eu vou ser professora de vocés até a
oitava série, fazer um vinculo com o aluno que eu acho que quando vocé vincula o afetivo,
voc€ consegue trazer pro contetido um.. uma...vocé da seu contetido né, vocé fala “Ai, eu
posso confiar nessa pessoas”. Acho que fica um pouco isso. Entdio eu tento...essa parte & a
parte que eu t6 trabalhando mais ultimamente, essa parte de fazer os vinculos afetivos com

o0s alunos e ... vinculos claros.”

“Entfio eu deixo muito claro assim, essa coisa do afetivo, nfio precisa amar a professora,
mas precisa respeitar, né. Eu quero um vinculo com o aluno porque ele vai ser meu até um

tempéo, entdo a gente tem que viver bem,”

“Tem aluno que tem dificuldade, mas ¢ uma diftculdade por ndo gostar mesmeo, por isso

que fica o afetivo muito importante, né.”

*Claro que tem as duas coisas né, eu ligo muito o afetivo ao aprendizado, né, como vocé

aprende porque a gente vé isso né,”
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“..entdo se a gente conseguir um convivio legal dentro da sala de aula eu acho que o

aprendizado é melhor.”

“Entdo essa coisa afetiva me chama muito. E eu adoro meus alunos... Adoro, mesmo
quando eu brigo, eu fico pensando muito, sabe, no que a gente pode fazer de volta. Eu

gosto deles e eu acho que eles tem uma troca assim, sabe?”

“Néo € uma coisa que me chama muito a ateng8io, né... Caricias, carinho. Mas na palavra

sim, no chegar junto, sim.

“... ndo € pelo carinho, abrago, ndo € s6 isso, ndo, mas de manter uma relagio verdadeira.”

“O contato com os adolescentes, eu adoro adolescente, adoro crianga, adoro! Adoro quinta

série, gosto das criangas de oitava, apesar que eu entro mais em conflito, um pouco mais...”

A motivagdo das professoras entrevistadas, de acordo com suas falas, esti
relacionada 4 relagdo que possuem com seus alunos. Essa relacfio passa desde a afetividade
até o compromisso de sua formag#o.

As professoras entrevistadas apresentaram elementos que mostraram que possuem
interesse na vida dos seus alunos, buscando ter uma relagio mais préxima com eles.
Apresentaram possuir interesse no que acontece com o alune também fora da escola,
demonstrando para ele esse seu interesse, para que a crian¢a possa se sentir mais proxima
dela, promovendo também a relagiio ensino-aprendizagem.

Para que essa relagdo seja mais estreita, as professoras declararam que utilizam a

conversa para se aproximar dos seus alunos, mesmo para chamar a atengfio por algum
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motivo. A relagdo afetiva entre professor e alunos é apresentada por essas professoras como
muito importante, pois trabalhar com pessoas requer estabelecer lagos. Assim, a relagdo ser
saudavel, com respeito entre aluno e professor e enxergar isso como sendo um trago
imprescindivel para o seu trabalho ter um bom andamento, influencia positivamente para a
manutengdo da sua motivagdo,

Vygotsky concebe o homem como um ser que pensa, raciocina e abstrai, mas
também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se sensibiliza (Rego,
1995). Dessa forma, podemos colocar que a relagfio entre professores e alunos nio é algo
puramente racional e cognitiva, mas também uma relagio permeada de emogdes e
sentimentos.

Podemos considerar que as professoras possuem certos sentimentos em relago aos
seus alunos, atribuindo mais um fator importante para a constitui¢iio da sua motivagio.
Segundo Wallon (1959), afetividade é um termo mais abrangente, que inclui os sentimentos
que sao estados subjetivos que duram mais, e s30 menos organicos que as emogdes. Assim,
podemos concluir que as professoras, em sua carreira docente, possuem diferentes tipos de
sentimentos, ou seja, reagdes afetivas, para com seus alunos, sentindo também emoges ao

estabelecer relagGes com eles.

2.4 As relagdes com os pares: refere-se as falas das professoras que
indicam que a motivagdo na carreira docente estd associada & relagio

estabelecida com seus pares.

“Ou... mesmo com leituras, ou até mesmo com colegas que eu va buscar, com educacio
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artistica, por exemplo, eu falo: “vamos trabalhar assim comigo?” ou entdio com educagdo
fisica. Esse aluno ta assim, assim, tal e s¢ a gente fizesse determinada atividade? Entendeu?

Entéo € assim que eu costumo fazer”.

“Com o outro, ou também com a Adriana, orientadora pedagégica, sabe, eu interajo

bastante com ela por causa desse menino que eu acabei de falar.”

“Entdo eu procuro trabalhar com essas pessoas que estdo aqui pra isso mesmo, né, pra

funcionar dessa maneira.”

“Eu gosto da escola nossa que tem bastante... tem reunifio pra vocé definir os trabalhos, eu
gosto de trabalhar em equipe, adoro! Adoro trabalhar em equipe, apesar que alguns
momentos na sala a gente € meio solitario, mas eu gosto de... e tem equipe pra conversar,

pra trocar idéia, até pra falar que ta triste, sabe?”

“Alguns casos que a gente tem muito extremos, isso me agonia muito, me agonia muito,

porque eu acho que sozinha eu ndo resolvo, tem que ter ajuda de outros profissionais.”

“Eu tive momentos muito felizes com os meus parceiros, colegas de 4rea, professores,
diregBes, né, e entdio eu acho que um dos motivos ¢ trabalhar com pessoas, Apesar de ser

desgastante, né, é... e é uma caracteristica minha.”

“...eu vou ter que procurar uma ajuda mais estrutural, por exemplo, se for preciso, a
interven¢io da diregfio, eu nfio costumo fazer isso, mas se for necessario eu tenho que
buscar, que sfio 0s meus parceiros professores. Em termos de conhecimento da minha 4rea,
que sdo as estratégias, a metodologia, os processos de aprendizado e tal, eu tento buscar nas
minhas fontes, que sfio os meus livros, sfo os meus colegas de drea ou nfio, 0s meus
parceiros, entfo... ndo tentar resolver sozinha, vocé tem que ter o0 mecanismo de resolver os

problemas né, por isso até que ¢ uma drea que se vocé trabalhar sozinho, aquele abrago.”
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“E... eu busco muito assim, eu fago terapia, eu pessoalmente tenho um grupo de terapia e a
gente divide muito essas coisas. Eu fago terapia ¢ € uma coisa que eu fago pra mim, nio sé
pelo lado profissional, né, mas por toda a minha vida eu sempre fiz. E nesse grupo
especialmente noés temos... tem a psicéloga, tem duas, tem uma psicéloga e uma T. Q. que
organiza o grupo e tem duas psicélogas que trabalham com adolescente também, entlio eu
troco muito com elas, além de trocar aqui na escola. Aqui na escola agente troca muito a
parte pedagégica, a parte como encaminhar, mas assim, ter um outro olhar de uma pessoa
que ndo trabalha na escola pra mim é importantissimo. E a gente acaba trocando muito

porque elas também trabalham com adolescente, entdo...”

As entrevistas com as professoras motivadas nos revelaram que a relagio com seus
pares também € um fator determinante para que estas sejam motivadas em seu ambiente de
trabalho. Elas relataram que, ao trabalhar com pessoas, € necessario que haja interagéio €
trocas de experiéncias, de opinides, ajudando a enriquecer a agdo docente de cada uma.

Mesmo que seus colegas ndo sejam da mesma area, elas procuram interagir para
que as suas praticas sejam coerentes, para que todo o trabalho pedagégico esteja integrado,
ajudando, portanto, o aluno em seu aprendizado. Elas ainda relatam que procuram néo
encaminhar todas as dificuldades para a orientadora pedagdgica, a fim de tentar resolver os
problemas do dia-a-dia a partir de suas experiéncias, porém quando avaliam como
necessario, elas afirmam que a procuram sim.

A interagio com a orientadora pedagégica é valorizada, assim como as reunides
pedagégicas, afirmando que s#o muito importantes para a sua formacdo continua e suas
préticas pedagdgicas. Essa valorizagio da relagio com seus pares demonstram que existe
uma relagfo afetiva, provinda, segundo Wallon (1959) das emogSes sentidas em suas

relagbes e atividades na escola, sendo constitutiva de sua motivagio e que esta &
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determinante para que essas professoras tenham prazer em ser docente, em ir trabalhar
todos os dias nessa escola, ¢ que as relagBes afetivas que séo estabelecidas nesse ambiente
ajudem para a manutengio da motivacfio docente.

O outro na constitni¢do do pensamento do professor ¢ extremamente importante,
pois € a partir da internalizagfo das relagGes sociais que fungdes psicoldgicas superiores
constituem-se (Vygotsky, 1987).

Para Vygotsky, a constitui¢fio do sujeito dd-se em diregiio a individualizacfio; o
pessoal € formado a partir das interagGes estabelecidas, de maneira particular, pois cada um
internaliza as vivéncias, os contetidos e a cultura de maneira subjetiva. Pino (1992)
comenta que “em Vygotsky a internalizagio ¢ a reconstrugio no plano pessoal ou
intrapsiquico das fungdes j4 existentes no plano social ou interpsiquico” (p. 320), ou seja,
“ndo € o modo de ser do individuo que explica seu modo de relacionar-se, mas sfio as
relagdes sociais em que ele estd envolvido que explica seu modo de ser”, ou, “o individuo é
uma versdo singular e personalizada de realidade cultural em que esta inserido” (Pino,
1996: 09),

Assim, a dimenséo do outro € constitutiva do sujeito (Goes, 1992), sendo que cada
professor constitui-se de modo particular a partir do que elabora e internaliza das relagGes

estabelecidas com seus pares.
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6. Consideracdes finais:

A presente pesquisa buscou identificar, descrever e analisar a constituicio da
motivacdo de professores que indicam ter prazer na docéncia, como também os elementos
do processo ensino-aprendizagem que promovem e mantém a sua motivacéo profissional.
Partimos do pressuposto de que nenhuma analise psicolégica de algum sujeito, a partir de
seus enunciados, estard completa sem ter atingido, antes, o plano da sua motivagio.

A constituicio da motivagiio docente, de acordo com as falas dessas professoras,

passa pelas experiéncias que tiveram na escola, enquanto ainda eram alunas, criangas, pois
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cra um lugar visto como um espago de muitas vivéncias, interagdes, novidades,
corthecimentos, o que proporcionou alegria e emogdes para elas, transmitindo uma imagem
positiva do ambiente escolar. Os seus professores também foram importantes para que
quisessem se tornar professoras e tivessem uma visio positiva com relagdo e essa carreira.
Os seus professores foram referéncias em suas vidas, sendo eles muito importante para a
construcdo de sua vida, de sua personalidade, de seus conhecimentos.

Assim, hoje, enquanto professoras, estas construiram uma boa auto-imagem que
acaba por influenciar a sua atuagdio docente. A satisfagio pessoal em perceber que sua
atuagdo como educadora influencia na formacgfo pessoal de seus alunos foi um fator interno
que pudemos constatar como fator determinante pra o seu interesse em ser docente. A visio
que possuem de si mesmas como professoras, da importancia que demonstraram ver em sua
profissdio ¢ para a vida de seus alunos, ensinando também a importancia da educacdo em
suas vidas, faz com que esses desafios apenas a motivem mais, buscando ser professoras
cada vez melhores, principalmente quando conseguem ver o resultado de seu trabalho e da
sua dedicagfio, na formagio de seus alunos. Também é importante colocar que ao ensinar
determinados contetdos, que julgam que farfio diferenca na vida das criancas estimulam
um sentimento de felicidade acarretando na constituigfio da motivagdo nessas professoras.
Ainda com relagdo ao processo de ensino/aprendizagem, os professores motivados
ressaltaram também alguns elementos que deixaram claros que o objeto de conhecimento
com o qual trabalham também ¢ um fator muito importante na constituicio de sua
motivagiio em trabalhar como docente. Assim, a relagio afetiva que possuem com o
contetido trabalhado, da mesma forma que ensind-los aos seus alunos, também & um fator

interno que contribui para a manutengdo da motivagéio em ser professora.
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O resultado aparente de seu trabalho, assim como a motivagiio dos alunos em
aprender séo fatores externos importantes que pudemos contatar como constituidos de seu
interesse em ser uma boa professora. Nas entrevistas, as professoras deixaram claro
também que o prazer que sentem no ato de ensinar e de ver que os seus alunos estdo
aprendendo sdo determinantes para a manutengdo da sua motivagdo, assim; o prazer em
ensinar esta relacionado 4 emogéo positiva que sentem ao proporcionar a aprendizagem de
seus alunos.

Com relagfio ao fator da afetividade, pudemos constatar que a afetividade que existe
nas relagdes interpessoais, tanto com seus pares quanto com seus alunos, € determinante
para a manutencéo de sua motivagfio. A valorizagfio da relagio com seus pares, percebidas
através das falas, demonstra que existe uma relagiio afetiva, sendo também, um fator
determinante para que essas professoras tenham prazer em ser docente, em ir trabalhar
todos os dias nessa escola, ¢ que as relagdes afetivas que sdo estabelecidas nesse ambiente
ajudem para a manuteng¢fo da motivacio docente

O fator da afetividade com seus alunos é também muito importante para as
professoras sentirem prazer em sua atividade docente. Deixando claro que o respeito mituo
entre as duas partes € também uma demonstragio de afetividade, considerada mais
importante que demonstragdes explicitas de carinho. Assim ao se sentirem respeitadas,
sentem-se motivados em trabathar como professoras.

Portanto, pudemos verificar que o fato de ter sido estabelecida uma relagfio saud4vel
com a escola quando eram criangas, admirando este espago como sendo um espaco de
conhecimentos e novidades, e tendo seus professores como importantes para a sua

formagfo pessoal, ensinando coisas importantes e sendo exemplos para elas, as professoras
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construiram uma visfio positiva do ser professor. Para elas a profissio docente possui muito
valor na vida das criangas as quais ensinam e, consequentemente, para a soctedade.

Enfim, essas professoras demonstraram que véem a sua profissio como um desafio
que as estimula em buscar novas estratégias de ensino/aprendizagem visando sempre
superar-se, buscando com seus pares ou até mesmo em livros ou com especialistas novas
alternativas para sua atuacfio em sala de aula.

A contribuicdo da presente pesquisa para a ciéncia estd voltada para ao
entendimento de como foi constituida a motivagdo das professoras que trabalham nesta
escola municipal de Ensino Fundamental, proporcionando um maior entendimento quanto a
formagdo docente, considerando este como um sujeito que se constitui social e
historicamente. Assim como os fatores que sio determinantes para a manutengio deste
interesse em ser docente e procurar ser um professor cada vez melhor.

Porém, existe a necessidade de se realizarem mais investigagGes sobre esta tematica,
com outros professores que também sejam motivados, contribuindo para um melhor
entendimento acerca da motivagdo docente. Essas futuras pesquisas nfdo garantirio a
transformagZo do trabalho docente, porém poderfio elucidar o trabalho com os professores,
tanto com relag@o ao planejamento do funcionamento escolar, quanto a avaliacfio das ag¢fes

dos mesmos.
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8. Anexo: Transcri¢io das entrevistas

Entrevistada: Sheila

Data: 30/05/05

Como vocé via a escola, quando vocé era pequena?

Eu tinha muita expectativa de ir para a escola, porque eu entrei na escola, naquela
¢poca era jardim da infincia, eu entrei com 4 anos, né, eu gostava muito, eu gostava do
ambiente, das criangas, da professora, e eu tinha muita expectativa de conhecer a escola,
porque eu achava que era uma coisa muito diferente do parque infantil. Os meus pais

sempre colocaram muita expectativa na escola, entfio, eu tinha muito interesse em conhecer
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Entdo, por essa expectativa que vocé gostava da escola?

E, depois que eu fui pra escola mesmo, eu fui pra uma escola muito
grande, com muitas --- assim, com um espago muito bonito, um espago
fisico... E af eu gostava bastante. Eu gostava nfio s pelo prédio, pelo espago

fisico, mais assim pelas atividades, pelo mundo diferente que eu encontrei 14!

Ve se sentia bem,entiio, ve se sentia feliz, quando ve estava na escola?

Eu me sentia! Me sentia feliz

Ve se sentia pg ve estrava aprendendo?

Néo, eu acho pq... P q eu tava aprendendo, ¢ pela oportunidade de ta vivendo em
uma outra sociedade. Eu senti bem a diferenca da minha familia. Até entfo eu sé tinha
vivido dentro da minha casa, né, e ai na escola era um mundo diferente, eu sentia essa
diferenca. Eu me sentia assim, ...mais responsavel por mim. Mas eu gostava muito

E no dia a dia do magistério, hoje, né, o que mais faz vocé gostar de ser docente,
de ser professora?

O que eu mais gosto ¢ do desafio do dia a dia. De... Ah, da busca de.estratégias pra
atingir o objetivo méximo, né, que ¢ o sucesso do processo de ensino/aprendizagem. Levar
até as criangas aquilo que a escola se propde a fazer. Entfio ¢ isso que eu mais gosto... é do
contato com a crianga.

Entao € por isso que vocé gosta de ver um resultado?..

E, de mostrar pra crianga, assim, porque eu sinto, assim, que a crianga tem uma
bagagem grande de casa, mas niio ¢ o saber académico. Entio eu me vejo assim muito
responsdvel por t4 mostrando pra crianga, pra t4 contextualizando coisas que ela ja sabe,
que ela ja trouxe, academicamente, mostrando pra que serve. E... pra que que existem.., em
todas as disciplinas existem coisas que a crianga ndo sabe, eles trazem bagagem, mas nio é,
como eu falei, um saber académico. Eu me vejo, assim, na obrigagio, no papel de t4
sistematizando esse saber

Mostrando....

...0 porqué!

Ah...

Entendeu?

Entendi! E vocé sente prazer na atividade docente? E por qué?
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Entéo, por isso, eu acho muito legal, eu acho que eu sou uma pega importante nesse
processo. A crianga... O sucesso do processo de aprendizagem pra cada crianga acho que
dependo muito da postura do professor, de como o professor leva essa sistematizacdo € esse
objetivo, €... mostra pra crianga o objetivo da educagdo. Eu acho que depende muito do
professor esse sucesso ou fracasso.

E é por isso que vocé gosta?

E por isso que eu gosto!

Ve se sente importante, entdo, bom....

Eu me sinto!

Na vida da crian¢a?

Eu me sinto. Eu acho que eu percebo que na sala tem diferentes personalidades, ng,
cada crianga € um jeito de ser, cada crianga tem uma... um objetivo, assim, mesmo que ndo
seja tdo estabelecido, a familia mesmo j4 contextualiza a importancia da escola ou nio na
vida das criangas, né?

E verdade...

Entdo cada crianga vé de uma maneira diferente. E eu vejo a minh importancia
nesso sentido, € o meu papel t4 mostrando a importéncia da escola, da educagiio na vida de
todos, independente da familia de onde vem. Se a familia ndo... néio da tanta importincia
pra educagdo a crianga chega assim mais desmotivada. E o meu papel mostrar a
importéncia, e que a crianga é responsavel por aquilo que ela vai ser, pelo que ela é hoje, o
papel dela n sociedade. Depende da educagéio e do professor como mediador.

Como vocé se sente quando encontra alguma dificuldade no seu dia a dia na
escola, sendo mais especificamente no seu dia a dia na sala de aula?

Ah, eu sinto assim, no inicio é uma coisa meio decepcionante, porque vocé se
programou, né, é... fez planos, plangjamento, e se tem alguma coisa que vocé pensou no
trabalhar néo da certo € meio chato, vocé tem que pensar em outra coisa. Vocé tem que "e
agora? o que € q eu vou fazer?" Entfio ¢ meio... Mas assim, é um momento de vocé rever,
de falar "o que eu vou fazer agora?” Se ndo deu certo assim eu tenho que achar uma outra
maneira. Entéio € meio que um desafio, né?

Vocé se sente frustrada, mas vocé ienta...

E, depende de mim, né?!
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E quais seriam essas dificuldade? Alguns exemplos...

Por exemplo quando vocé ndo consegue atingir determinado aluno, entendeu? Entao
eu tenho um caso na minha sala, um nfo, mas um exemplo, eu tenho um aluno que ¢ dificil
conseguir atingi-lo. Eu tenho que td sempre procurando estratégias, sé ndo pode sair fora
daquilo que eu acredito, né, pra uma sala, que eu acredito em disciplina, eu acredito nisso.
Eu acredito em, uma relagio de afetividade entre a classe, o grupo, o professor integrando o
grupo. Mas eu acredito em disciplina, eu acredito que existe hierarquia. Existem momentos
que eu posse ta trabalhando com o grupo como integrante dele, mas tem momentos que eu
tenho que fazer minha parte e exercer 0 meu papel que ¢ de professor, com a autoridade
inclusive que a fungfo me delega. Entfio, s6 que existe, assim, por exemplo esse menino
que... Essa linha que divide até onde vai essa linha, o meu trabalho em grupo integrando
esse menino até. ai onde comega o meu papel de professora. Entfio ¢ dificil, eu tenho que
todo dia ta exercitando isso. E... até onde eu posso ser amiga e onde eu comego a ser
professora. Entfo, isso por exemplo é uma dificuldade que a cada dia vocé exercita. Tem
dia que vocé acerta, tem dia que vocé ndo acerta! Tem dia que vocé erra, que vocé faz
alguma coisa ¢ pensa "nfio devia ter feito isso”, entendeu? Entfo... e é¢ bom vocé vé alguns
resultados aparecendo no comportamento, vamos supor dessa crianga na sala, algumas
mudangas pequenas de comportamento, outras vezes vocé vé coisas que vc ndo esperava.
Entédo eu sei que € por conta das atitudes que eu tenho tomado. E quando acontece, vamos
supor de um dia 14, esse menino vem e tem uma atitude completamente diferente da que
vinha tendo até entéo, ¢ o dia, como ve me perguntou ha pouco, que me deixa tdo chateada
que eu falo “e agora, por onde eu vou, que estratégias que eu vou tomar?” Porque até entio
era uma estratégia que parecia ta dando certo, hoje parece que chutou o balde. E assim, é
um momento que ¢u tenho que pensar por onde eu recomego. Entdo esse é um momento
que me deixa chateada e ¢ uma dificuldade que eu vejo. Por que na verdade, que eu
conhego, que eu vejo essa crianga desde alguns anos atrds, eu vejo que, assim, ele vem
sendo tratado da mesma maneira, £ um desafio pra mim fazer com que esse aluno, ele
mesmo se descubra como parte integrante de uma sociedade que € a escola, de um processo
de ensino/aprendizagem, de um grupo que € a sala de aula, e nfio como aquele que s6 vem
pra atrapalhar. Aquele que pode ser igual a todo mundo, no sentido de trabatho, de

produgdo, pra que ele se veja como cidaddo dentro de um grupo, entendeu?
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Entendi. Entio, dessas dificuldades, né, que acho que vocé jd falou... isse faz,
entdo, com que vc vd atrds de teorias ou de experiéncias que vocé ji teve ou de
professores que sejam colegas seus?

Entdo, o que que eu costumo fazer, quando é s6 algum problema que eu encontro,
vamos supor, no processo de ensino-aprendizagem, ou vamos supor, que eu tenha
experimentado um método 14 que ndo deu certo, uma estratégia ¢ ndo deu certo, com a
maioria das criangas, porque vocé sempre consegue atingir aqueles alunos mais aptos da
sala, por que sempre tem o grupinho que é... que vai pra qualquer lado que vocé for, né? E
mais facil, mas ai nfo adianta vocé ficar andando s6 com essa turma. E dificil pra vocé, é
dificil pra todo mundo. Entdio vocé tem que ta assim, andando com a maior parte do grupo.
Entdo quando eu experimento uma estratégia com o grupo que ndo deu certo com a maioria
da sala, eu busco, se nfo deu certo, eu tenho que mudar a estratégia. Entdo eu busco em
leituras em fundamentagfio tedrica, aqui nos grupos que a gente tem aqui de trabalho, a
gente trabalha com um grupo da Unicamp, né, um pessoal que vem aqui pra trabalhar. Essa
mu... essa nova proposta, essa proposta diferente de, de um... um processo de ensino... de
ensinagem, de aprendizagem diferente, entio eu busco muito com eles.Ou... mesmo com
leituras, ou até mesmo com colegas que eu va buscar, com educacio artistica, por exemplo,
eu falo: “vamos trabalhar assim comigo?” ou entfio com educagdo fisica. Esse aluno ta
assim, assim, tal ¢ se a gente fizesse determinada atividade? Entenden? Entdo ¢ assim que
eu costumo fazer

Interagir com o outro?

Com o outro, ou também com a Adriana, orientadora pedagdgica, sabe, eu interajo
bastante com ela por causa desse menino que eu acabei de falar. Bu costumo deixar ela
sempre a par do que ta acontecendo com ele, pra que nos dias, vamos supor, que tem algum
problema que eu tenha que pedir pra ela conversar com ele, ou mesmo que eu tenha que
pedir pra que ele va embora pra casa dele, entendeu? Por que j4 aconteceu algumas vezes
que eu tive que pedir pra mée vir buscar. Entfio, a Adriana saber o que ta acontecendo,
entdo eu busco muito com ela também, entfo ela sabendo qual que é o trabalho que ta
sendo feito com ele, ela ta respaldando esse trabalho como orientadora pedagégica que é

Entendi

Porque € diferente, vamos supor levar uma crianga pra dire¢fio e a diretora, a
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orientadora nem sabe quem ¢, s6 sabe que ele ¢ trabalhoso, ndo sabe nada dele... Quando
ela sabe o que ta sendo feito, qual é o histérico dessa crianga e o trabalho que ta sendo feito
no momento, as atitudes que e¢la vai te, o posicionamento que essas pessoas vio ter em
relagdo a essa crianga que ela vai ter e a0 momento, é diferente. Entfio eu procuro trabalhar
com essas pessoas que estdo aqut pra isso mesmo, né, pra funcionar dessa maneira.

Entao, o que faz vocé se sentir um bom professor?

Eu néo sei se eu sou uma boa professora, eu sei que eu sou uma professora que eu to
sempre buscando, eu gosto do que eu fago e... ndo ¢ assim, tudo s3o flores.

Mas tem momentos que vocé se sente uma boa professora?

Ah, néo sei 0 que que € ser uma boa professora, por que as vezes eu vejo trabalhos
de outros trabalhos de outros colegas, que sio diferentes do meu. Eu ndo sei se eu sou boa
professora ou se sdo elas, entendeu?

E... Nio existe um modelo certo...

O q eu busco na minha sala ¢ ser uma boa professora eu néo sei se eu atinjo esse
objetivo, entendeu, mas eu tenho buscado sempre, é... levar pras minhas criangas o que um
bom professor levaria. E a mesma coisa ¢ muito subjetivo o que é ser bom. Eu gostaria de
ser uma boa professora, eu trabalho pra isso. Agora eu nfio sei se eu me sinto uma boa
professora. Eu tenho erros, tenho falhas, mais do eu mesma pra avaliar quando eu erro, né?
Entfo quando vocé erra, vocé fala assim: ‘P8, eu nfio sou, eu ndo to no caminho de uma boa
professora nesse momento’. Entdo, eu ndo sei se eu posso me classificar como boa
professora.

Entdo, eu ia perguntar o que vc acha, qual seria, entio, essa sua concepgiio de
bom professor, e vocé falou que depende, né? Mas entiio vc acha que essa , é... Quando
vocé vé um bom professor e acha que ele é um bom professor, vocé acha que isso foi uma
construgdo de acordo com a sua vida escolar? Tanto quando vocé era aluna quanto vocé
Jd era professora?

E, eu procuro me ver na crianga, olhar para a crianga nfio como um aluno s6, mas
como uma pessoa, € uma pessoa que veio crianga ainda, mas que veio de uma familia, 14
onde as coisas sdo diferentes da outra, da outra, da outra, tem regras diferentes, entdo eu
procuro ver as... ndo assim como... me basear no que eu vivi na escola, porque isso ja faz

muito tempo, isso era outra época, a educagfo era diferente. E... hoje é muito diferente eu
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vejo. Mas, assim, eu procuro olhar pra crianga como uma pessoa, um ser, um Ser
responsével, se eu capacitar, responsdvel pela vida dele. Hoje em dia com as atribuigdes
que s&o dadas em uma sala de aula, de ligio de casa, preparar pra se garantir como dono da
sua vida, das suas ligGes hoje e pro futuro também. E isso que eu procuro fazer. E... eu
procuro capacitar o aluno, né, o aluno hoje como um ser capaz de mudar situagdes,
entendeu?

Entio vocé acha que um bom professor é aquele que faz isso?

E, ndo é s6 aquele que leva contetdo, aquele também, mas aquele que prepara o

aluno, né, pra viver como agente da sua vida, e da histéria, entendeu? Hoje eu procuro

sempre falar pras criangas, hoje nds estamos fazendo a histéria hoje, entendeu? E nés
vamos continuar fazendo a histéria, vocés vio fazer a historia, daqui pode estar saindo um
presidente da republica, um grande escritor, nfio sei quem, nem que ndo seja tio grande
assim, que seja um cidaddo que seja capaz de tomar sua vida na mio e decidir, entendeu? E
1SS0 que eu penso, que a gente tem que capacitar as criangas pra isso. Acima de qualquer
coisa. Porque se uma crianga cresce é um adulto que ¢ capaz de dirigir sua vida, é muito
mais fécil pra esse adulto, pra esse cidadfo estar encontrando caminhos,

Entado, eu vou pedir pra vocé tentar resgatar, lembrar como era a sua relacio com
0s seus professores.

Eu era muito timida, entdo eu nfo tinha muito relacionamento como eu vejo hoje
com as criangas, sabe, eu ndo tinha. Eu nfo sei se era o professor que era mais fechado ou
se era eu que era muito timida. Eu tinha muita vontade de... eu olhava muito pra elas, eu
gostava muito das professoras, mas, assim, eu ndo tinha amizade, eu tinha admiracfo de
longe. Eu procurava ouvir muito o que os professores falavam, entender, guardar aquilo,
mesmo s¢ eu ndo tivesse entendido, guardar o que ela falou, como se ela fosse detentora do
saber mesmo, entendeu?

Entdo vocé tinha um respeito muito grande?

E, mas eu ndo tinha amizade. Eu nfo sei se por mim, talvez sim porque eu era uma
crianga muito timida, ou pela postura dos professores que era muito diferente de hoje.

Houve algum professor que tenha marcado vocé, que vocé gostasse mais?

E como eu te falei, eu admirei muito meus professores nas diferentes maneiras deles

serem, sabe. Entdo, acho que nenhum em especial que eu me... “Ai, esse professor foi
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especial pra mim”, ndo, acho que... nfio que eu me lembre, pelo menos, ndo. Eu me lembro
de muitos professores, eu me lembro, mas assim, cada um na sua especificidade, nfio em
nenhum especial. Eu acho que todos foram muito marcantes pra mim, porque eu sempre dei
muito valor pra essa profisso, mas acho que nenhum em especial.

E teve algum aluno que te marcou, depois que vocé se tornou professora?

Ah, vérios alunos. Eu tive uma aluna, faz muito tempo, loge que eu entrei, que era
uma adolescente j4, acho que tava na terceira série € que ela era uma menina muito
inteligente, sem muita oportunidade de escola, muito inteligente, que tinha muitas
obrigacdes em casa, tomar conta das criangas e tal, entfio eu gostava muito daquela menina,
uma mocinha ja, o nome dela era M. E eu me lembro muito dela, eu me lembro de um
menino S. que ele era um menino com necessidades especiais, ele era surdo e visdo
subnormal, muito inteligente, foi meu aluno. Ah, eu me lembro de vérias criangas, enquanto
diretora também, eu me lembro de algumas criangas que marcam mais, né, mas assim, no
geral eu procuro prestar aten¢fio nas criangas, no geral, entendeu, saber nome, é.. mesmo
que nfo sejam meus alunos na minha sala. Eu procuro, assim, interagir com eles, entfo, é
dificil pra vocé lembrar de um especial, no momento eu acho que se eu pensasse mais eu
até lembraria, mas no momento néo.

E como é, entio, essa relaciio? Vocé jd falou um pouquinho e eu estou pedindo
pra vocé falar um pouco mais.

Com as criangas?

Isso, com os alunos.

Entdo, eu procuro ser acessivel, entendeu? Eu nfo sou muito aquela professora de
ficar, assim, a afetividade nfio passa por sentar no colo, ficar beijando, abragada, en nem
gosto muito disso. Eu nfio gosto mesmo. Mas eu gosto do contato com as criangas, de
conversar, de saber porqué, ah, se cortou o cabelo, porque cortou, “que bonito que ficou”,
“por que vocé fez”, “Ah, vocé cortou ontem?”’

Demonstrar interesse...

Interesse pela vida, € eu nfo € s6 demonstrar, eu realmente tenho, eu quero saber
mesmo, entenden? E me interessa saber sobre a vida daquela crianca, eu atendo na
biblioteca uma primeira série, entdo, eu quero saber se j4 ta lendo, o que sabe, o que que

achou desse livro. Eu penso assim, que ¢ legal pra crianga e pra mim também, saber... a
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interagio é...verdadeira, real com a crianga, saber quem ele &, quem € a mée, que vida que
ele leva..,

E tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?

Ah, eu acho que eu j4 falei tudo.

Obrigadal

Entrevistada: Edna

Data: 30/05/05

Como vocé via a escola quando era crianca? Qual era a sua visdo da escola?

Como que eu via a escola? Eu via a escola de uma forma muito boa, muito gostosa,
onde eu ia encontrar as coleguinhas, aonde eu ia estudar, eu era muito estudiosa, e firava
nota muito boa, me obrigava a tirar nota muito boa. Até quarta série era uma coisa assim de
crianga, que vai participa da festa, faz aquelas ‘rainha da primavera’, tudo, participava de
todas as coisas, né? Minhas professoras elogiavam, tal. Ai quando foi, ai eu fiz um ano de
admissdo pra entrar no gindsio, que antigamente era muito dificil. Af no gindsio era, nio
tinha tanta obrigacgo de ser excelente aluna, mas tinha uma coisa de amizade muito grande
entre as criangas, coma professora, admiragio. Entéio era um lugar muito legal, eu gostava
muito... das relagbes, né!

E vocé se sentia bem, se sentia feliz?

E, eu me sentia bem feliz, eu brincava, era um lugar que eu ia com muito prazer.

No dia-a-dia entio agora vocé como professora. No seu dia-a-dia de magistério, o
que mais vocé gosta na carreira docente?

O contato com os adolescentes, eu adoro adolescente, adoro crianga, adoro! Adoro
quinta série, gosto das criangas de oitava, apesar que eu entro mais em conflito, um pouco
mais... Bu gosto assim, de... tem crianga que vocé trata diferente, que nem as de quinta série
¢ mais brincar e tal, da oitava série ja estdo definindo algumas coisas na vida, entiio vocé
tem meio que encaminhar, € eu gosto muito dos alunos que estudam bastante, alguns
desafios, eu acho que a gente fica muito presa nesses desafios desses alunos que ndo tém
motivagdo, isso na verdade é o que mais mobiliza no sentido de ficar dias pensando como

agir, né?! Com um aluno muito irriquieto, aquele aluno problema. Eu gosto da escola nossa



84

que tem bastante... tem reunifo pra vocé definir os trabalhos, eu gosto de trabalhar em
equipe, adoro! Adoro trabathar em equipe, apesar que alguns momentos na sala a gente é
meio solitdrio, mas eu gosto de... e tem equipe pra conversar, pra trocar idéia, até pra falar
que ta triste, sabe? Eu acho que ¢ super importante, eu ja trabalhei em muita escola que era
muito individual e isso me aguniava, entéo, tanto na relagio com os alunos, quanto com 0s
colegas, pra mim ¢ muito importante. E & coisa de sempre ‘ce tem que preparar alguma
coisa, mesmo que € uma aula que eu ja dei varias vezes eu tenho que lembrar, preparar,
pegar material, eu adoro isso.

E... Bom, vou perguntar, mas... Vocé sente prazer na atividade docente?

Eu sinto muito prazer. Eu s6 n#o tenho prazer quando me sinto muito desrespeitada
na sala de aula, quando vocé numa sala que a classe ta muito desmotivada, até vocé
engrenar e motivar aqueles alunos, as vezes demora, né? Isso as vezes me angustia um
pouco, eu acabo ficando nervosa. Mas ai quando vocé consegue chamar todos os alunos,
acalmar os alunos, ai eu acho uma delicia, a troca é muito boa

E como vocé se sente quando encontra alguma dificuldade no dia-a-dia da escola,
mas mais especificamente na sala de aula? E quais seriam essas dificuldades?

Eu acho que a dificuldade maior ¢ o aluno indisciplinado, que as vezes esse aluno
indisciplinado € um aluno que tem alguns problemas emocionais muito sérios, né? Entio
ele mobiliza a sala, ele forma um grupo assim, ele, né... Alguns casos que a gente tem
muito extremos, isso me agonia muito, me agonia muito, porque eu acho que sozinha en
néo resolvo, tem que ter ajuda de outros profissionais. Entio, esses casos muito extremos.
Outra coisa que me angustia um pouco é aquele aluno que ndo aprende, o aluno que fica
tirando ‘I’ em vérias avaliagSes, ndo faz as atividades, é aquele desmotivado. Nio & por
indisciplina, mas € desmotivado por varios motivos. As vezes a familia nfio incentiva, as
vezes ndo tem uma estrutura que... Entdo esse é um aluno que vocé tem que ter mais
cuidado, todo dia a minima coisa que ele faz vocé tem que elogiar. Tem que ter esse
cuidado de elogiar, né?! Nas minimas coisas. E... eu acho que a indisciplina é o que mais
me angustia, porque ai vocé nfo... Pelo menos eu acho que com indisciplina ninguém
aprende, né?

Mas quando vocé diz assim de ajuda de outros profissionais, vocé diz assim aqui

na escola, com os especialistas ou fora?
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Aqui na escola a gente faz muito essa coisa de ficar pensando em grupo o que fazer
com aquela pessoa. Quando vocé ta em sala de aula, ai vocé tira a pessoa e manda pra
secretaria pra pelo menos acalmar naquele momento, ou vocé faz uns acordos... A gente
tem muito um esquema de chamar alguém da familia, o aluno e nés da direcdo, nds os
professores e conversar e formar... fazer acordo, né? Porque as vezes vocé tem que ter esse
respaldo da familia. E 4s vezes vocé tem que encaminhar pra psiquiatra, pra fono, pra
terapia, pra, né, uma coisa mais... Quando a gente consegue armar todo esse esquema, eu
acredito que a gente consegue melhorar. Tem alunos que levam quatro anos pra ele
melhorar, pra ele acalmar, pra ele viver menos intensamente as emogdes que ele traz, né?
Por que eu acho que ¢ isso, ele vive intensamente todas... vérias emog¢des, rejei¢io ndo
valorizagdo, abandono mesmo, né?! As vezes a fam[ilia meio que abandona a pessoa, ¢ até
ele perceber que os outros adultos ndo o abandonam, que tio ai pra ele melhorar, ele
demora muito, isso € angustiante...

Te deixa angustiada essa situacio?

Muito, muito. Porque daf... Qual vai ser o futuro, né? Se a pessoa nio se enquadra,
néo segue regras, nfio aprende, né? T4 aqui perdendo um tempo danado.

E vocé se sente importante na vida dos seus alunos?

Ah, eu acho que sim. Assim como muitos professores na minha vida foram muito
importantes, né.... eu fiz biologia porque eu tive uma professora de biologia 6tima no
segundo colegial. Eu gostava até entdo de matematica, porque eu adorava os
professores...entdo eu acho que a gente tem uma...essa é uma responsabilidade, a gente
influencia muito. EBu acho que assim, porque além das aulas de ciéncias eu trabalho um
pouco com orientagdo sexual, entfio quando tem alguma crise com os alunos, quando tem
algum papo que eles querem levar, eu acabo abrindo a aula pra isso, eu acho...As vezes é o
tnico momento que ele tem pra conversar, entio fica uma referéncia mesmo, wmna
referéncia de didlogo. Por mais brava que eu seja algumas vezes, eles sabemn que tem um
didlogo se eles precisarem...E, mas &, ndo adianta falar que ndo €. O que tem que cuidar €
iss0, porque as vezes vocé fala uma palavra e o aluno fica super ofendido e...

E uma referéncia tdo grande que tem que tomar cuidado...

Tem que tomar muito cuidado que ¢ muita responsabilidade, vocé pode ir para o

bem ou para o mal, né?



86

E mesmo. E... E que eu tinha pulado essa daqui. Entio diante das dificuldades,
voltando naquela questiao das dificuldades que vocé enfrenta, como vocé se sente assim?
Se isso faz vocé ir atrds de teorias ou experiéncias de colegas, ou experiéncias sua
anterior, pra resolver esses problemas?

E, tem varias emogdes que passam ai. Tem dia que eu saio da sala e “Nunca mais
vou voltar nessa escola”. Desisto total. Af vocé vai pra casa, pensa, dorme, levanta “Ndo,
néo posso largar isso”. Tem que voltar né...quando sdo casos muito extremos. E... en busco
muito assim, eu fago terapia, eu pessoalmente tenho um grupo de terapia e a gente divide
muito essas coisas. Eu fago terapia e ¢ uma coisa que eu fago pra mim, ndo s6 pelo lado
profissional, né, mas por toda a minha vida eu sempre fiz. E nesse grupo especialmente nds
temos... tem a psicologa, tem duas, tem uma psicologa e uma T. O. que organiza o grupo e
tem duas psicélogas que trabalham com adolescente também, entdo eu troco muito com
elas, além de trocar aqui na escola, Aqui na escola agente troca muito a parte pedagdgica, a
parte como encaminhar, mas assim, ter um outro olhar de uma pessoa que néo trabalha na
escola pra mim ¢ importantissimo. E a gente acaba trocando muito porque elas também
trabalham com adolescente, entfo... As vezes uma pensa na outra, eu falo “Ai, eu pensei
tanto na Carol” e ela fala “Af, pensei tanto em vocé.” Entdo é assim, essa coisa mais da
psicologia, que eu acho que a gente tem que ter um monte, porque sendo descamba, a gente
leva pro pessoal, vocé fica mal, entdo sempre tem que sacar: é profissional aqui a minha
fungdo, meu papel.. se ele esta me agredindo, ele estdi agredindo um adulto
profissional....Esse ¢ o grande rolo, porque as vezes a gente entra num jogo e ai vocé fica
adolescente igualzinho..,

Tem 0 mesmo tipo de reagdo...

Tem o mesmo tipo de reagéo, fico de mal, nfo otho mais pra cara da pessoa, eu fico,
as vezes eu falo “ Nédo vou mais olhar na cara de vocé por um més”. Ai isso as vezes
precisa, mas o ultimo case que a gente teve de um dos meninos, eu consegui sair do meu
papel de assim, ta agredindo ele também e ele a mim, quando eu olhei de longe, ai foi
6timo porque eu mudei a minha fala com ele e ele mudou a fala dele comigo. Isso € muito
legal, alguns eu consigo, outros nfio. Outros eu continuo numa mobilizagdo grande
entdo...eu acho que assim, eu pego ajuda, a gente com o grupo da Ana, a gente tem

estudado alguma coisa de motivagio de alunos, de indisciplina, a gente vive trabalhando
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um pouco isso né....

As teorias, né...

E um pouco de teoria... nfio muito, mas um pouco a gente tem estudado. Como
motivar ¢ aluno, como que as vezes uma motivaciio externa faz ele estudar, ficar mais
tranqiiilo... eu acho também essa coisa de estudar um pouco o grupo, porque aquele grupo
néo vai pra frente, o grupo de alunos sabe? Ficar imaginado as vezes umas histérias e eu
acabo levando pra eles “Oh gente, o que t4 acontecendo, né?”. Conversar, acho que as
vezes um jeito de melhorar € conversar com o grupo de alunos, s vezes n3o é s6 comigo,
as vezes € com oufras professoras... Chegar 14 e abrir um dialogo “Gente, vocés estio
maltratando as pessoas por qué?” entfio eu ji pego a ajuda deles, pra eles me mostrarem o
que que ta acontecendo. Acho que tem a coisa do profissional, tem as coisas das pessoas
aqui da escola, mas tem as vezes que voltar com o aluno, né. Hoje mesmo tinha uma
menininha que néo tava falando com a outra menininha que ia pegar de pau ndo sei aonde...
Vamos conversar aqui na hora e era s6 um mal entendido. Entfio as vezes elas conseguem
se resolver se tiver um adulto fazendo o meio de campo.

Fazendo uma mediacao, né?

Fl

E o que faz vocé se sentir uma boa professora? E...por mais que vocé ndo se sinta,
porque na outra enfrevista quando eu perguntei isso falaram “Ai, mas eu néio sei se eu
sou um bom professor”.. mas eu acredito que existem momentos que vocé deve se
considerar um bom professor. Entio, é... Eu queria saber quais... o que faz vocé se sentir
um bom professor?

Eu tenho as duas coisas, eu tenho um lado afetivo e um lado profissional mesmo,
né. Eu tenho trabalhado esses anos com o projeto da Ana muito as relacdes afetivas... com
as criangas, €, essa coisa de...eu acho que os alunos da nossa escola por ter muito esse
negécio de rodizio de professores, eles sofrem muito e...sofrem muito quando muda de
professor. Quando ele se acostuma com o professor ele muda. Entdo eu tenho trabalhado
um pouco assim “Olha, eu vou ser professora de vocés até a oitava série, fazer um vinculo
com o aluno que eu acho que quando vocé vincula o afetivo, vocé consegue trazer pro
conteido um.. uma...vocé da seu conteido né, vocé fala “Ai, eu posso confiar nessa

pessoas™. Acho que fica um pouco isso. Entfio eu tento...essa parte é a parte que eu to
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trabalhando mais ultimamente, essa parte de fazer os vinculos afetivos com os alunos e ...
vinculos claros. Eu tenho alunos que eu falo pra ele que eu ndo suporto o que ele fala pra
mim, eu pego pra ele que a gente tem que ter um vinculo um pouco mais estreito. E muito
claro isso pra mim, tem menino que me irrita a voz: “Olha, vamos falar menos, vocé sabe
que eu te irrito e € miituo a irritagdio”. Entdio eu deixo muito claro assim, essa coisa do
afetivo, néio precisa amar a professora, mas precisa respeitar, né. Eu quero um vinculo com
o aluno porque ele vai ser meu até um tempdo, entfio a gente tem que viver bem. Entdo essa
coisa € uma coisa que eu tenho trabalhando muito € eu acho que eu tenho conseguido,
porque mesmo o aluno que néio gosta de mim ele chega e fala “Putz, vocé t4 chata hoje,
hein?”. Assim, “t6, t6 muito chata hoje, mas vocé também ta e pronto”. Entdo quando eu
falo vinculo ndo ¢ vinculo s6 para o bem, néio é sé amor, beijinho, etc. Eu acho que esse
vinculo humano, de saber que tem diferencas, diferencas para o bem e para o mal.

Um bom professor pra vocé é aquele que... que consegue estabelecer esse vinculo?

Consegue estabelecer um vinculo de...

Respeito?

De respeito, eu vou respeitar meu menino, ele vai me respeitar, ou a menina, mesmo
sabendo que a gente ndo se d4, mas que a gente tem que se respeitar, no sentido de que eu
sou uma autoridade que ele tem que respeitar. No minimo né. Agora tem outros alunos que
tem uma afetividade grande, que vem, conversa, abraga, isso ¢ muito legal, porque tem
outro tipo de...linguagem corporal, né. Tem uma linguagem corporal mais aberta, tal. E tem
aquele menino que nem pode por a mdo. E eu tenho uma coisa que eu gosto muito, que &
ensinar ciéncias, eu adoro ciéncias, eu adoro biologia, eu adoro...tudo que ¢ de biologia eu
amo,

Vocé tem uma relaciio afetiva com ciéncias...

Eu tenho uma relagio afetiva com meu conteiddo, entio eu adoro fazer aula de
observag#o, de experimentos, de se ligar no contetido que a gente esta fazendo. Néio de uma
forma decorada, ndio de uma forma s6 para fazer a prova. Tem uns alunos que fazem isso,
né, que ndo conseguem estudar de outro jeito € ndo gostam de biologia mesmo, ndo gostam
desse contetido. Mas eu tenho essa coisa muito prazerosa de ensinar ciéncias, de explicar as
coisas da vida, né... De dar importéncia & vida, a ecologia, 4 conservag#o, preservacio né...

A juntar tudo, de quinta a oitava série é uma coisa 36, que vocé vai destrinchando com os
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alunos. Eu tenho essa coisa de ter muito prazer com o contetido com o que eu trabalho. Eu
acho que... Tem aluno que tem dificuldade, mas é uma dificuldade por néo gostar mesmo,
por isso que fica o afetivo muito importante, né. E eu tenho alunos extremamente curiosos,
e € uma delicia quando ele vai descobrindo, quando ele pesquisa, quando ele te traz né...
Ele te traz as coisas que ele foi pesquisar, porque vocé deu uma luzinha. Isso é o melhor
para mim. Eu acho que assim, o professor é aquele que estimula, nem & aquele que passa o
conteldo, é o que estimula, estimula a crianga pra estudar, eu tenho aluno que volta pra
mim e fala “Ai dona, eu lembro das suas aulas quando a gente saia pra olhar planta”... "Mas
vocé lembra o que eu ensinei?” “Ndo”. Nio lembram nada dos nomes, nada, mas eles
lembram dos movimentos, né, que vocé aprende em qualquer lugar e qualquer hora, Pra
mim, o aluno meu que é bom é o aluno observador. Eu sempre tento deixar essa coisa de
“observa o que t4 acontecendo, veja a sala de aula suja, tA bom assim ficar nessa sala?”.
Entéo vira e mexe eu entro na sala e eles estdo com a vassourinha... Varrendo porque eles
sabem que melhora o astral, melhora o ambiente de estudar, né. Eles comecam, € assim, eu
tenho uma coisa, eu sou muito desorganizada, entfo eu tenho que me organizar muito,
entdo eu tento fazer isso na sala, organizar a sala pra comegar uma coisa que a gente vai
aprender. E as vezes eles entram nesse ritmo, assim, naquela confusfio cé vé que tdo
varrendo, téo limpando, tdo tirando lixo, fazendo (...). Claro que tem as duas coisas né, eu
ligo muito o afetivo ao aprendizado, né, como vocé aprende porque a gente vé isso né, a
escola também era muito prazerosa.

Entdo, eu ia fe perguntar agora: vocé acha que entio a sua concepcdo do qie ¢
bom professor se... Ela foi construida de acordo com a sua histéria na escola...

E, eu acho. E muito isso. Eu acho que tem muito essa coisa da valorizagiio que
nossos pais davam a escola, de sempre mandar a gente, de sempre incentivar... Assim meu
pai ¢ minha mée fizeram até o terceiro ano primario...entfio na época tinha uma valorizagio
dos filhos que entraram na faculdade, né. E era assim, se esforgava, esse povo se esforgava,
e na verdade vocé tirava nota boa pra vocé mostrar pro pai, pro pai ficar feliz, né. Era uma
coisa meio assim... ainda tem muito aluno assim, né? Entfio eu acho que é assim, a escola
tem que ser um lugar prazeroso, quando a gente pergunta para os alunos o que cles mais
gostam, € recreio, quadra de futebol ¢ educagio fisica, € onde eles estdo livres com o corpo,

né? Livre, conversando e tal. As vezes eles falam, um professor ou outro, tal né, mas na
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verdade € o convivio , entdo se a gente conseguir um convivio legal dentro da sala de aula
eu acho que o aprendizado ¢ melhor. Eu ja fui professora muito mais rigida, muito mais
mais brava, que nfio chegava nem perto dos alunos. Eu acho que eu tinha... Eu passava meu
contettdo, né. Mas eu tenho uma descendéncia alemi e italiana, entfio eu era mais alemi né.
Agora eu sou mais italiana.

E como que era essa relagio com os professores, quando vocé era estudante?

Eu acho que sempre foi legal. Eu lembro assim, da primeira até a quarta série a
gente apanhava de régua, porque eu falo muito, vocé vé né. Vai acabar a fita e eu ainda t6
falando. Eu sempre fui muito falante, eu sempre fui muito falante, e timida ao mesmo
tempo, entdo eu acho que na escola eu liberava a minha timidez... Eu falava, falava, falava.
Eu levei muita reguada. Levei. Entdo eu lembro dessa reguada, mas o resto, eu sempre me
lembro dos professores de forma muito afetiva. Eu ndo lembro mais quem era de primeira a
sétima, ou de terceira série, nada, mas eu lembro que eu chegava muito ficil nos
professores, conversava, apesar da timidez. Eu lembro assim que na faculdade eu logo fui
fazer estagio, sabe, na Biologia, na Boténica, ia conversar, pedia, implorava pra fazer
estagio, sabe, queria assim esse convivio. Eu lembro de alguns professores que me
pegavam passando cola, ai eu ficava com aquele medo... E tinha um pouco de medo no
comego, mas eu acho que eu tinha uma convivéncia legal. Ndo me sinto assim, que eu era
muito oprimida.

Vocé teve algum professor que te marcou mais?

Eu acho que eu tive essa professora de Biologia que eu tive no colegial; eu tive um
professor de Quimica, acho que no segundo colegial também, a primeira vez que eu tirei
um zero... Eu nunca tinha tirado nota baixa. E ele era engragado, ele chamava a gente de
uns apelidos, sabe ele era muito engragado. Tinha um professor de fisica que era muito
sério, mas ensinava super legal, ele era um homem muito sério assim. Tinha uma
professora de orfiom bem velhinha, era uma graga, de musica, a gente tinha cantor fiénico
na ¢época. Entdo eu tenho assim, professores que me chamavam a atengfio tanto que achava
que era super inteligente como pelo afetivo, brincar né. Eu tive varios modelos na verdade.
Na faculdade eu tive um povo bem legal , que eu lembro assim, professores com quem eu
fiz estagio.

E hoje assim, como ¢ a sua relac@io de vocé sendo professora com seus alunos?
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Eu vejo como muito importante, porque eu falo muito dos meus alunos pra todo
mundo, todo mundo sabe que eu sou professora, porque eu ja comego a contar, falar... E, eu
acho que eu dou muita importincia s minhas relagdes afetivas com eles né... E as relagdes
de aprendizagem, ¢ como ser humano, eu acho que € mais essa coisa, essa relagdo de ser
humano né? Ser humano que ta em formag#o, né, eu acho que assim, as vezes uma palavra
que vocé fala na hora certa, no momento certo, d4 uma virada na pessoa... Ela fica mais
tranqila com a vida dela, né. Eu acho que tem muita crianga que sofre muito por motivos
familiares, sabe, eu acho que isso é dificil. Entfo essa coisa afetiva me chama muito. E en
adoro meus alunos... Adoro, mesmo quando eu brigo, eu fico pensando muito, sabe, no que
a gente pode fazer de volta. Eu gosto deles e eu acho que eles tem uma troca assim, sabe?
Apesar de... Acabei de sair de uma quinta série que conversa muito, mas assim, dentro
daquela confuséio deles, daquele barulhiio, tem um respeito da forma que eles sabem
respeitar, né? Ndo adianta a gente querer o respeito de antigamente. Hoje & outra coisa, mas
eu acho que a gente tem que impor, eu tenho tentado falar, assim, na chamada, palavras
mais amorosas, mais carinhosas, pensar bastante em cuitura de paz, que eu acho que a gente
tem que dar um outro ambiente pra essas criangas, né. Essa coisa da violéncia eu acho que &
muito presente, no s6 na vida didria, mas na TV, na midia, o tempo inteiro. Assim, as
Vezes um menino ameaga o outro, isso gera muito medo. Entdo eu acho assim, eu me ligo
muito a eles porque eu me ligo muito ao afetivo, & coisa do ser humano que t4 em
formagao.

E teve algum aluno que te marcou mais assim?

Ah, m vérios né. Eu acho que tém vérios. Tem muitos alunos que eu lembro,
assim, as vezes hoje eu encontro, ja adulto, fazendo faculdade, né. Eu lembro assim das
brigas que eu fazia com a pessoa. As vezes... Eu tenho um aluno que eu briguei dois anos
com ¢le, ele me olhava de um jeito assim, ele fazia uma cara, ¢le era... Depois nos dltimos
dois anos foi 6timo, a gente ficou super amigo. Entfio essas coisas marcam muito, né. O que
que sera que aconteceu, que vocé fez. Eu tenho alunas exemplares, assim maravilhosas, que
sempre tiveram muito interesse em estudar, ai foram fazer faculdade... Isso eu adoro né.
Essa coisa eu acho muito legal. Entfio sfio varios, sdo vdrios alunos, porque eu trabalho hé
vinte e quatro anos no magistério, entfio imagina, muita coisa j4 passou. Entdo eu tenho

aluno que estd fazendo estdgio comigo, foi meu aluno de quinta & oitava, t4 fazendo
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biologia e veio fazer estagio. Uma outra aluna que fez quinta a oitava comigo, terminou
Unicamp e fez estdgio comigo. Entdo tem um pessoal que volta pra fazer estagio, ai...
Adoro, né...conto pra escola inteira “Ai, esse foi meu aluno, brigava muito com ele”.

Que legal...

E, eu tenho muitos alunos que véo e voltam, e mesmo aqueles que s6 terminaram o
colegial, teve aluna que foi mae na oitava série e parou de estudar, e vem e volta e traz o
filho, sabe... Eu acho que tem bastante... Tem histéria né, muitas histérias, mas que assim,
tdo vivendo entende, como eu tenho aluno que foi assassinado, j& morreu aos dezenove
anos. Entdo na verdade todos marcam né. Tem aluno que vocé vé pelo bairro j4 drogado,
tem aluno que se drogou, saiu da droga e voltou pra contar. Entdio vocé tem muitos...
Muitas marcas né. Vocé tem muita histéria, sdo muitos anos de magistério, vocé tem um
monte de gente que marcou. Ai uma familia, a gente acabou de saber, o pai com cingjiienta
anos morreu de enfarte ¢ deixou dois alunos nossos excelentes... Os dois meninos ficaram
6rfios de pai. Vocé sabe quando parece que ainda continua... Muita histéria.

E tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?

Acho que nfo né

Entdo ta bom, obrigada!

Entrevista: ftala

Data: 06/06/2005

A gente pode comegar?

Podemos.

Como vocé via a escola quando vocé era crian¢a? Qual era a imagem que vocé
tinha da escola?

Como um lugar muito legal, muito gostoso de ir. A partir do momento em que eu
comecei a freqlientar mesmo eu tive problemas porque eu tenho déficit de atengdo, entéio eu
nio conseguia me concentrar € num... hoje eu sei que seria déficit de atengfio e
hiperatividade, mas quando crianga nfo. Entdo todo dia tinha bilhete, nfio era uma coisa
muito agraddvel mas era um sonho.

Vocé gostava, entiio?
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Gostava, apesar de todos os problemas.

Mas por que, vocé consegue me dizer o0 porqué que vocé... achava que estava
aprendendo, por causa das relagdes com as pessoas?

Porque todo mundo na familia j4 tinha ido pra escola, os primos mais velhos, e eu
era a cagula da turma, entéio tava chegando a hora de virar gente grande, né?! Era por isso.

Ah, td... Entendi!

E entdo vocé se sentia bem, se sentia feliz quando vocé ia pra escola?

Com certeza, eu adorava! Era uma coisa que eu adora, ir para a escola.

E no dia-a-dia do seu magistério hoje, agora, o que mais... o que mais, o que faz
vocé mais gostar da sua carreira docente?

Ainda ser... Pela ideologia, acreditar que eu ainda posso mudar alguma coisa.

Vocé acredita entdo que a partir da sua atuagio como professora...

Que 2 gente pode ta mudando sim, que a gente estd construindo de fato um novo
amanha.

E vocé sente prazer na atividade docente?

Sim! Eu adoro. Eu acho que a gente s6 consegue fazer aquilo que a gente sente
prazer. Tem hora, claro, que vocé sai frustrada, e tudo, mas é o ideal mesmo.

Entdo, nesse dia-a-dia de lidar com os alunos, vocé gosta?

Gosto, é prazeroso.

Prazeroso... E vocé, entdo, se sente importante na vida de seus alunos, pelo que
vocé falou?

Ah, sim! Eu acredito que faga diferenca. Talvez ndo vou ver isso agra, mas no
futuro eles véo lembrar das professoras com as quais passaram.

E, com certeza!

Eu vejo por mim, que ndo consigo esquecer nenhum dos meus, até 0s que me
marcaram assim, no sentido negativo, mas eu nfo consigo esquecé-los. E hoje eu até
entendo porqué de determinadas atitudes que na época me chocaram bastante.

E, porque professora ¢ sempre uma referéncia.

Exato!

E como vocé se sente quando encontra alguma dificuldade no seu dia-a-dia, mais

assim, focando mais pra sala de aula mesmo, pra sua atuacdo na sala de aula?
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Que tipo de dificuldade seria? Dificuldade de relacionamento com aluno,
dificuldade na didatica? Depende...

E, todo tipo.

Se for com relacionamento com aluno é frustrante, né, quando vocé ndio consegue,
ainda mais porque eles sdo criangas e que vocé se deixa levar pelo momento e tal. Tém
atitudes que vocé devolve na mesma moeda sem... inconscientemente. E af quando vocé
para pra analisar vocé fica assim até chocada com aquilo que vocé decidiu. Agora enquanto
dificuldade de aprendizagem, me incomoda muito, eu fico muito preocupada. Eu sempre
acho que sou eu que ndo to conseguindo dar o méximo pra que ele.. que surta um
determinado efeito que eu quero.

E ai entdo vocé se sente frustrada? Por que dai...

Néo, eu fico angustiada, porque af eu vou atrds de um monte de alternativa, ai eu
posso acreditar numa coisa, mas eu busco outras informagdes, outras estratégias pra
alcangar o meu objetivo.

Eu ia te perguntar isso mais pra frente... Entio diante delas, como vocé se sente,
né, diante dessas dificuldades, e se isso faz com que vocé vd atrds de teorias e, ou de
experiéncias de pares, de professores colegas seus?

Ah, sim! Busco, tudo! Tanto na linha teérica mesmo que € o que eu to falando pra
vocé, eu busco estratégias que ndo condizem com a teoria que eu acredito, mas se deu
certo, porque ndo arriscar com aquele aluno que vocé nfo ta alcangando o objetivo, de
repente ele ndo tem a mesma concepgio de... ndo tem mesmo a mesma concepcae, a
mesma viséo que eu. E as vezes numa linha mais tradicional, numa linha mais diferenciada
da que eu acredito, eu consigo alcanga-lo. Entdo... eu nfo tenho vergonha de bater na porta.

E o que faz vocé se sentir uma boa professora?

Ah, eu néo sei se eu sou uma boa professora, eu néio me julgo assim. Eu procuro
fazer aquilo que esta ao meu alcance, almejar sempre aquilo que eu nfo alcango. Agora...

Mas existem momentos que vocé se sente?

Ah, sim! No momento que vocé consegue ver uma crianga que tem dificuldade
superando suas dificuldade, alcangando os objetivos estabelecidos pra série, nossa, a gente
se... né, voce se sente 0 maximo. Nio o maximo pela gente, eu nfo sinto por mim, mas eu

sinto pela crianga mesmo. Me deixa muito feliz quando eu vejo que eles conseguem.
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E vocé acha entio que... entiio a sua concepgiio de bom professor, pelo menos em
alguns momentos, vocé acha que isso foi construido, é... de acordo com a sua histéria de
vida? E se vocé acha que isso influenciou na sua carreira?

Ah, sem sombra de duvidas! A histéria de vida de cada um de nés & que forma a
personalidade, até as suas atitudes, em todos os sentidos.

Entio...

Sdo os professores pelos quais eu passei, so os professores com os quais eu
trabalhei, os professores que eu... que eram os meus modelos, todos esses ¢ que fizeram...
que constituiram a pessoa que eu sou hoje, a profissional que eu sou.

E... eu queria, entio, que vocé contasse um pouquinho como era a sua relacio
com 05 seus professores quando vocé estudava na escola.

Quer que eu fale no geral ou...

E, no geral, pode ser no geral.

Porque no primeiro momento foi muito afetivo. Eu me lembro da primeira série até
hoje, mas ao mesmo tempo, apesar dessa afetividade positiva, quando eu comecei a levar os
bilhetes eu me fiustrei muito, porque eu nfo conseguia alcangar aquele objetivo da
professora. Mas aos poucos eu fui me enquadrando no modelo que tinha que ser e superei.
Até hoje... dei conta, né, dos recados! Mas foi muito legal a passagem por todos eles, se eu
fosse citar eu citaria quase o nome de todos, mas tem alguns professores que ficam
marcados na vida da gente, algumas posturas...

Eu ia te perguntar se teve algum professor que te marcou mais.

Tem, teve um professor de Historia da sétima ¢ oitava série, primeiro colegial, que
foi uma pessoa, assim, que até me levou a fazer... Foi por ele que eu me tomei professora.

Mas por que, vocé se identificava, ele era...

Porque eu me identificava com a pessoa dele, eu achava que ele fazia diferenca na
vida da gente, ele trouxe... Professor de historia, entdo ele trouxe toda uma bagagem
politica, eu me formei o que... Em 84, 83 na oitava série, entéio a gente tava nas mudangas,
diretas ja, foi aonde eu... Conheci o mundo, porque até entfic eu era crianga mesmo. Entdo
foi uma pessoa que marcou muito na minha vida.

Ah, que legal. E como ¢ sua relagcio hoje com seus alunos?Invertendo o papel,

né...
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Ela ¢ prazerosa, eu procuro fazer dela um local gostoso pra vir. Apesar de que, de
vez em quando, ¢ o que eu falo ser professora ¢ ser artista, porque vocé tem hora que tem
que vestir a mascara, entéo vocé € a fada, de repente vocé vira a bruxa, depois vocé vira o
bobo da corte. E assim vocé vai... Entfio pra mim ¢ tranqitilo. E como se eu tivesse num
palco. Eu gosto muito.

Vocé tem uma relaciio afetiva com seus alunos?

Acredito que sim. Tem hora que eu me pego perguntando “O que seré o afetivo?”,
sera que o afetivo € vocé afagar, fazer carinho, ou € vocé saber compreender essa crianca e
tal. Por que pro tato mesmo, eu sou uma pessoa muito descordenada e entdio en ndo tenho
muita... Ndo € uma coisa que me chama muito a atengdo, né... Caricias, carinho. Mas na
palavra sim, no chegar junto, sim.

Existem, acho que, virias maneiras de ser afetivo.

Mas eu acredito que sim,

E tem algum aluno que te marcou até hoje?

Ah, tiveram vérios. Vérios... Posso te falar de... Teve um aluno, em 94, ¢le
chamava-se Henrique, ele era meu aluno de pré-escola, essa crianga pra mim foi um...

Foi no inicio da sua carreira?

Nio, eu comecei a dar aula em 88... Em 88. Houveram vérias criangas, houveram
criangas que hoje eu fico pensando “Poxa, porque eu ndo investi mais, por que que eu néo
corri atras?”. O que marca mais na minha vida sio os fracassos, sdo aqueles que eu retive.
Tanto que por doze anos, enquanto eu no estava na rede municipal de Campinas, porque
eu sou de Sio Paulo, eu s6 trabalhava com pré-escola, justamente por causa disso. E tinha
concomitante o trabalho com o Estado, mas o da pré-escola era muito mais prazeroso
porque vocé néo reprova. O ato de reprovar é muito ruim. Pra mim pesa muito.

E pra finalizar, tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar, com relacio a
essas perguntas que eu te fiz?

Na&o, super trangiiilo.

Obrigada!

Entrevista: Maristela
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Data: 13/06/05.

Como vocé via a escola quando vocé era crianga?

Assim, um lugar que eu queria estar. Porque meus irm3os j& estudavam, e era um
lugar assim, olha... Eu também quero ter as mesmas vivéncias e experiéncias que eles
tiveram na escola, € cai muito nessa questdo de um espago de aprendizado, porque eu
queria ler, eu néo fiz escola infantil. Entfo os estimulos que eu tive em alguns aspectos, de
leitura, de linguagem foi feita em casa e a escola era um acesso pra eu ampliar isso, e eu
tinha o exemplo dos meus irm#os. Teve um pouco a questdo de eu t4 longe de casa, eu era...
Acho que um pouco mimada, né, e ta sozinha na escola, um universo grande, as relagdes ,
isso né...mas assim eu via como um lugar gostoso, gostoso no sentido assim, de estar
aprendendo a ler, escrever.

Como um lugar de conhecimento?

Um lugar de conhecimento no sentido assim, de também, nas possibilidades de
interagdes que ocorriam na escola. Entdo assim, € uma escola onde tinha um dinamismo,
apesar de ter uma linha meio tradicional, mas tinha jogos... € eu moro do lado a escola
praticamente. Entfio eu via todo aquele universo, o sinal, as pessoas chegando, indo pra
escola, € eu ndo, Entio...

Entdo vocé queria ir logo?

Queria, querta vivenciar. Principalmente o aspecto dessas atividades extra- sala, que
aconteciam na educagéo fisica, que eu ndo tinha, a gincana que ocorria, era um movimento
muito grande de jogos, entfio isso pra mim me chamava muito a aten¢do. Entdio eu via um
lugar assim, poxa, que era um lugar gostoso. E de querer, principalmente no sentido assim
de, pd, eu quero ter um conhecimento de aprender a ler e escrever, né, nesse universo. Mas
chegando 14, as experiéncias sio outras.

Mas entdo quando vocé estava na escola vocé gostava?

Entdo acho que assim... Pelo momento, né? Foi uma estrutura de educagio, como
eu posso falar, tradicional, né. Vendo hoje as minhas vivéncias, lendo, eu peguei a década
de setenta, né, oitenta, entio uma estrutura assim que poderia ter me ampliado em varios
aspectos de conhecimento, de possibilidades, de vivéncias, agradego né, a estrutura que
tive, mas em alguns momentos eu ficava indagando, sera que a escola & isso? Né, aquela

coisa bem padronizada, as regras bem estabelecidas, ndo tinha muita participagio do aluno,
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havia alguns projetos, mas assim, aquela separacdo ainda ¢€... Tinha um espago, pra vocé ter
uma base, de educagfio especial de criancas com necessidades especiais, tinha na escola um
espaco de uma sala s6 para eles, né. Entfo daf vocé vai percebendo um pouco desse jogo
das relages de poder também, professor e aluno. O aluno respeita e o professor é quem tem
a palavra. Entio nfo era muito instigante nessa coisa de estimular a criatividade, é... A sua
propria participagdo mesmo, de dar voz aos alunos, a educagéo fisica, o curso que eu fiz foi
extremamente tradicional. Sempre relacionado a um aspecto s6.

(interrupcio)

Vocé tava falando que apesar de... Que era sempre um lugar onde o aluno tinha
que respeitar o professor.

Isso, isso a gente vai descobrindo, infancia, adolescéncia, mas mesmo assim eu
gostava de estar na escola. E... Eu tive professores maravilhosos, é...tive experiéncias com a
escola em si, e foram gratificantes para mim. Mas assim, hoje como professora, estudando a
histéria da educacio e tudo, eu vi que muitos outros aspectos poderiam ser explanados, na
parte da arte... Eu peguei o ensino publico assim, comegando a ter uma certa queda, em
termos de ensino, em termos de estratégias, dos estimulos mesmo, das vérias possibilidades
que a gente poderia ter sido mais explorado. Assim, agrade¢o que mesmo tradicional fui
alfabetizada, eu tenho uma estrutura de familia que foi muito particular assim, de ter
estimulos em outros aspectos, se eu ndo tive na escola, eu supri na familia, né. Foi uma
conjungfio, né. E... E hoje... Hoje parando, mas na época eu nio tinha essa visdo, né.
Adolescente, né... Mas assim, quando eu cheguei no ensino, no caso no segundo grau, que &
o ensino médio, queria fazer rapidinho porque eu queria fazer universidade, entio assim, eu
sabia da importincia daquilo, da escola, para eu poder galgar outros espagos. E..
particularmente a gente era meio estudioso assim...

Levava a sério...

Levava. E pela estrutura mesmo, pelos meus irmgos. Nio tinha que mandar estudar.
A gente sabia das responsabilidades e aquilo como acesso a poder chegar numa
universidade. Entdo, como uma necessidade e algo que pra mim seria importante, né.
Nunca fui de ficar fugindo muito da escola, apesar de hoje ter esses questionamentos.
Poderia at¢ de repente ter seguido outra 4rea, em termos de conhecimento e tudo mais, mas

foi importante sim. Gostava de estar 14,
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Entdo vocé se sentia bem, feliz quando vocé estava na escola?

E, sim... Era um espago de encontro também com as pessoas, né!? Tinha meus
colegas de escola, tanto que eu tenho relacdes até hoje, colegas que passei de gindsio, né!?
Eu gostava muito quando vinha atividades de fora, pra escola, né?! E a felicidade de ter
acesso aquele mecanismo, tanto que, assim, vocé me fez lembrar uma coisa, eu chorei na
primeira série, quando eu nfo consegui vaga na escola préxima da minha casa, chorei assim
em prantos porque os meus amigos todos foram pra escola e eu ndo, né?! Porque a gente
tem muito desses encontros, né, pessoas da mesma faixa etiria, essa proximidade, entdo
assim trazia felicidade porque os outros estavam 14 também, né?! E...

A primeira série que vocé fala...

E primeiro ano do Ensino Fundamental seria, né?!

Ah, ta...

E eu assim, matriculada com os seis anos e meio, e na época nfio podia, tinha que ter
sete anos completo, ¢ eu chorei assim em prantos, porque eu queria ir pra escola. Mas eu
assim, tive momentos de felicidade, sim, os colegas que tem... Teve momentos também, né,
experiéncias ndio muito legais, justamente por desse jogo de poder. Entdo, a dire¢fio era a
voz, a regra era estabelecida, vocé néo tinha muita participagfo ativa, e alguns professores,
assim, durante as aulas me foram significativos de estar mostrando um outro universo. Mas
a maioria eu acho que passei bons momentos, eu lembro, assim, com muito carinho da
merenda... Gostava muito das atividades quando a gente tinha, eram gincanas, né? Semana
da crianga, essas coisas. Entfio essas sdo as boas lembrangas, né!? E sempre me trazem de
volta, porque assim, continuo morando préximo a escola, né, assim, moro no mesmo bairro,
tudo, entéo, € assim, me € muito significativo, a gente pegou um momento legal, € eu tive a
felicidade de encontros com grupos bons, bons ¢ bons professores.

Entdo vocé tem boas lembrangas?

Sim, sim, sim! E uma coisa, assim, de leitura, foi estimulado também pelas minhas
professoras, tenho colegfio de selo, foi professora, até hoje... E eu também, por outro lado a
educacdo fisica com momentos de altos e baixos, assim e... no caso, né, que me ¢ muito
proxima, né, mas, na sua maioria tive momentos de felicidade porque eu tive pessoas
competentes, né, que me alfabetizara, né, que me deram referéncias, a gente tem que

agradecer, né?!
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E agora vocé como professora, no seu dia-a-dia do magistério, o que mais fuz
vocé gostar da sua carreira, assim...?

A minha felicidade & trabalhar com pessoas, eu ndo me vejo trabalhando com
maquina, né, eu acho que é uma profissio, ela tem uma certa rotina, mas sempre tem uma
descoberta. Tem os momentos da aula, mas nfio sio os mesmo. Um dia apos outro é
diferente, td. Vocé vem com toda uma estrutura de planejamento, ‘vou fazer isso com essa
turma’, né, mas é diferente, né, ndo tem... Tem uma surpresa, tem uma descoberta, eu acho
que isso me motiva bastante, né. E trabalhar num espago aberto no caso, né, mas eu fui
descobrindo tudo isso, quando eu me formei, minha referéncia nio era escola, né, e vocé
poder participar dessa estrutura, dessa formago, né, e dessa troca, porque a gente recebe
muito. E... vejo que aprendo muito mais do que ensino muitas vezes.

Vocé diz com os alunos?

Com os alunos, né?!. Essa parceria... e logicamente pelos lugares que vocé vai
passando, e logicamente com as pessoas que vocé trabalha. Eu tive momentos muito felizes
com 0s meus parceiros, colegas de 4rea, professores, diregdes, né, e entfio eu acho que um
dos motivos € ftrabalhar com pessoas. Apesar de ser desgastante, né, é.. e é uma
caracteristica minha. Eu acho ndo me vejo trabalhando num ambiente fechado, ¢ numa
estrutura de rotina, coisas administrativas, apesar de agente também ser cobrado nesse
aspecto, né, sdo as provas, os relatérios, cadernetas, né, e tudo o mais, mas eu acho que ¢
esse dinamismo, principalmente isso e o ponto fundamental é poder trabathar com pessoas
e poder dentro da minha possibilidade poder ta contribuindo de alguma forma pra essa
formagéo, né, e sempre pensando num modo de estar nessa troca, ambos estarem
aprendendo e a gente ta crescendo junto. Eu acho que o ponto fundamental é esse: &
trabalhar com pessoas.

E vocé sente prazer na atividade docente?

Olha, tem momentos... Ndo vou falar que é cem por cento de prazer, né, e tudo
lindo, maravilhoso. Em sua maioria, nos momentos (interrupcio), entdo, & assim, a gente
tem momentos de prazer, tem momentos em que assim, a gente tem momentos confusos,
fica se questionando, né, mas eu acho que a coisa mais facil em escola, a aula em si, a
estrutura de aula, vocé chegar e dar aula, trangiiilo, mas s6 que hoje em dia a gente vé& que

ndo ¢ estrutura s6 dar aula, véarios outros aspectos acabam influenciando que déio desprazer,
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que vocé fica triste de nfio conseguir atingir o que vocé planeja, ng, a estrutura de trabalho,
ne, entdo ndo dd pra falar ‘cem por cento de prazer sempre’, né?. Mas eu acho que eu ainda
enconiro ess¢ prazer pelo fato de ta na aula, de ta trabalhando, de ta acreditando na
educagfo, né, e de ta buscando... Melhorar sempre, né!? Entio ainda acho que me da prazer
sim! Mas logicamente tem as pedrinhas no caminho que a gente tem que reverter sempre
com o apoio das pessoas, né, com o retorno que os meninos déo, né, entdio que te causa uma
revolugdo interna, né, o que te motiva a ta dentro, né? Mas nfio d4 pra falar... acho que na
vida, né, que ¢ tudo cem por cento, né, que € so alegria. Também tenho as minhas tristezas,
as minhas decepgdes, mas também pra de repente vocé ta reaprendendo e reelaborando tudo
iss0, pra buscar um novo prazer. Mas agora, assim, eu ainda estou num momento ainda que
acredito, né?! E ainda... me motiva a ta trabalhando, e ta na area. Porque acho que quem
ndo tem isso, né, eu acho que ji ta fora, nfio enfrenta os conflitos, né, eu acho que
justamente, né, vocé ta com pessoas e eu acho que... que te déo esse retorno

No momento entiio, dar aula (interrupcio). Entdo no momento que vocé ta dando a aula,
ra maioria das vezes vocé sente prazer?

Sim... Até porque né, na minha érea, acho que em todas, se vocé ndo t4 ali inteiro, porque
entdo muitas vezes vocé vem n€... Tem seus problemas particulares e tal, vocé ta naquele
encontro com os meninos né, e de repente quebra aquilo, né. Ou vocé fica muitas vezes
desmotivado porque ndo tem uma reagfio daquilo que vocé espera, mas por outro lado, as
surpresas podem ser tdo boas, que te motiva e vocé acaba desligando. E eu ndo sei, acho
que se a gente ndo tiver fazendo aquilo que faz, né, no minimo, eu acho que, olha, nio ¢ tua
praia, eu acho que vocé tem que pegar o boné e ir pra outro lugar. Entéio, é 0 minimo que eu
acho que tem que ter, naquilo que vocé ta fazendo, naquilo que vocé acredita, ainda mais a
gente ta falando de formagio, de desenvolvimento das criangas, que vocé ta formando 35
criangas, entdo estdo olhando na tua cara, esperando algo de vocé. Entfio, acho que é uma
responsabilidade, né, €... sua inteireza, justamente ai ... tem dia que eu nfo to legal, eu falo
pros meninos, “6, hoje eu ndo to legal, to com dor de cabega” e principalmente quando ¢
questio de corpo, corporalmente, né, a gente tem que estar inteiro. Se eu nio to ali
motivando também, ¢, estimulando entfio a coisa também ndo flui. Até percebendo com um
certo humor, ¢ ¢les também percebem isso, eu acho que isso é o minimo que tem que ter.

No dia que eu to assim, eu prefiro ndo vir, sabe, logicamente nio & todo dia que vocé pode
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se dar ao prazer de, né, “olha, hoje eu niio vou”, mas se vocé fala “eu ndo to legal” eu acho
que essa disposi¢fio corporal do professor falando de corpo com assim, essa todo, né, ndo ¢
s6 fisico, mas é o espiritual mesmo, o ...a esséncia, vocé tem que estar presente. Entdo... eu
acho que ¢... isso a maioria vocé tem que ta efetivamente posto, se ndo... esquece!

Vocé se sente importante na vida de seus alunos?

Néo sei, isso vocé tem que falar com eles. E...

Se vocé é ou nio, ndo se sabe... mas vocé se sente,assim, o seu papel?

Eu sinto eles importantes pra mim, eles sdo importantes pra mim. Légico a gente
tem alguns que vocé tem um pouco mais de afinidade, né, é... posso assim nio ter aquela
importancia, mas que possa ter um significado, “passei pela vida deles”. E... hoje encontro,
né, ja faz mais de 10 anos que eu dou aula, 10 anos, é... vocé ter o encontro com alguns
meninos que tem uma identidade com vocé, logicamente tem os amores, tem as
identidades, tem as relagdes, em sua maioria quero passar dando um significado pra isso
tudo, passar pra fazer uma diferenga, né. Dentro de tudo aquilo que eu te falei,
responsabilidade naquilo que ‘ce ta fazendo, do que acredita enquanto educacio, enquanto
area de trabaiho, né, espero que eu possa estar deixando a minha sementinha ali pra eles. A
gente ndo vai atingir todo mundo, pelas nossas experiéncias assim, como aluno, tem uns
professores que ndo batem, tem uns que ‘ce puxa na memoéria. Se eu conseguir atingir sé
um, dois, ta de grande (---inaudivel---). A gente tem que ter humildade, percepcio de saber
que tem essas diferengas. Eles sdo importantes pra mim, agora, eu fago tudo pra que seja
importante pra eles. Até pela questéid de responsabilidade, ndo é nem pela coisa do... coisa
do pedagdgico, né, ah... ndo & pelo carinho, abrago, nfio ¢ s6 isso, nfio, mas de manter uma
relagdo verdadeira. Que pra se respeitando, né, acho que a palavra-chave é essa. Que possa
passar, seja verdadeira e que da minha parte, que pode ser de diferentes fases, ter certeza de
que eu tentei fazer o melhor pra eles também. Acho que ... af pergunta pros meus alunos!!!

E como vocé se sente quando encontra alguma dificuldade no dia-a-dia da escola,
mais especificamente no momento de dar anla?

Dar aula com relagdo ao aluno ou com relagio a estrutra da escola, que tem
diferenca, né?

Acho que € mais especificamente com os alunos.

Na aula, na aula, com os alunos?
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Como eu me sinto com as dificuldades? Primeiro que vocé fica assim meio
impotente né, com algumas dificuldades que a gente nfo espera e as vezes ndo tem nem
preparo pra ta lidando, né? Que vem néo de uma coisa estrutural, mas j& que a gente ta
falando de pessoas, sio reagdes diferentes... o que me pega muito € a maneira como o aluno
reage a uma situagfio de forma agressiva, de nfo tentar escutar. Isso pra mim é muito forte,
t...isso acaba comigo. Eu fico muito mal assim, porque &... a relagio que eu tenho com eles
né, porque a gente queira ou ndo € modelo, tem exemplos, né, nfio um modelo de perfeicio,
ndo neste sentido, mas assim 6, sdo carinhas olhando pra vocé, sfio referéncias né? Entdo
assim, né, nesse sentido das reagdes que eles tém, eu fico muito mal. Em termos de assim,
conhecimento, de algum conteido que eu esteja dando e vem uma pergunta e eu nio sei,
“Olha, ndo t6 sabendo te responder, vou procurar”, né, vou procurar ver essa minha
dificuldade também.

Com isso vocé lida bem?

Sim, tranquilamente, acho que tem que ser super aberto, porque a gente... porque
muitas vezes os alunos podem ter a visdo de professor né, de super mulher, de super
homem e nfo €, a gente é humana.... Isso eu sempre mostro claro pra eles. Eu néo sei tudo,
em termos de educagdo fisica eu nio tenho dominio de todas as técnicas, sou professora né,
também tenho dificuldades até eles brincam “Ah, professora néo fez, tal”... Daf o aluno tem
que ser melhor que o professor, testando vocé. Entdio ¢ assim, tento lidar de uma forma
assim, tranqiiila, né, nesse sentido de ponderagio, se nfio souber alguma coisa de t4
procurando o caminho pra t& dando um retorno pra eles. Mas acho que pega bastante pra
mim a dificuldade € a reag%o, ¢ quando vem de uma forma agressiva, pra mim ainda é
muito... Me déi. Mas em sua maioria, questdes estruturais do aprendizado né, do
conhecimento que vocé ta passando, da estratégia que vocé utiliza, sera que t4 sendo
adequado, isso me faz refletir muito. E... De tentar buscar outras solugdes, isso eu levo
sempre pra casa, em avaliagdo do trabalho, né, entfio acho que até um motivo de eu ter
essas dificuldades, pra gente também n#o ficar naquela mesmice, a gente t4 se estruturando,
ta procurando outras possibilidades, que é legal encontrar dificuldades também. Porque
vocé 6 fica assim (inaudivel) deles... “O, a partir do momento que vocés comecarem a

exigir também de mim, eu vou ter que ir atrds de outras coisas, posicionamentos, de outras
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possibilidades”. Agora se nfo tem também, perai né, fica chato e eu adoro desafios. Mas
acho que o que me pega um pouco € essa reagio mesmo de comportamento né, que a gente
tem bastante essas questdes de indisciplinas, né.

Formas agressivas?

E, mas quando vem de uma forma muito agressiva, isso me machuca muito assim,
ng, eu particularmente as vezes me desestabilizo um pouco.

Entao diante dessas dificuldades... Vocé jd falou como se sente, entio quando
vocé encontra alguma dificuldade vocé busca ajuda em algum lugar assim, ou teorias ou
até experiéncias de pares.

Entdo olha, ¢ aquela coisa de dificuldade de comportamento de uma reagéio, de uma
atitude, de uma agfio naquele momento, eu vou ter que naquela hora tendo uma reaciio...
tem aspectos que durante a aula vocé resolve tranquilamente pelo didlogo, conversa,
comunicagéo, por outro lado se eu vejo que ndo ta dentro do meu limite, eu vou ter que
procurar uma ajuda mais estrutural, por exemplo, se for preciso, a intervengio da direcio,
eu nédo costumo fazer isso, mas se for necessario eu tenho que buscar, que sdo os meus
parceiros professores. Em termos de conhecimento da minha area, que sflo as estratégias, a
metodologia, os processos de aprendizado e tal, eu tento buscar nas minhas fontes, que sfo
0s meus livros, sdo os meus colegas de drea ou nio, os meus parceiros, entfo... ndo tentar
resolver sozinha, vocé tem que ter 0 mecanismo de resolver os problemas né, por isso até
que € uma drea que se vocé trabalhar sozinho, aquele abrago.

E eu gosto muito de trabalhar com parceria, com pessoas, trocar idéias, né, apesar de ser
..eu, educagdo fisica e tem colegas que sempre mudam ano a ano, fica dificil, isso eu sinto
um pouco de falta...Ter alguém especifico da érea, trocando idéias, ou até que me auxiliasse
nas minhas atividades, porque eu ndo dou conta de fazer tudo sozinha né, entéio que
logicamente vocé tem que procurar, ou seja, pesquisando, tem a internet af, adoro livro,
amo livro, e eu tenho minhas fontes né, e as pessoas que trabalham comigo. Vocé tem que

ter isso, tem que ter essa troca. Nio é Dom Quixote...moinhos de vento...

E o que faz vocé se sentir uma boa professora?

Serd que eu sou?
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E dificil... falar “eu me sinto um bom professor sempre”, mas deve haver momentos...
Ah, sim, eu acho que, eu sou uma pessoa assim que estd aberta a essas relagdes, as
possibilidades de mudanga... de ouvir criticas, apesar da gente ndo gostar muito, e eu acho
assim, principalmente porque... a Ana traz né, eu gosto da escola, mas eu passei por uma
experiéncia de escola né, aquilo que eu te falei, hoje enxergando, poderia ter me propiciado
outras possibilidades. Entio eu tento néo repetir aquilo que eu tive, prezo pela formagio
que tive, pela descoberta da minha 4rea, apesar de essa estrutura de rede, de valorizagéio do
profissional ser muito dificil, né... é uma constante mudanga nossa de adaptacéo e
readaptacio ... Mas acho que eu tenho uma responsabilidade por trabalhar em ensino
publico, tem o social mesmo, de formagdo de pessoas, entiio assim, busco 4, ser uma boa
profissional. N&o estou pronta, amanh# eu vou ser uma outra profissional, mas eu estou
buscando isso, essa responsabilidade social que tem, e a gente est4 trabalhando com
pessoas, com essa necessidade... Eles estdo passando pela escola, assim como eu passei, eu
queria ler, né, apesar de nfo ter tido todas as experiéncias legais das interages que
poderiam ter sido propiciadas, aqui eu sinto que eu tenho esse sentido de vida: tenho que
buscar ser uma boa profissional sempre buscando o melhor para eles. Mesmo sabendo das

dificuldades.

Entéo ¢ isso que faz vocé se sentir uma boa professora?
Ser uma profissional em busca. Ndo estou pronta, sei das minhas limitagGes mas também
sei das minhas qualidades como professora. Mas assim, ndo pronta, nio acabada, porque
tem um compromisso, que ¢ a minha responsabilidade na formacgo desses meninos
também. Porque se fossem meus filhos eu gostaria que tivessem o mesmo tratamento. B
uma coisa meio que por embaixo da asa, eu néo tenho filhos mas tenho sobrinhos, e penso
nisso, porque passei por uma escola, todo mundo passou por uma escola, por uma
professora, e a gente tem essas identificagSes, essas identidades, que nos sfo referéncia em
termos de formagHo ... familiar, social e a escola. Eu tento ser assim né, chegar em casa e
falar “Papai do céu, hoje eu fiz a minha parte da histéria”, mas assim, sempre pensando

nessa perspectiva, t4?
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E vocé acha que a sua concepgéo de bom professor foi construida a partir da sua historia de
vida?

Também, com certeza né, eu trabalho com pessoas né, eu tenho uma formacdo familiar, tem
a influéncia académica com certeza, dos meus professores, isso ¢ um fato ... entfio & um
todo, € um conjunto de fatores, da relagfio que eu tenho com a vida, da relag#@o que eu tenho
com as pessoas, as pessoas que me cercam, entdo tudo isso vai estar aqui na minha
formagdo né, de ser um bom professor no tato, nas realgdes gente — gente, no
conhecimento, dessa estruturagdo do conhecimento... Isso vem da onde? De varias fontes.
Do cinema, da musica, da literatura, do dia a dia, vem da observag#o... ainda mais assim, eu
trabalho com a questéio do corpo, que é um objeto né, e sujeito também, mas eu tenho que
estar antenada com todas essas partes, entdo tudo influencia né? Devo muito 3 universidade
sim, aos professores, mas acho que também desde a minha formag#o 14 na primeira série
ne, € 0s parceiros com quem eu acabo me encontrando, do profissional mesmo. E essa
minha busca, eu acho que a gente néo ¢ acabado nfo, porque se eu fosse parar com a
formagéo que eu tive ... muita coisa vem acompanhando, a gente tem que t4 buscando,
acompanhando, estar aberto 4s mudancas. As vezes al gumas mudangas sdo interessantes no
contexto onde vocé estd, as vezes nfo. Entdo vocé também tem esse discernimento de saber
0 que ¢ apropriado ou nfo, hd os entraves estruturais, da estrutura da rede, da escola, mas
basicamente ¢ essa conjungdo de vida mesmo, familia, depois a formac#io académica que

me deu a oportunidade de ser a profissional que sou hoje. Buscando sempre.

Mas vocé diz que acha que ... para ser um bom profissional € necessario sempre estar
buscando melhorar?

Eu acho que a gente néo é acabado, assim, eu acho que pra gente, porque a gente lida com
esse contexto social, sociedade € vida. Essa mudanga ... além dessa capacitacfio técnica,
tedrica, de conhecimento das relagGes, porque se vocé parar ... porque a escola esta dentro
de um contexto social, nfio t4 cercada por um muro, a gente esquece ... Deve ter o reflexo.
Atitudes que voc€ mesmo, vocé saiu hd pouco tempo do ensino médio, vocé vé hoje dentro
de uma escola, isso nfio acontecia né comigo, nio tive essa vivéncia. Entdo se vocé nio
estiver aberta para essa mudanga, ja que a escola faz parte desse contexto de sociedade,

voce se perde, entendeu? Tem que ter o entendimento, que sfo essas criangas, quem é essa
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comunidade, vocé tem que ter essa visdo. E pra ser professor vocé tem que estar assim,
receptiva a tudo isso, seja na sua 4rea de conhecimento, seja nas relagdes, seja nesse
entendimento de sociedade, né. Foi-se o tempo de vocé encontrar uma crianga com uma
estrutura familiar né, que te desse respaldo. Tem crianga que nfio sabe pegar no lapis, tem
criang¢a que n#o sabe olhar nos teus olhos, né, falar muitas vezes... até mesmo se alimentar.
Entdo vocé tem que estar alerta a essas dimensdes do ser humano, porque vocé esta
trabalhando com gente, néo dé pra ficar limitado pra ver um contexto sé, como se a escola
fosse s6 a sala de aula. A gente até vé préticas assim, entfio né, mas acho que sofre muito.

Mas € sofrido mesmo, porque tem realidades af muito dificeis..,

Eu queria que vocé me contasse um pouco como era a sua relagdio com seus professores.

A gente ndo tinha muita coisa assim ... de primeira a quarta, é ... uma professora que
foi muito significativa foi a da segunda e quarta série, que foi 2 mesma. A da terceira
era até um pouco mais rigida, assim, mas também tinha uma proximidade bem
grande. Mas hoje me lembro muito dessa minha professora, foram dois anos da minha
vida né, e assim, a gente nio era muito de poder t4 debatendo, mas ela tinha uma
caracteristica que eu acho que me influencia até hoje que é essa coisa da relagio, da
afetividade, da proximidade ... ela falava com o olhar. Entio ela pra pra mim foi
muito significativa, essa professora, e foi a professora que me ensinou a escrever, né.
Por que era bem aquilo, a gente bonitinho, com o material, ¢ ... mas que me lembra

muito forte hoje é essa professora. Entdo essa referéncia que ela me deu né ...

Entdo essa € uma professora que te marcou?

Sim, o carinho. O amor. A docilidade com que ela nos tratava, né. E assim, pela propria
formagéo da época era hiper tradicional, entdio, mas isso pra mim foi muito forte, porque eu
ndo tive dificuldades, assim de aprendizado, de relagdio com o grupo. Agora no ginésio, de
quinta a oitava série, também, assim, sdo alguns momentos de professores que me
estimularam, e por outro lado assim, a gente era um pouco conhecido, minha irmi era
assim, meio que o geniozinho da escola, entdo pelo sobrenome tinha essa referéncia, de
buscar a familia, tal, nés éramos filhos que tinham um processo muito bom na escola, tal

né. Entdo acho que isso trazia um pouco mais, essas referéncias que tinha né. Mas niio eram
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todos néo, assim, ai eu vejo a questdo do compromisso, e alguns foram mais significativos,
entdo tem que elogiar ... a professora de biologia, de portugués, que me inspirou a questio
da leitura, entdio ndo sdo todos. Inclusive os da educagiio fisica, se fosse fazer pela
professora que tive, hoje ... eu trabalhei com ela, olha s6 que engragado, mas assim, hoje eu
entendo porque ela tinha aquelas atitudes, aquela maneira de trabalhar, pela propria
formagao. Mas assim, isso ... esses sd0 os mais localizados ... pela proximidade, pela
competencia do que estavam ensinando e de estimular principalmente, esse lado da
criatividade, e isso me chama muito a atenggo, porque néio eram todos. Entfio sio esses que

eu lembro com mais carinho assim.

Mas era uma relagéo boa ...

Ah, sim, sim, porque também eu sempre fui muito tranquila, né, nessa coisa, nunca tive
assim grandes problemas ... até isso, porque o momento, o contexto da época era diferente,
assim, vocé vé a reago dos meninos hoje em dia de chegar em vocé, eu nio fazia isso, nio
eram todos que chegavam, ndo era isso, ndo tinha. Era um distanciamento mesmo, com os
professores. Eram professoras, chegavam 14, falavam, perguntavam, e eu sou aluna. Mas eu
tinha admiragio pela competéncia, né. Entdo isso foi muito significativo com esses

professores.

E ao contrdrio, como ¢ hoje sua relagfio com as criangas?
(risos) E meio que assim ... & aquilo que eu te falei, né, tem momentos que ¢ aquele
posicionamento que vocé como professor diante de um contexto de aula vocé tem que
mostrar sua habilidade, né, e pelo outro lado, pela questéio da 4rea, eu tenho que ter uma
disponibilidade corporal muito maior, coisas que eles vem e falam né, aproximagéo, eu
acho que, principalmente assim da aproximagfio que tem na atividade, favorece isso né. Eu
acredito assim, eu tenho umas identidades maiores com alguns alunos que fazem com que a
coisa fique mais tranquila, fique gostosa. Porque também & horrivel né, vocé ter uma
relagdo de ensino e aprendizado que vocé nfo tem essa afetividade, essa empatia, essa
conquista mesmo. Acho que é um pouco por esse lado, porque a relagiio ndo é o fato de ter
duas pessoas que tem uma relagéio imposta, acho que tem que ter essa construgéo do

processo, acho que eu vim disso, e acho que acaba facilitando, de vocé ir conquistando né,
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estar ali, na paquera, e de repente essa coisa acontece, o momento do encontro, de vocé
estar junto, e eles também estarem com a gente, o didlogo, entdo acredito que seja uma
relagéio legal, boa. Momentos de amores € momentos de nfio muitos amores ... tem que

falar, fala professora!

E tem algum aluno que tenha te marcado?
Eu acho assim, € ... todos acabam deixando, porque na escola, esse grupo que a gente
trabalhou, néo € s6 esse que passou ndo, teve meninas que ... acho que foi o grupo todo.
Acreditaram na proposta da gente e pra mim, aqui na escola, nesse momento, €sse grupo
todo € muito significativo. As realidades que vocé passa, eu acho que quando o aluno
também te reconhece, e vem com afeto, eu acabo encontrando alguns meninos e eu falo pra
eles “O, é mais facil vocés me conhecerem porque meus cabelos brancos s6 vio aumentar,
e vocés estdo diferentes agora” ... E, tem um grupo de alunos que s#o significativos. As
possibilidades de trabalho que nés fizemos, a danga principalmente, né, eu nio consigo
trabalhar no tempo da aula mas fora, em outros espagos, é ... foram experiéncias super
legais. Agora, tém aqueles alunos que vocé vé que vocé nio consegue trazer, ndo conquista,
n¢, que passam pela escola, te deixam ... eu tenho a lembranga desses também, com certeza.
S#o aquelas criangas que se identificam com a escola, se identificam com outra disciplina,

que assim, te deixa aquela marca “N&o conquistei”.

Mesmo néo tendo uma relagfio préxima, acaba marcando ...

E pelas histdrias de vida também. Tém meninos que tém histérias sociais, tristes assim, que
... tive alguns né, e eu lembro bastante, eu tive experiéncias com esses meninos né, pela
histéria de vida deles. Que eu sempre lembro assim, aqueles que tém problemas sociais,
questdes que também deixam marcas, mas sempre tem, sempre tem ... aqueles que vocé ta
muito mais préximo e tem saudades, tem saudades assim ... t4 saindo essa oitava série aqui
e vai deixar saudades, se néio vem visitar a gente. Entdo assim, porque a gente fica e eles
vdo continuar ... acho que é a mesma relagfo que a gente teve com 0s nosso professores. Eu

nunca mais encontrei meus professores, encontrei sé os do tempo da faculdade.

E agora s6 pra terminar, quero saber se tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar.
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Ah, obrigada, espero que tenha contribuido af pro seu trabalho e acho que ... vale a pena
voc€ trabalhar com pessoas, com faixas etérias diferentes, com esse universo de
descobertas, é mégico. No dia a dia, mesmo com o0s nossos conflitos, com as nossas
diferencas, com o cansago, a gente também cansa ... uma coisa que atrapalha um pouco é
essa estrutura maluca que a gente tem, as politicas piliblicas sabe, que acaba néio dando
assim esse respaldo mesmo. Mas escola piblica ¢ muito legal, né. E acreditar, acreditar

sempre. Ter fé.







