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RESUMO

O presente trabalho discute o Ensino de Ciéncias ¢ a formagdo do professor
para as quatro primeiras séries do ensino fundamental. Considerando-se que esse
professor tem uma formacdo inicial insuficiente, o que gera dificuldades ao ministrar
suas aulas, a pesquisa procura apontar uma forma de superar essas dificuldades por
meio de um processo de formagio continuada e em servigo. Nesse contexto, também
se discute a questdo da interdisciplinaridade entre as dreas comumente abrangidas
pelas Ciéncias Naturais e entre os varios componentes curriculares das séries escola-
res iniciais.

O estudo apresenta a descrigdo de algumas atividades desenvolvidas com alu-
nos da 3* série num processo de pesquisa-agdo do qual participei atuando como pro-
fessora e como pesquisadora, tendo em vista a elaboragdo deste Trabalho de Conclu-
sio de Curso.

No final, analiso todo o processo vivenciado, enfatizando a importincia do
professor estar sempre pesquisando e analisando sua pratica através de um movi-
mento de agio-reflexdo-agdo de seu trabalho, pois s6 sendo pesquisador de sua reali-

dade, podera buscar solugdes pertinentes e adequadas a seus problemas.
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APRESENTACAO



Durante minha formag@o no Magistério, no ensino médio, pude ter contato com
varias salas de aula do ensino fundamental por ocasifio do Estidgio Supervisionado. Nestes
momentos pude observar diversos processos que envolviam o ensino e a aprendizagem.
Um destes itens me chamou aten¢do: o ensino de Ciéncias. Este interesse aumentou mais
quando assumi a docéncia de uma quarta série e, entre os componentes curriculares a

serem lecionados por mim, estava o ensino de Ciéncias.

Desde entdo, essa disciplina sempre me inquieta, pois sinto dificuldade em ensind-
la, uma vez que acredito ndo ter conhecimento tedrico suficiente para embasar minha
pratica; além disso, o conhecimento cientifico ¢ trabalhado distante da pratica nos cursos

de Magistério,

O curso Habilitagdo Especifica para o Magistério equivale ao ensino médio; sendo
assim a aluna-professora deve sair habilitada para dar aula e, a0 mesmo tempo, com
conhecimentos cientificos minimos para prestar um vestibular. Muitas vezes este curso
recebe conotagdes pejorativas de que o ensino ¢ simplista, empobrecido, facil, enfim, mais
fraco do que o entfo denominado 2° grau regular. Na verdade, o Magistério ¢ um curso
diferenciado, porém ndo deveria ser de baixa qualidade; muito ao contrario, pois forma

futuras professoras.

Durante a minha formagdo no Magistério ndo foi dada muita énfase ao ensino da
Fisica, da Quimica e da Biologia; o enfoque maior estava sempre nas disciplinas da area de
humanas. Assim, em Quimica, Fisica e Biologia havia duas aulas semanais para cada uma,
sendo que as primeiras durante um ano letivo € a tltima em dois anos. Estas disciplinas
fazem parte do nucleo comum do ensino médio, as quais além de dar subsidios para a

furtura professora devem possibilitar-lhe prestar vestibular.

Somente no terceiro e quarto ano do Magistério a aluna-professora tem contato
com as disciplinas de Metodologia do Ensino. H4, assim, uma distincia entre o
conhecimento teérico € a pratica, pois as matérias Fisica, Quimica e Biologia sio vistas
previamente e de forma desarticulada, entre si e em relagdo as disciplinas de carater

metodologico.

Nesse sentido, as disciplinas da area de Ciéncias visam, no Magistério, dar uma
formacdo geral sem se aprofundar em conteados especificos de 17 a 4* séries do ensino
fundamental, o que acaba nem sendo suficiente para formar a futura professora para dar

aula e nem para a mesma enfrentar um vestibular.



Acredito que a minha falta de conhecimentos e a dificuldade de ministrar aulas na
area de Ciéncias ndo é resultante s6 do curso de Magistério, no qual havia pouca carga
horaria para esta disciplina, mas também porque desde a 17 série do ensino fundamental as
escolas trabalham com uma carga horaria elevada, de 5 a 8 aulas semanais, de Lingua
Portuguesa e Matemdtica, enquanto em Ciéncias ha apenas trés. Essa €nfase, nas duas
primeiras disciplinas citadas, facilita a recém formada professora do curso de Magisterio, a
ministrar aulas de Matematica e Lingua Portuguesa e ter mais dificuldade nas aulas de
Ciéncias.

Outro fator que dificulta o ensino de Ciéncias, ndo so de 1° a 4° série, € que esta
disciplina retine varias areas: Quimica, Fisica, Biologia, Geociéncias e Saude, as quais no
Magistério sdo trabalhadas de forma compartimentalizadas como se ndo houvesse relagéo,
interdependéncia entre elas. Os conteudos de Geociéneias sdo muito pouco abordados e
contemplados nas aulas de Geografia; SaGde € tratada juntamente com Biologia. Da
mesma forma, um professor de 8" série formado em Fisica sente dificuldade em contetdos

mais especificos da Biologia, por exemplo.

Outro fator que contribui na formagéo insuficiente do professor de 1* a 4° série € a
distdncia dos contendos com o cotidiano. Trabalha-se energia, por exemplo, mas ndo ha

relagdo com a vida da aluna, tornando-se um ensine propedéutico.

Portanto a minha preocupagéo estd na formagdo desse profissional para atuar de 1°
a 4* série do ensino fundamental, em especial com o ensino de Ciéncias. De forma mais
restrita, procuro averiguar como ele pode superar as deficiéncias nesse campo através de

uma formagio continuada e em servigo.

Diante destas questdes procurei inicialmente elementos que norteassem minha
pesquisa de TCC (Trabatho de Conclusdo de Curso) em textos académicos e artigos de
pesquisas contidas no Centro de Documentagio em Ensino de Ciéncias (CEDOC) da
Faculdade de Educag¢io da UNICAMP. Dentre os documentos ali existentes, selecionet
cinco trabalhos tendo como critérios: pesquisas que apresentassem estudos sobre a
formacao continuada ou em servigo do professor e tratassem do ensino de Ciéncias de 1° a

42 série do ensino fundamental.

A analise desses trabalhos correspondeu a primeira etapa da presente pesquisa, no
sentido de uma revisio bibliografica sobre estudos que apresentam preocupagoes

semelhantes as minhas com respeito 4 formagfio do professor das séries iniciais do ensino



fundamental e, em especial, no campo do ensino de Ciéncias. Ao mesmo tempo, essa
revisdo indicou caminhos e forneceu subsidios para a configuragdo e o desenvolvimento

das etapas seguintes da pesquisa.

Na segunda etapa apresento alguns principios teérico metodoldgicos norteadores do

trabalho e uma metodologia e etapas da pesquisa.

A seguir, apresento a descrigio das atividades efetivamente realizadas com os

alunos de uma 3* série do Ensino Fundamental, para fins da pesquisa.

Finalmente s3o apresentadas algumas conclusdes e consideragdes finais do

trabalho, bem como a bibliografia e anexos.



REVISAO BIBLIOGRAFICA



Os trabalhos selecionados a titulo de revisio bibliografica para o estudo foram os

seguintes:

- “Ciéncias nas séries iniciais da Escolarizagio: A construgio do conhecimento”,
Maria Eliza Brefere Arnoni, dissertagio de mestrado, Universidade Federal de Sdo Carlos,

1992.

-“O conhecimento fisico nas primeiras séries do primeiro grau”, Maria Elisa

Rezende Gongalves, dissertagdo de mestrado, Universidade de S3o Paulo, 1991.

- “Da pratica docente a formag8io do professor: O ensino de Ciéncias nas séries
iniciais do 1° grau”, Maria Cristina de Senzi Zancul, dissertagfio de mestrado, Universidade

Federal de Séo Carlos,1994.

- “Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do 1° grau: Descrigiio e andlise de um
programa de ensino e assessoria ao professor”, Paulo Antonio Bonando, dissertagdo de

mestrado, Universidade Federal de Sdo Carlos, 1994,

- “Construindo uma metodologia de ensino de Ciéncias com professoras do ciclo
bésico”, Mariley Simdes Floria Gouveia, In Ciéncias na Escola de 1° grau — Textos de

apoio a proposta curricular, Sdo Paulo, SE/CENP, 1990.

A cada leitura foram feitos fichamentos dos trabalhos, tendo como critério de
analise pardmetros académicos como: a tematica, o problema, os objetivos, a metodologia,
o referencial tedrico e as conclusdes, parimetros estes presentes em manuais didaticos de
metodologia de pesquisa (por exemplo, SEVERINO, A. J., Metodologia do trabalho
cientifico). Além destes itens, escolhi identificar aspectos pedagogicos do trabalho, a fim
de entender a linha pedagogica do autor, a relagdo do conhecimento de Ci€ncias com os
outros componentes curriculares, quais os recursos didaticos utilizados € as propostas de
trabalho em sala de aula, para que se pudesse conhecer os trabalhos desenvolvidos em sala
de aula, como as pesquisas tém abordado a relagdo ensino — aprendizagem , € também a

questiio da interdisciplinaridade.

Apresento, a seguir, uma breve descri¢do de cada um dos trabalhos. Ao final, fago
uma sintese e discuto alguns aspectos que considero mais relevantes no contexto do meu

estudo.



1° Trabalho: Ciéncias nas séries inicials da escolarizacdo: A construcio do
conhecimento. (Arnoni, 1992)

Tendo como referencial tedrico Piaget, neste trabalho a autora discute as tarefas de
classifica¢do de criangas do ciclo basico, a fim de investigar como trabalhar a classificagio
no ensino de Ciéncias, a partir de uma proposta metodologica que leve a construgio

autdnoma do conhecimento.

Para isto seu trabalho foi dividido em duas partes. No Estudo I, a autora fez uma
pesquisa de campo com 21 alunos de uma classe de 1° ano do cicle basico da rede oficial
do municipio de Jales, para investigar o desempenho de criangas em tarefas de

classificagdo, utilizando conceitos do seu cotidiano.

A pesquisadora retirava um aluno de cada vez da sala de aula ¢ trabalhava
individualmente com este aluno em uma outra sala. Cada crianga foi submetida a 6 sessGes
alternadas com duragido de 45 minutos. Apos as atividades, tabulou os dados e os analisou

seguindo o critério de desenvolvimento cognitivo em fases, elaborado por J. Piaget.

No Estudo II, a autora tinha como objetivo desenvolver uma proposta metodoldgica
com principios construtivistas para o ensino de Ciéncias no cicle basico. Tendo como
sujeitos os mesmos do Estudo I, a pesquisadora elaborou diferentes atividades de Ciéncias,
que foram trabalhadas pela professora da classe com seus alunos, ao longo do ano letivo. A
pesquisadora , a professora, a coordenadora e os supervisores de ensino responsaveis pela
area de Ciéncias da Delegacia de Ensino de Jales faziam reunides semanais para discussdo

de problemas relativos 4 aplicagdo dessas atividades.

O projeto realizado com os alunos estava dividido em duas partes: Seres Vivos e

Seres Brutos; O meio ambiente.

Para trabalhar os conceitos de Seres Brutos e Seres Vivos, primeiramente a
professora fez um levantamento com os alunos do que era ser bruto e ser vivo. A autora
nfio cita, na dissertagdio, aonde registrou as respostas e nem mesmo o que foi feito com a
lista de palavras coletadas. Apds esta 1* classificagdo, os alunos plantaram pedrinhas e
feijes, sendo questionados pela professora: Qual das duas (pedra ou feijdo) vai nascer? A
professora anotou as respostas e os alunos registraram 0 processo por um certo tempo.
Depois fizeram uma horta e registraram, através de desenhos, o que observavam sobre a

planta ao longo de determinado periodo. Com isso a professora iniciou a historia da planta



¢ dos animais, através de historias, videos, trabalhos em grupo para registro. Na historia da
planta, trabalhou de onde vém as sementes. Para isso os alunos coletaram sementes, tendo
a preocupacdo de fazer o registro com desenhos ou figuras da planta que lhes deu origem.
Com os animais, observaram figuras das familias dos animais, mostrando os filhotes. Em
outro momento, os alunos colecionaram pedrinhas e amostras de solo, e a professora
comentou a utilidade dos diferentes tipos de solo. Depois destas atividades, a professora e
os alunos fizeram uma lista oralmente das caracteristicas dos seres vivos e dos seres brutos
que observaram. As caracteristicas foram registradas em um quadro. Em grupos montaram
cartazes com figuras de seres brutos e seres vivos e elaboraram um texto. A avaliag@o foi
feita através de atividades de sequenciagio (vida do animal e da planta) e agrupamentos de

figuras em seres brutos ¢ seres vivos (animais ¢ vegetais).

Para o trabalho com o Meio Ambiente, a pesquisadora “elaborou 25 atividades das
quais 22 propiciaram a crianga a descoberta de atributos criteriais e a apropriagdo dos
conceitos relativos ao meio ambiente; e trés propiciaram condigOes prdticas para que o
aluno, ao realizd-las, demonstrasse as relacbes de pertenga sobre ar, dgua e solo.”

(ARNONI, 1992, p.36). Essa parte do projeto estava dividida em:

A, “Brincando”: o aluno resgatou o seu cotidiano, ampliou-o na interagio com

os demais colegas e experenciou atividades relacionadas com o contetdo a ser estudado.

B. “Registrando”: o aluno demonstrou como as vivéncias foram registradas em
sua mente, através de desenhos, colagens, escritas, mimicas, dramatizagBes, musicas e

relatos.

C. “Lembrando”; Os alunos elaboraram o campo associativo, relacionando todos
os elementos pertencentes ao conceito em estudo. Resgatou-se assim a sua maxima

significagio.
D. “Escrevendo” Os alunos produziram texto do conceito em estudo.

Ao desenvolver essas atividades, a pesquisadora, juntamente com a professora,
utilizou-se de diferentes recursos didaticos e metodolégicos: jogos, estudos do meio,

pesquisas em jornais, revistas, livros, videos, confecgio de cartazes, painéis, historias. ..

Segundo a autora, os sujeitos ndo encontravam dificuidades na elaboragio de
conceitos cujos atributos definidores eram caracteristicas visiveis dos objetos. No entanto,
ndo souberam estabelecer conceitos baseados em propriedades ndo perceptiveis. Além

disso, ndo conseguiram estabelecer relagdes de ordem entre classes.



Para Arnoni, com esse trabalho as criangas agiram, interagiram com O meio,
vivenciaram atividades, observaram e realizaram pequenos experimentos que levaram 2
construgio, pela crianga, de alguns conceitos de Ciéncias. Para revelar esse processo
usaram producdo de textos orais, escritos e pictdrios que foram de extrema importancia
para a alfabetizagdo. Dessa forma, segundo a autora, 0 conhecimento fot construido pelos

alunos € ndo memorizado.

Na minha visdo, embora a autora tenha procurado desenvolver um conjunto de
atividades buscando levar em considerag8o os conhecimentos prévios dos alunos e suas
acdes durante o desenrolar dos trabalhos, acredito que isso ndo ocorreu de fato, por

algumas razoes.

As atividades ndo foram elaboradas de forma integrada entre si. A primeira
atividade de levantamento do que para os alunos era ser vivo e ser bruto ocorreu no inicio €
a autora ndo diz o que fez com este levantamento. Apenas apds algumas atividades ela
coloca novamente a pergunta, mas néo faz qualquer mengéo de ter questionado os alunos
sobre as primeiras respostas. Ndo questiona, por exemplo, se o “Popeye” € um ser bruto de
fato, como haviam afirmado anteriormente ou por que eles acharam isto. Além disso, as
atividades sfo diretivas, como a atividade da horta, pois a autora nfio coloca com que tipo
de planta os alunos trabalharam, por exemplo. Dando a idéia de ser apenas um tipo, mas
acredito que seria importante algumas diferengas para poder haver comparagdes. Como:

serd que todas nascem? Por qué? Qual delas demora mais tempo?

Na atividade de avalia¢dio, como ja foi dito, os alunos deveriam agrupar os cartdes
desenhados em seres brutos e seres vivos. Do grupo de seres vivos eles eram novamente
questionados e solicitados que os dividissem em outros dois grupinhos através da pergunta:
“vocé pode dividir este grupo em dois grupinhos?”. Com esta pergunta a professora ja
estava dirigindo para um tipo de resposta que seria a divisdo em vegetais e animais. Porém
a crianga poderia ter dado outra resposta. Como a professora iria avaliar? A autora ndo

reponde a essas questdes.

Apesar da autora apresentar novas propostas de trabalho em sala de aula, ela nédo
consegue atingir o seu objetivo de integrar com Matemética, Geografia, Histéria, Ed.
Fisica. Os conceitos ficaram restritos a Biologia somente, havendo contudo integragdo com

Portugués, em virtude de inimeros textos elaborados como registros e conclusdes.
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2° Trabaiho: O conhecimento fisico nas primeiras séries do 1° grau. (Gongalves,

1991

Com referencial tedrico piagetiano, a autora discute o conhecimento fisico nas 1*
séries do 1° grau. Procura identificar o que e como as criangas pensam a respeito de
determinado fendmeno fisico, mostrando assim novas idéias para outros professores sobre

0 que, COMO e porque ensinar.

Primeiramente a pesquisadora elabora as atividades sobre determinados
conhecimentos do campo da Fisica. Cada atividade deveria conter um problema relativo ao
fendmeno escolhido, sempre com a pergunta instigadora: Como? Por qué? Apéds a
elaboragio das atividades, confeccionava os materiais didaticos necessarios a realizagéo

das mesmas com os alunos,

As atividades tinham como caracteristica metodoldgica a experimentac@o para que
o aluno interagisse e estabelecesse relagdes entre o que ele faz e como o objeto reage a sua
acio. Abordavam conceitos de Flutuagfio, Sombras, Ar e Vento e Quantidade de
Movimento e sua Conservagio. Essas atividades eram apresentadas aos alunos através de
uma questdo que os colocava frente a um problema. Para tentar resolvé-lo as criangas
manipulavam objetos experimentais. Apos essa tentativa, divididos em grupos, os alunos
elaboravam uma resposta do grupo para ser apresentada para a classe. O proximo passo da
atividade era o debate coletivo das respostas de cada grupo. Apds a discussdo, os alunos

registravam as atividades através de desenhos.

A autora trabalhou com criancas de 2* ou 3* séries, na Escola da Vila - SP e na
Escola de Aplicagiio da Faculdade de Educagio da Universidade de S&o Paulo. O registro
dos dados ocorreu por meio de video-tape, por intermédio de profissional que seguia um
roteiro para filmagem. Depois a pesquisadora analison os dados apresentados na filmagem.

Algumas falas foram transcritas para serem melhor analisadas.

Ap0s as atividades, a autora concluiu que existem niveis na agéo da crianga durante
a resolugdo de um problema por intermédio da experimentagdio e que as criangas de 1°

séries sdo capazes de estabelecer relagdes causais.

A autora nfio propde uma integragdo com as demais areas de ensino, uma vez que

se limita a Fisica, fragmentando a propria Ciéncias. A interdisciplinaridade ocorre apenas
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com Lingua Portuguesa ao enfocar a produgio de textos para os registros dos

experimentos.

3° Trabalho: Da préatica docente a formagdo do professor: O ensino de Ciéncias nas

séries iniciais do 1° orau. (Zancul, 1994).

O trabalho discute a importincia da formacéo inicial e continuada do professor na
area de Ciéncias, na efetivagiio de praticas eficientes na sala de aula. Segundo a autora,
atraves de atividades que integram as diferentes areas do conhecimento pode-se repensar o

papel do ensino de Ciéncias na formagdo do professor.

No trabalho a autora tinha como objetivos: explicitar que o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais do 1° grau pode ter a fungdo integradora; analisar pontos basicos
relacionados & formacio de professor nas séries iniciais do 1° grau; descrever a pratica
pedagogica de uma professora, analisi-la e ainda avaliar de que maneira os resultados
obtidos, mesmo que referentes a um caso especifico, podem auxiliar na busca de solugBes
para a questio da formagio de professor para as séries iniciats do 1° grau, em relagéo aos

conteudos de Ciéncias.

Para isto a autora fez um estudo de caso de natureza qualitativa que pudesse,
descritiva e analiticamente, elucidar pontos basicos relativos ao ensino de Ciéncias nas
séries iniciais, a partir da analise de atividades integradas a conteudos de outras areas.
Primeiramente fez observagdes em sala de aula. Aplicou entrevistas com roteiro semi-
estruturado, para que pudesse conhecer como a professora define e interpreta a agdo
docente que desenvolve. Depois analisou o planejamento da professora, os textos € 0s
desenhos produzidos pelos alunos e as fichas de avaliagdo. Efetuou também conversas

informais com os alunos ¢ a estagiaria.
Para o trabalho em sala de aula desenvolveu trés atividades:

1} Crescimento do Girassol: Os alunos primeiramente estudaram as condigdes de
germinagiio de uma semente. Depois, plantaram as sementes de Girassol em terra, areia e
algoddio e registraram as observagdes durante 40 dias. Dos trés girassois que nasceram,
escolhem um para medirem com régua a altura, para contarem as folhas e registrarem os

dados. Apéds este trabalho, fizeram leitura de poesias e muisicas com o tema.
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2) Observagio e registro do tempo e temperatura; Diariamenie as criangas
observavam o tempo e registravam em cartazes. Mediam também a temperatura sempre no
mesmo horario e faziam o registro através de graficos de barras referentes a cada més do
ano, No final do més era analisado como foi o tempo {chuvoso, ensolarado, encoberto)
daquele més ¢ os alunos faziam um relatorio. Posteriormente comparavam os dados

coletados de cada més.

3) Eclipse Solar: Este tema surgiu a partir da curiosidade das criangas ¢ consistiu

na observagdo do fendmeno, discussio da observagiio e registro no caderno.

Segundo a autora, temas de Ciéncias podem ser usados como geradores de
atividades que englobam as diferentes areas do programa; destacando a observagio e o
vinculo com o cotidiano do aluno. Na verdade, ela propde esta integragdo, mas ndo
consegue seu intuito, uma vez que as atividades se direcionaram mais para a parte
bioldgica. Seu objetivo de integragdo se reduz a articulagdo com Matematica e Portugués.
Assim, a autora acaba realizando em sua pesquisa o que muitas professoras das primeiras
séries do ensino fundamental fazem: fragmentam o ensino de Ciéncias privilegiando
apenas uma 4rea, geralmente a Biologia e for¢am uma integracdo com outras disciplinas
principalmente Lingua Portuguesa, esquecendo que o Ambiente deve ser explicado e
entendido em seus multiplos aspectos: cientificos, historicos, politico-econdmicos, de

comunicagio, etc.

Concordo com a autora quando ela afirma que o professor precisa ter dominio do
conteudo e conhecimento de alternativas metodologicas que lhe confiram uma
competéncia em relagdo a Ciéncia. Ele precisa ter uma formagfo consistente. Para isto
autora sugere que os cursos de Magistério tenham disciplinas que, além de trabalharem o
contetido especifico, trabalhem as metodologias proprias das matérias cientificas. Acredito,
também ¢ importante mecanismos de formagio continuada que proporcionem condiges ao
professor de refletir sua pratica, levando-o a buscar a superago de suas dificuldades e néo

apenas com o objetivo de preencher lacunas de sua formagao.
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4° Trabalho: Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do 1° grau — Descrigfio e

analise de ym programa de ensing e assessoria ao professor. (Bonando, 1994).

Neste trabalho o autor tinha como objetivos “descrever e analisar, a partir de
indicadores obiidos durante a aplicacdio de um curso de reciclagem, uma estratégia de
desenvolvimento de programas de ensino em que o professor ¢ solicitado a executar as
atividades praticas propostas para alunos de 1° grau e, em seguida, analisa-las como
profissionais de ensino.” (BONANDO, 1994, p.23). Com estes cursos se fez necessario
analisar desde a implantacdo até as dificuldades ¢ problemas que o professor encontra na
execugdo das atividades. A pergunta que o autor se propde a responder € : Os cursos de
reciclagem ligados a programas de assessoria melhoram a formagao do professor das séries
iniciais?

Para responder a essa pergunta o autor utiliza como referencial tedrico
FRACALANZA, AMARAL & GOUVEIA (1987) e SOUZA (1987) que discutem o ensino de
Ciéncias ¢ a formagdo do professor. Quando propde as atividades para que os professores

desenvolvam com os alunos, sua base tedrica ¢ Piaget.
O trabalho esta dividido em duas partes:

Parte 1. Descrigdo e analise do Curso de Reciclagem: trabalhando com Ciéncias nas
séries iniciais do 1° grau.
Parte IT: Descrigdo e analise das atividades realizadas apos o curso: o programa de

acompanhamento e assessoria.

Este curso de reciclagem foi oferecido pela Delegacia de Ensino de S&c Carlos e
ministrado pelo professor orientador e pelo autor da dissertagéo, para professores nivel I da
rede. O curso apresentava atividades que os professores pudessem vivencia-las e, a partir
dessa vivéncia, pudessem refletir e discutir sobre aspectos basicos do ensino de Ciéncias,

tais como, uma conceituagio genérica da ciéncia.

O trabalho de registro ficou sob a responsabilidade de trés auxiliares de pesquisa
(dois bidlogos e um pedagogo). Os dados colhidos durante a aplicagdo do programa foram:
dados de observagdo direta e produtos do desempenho dos participantes. Como por
exemplo: respostas escritas a questdes especificas e a questionarios, elaboragdo de

desenhos, relato de dados obtidos do acompanhamento de um experimento, entre outros.
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Aplicaram-se dois questionarios para coleta de informagBes sobre os participantes,

um no inicio e outro no final do curso.

Apds o curso de reciclagem, dez dos 27 professores participantes se interessaram
em uma continuidade, ocorrendo dai o programa de assessoria. O autor fez uma entrevista
para obter: uma rapida avaliacfio do curso , uma verificagio da eventual aplicagiio em
classe de algumas das atividades desenvolvidas no curso e uma avaliagdo do interesse dos

professores em iniciarem o referido programa de auxilio ao docente.

Continuaram o programa de assessoria, durante todo um semestre, apenas duas
professoras dentre os dez professores que completaram o curso de reciclagem e que se

mostraram a principio interessados nesse programa de assessoria.

Os encontros eram entre cada professora individualmente ¢ o assessor/pesquisador
com duracio de 60 a 90 minutos. Esses encontros foram gravados em fitas e transcritos.
Além disso foram feitas observagdes diretas do trabalho das professoras e seus alunos, em
visitas feitas as escolas. O material dos alunos, como relatorios, desenhos, textos, também

foi coletado para posterior analise.
O programa de assessoria tinha as seguintes caracteristicas:

1) Caberia sempre a professora decidir as atividades de Ciéncias que iria

desenvolver, incluidas ou nfo no planejamento.
2) As reunides entre a professora e o assessor seriam periédicas, quinzenais.
3) O pesquisador poderia fazer visitas & escola.

Das duas professoras que quiseram participar, uma dava aula para a 3" série
(professora A) e trabalhou com a germinagdo do fetjdo e a montagem de um aquario. A

outra (professora B), era professora do CBII e trabalhou também com a germinagdo do

feijio e com a manutengéo de girinos.

A escolha dos temas se deu pelas professoras; o assessor apenas as ajudou na
elaboracgdio das atividades. A professora A escolheu a germinagio do feijao sem ter claro os
objetivos. Com relagiio & segunda atividade (montagem do aquério), ela ocorreu, pois a
professora dizia estar trabalhando animais. Assim como a professora A, a professora B
escolheu comegar o programa de assessoria pela atividade de germinagdo do feijiio sem a

preocupagio com os objetivos. O interesse em trabalhar posteriormente com girinos
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aconteceu pois os alunos ja haviam mencionado a ocorréneia deles em um corrego

proximo a escola.

Na verdade, as duas professoras nio tinham objetivos claros para o ensino de
Ciéncias ou para a realizagio das atividades propostas, apesar da professora B levar em
conta o interesse dos alunos em criar girinos. No entanto as atividades escolhidas nédo
tinham objetivos e nem integragdo entre elas, pois, a0 meu ver, ndo ha relagdo (direta)
entre “germinagfo de feijdo” e “montagem de um aquério”, ou ainda, da primeira com a
manutencio de girinos; mesmo porque nem as professoras estavam preocupadas com esta
integragio, uma vez que concluiram a primeira atividade sem demonstrar qualquer relagéo

com a segunda.

O autor avaliou que o curso de reciclagem foi bem sucedido, pois as professoras se
envolveram muito e ndo apresentaram dificuldade em realizar as atividades. Concluiu que
falta condicBes para as professoras analisarem as atividades e distinguirem, nas mesmas, o
que representam em termos de aprendizagem do processo cientifico e sua importancia para

o ensino de Ciéncias.

Nesse sentido, acredito que nfio se pode avaliar um curso de reciclagem apenas pelo
envolvimento dos participantes e pelos seus trabalhos realizados durante o curso, mas
também se houve ou ndo aplicagio dos conceitos estudados e a pratica do professor, entre
outros aspectos. Sera que os alunos daqueles professores que tentaram aplicar novas
metodologias em suas salas de aula gostaram das mudangas? Que melhorias os trabalhos

alternativos trouxeram para ¢ processo ensino/aprendizagem ?

No programa de assessoria as duas professoras apresentaram deficiéncias em sua
formacio, sendo que uma delas utilizava-se das reunides para buscar atividades prontas, ja
preparadas pelo pesquisador/assessor, e o mesmo fornecia na tentativa de mudar a pratica
da professora, porém isso acabava impedindo-a de elaborar atividades e refletir sobre sua
pratica.

Apesar de ndo terem sido totalmente atingidos os objetivos do programa de
assessoria, 0 autor concluiu que: esses programas sdo uma alternativa promissora para a
formagio continuada; os cursos antes do programa de assessoria podem funcionar como
elemento de divulgagio do programa e aumentar a possibilidade de que os professores
venham a participar da assessoria; ¢ que o professor tem uma formagédo deficiente para o

ensino de Ciéncias.
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Concordo com o autor quando diz que faltam conhecimentos para o professor, mas
discordo de que o programa de assessoria, pelo menos da forma como foi apresentado,
atingiu os objetivos a que se propds, pois dos vinte e sete professores que fizeram o curso
de reciclagem apenas dez demonstraram interesse e dentre esses somente dois participaram
do programa de assessoria; sem contar que uma destas professoras buscava as atividades
elaboradas pelo assessor/pesquisador sem a preocupagdo de ela mesma criar tais atividades

apos a discussio do assunto.

Outro ponto a ser questionado ¢ a falta de integragéio das atividade escolhidas pelas
professoras. Portanto o programa de assessoria se deu de forma fragmentada, deixando a
seguinte pergunta: serd que este programa de assessoria mudou efetivamente a pratica

docente dessas professoras, em especial no ensino de Ciéncias?

5° Trabalho: Construindo uma metodologia de ensino de Ciéncias com professoras

do ciclo béasico. (Gouveia, 1990).

Neste trabalho, a autora discute a formagdo continuada de professores para o ensino
de Ciéncias. Segundo a autora, as professoras foram educadas na heteronomia, ou seja, elas
nio tém autonomia na sua pratica, dai a dificuldade de construirem uma educago que dé
autonomia aos alunos. Portanto, a busca da autonomia docente € uma das metas a ser
alcangada na educagdio em Ciéncias. Com este objetivo, a autora propde a realizago de
cursos em que as professoras possam construir seu material didatico e ampliar o
conhecimento em Ciéncias.

Foi ministrado um curso para professores do ciclo basico, dando continuidade a
implementagdo da Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias ¢ Programas de Saude
para o 1° grau do Estado de Sao Paulo, que vinha sendo realizada pelos monitores da area.
Este curso foi dividido em duas partes.

O curso 1 tinha como objetivo: estudo das atividades de Ciéncias para o ciclo
basico, planejadas pelas professoras participantes para serem desenvolvidas no 1° semestre
de 1989 com os seus alunos. O curso 2 consistia da apresentagéo das propostas alternativas
e dos resultados da aplicagdo com os alunos, bem como o levantamento dos problemas e
dificuldades encontradas, tendo como pardmetro a proposta curricular.

No curso 1, as professoras fizeram leitura e analise do proprio planejamento,

através de um roteiro de planejamento de ensino, que tem como principio que planejar €
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decidir. Depois discutiram e leram textos sobre Ftlosofia da Ciéncia, Proposta Curricular e
sobre ensino de Ciéncias. Com esta base tedrica discutiram os contetdos do planejamento.
Assim elegeram trés assuntos, colocados nos planejamentos; Seres Vivos, Esta¢des do Ano
e Chio e planejaram novas atividades a partir dos estudos realizados.

No curso 2, as professoras, divididas em grupos de acordo com os temas de
trabalho do curso anterior, deveriam registrar suas praticas pedagégicas em sala de aula. O
curso 2 foi dividido em trés momentos:

- Preparagdo da apresentagdo do trabalho realizado em 1989.

- Apresentagdo em forma de seminario

- Apresentagio de uma forma de continuidade do trabalho.

A autora utilizou como referencial tedrico HUBERT HANNOUN (1977), que nos explica

como as criangas vivem e percebem o mundo. E afirma que:

ao estudarmos o sub-fema chdo, ou outro qualgquer, numa abordagem
interdisciplinar, devemos estabelecer uas conexdes entre os diferentes campos do
conhecimento. Os assuntos (chdo, seres vivos e estagbes do ano) podem ser
abordados interdisciplinarmente, quer no dmbito das Ciéncias Humanas (Historia,
Geografia, Sociologia, etc), quer no dmbito das Ciéncias Fisicas e Naturais
(Biologia, Fisica, Quimica, Geologia, etc.) O fundamental é que as conexdes entre os
diferentes campos do conhecimento sejam estabelecidas.(GOUVEIA, 1990, p.83)

Dentre os trabalhos relatados pelas professoras durante o Curse 2, a autora destaca
no artigo duas atividades: a confec¢io de um livro sobre as minhocas e a observagéo e
classificagdo de materiais como: objetos atraidos por imd e objetos que nio sdo atraidos
com im#. Tais atividades envolveram diferentes recursos didaticos como modelagem,
plantagdes, recortes de jornais, revistas, livros e etc., para mudar a metodologia das aulas.
Segundo a autora, apesar da dificuldade das professoras no contelido de Ciéncias e
no material didatico, elas assumiram o compromisso de realizarem as atividades com os
alunos, o que foi mudando a prética em sala de aula. A maneira como foi realizada a
avaliagdo do curso de formagdo, a autora ndo coloca, deixando a idéia de que ocorreu pelos
relatos das professoras.
Um ponto relevante desse trabalho foi a busca pela interdisciplinaridade das
diferentes disciplinas, ressaltando os aspectos histéricos, sociais, econfmicos, naturais...
Porém ¢ dificil avaliar se realmente isso ocorreu, uma vez que a autora nfo relata todas as

atividades com detalhes no 4mbito do artigo. Acredito que para as professoras os cursos
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foram relevantes, pois a pratica de sala de aula era constantemente refletida em grupo nas

reunides,

Ap0s a leitura destes cinco trabalhos sobre o ensinoe de Ciéncias, em especial das 1°
séries do ensino fundamental, pode-se verificar aspectos semelhantes entre 0s mesmos.

Os estudos destacam que uma dificuldade do professor de 17 a 4° série, nas aulas de
Ciéncias, € a sua falta de conhecimento cientifico do assunto a ser trabalhado. Isto ocorre,
segundo alguns dos autores desses estudos, porque o professor ¢ mal formado, uma vez
que os cursos de Magistério, para cumprirem seus dois objetivos — preparar para o
vestibular e formar o professor - nfo possibilitam uma formagdo sélida, em particular nas
areas de Quimica, Fisica, Biologia e Geociéncias, as quais integram o componente
curricular Ciéncias. Assim o professor acaba recorrendo a livros didaticos, os quais, por
sua vez, apresentam o conteiido de forma fragmentada, com énfase na memorizagio e
exercicios de fixagdo do tipo perguntas e respostas mecinicas. Livros geralmente baseados
em um modelo de “Ensino Tradicional” ou na linha do “Lnsino Renovado”
(LIBANEOQ,1993, p.62). Sendo assim os autores dos trabalhos analisados destacam a
importancia de uma formagdo inicial do professor sélida, que permita ao futuro professor
obter o conhecimento cientifico e metodolégico de forma articulada, pois, do contrario
estaria fragmentando o ensino.

As propostas de ensino de Ciéncias dos autores dos trabalhos analisados tém como
referencial tedrico estudos piagetianos e, explicita ou implicitamente, podemos considera-
los associados a linha construtivista de ensino-aprendizagem. Segundo esta linha, o aluno
deve observar fenémenos, manipular materiais ¢ dados de modo a se promover conflitos
entre seus conhecimentos prévios e aqueles decorrentes da experimentagdo que esta
realizando, ocorrendo assim um processo de construgio/reconstru¢io de conhecimentos.

Nesse contexto, segundo AMARAL:

as atividades de aprendizagem postas em prdtica tanto podem estar voltadas para a
percepedio dos limites das experiéncias e conhecimentos prévios, como para a
extensdo dos conceifos, quando, entdo, precisam articular-se intimamente com as
quesides deixadas em aberto pela reflexdo preliminar sobre o cotidiano. Podem
assumir cardter variado (leituras, experimentos, debates, aulas exposifivas,
exploragdo do meio, etc,), desde que atendam a pelo menos trés requisitos bdsicos: os
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objetivos e técnicas escolhidas precisam respeitar o nivel de conhecimento intelectual
do aluno; deve-se procurar envolver o aluno em situacdes de aprendizagem
cooperativas, em que idéias e experiéncias de vida, antigas e novas, possam ser
intercambiadas e mutuamente criticadas, o contato com o conhecimenio elaborado e
as atividades de laboratorio devem ocorrer preferencialmente apds cuidadosa
explora¢io do meio (matural ou artificial) em que o estudante vive, devem visar a
busca de respostas a perguntas surgidas durante a exploragdo do meio e gerar novas
questdes que permitam ampliar a investigagdo do assunfo. (1990, p.44.)

Enfim, esta metodologia de ensino leva o aluno a questionar um determinado
problema a ser estudado com conhecimentos que ja possui. Como por exemplo no trabalho
de ARNONI (1992), em que a autora pergunta aos alunos: O que sdo seres brutes? O que séo
seres vivos? Com esta questdo os alunos, a partir do que ja conhecem, vio construindo o
conhecimento, partindo primeiramente do que acham que sdo seres vives e seres brutos,
para, depois, com outras atividades responderem novamente a questdo inicial,
reconstruindo ou reformulando assim suas concepgdes iniciais.

A fim de atender a esta metodologia, os varios autores dos trabalhos analisados
sugerem atividades diversificadas, ou seja, que o professor utilize videos, laboratorios,
fivros didaticos e paradidaticos, jogos, pesquisas, observagfes do meio, trabathos em
grupo, uso de revistas e jornais, registros, slides, musica, cartazes e etc; ¢ ndo que o
professor fique exclusivamente dependente do livro didatico.

Além dos aspectos metodologicos citados acima, os autores tém uma visdo de que
os conteudos de Ciéncias devem englobar as varias areas de conhecimento das Ciéncias da
Natureza, bem como os aspectos histdricos, tecnologicos, econdmicos, estéticos, entre
outros, relacionando assim Cidncias com os outros componentes curriculares. E o que nos

diz, por exemplo, ARNONI (1992) na seguinte passagem:

seria necessdrio que o ensino de Ciéncias fosse o mais natural possivel, de tal
maneira que permilisse que a nogdo de ambiente jfosse construida a parfir da
apreensfo de seus componentes e processos de suas multiplas relagbes, nos seus
aspectos fisicos, quimicos, biclogicos, fecnoldgicos e sécio-econGmico-culturais. (p.
57

Nota-se ainda, pela citagdo anterior, uma pratica muito comum de ndo ver a
Geociénelas como pertencente d Ciéncias Naturais; geralmente € abordada nas aulas de
geografia.

Porém, apesar dos quatro primeiros autores terem esta preocupacio, no relato das

atividades realizadas com os alunos, percebe-se que ndio ha relagdo nem entre as areas de
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conthecimento pertinente ao componente curricular Ciéncias € nem com os diversos
aspectos mencionados; havendo assim pouca ou nenhuma interdisciplinaridade. Esta pode
ser um pouco observada nos registros das atividades que as criangas realizam, somente
integrando com a produglo de texto, tradicionalmente da area de Comunicagfo e
Expressio.

Estes aspectos podem ser observados no trabalho de ARNONI (1992), ao estudar os
seres vivos apenas no que diz respeito a Biologia; ou no de GONCALVES (1991), como se
pode depreender do proprio titulo do estudo: “O conthecimento fisico nas primeiras séries
do 1° grau”, ou s¢ja, tratando especificamente de contetdos préprios da Fisica isolados das
demais Ciéncias da Natureza. Ou mesmo, no estudo de ZANCUL (1994), que trabalha
unicamente aspectos de Biologia nas atividades de crescimento do Girassol, dentro do
ensino da disciplina Ciéncias na 1? série.

Enfim, apesar de proporem uma nova metodologia, os quatro primeiros trabalhos
ndo buscam experiéncias de interdisciplinaridade ou, ao menos, de integrago das varias
areas do componente curricular de Ciéncias. Notamos, por parte de alguns autores,
preocupagfio com essa questdo, porém, no momento de implementar as atividades com os
alunos nfio conseguem realizar seu intento. Ou seja, hd uma dissondncia entre o discurso e
a pratica desses autores.

Outro ponto a ser destacado € que os autores sempre propdem cursos de formagéo
continuada a fim de suprir as deficiéncias do professor. Ou seja, o professor por mais bem
formado que seja tem que procurar se atualizar, conhecer mais os conceitos cientificos da
area, enfim, buscar solugdes para os problemas enfrentados na sala de aula no que diz
respeito a suas deficiéncias ou insuficiéncias de formacgdo. E uma das maneiras de se
conseguir isto & participando de cursos, palestras, de grupos de estudos entre outros meios
de formagdo continuada, pois s6 assim o professor, sentindo a necessidade de conhecer
mais sobre a metodologia € os conteidos que trabalha, ird buscar possiveis solugSes para
sua pratica em sala de aula.

Porém, pensar que os professores buscam estas solugdes € um pouco utopico, pois a
maioria deles d4 um ntimero grande de aulas, trabalha o dia todo, néo sobrando tempo para
se atnalizar. Mesmo os que buscam conhecer mais, encontram cursos muito teéricos,
distantes muitas vezes da sala de aula, levando o professor ao discurso de que o ideal
proposto no curso ndo ¢ possivel na pratica.

Durante muitos anos (década de 60 e 70), estes cursos viam o professor ¢omo

executador de praticas pensadas e elaboradas por especialistas, sendo assim o cotidiano ¢
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experiéneia do professor eram descartadas. Somente a partir dos anos 80, como afirma

GOUVEIA:

Alguns cursos de ciéncias souberam captar esta verdadeira inovagdo, rompendo a
concepgdo da aquisi¢do de conhecimento inserida num relacionamento linear entre
especialistas e professores. (1.995, p.248)

Uma alternativa seria a formacfo continuada através de assessoria ao professor, ou
seja, um momento em que o professor possa conhecer mais sobre o assunto de sua aula e
buscar, juntamente com um assessor, ou em um trabalho coletivo na escola, melhorias na

sua formacéo e, consegiientemente, em sua pratica de sala de aula.

Porém, como foi visto no trabalho de Bonando, estes programas de assessoria
devem ser bem pensados, pois ndo adianta serem fragmentados e vistos como fornecedores
de atividades “diferentes” metodologicamente, para serem aplicadas na sala de aula com os
alunos. Além disso, existem limitacSes para o professor. As vezes, 0 mesmo niio dispde de
tempo livre para esse trabalho, ou a escola em que trabalha ndo tem tal interesse.

Por outro lado, o estudo de Gouveia parece ter dado melhores resultados em relagéo
aos demais trabalhos, pois seu curso veio para apoiar a implementagio da Proposta
Curricular de Ciéncias; assim os professores ja estavam em um ritmo de trabalho que
exigia mudangas. Qutra contribuigdo que este curso deu, foi que as atividades eram vistas
de forma integrada, ou seja, levando-se em conta aspectos fisicos, quimicos, biologicos,
historicos, sécio~-culturais, tecnoldgicos...

Portanto, as pesquisas analisadas trazem contribui¢des para o professor e ao ensino
de Ciéncias como; uma nova visfo de ensino de Ciéncias, nova metodologia, a importancia
de uma da solida formacdo do professor, o qual deve estar sempre estudando, se
atualizando e aperfeigoando. Porém, os trabalhos de Arnoni, Gongalves, Zancul e
Bonando, ainda estio distantes de um ensino de Ciéncias que englobe e relacione as varias
areas das Ciéncias da Natureza, bem como dos aspectos sociais, econdmicos, culturais,
tecnologicos e da interdependéncia entre os componentes curriculares. O de Gouveia
procura fazer estas relagBes, mas ¢ dificil afirmar isto com seguranga, em virtude de se
tratar de um artigo, o qual nfio relata todas as atividades e nem como foram realizadas.
Ainda fica a pergunta: Como trabalhar Ciéncias com estas novas propostas metodologicas,
mas de maneira integrada, interdisciplinar? E como o professor deve buscar solugbes para

as limitagdes de sua formagdo?
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ApoOs a leitura destes trabalhos, posso concluir que o ensino de Ciéncias deve ser
visto de forma integrada, considerando os multiplos aspectos — fisicos, quimicos,
biolégicos, politicos, culturais e outros - que o constitui. Para isso o professor deve ter
claro quais sdo seus objetivos e suas concepcdes de homem, educagio e ambiente, com
visdo interdisciplinar, pois so assim buscard um ensine integrado e ndo com relagdes
forgadas e incoerentes com outras disciplinas,

Outro ponto importante € a formac¢fo continuada do professor. Ela se faz
necessaria, mas deve ser bem pensada e dentro de possibilidades concretas para o
professor; pois, do que adianta um programa de atualizagfio distante da pratica, ou que
contribuicdes traz uma assessoria em que o professor apenas busca novas atividades, mas
nfo as planeja?

GOUVEIA, em um artigo sobre o histoérico do Ensino de Ciéncias ¢ a formagio
continuada de professores, propde que esses cursos de formagéo continuada “desenvolvam
as capacidades e potencialidades de cada docente, para sentir, pensar e agir de forma auténoma,
critica e criativa no contexto dos grupos sociais em que vive e trabalha.” ( 1995, p.254)

Com isso, estes professores podem se constituir o educador—sujeito de sua propria
aciio docente. Para tanto o professor deve ser um pesquisador de sua realidade, e refletindo

sobre o cotidiano de seu trabalho e buscando solugdes apropriadas para os problemas que

enfrenta no seu dia-a-dia.

Ndo basta o professor repensar feoricamente sua docéncia, hd que traduzir em
atividades efetivas a docéncia teorizada. Portanto, ‘repensar a prdfica docente’
implica dois tipos de atividades (agdes): atividade tedrica, na qual a docéncia é
questionada e idealizada; atividade prdtica (efefiva), quando a docéncia que se
quesiionou e se idealizou, é concretizada. Apenas a atividade tedrica (cognitiva) ndo
leva a pratica mas a prdtica ndo se realizard sem ela (GOUVEIA, 1994, p.12)

Portanto estes cursos devem levar o professor a um processo agdo-reflexdo-agéo
sobre sua pratica pedagogica.

Em suma, das leituras realizadas, pode-se destacar alguns elementos que devem ser
considerados no processo de formagio continuada de professores de Ciéncias:

1- Os professores necessitam de cursos de atualizagio ou aperfeicoamento para

ampliarem seus conhecimentos teorico-metodologicos;
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2- No trabalho em sala de aula deve-se valorizar os conhectmentos que os alunos
trazem ¢, a partir deles, dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem. Assim os
alunos partem do senso comum ¢ se aprofundam no conhecimento cientifico;

3- Os métodos e técnicas de ensino devem ser diversificados e ir ao encontro dos
interesses dos alunos;

4- Os cursos de atualizagdo devem integrar-se a pratica de sala de aula, e as
intervengdes decorrentes devem ser usadas como objeto de reflexdo nos proprios cursos;

5- Os fenémenos ambientais devem ser explorados de forma variada e integrada nas
aulas de Ciéncias;

6- Deve-se procurar oferecer ao professor interessado em modificar a sua pratica
condigdes materiais e recursos adequados para refletir, planejar, avaliar e preparar sua aula,

7- E importante que o professor perceba que ele deve estar sempre se atualizando,
planejando, trabalhando e refletindo a sua pratica, pois ndo ha uma verdade Unica e nem

uma receita a ser seguida no trabalho docente.
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Alguns Principios Tedrico-Metodologicos Norteadores do Trabalho

Para realizar o trabalho em sala de aula com os alunos, o professor deve ter clareza
de seus objetivos, dos contetdos a serem trabalhados e de que aluno pretende formar, pois,

diante desses aspectos, assumird uma metodologia de trabalho que corresponda a tais

expectativas.

No caso deste trabalho, no ambito mais especifico do ensino de Ciéncias, os
objetivos educacionais, de acordo com a Proposta Curricular para o Ensino de Ci€ncias e
Programa de Saude para o 1° Grau da Secretaria de Estado da Educagdo de S#o Paulo

(PCC-Sdo Paulo), 580 de que o aluno:

- Desenvolva a capacidade de observagdo, o conceito de vida e as nogdes de espago,
fempo ¢ causalidade (interagdo) naquile que diz respeito a matéria, energia e suas
transformacdes resultantes da agdio integrada de determinantes fisicos, quimicos,
biologicos, geoldgicos, tecnologicos, sociais, econdmicos e culturais,

- Perceba as dimensdes historicas, sociais e ética do processo de produgdo da ciéncia

da tecnologia;
- Analise criticamente o papel da ciéncia e da tecnologia na real melhoria das

condi¢bes de vida da populacdo (..} (SA0 PAULO, 1988, p.18)

Para isso, segundo AMARAL (1990), a metodologia de ensino em Ciéncias, deve ter
por eixo norteador a abordagem do ambiente ferrestre em seus multiplos aspectos:

o ambiente terrestre, entendido em todos os seus aspectos, naturais e artificiais, serd
a matéria-prima geradora da lista infinddvel de topicos que poderdo ser escolhidos
como conteido curricular no ensino de Ciéncias. Porém, funcionard como elemento
unificador deste mesmo contendo, na medida em que cada ser ou fendmeno estudado
Jor tratado de forma integrada, no confexto de outros seres ou fendmenos a ele
relacionados. Para assim proceder, serd recomenddvel trabalhar, em cada caso, as
multiplas rela¢des entre os macro-constituintes do ambiente (hidrosfera, atmosfera,
litosfera, biosfera, Terra como um todo) e seus determinantes (matéria, energia,
transformagdes, interagdes), tomadas nas diferentes escalas espago-temporais
possiveis e significativas. (p.45)

Porém, ao estudar este complexe ambiente, o professor deve ter o cuidado de
respeitar os limites psico-socio-cognitivos de cada nivel de aprendizagem ¢ evitar o carater
antropocéntrico, segundo o qual o ser humano ¢ visto como determinante nas relagdes

ambientais, na nogio de ambiente a ser construida.

Portanto, uma caracteristica principal do trabalho que pretendemos realizar com as

criancas de 3* série € a interdisciplinaridade dentro da prépria Ciéncias Naturais (fisica,
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quimica, biologia e geociéncias) e também em relagdo as outras areas do conhecimento:
Comunicacdo e Expressdo, Matematica, Historia, Artes Plasticas, etc.

A execugdo de projetos interdisciplinares nas escolas, de um modo geral,
praticamente ndo ocorre, pois o conhecimento € visto de forma compartimentado. Os
professores ddo aulas de Portugués e nfo véem ou ndo fazem relagio nenhuma com
Estudos Sociais, por exemplo. Pude constatar esta pratica fragmentada por ocasido do
estagio que realizei em uma 3* série de escola ptiblica, quando cursava o 6° semestre do

curso de Pedagogia.

Em um dos dias de estagio, os alunos estavam realizando atividades de portugués
referentes a gramadtica (substantivo) e ortografia (m antes de “p” ¢ “b”). Quando
terminaram a professora pediu que abrissem o livro de Ciéncias para fazer chamada oral de
leitura e depois solicitou que elaborassem, em casa, dez perguntas sobre o texto que
haviam lido. A professora se quer explicou aquilo que estavam lendo apenas atribuiu nota
para a leitura. Logo em seguida disse:- “Agora € Estudos Sociais. Hoje nds vamos falar
sobre as paisagens que nos rodeiam .” Depois dessa fala escreveu na lousa um texto do
livto “E bom saber”.(LEAO, 1997)

Este exemplo mostra bem a compartimentalizagfo das disciplinas, pois a professora
nio vé& possibilidade de integragio dos varios componentes curriculares a serem
trabalhados na série. Com a frase: “agora é Estudos Sociais”, ela deixa claro tal
fragmentacio. Essa pratica fragmentada € tio presente nas escolas que os proprios alunos
ja se acostumaram e estranham, algumas vezes, quando um professor ou uma professora
procura integrar contetidos de vérias disciplinas.

E muito dificil encontrarmos préticas em sala de aula que, a partir de um grande
tema, como alimentacfio por exemplo, a professora trabalhe as diferentes disciplinas de
forma integrada.

Qutro proposito do presente trabalho € diversificar os métodos e técnicas de ensino-
aprendizagem, fugindo do convencional: aula expositiva e uso do livro didatico para leitura
e resolugiio de questdes ali apresentadas. Buscamos ampliar tais estratégias por meio de
jogos, videos, estudos do meio, pesquisas, entrevistas, experimentos, musicas, poesias, efc.

GIL-PEREZ & CARVALHO afirmam que se deve romper com o ensino tradicional,
estabelecendo estratégias de ensino de modo a promover um ensino-aprendizagem
semelhante a um programa de pesquisa. Para tanto, citam quatro procedimentos, sendo os

dois primeiros os seguintes:
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1. Propor situagdes problemdticas que — tendo em conta as idéias, visdo do mundo,
destrezas ¢ atitudes dos alunos e alunas — sejam acessiveis, gerem interesse e
proporcionem uma concepgdo preliminar da tarefa.

2. Propor aos estudantes o estudo qualitative das situagdes problemdticas propostas
e fomada de decisdes para estabelecer problemas precisos (ocasido para que
comecem g explicitar funcionalmente suas idéias) (1993, p.48, grifo dos autores)

Um aspecto ja citado como relevante ¢ a adequagio do trabalho (atividades,
contetdos, estratégias, materiais didaticos) ao nivel psico-socio-cognitivo dos alunos. De
acordo com a PCC-S880 Paulo, na 17 e 2% séries, o aluno deve compreender o ambiente
imediato ou vivido, o qual ele experiéncia diariamente nas suas a¢des e emogdes; o seu
cotidiano mais proximo. Ja na 37, 4* e 5% séries, o aluno deve compreender o ambiente para
além dos limites de tempo e espago estabelecidos no seu ambiente mais proximo —
ambiente mediato ou percebido. Na 6% 7* ¢ 8* séries, o aluno ja compreende, por meio de
opera¢Bbes mentais abstratas e complexas (amplas escalas espago-temporais), o ambiente
distante ou concebido.

Porém o cotidiano proximo, vivenciado concreta ou diretamente pelo atuno, deve

ser sempre o ponto de partida da aprendizagem. Nas palavras de AMARAL:

nos trés niveis considerados, o movimento cognitivo previsio, durante d
aprendizagem, é o que parte da agdo, prosseguindo para a reflexdo e retornande a
agdo. Este retorno a agdo diferencia-se da agdo inicial pelo seu cardter mais critico,
tanto em termos cientificos como sociais, propiciade pelas novas experiéncias e
informagBes adguiridas, acompanhadas da correspondente reflexdo. Por isso, ¢
Jundamental, qualquer que seja o nivel em que se encontrem os estudantes, parfir
sempre do seu cotidiano (mundo vivido).( 1990, p.44)

Sendo assim o Ensino de Ciéncias, nessa linha, ndo visa de forma nenhuma a
memorizagio de conteidos, a absor¢io de conhecimentos descontextualizados do universo
vivencial do aluno, conhecimentos sem historia, sem vinculo social, neutros. Muito ao
contririo, o aluno deve compreender o ambiente para poder transforméa-lo sem, contudo,
estabelecer nesse processo uma visdo antropocéntrica, de que o homem deve controlar a
natureza ¢ dela usufruir. O homem integra essa natureza com os demais integrantes da
mesma (outros seres vivos e componentes ndo-vivos), trava intera¢Bes inimeras ¢
infind4veis, que ndo devem guardar privilégios mas sim reciprocidades. Para isso se faz
necessario que os conteudos escolhidos apresentem vinculo com o cotidiano do aluno,

relevincia social e adequagio ao nivel intelectual do educando.
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Objetivos da Pesquisa

- Investigar um processo de formagfio continuada em servigo.

- Promover atividades no Ensino de Ciéncias, na 3* série, associadas a0 Projeto Semear
desenvolvido na escola.

- Desenvolver atividades de Ciéncias que privilegiem a interdisciplinaridade entre as
disciplinas, bem como a integragio das diferentes areas que compdem a matéria
Ciéncias: Biologia, Quimica, Fisica, Geociéncias, Saude.

- Experenciar um processo de formagio continuada e em servigo, a fim de verificar suas

contribui¢des para a melhoria da formagdo inicial do professor.

Etapas do Trabalho

A presente pesquisa pode ser caracterizada como uma pesquisa-a¢io, entendida

como:

Processos de natureza qualitativa dos quais o autor participa ativamente, envolvendo-
se em aglio planejada, cujo o objetivo é a modificacio da situagdo investigada, estes
estudos comparecem, por exemplo, nos processos de infervengdo escolar em que o
qutor do trabalho se apresenta como professor-pesquisador ou pesquisador
participante, buscando algum tipo de transformacdo da realidade; na pesquisa-agdo
lida-se com um problema concreto, localizando em wma situacdo imediata, sendo o
processo  monitorado  passo-a-passo, por periodos variados e mecanismos
diversificados (questiondrio, didrio de campo, entrevistas e estudo de caso),
ensejando  feedbacks,  modificagbes,  ajustes e  redefinigbes,  quando
necessarios, (MEGID NETQ, 1.999, p.122-123)

No caso desse trabalho, trata-se de uma pesquisa-agdo, na qual a professora € a
propria pesquisadora, uma vez que a mesma foi realizada por mim, na minha sala de aula,
com alunos de 3* série de uma escola particular situada na drea central de Campinas. Para
isso foram realizadas intervengdes no planejamento anual da escola, a fim de integrar as
atividades planejadas e o Projeto Semear, bem como a integragio entre as disciplinas.

A seguir serfio apresentadas as atividades realizadas com os alunos no dmbito geral
do Projeto Semear, bem como as atividades realizadas na 3° série em particular, todas
atividades foram registradas em diarios de campo ¢ algumas produgles dos alunos
anexadas ao trabalho. Depois dessa apresentagfo coloco algumas reflexdes e conclusdes

que obtive com a pesquisa, destacando aspectos sobre a formagio continuada e em servigo.
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Caracterizacio da Escola e Perfil dos Alunos

A presente pesquisa foi realizada numa escola particular situada na regifio central
de Campinas, que oferece formacio desde a Educagfio Infantil até o Ensino Médio. O
colégio atende uma clientela de classe média e a maioria dos alunos provém de bairros
proximos ao da escola.

Esse trabalho envolveu as 3* séries do ensino fundamental, especificamente a 3°
série A, da qual eu atuava como professora. A faixa etaria dos alunos variava de 9 a 10

anos.

Planejamento do Trabalho em Ciéncias na 3” série do Colégio Observade

Para o ano de 1.998, em Ciéncias na 3° série estava programado o trabalho com os
seres vivos: animais (classificagdo) e plantas (partes), ecologia, recursos naturais,
preservagio. Para esse trabalho, as professoras adotaram um livro didatico; a escolha deste
livro seguiu critérios como: bons textos, exercicios que levassem a reflexdo, desenhos,
enfim, que fosse um livro que privilegiasse a construgdo do conhecimento pelo aluno e
ndo um livro que propusesse apenas textos informativos com exercicios de memorizago.
Diante de poucas opgdes no mercado, escolhemos o Livro que julgamos como “melhor”,
ou seja aquele que ia mais ao encontro da proposta do colégio. Mesmo fazendo tal escolha,
no decorrer do ano vimos que havia muitas necessidades de complementa-lo com outros
textos e atividades, principalmente na 3* e 4” séries.

Infelizmente Ciéncias é uma 4rea, que no colégio, nio houve ainda muitos
investimentos. Nas outras disciplinas, hd mais de quatro anos, o material didatico
(apostilas) foi elaborado pelas professoras do proprio colégio, subsidiadas por palestras e
cursos com profissionais que trouxeram contribui¢des para elaboragdo do material. Todo
esse material é dividido em projetos: Matematica, Estudos Sociais e Lingua Portuguesa
(gramatica; textos desencadeadores de produgSes de texto). Dessa forma grande parte do
que ser trabalhado nas aulas ja esta previsto no inicio do ano, completando-se apenas com
exercicios no caderno.

Em Lingua Portuguesa, por exemplo, o trabalho ¢ dividido em: Produgido de Texto

a partir de textos ji selecionados no inicio do ano( projeto de textos); Analise Lingiistica
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(projeto — gramatica), Leitura-Estudo de obras literarias (interpretacao de texto) e Leitura-
Prazer, consistindo de visita a biblioteca para os alunos lerem aquilo que for interessante
para eles. Sendo assim, tudo ja esta planejado, deixando pouca margem de flexibilidade
para o professor, como por exemplo, escolher um texto para produgio de texto que tenha
relagdo com um assunto que esteja acontecendo na época de trabalhd-lo. Logicamente que
da forma que esse programa esta estruturado € possivel a integragdo entre os diferentes
componentes curriculares; porém € mais dificil, pois nem sempre se pode prever tudo que
ird acontecer; de repente surgem assuntos e formas de integragio de contendos que vdo
acontecendo apenas no decorrer do processo e, em um planejamento mais fechade como o
que existe nessa escola, torna-se dificil essa mtegragéo.

Toda atividade com os alunos é programada em reunifes pedagdgicas semanais,
que algumas vezes se restringem a elaborago de cronogramas de atividades e, em outras,
a assuntos diversos como: reunido de pais, Festa Junina, Estudos do Meio. Poucas vezes se
discutem formas de integra¢dio entre as disciplinas, ou aprofundamento de algumas
questdes mais tedricas.

Em sala de aula, privilegia-se muita discussdio, problematizagdo de temas,
elaboracdo de textos coletivos, trabalhos em grupo; mas, seguindo e cumprindo os citados
projetos e, no caso de Ciéneias, o livro didatico adotado'

Em 1.998, o colégio, além de todo este trabalho que ja realizava normalmente,
propds o Projeto Semear visando um trabalho de conscientizagdo ambiental. Esse Projeto
consistia na analise do problema da dgua em Campinas ¢ tinha como objetivo que os
alunos conhecessem a historia do rio Atibaia que abastece Campinas: como a agua ¢
tratada; sua importancia; e ainda a problematica da possivel falta d’agua no século XXI.
Através desse Projeto a escola propds que os alunos pudessem colaborar a fim de melhorar
o problema; para isso os alunos iriam recompor um trecho da mata ciliar do rio Atibaia.

A escola contou, para a realizagio do Projeto, com a parceria da Sociedade
Cultural, Cientifica e Ecolégica Trilha Verde. Esta institui¢io tinha um representante que
fazia os contatos com a escola, o qual, na presente pesquisa serda denominado:
Responsével. Além do responsavel, havia outros monitores que iam para a escola so6
quando as atividades envolviam a participagdo de todos os alunos.

O Projeto Semear envolveu todas as séries do colégio, do curso infantil ao ensino

médio, e deveria ser trabalhado de forma integrada com as diferentes disciplinas do

' OLIVEIRA, Nyelda R. & WYKROTA, Jordelina L. M. Ciéncias Descobrinde o Ambiente. Vol.3, Minas
Gerais: 1991,
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curriculo, Porém, na pratica isto ndio ocorreu, o Projeto acabou sendo uma atividade
extracurricular que, dentro do possivel, os professores integravam apenas com a sua
propria disciplina®, ndo havia integragic de um mesmo trabalho nos diferentes
componentes curriculares. A disciplina que acabou trabalhando mais intensamente com o
Projeto foi a de Ciéncias, em virtude da proximidade do conteido. Acredito que os
professores tinham consciéneia da importdncia de desenvolver o projeto de maneira
integrada entre as varias disciplinas, porém ,diante do dia-a-dia do trabalho em sala de
aula, a fim de cumprir o contetdo planejado para o ano letivo, acabavam deixando de lado

ou tratando-o como algo extracurricular.

Projeto Semear

O Projeto Semear tem por objetivo um trabalho de conscientizagdo sobre o meio
ambiente, em especial a questio da agua do rio Atibaia, uma vez que esse rio € a principal
fonte de abastecimento de 4gua da cidade de Campinas. Segundo a equipe responsivel pelo
projeto, ele se constituia em um projeto multidisciplinar estando de acordo com a proposta
de transversalidade dos novos parimentros curriculares nacionais. Sendo assim, os
professores em suas disciplinas deveriam trabalhar a questio do ambiente, dando énfase ao
problema de abastecimento em Campinas, mostrando aos alunos medidas urgentes para
melhoria desse abastecimento, tais como: tratamento de esgotos; controle de despejos
industriais e uso de agrotoxicos, fiscalizagdo da extragdo de areia e outras atividades
predatorias; bem como a necessidade de recuperagdo da mata ciliar que um dia margeou o
1o Atibaia.

Dentro desse contexto, o Projeto Semear tinha por proposito, além dessas
discussdes em sala de aula, o reflorestamento da mata ciliar de uma parte da margem do rto
Atibaia. Para isso os alunos iriam semear ¢ depois plantar mudas de arvores na margem
desse rio, como forma de agdo efetiva de mudanga para a melhoria do problema.

A seguir, apresento as atividades propostas pela equipe do Projeto Semear que

foram desenvolvidas com toda comunidade escolar.

Nas quatro séries iniciais de 1° grau, as professoras sdo polivalentes e nfio como de 5° a 8° série ¢ ensino
médio, que cada professor ministra as aulas de sua disciplina, havendo assim, um professor para cada
matéria. No entanto, em cada grupo de professoras de uma série, cada professora € responsavel por uma drea.
Por excmplo, no meu caso cu cra a responsavel de Ciéncias ¢ Ensino Religioso das 3* séries.
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Atividades realizadas com os alunos sob a orientacio dos responsaveis do Projeto

Semear

O trabalho com ¢ Projeto Semear como ja foi dito deveria ser desenvolvido pelos
professores em suas aulas, porém algumas atividades seriam de ambito geral para toda a
escola. Estas atividades seriam desenvolvidas por alunos, pais e professores sob a
orientagio da equipe do Projeto, constando principalmente de:

- Semeadura,

- Confecgdo de cartazes sobre a questdo da 4gua,

- Debates com autoridades da cidade sobre o problema da 4gua em Campinas,

- Estudos do Meio na area de plantio das mudas, a margem do rio Atibaia,

- Plantio das mudas por toda comunidade escolar.
Semeadura e Abertura Oficial do Projeto

A primeira atividade programada do Projeto Semear para toda a escola foi na
metade do 1° semestre. Consistia na Semeadura de diferentes sementes com o objetivo de
replantar a mata ciliar do rio Atibaia, apds a germinagdo das mesmas. Primeiramente os
organizadores do projeto conversaram com os professores explicando como essa atividade
que envolveria toda a escola e como seria realizada.

Nos, professoras, recebemos uma reportagem sobre o tipo de semente que seria
plantada’ e cada classe recebeu a visita de um profissional responsavel pelo projeto para
explicar como deveria ser feita a semeadura.

Na semeadura, cada aluno, professor, funcionério iria semear a sua futura muda em
um tubete, ou seja, tubo de plastico com terra preparada para receber a semente. Depois as
bandejas contendo os tubetes seriam levadas para o viveiro, construido pela escola, onde
essas mudas ficariam até o tempo de planta-las.

No dia da semeadura, o colégio ficou repleto de exposi¢Bes de trabalhos dos alunos,
que haviam sido confeccionados até o momento. Havia exposi¢Bes de cartazes, murais,
maquetes; relacionados a poluigdo dos rios; tratamento de agua (Sanasa); reflorestamento.

A exposigio assemelhava-se a uma feira de Ciéncias, uma vez que a maioria dos trabalhos

3 Foram semeadas as seguintes espécies de plantas: Cambard, Ipé-mirm, Embaitba, Aroeira, Morototo, Cedro,
Guarantd, Goiaba ¢ Pau Viola.



foi confeccionada nas aulas de Ciénceias das diferentes séries, muito embora a proposta
inicial era de integracfo das areas.

De 1* a 4° série a exposicdo foi organizada pelas professoras em horério de reunifo;
assim, cada grupo de professoras elaborou os cartazes com trabalhos dos alunos. Nés, da 3°
série, descrevemos ¢ trabalho referente ao projeto Semear até entdo realizado com as
criangas, o qual havia sido muito pouco: videos assistidos; a redagéio sobre a importancia
da dgna; pesquisa sobre a seca no nordeste ¢ o tratamento da agua. Os cartazes continham:
textos coletivos dos alunos; alguns individuais; pesquisas; etc. Essas atividades estdo
descritas com detalhes mais a frente.

A semeadura foi tratada como uma inauguragdo, do Projeto Semear ¢, por isso, 0s
pais foram convidados. Houve para os alunos de 5 a 8 géries e de 2° grau uma Abertura
no auditério com a presenga de profissionais ligados 4 Educagdo Ambiental, os quais
falaram sobre a importancia dessa iniciativa do colégio. J4 os alunos do Curso Infantil e os
de 1* a 4° séries ficaram nas classes realizando atividades diarias; nfo participaram da
Abertura, pois a coordenagfo e os responsaveis do projeto acreditavam que as criangas
iriam se cansar e nfo iriam entender tantos discursos.

A seguir, foi o momento da semeadura. Cada classe foi até¢ o lugar indicado ¢
semeou. Para semear, o aluno assinava um livro, recebia as sementes, no caso da 3" série A
de Guarantd, e colocava no tubete ja cheio de terra. Depois, os alunos visitaram as
exposicdes de trabalhos.

Na minha opinifio, a maneira como foi realizada a semeadura no propiciou aos
alunos envolvimento com o Projeto, pois eles simplesmente colocaram as sementes nos
tubetes ja preparados. Os préprios alunos diziam: - E s6 isso professora?” Seria muito
mais interessante se 0s alunos mesmo planiassem, preparassem a terra € os tubetes,
semeassem, pois para isso precisariam conhecer algumas técnicas de plantio e se
envolveriam muito mais.

Apbs a semeadura, as bandejas que continham os tubetes foram levadas para um
viveiro construido no colégio. L4 ficaram sob a responsabilidade de funciondrios da escola.
Novamente os alunos ndio criaram vinculo com o projeto, pois plantaram algo que néo
cuidariam.

No retorno as aulas, em agosto, os alunos foram visitar o viveiro para ver 0 que
havia acontecido com as sementes nos tubetes da nossa classe. O que constataram foi que
dos 27 tubetes, apenas 2 estavam com sementes germinadas. Os alunos ficaram meio

frustados, mas nfo perguntaram muito o porqué, o que indica pouco vinculo com aquilo
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que semearam. Quinze dias depois voltaram ao viveiro e viram que mais um tubete estava
com sementes germinadas.

O responsavel fot questionado pelas professoras sobre o porqué da nfio germinagio
de algumas espécies de plantas. Entdio respondeu que deveriamos dizer as criangas que
cada espécie € uma e que varios fatores poderiam ter influenciado a germinagido: o clima,
pois fez muito frio em julho; a composi¢iio genética da semente; a possibilidade de fungos
na semente ou no tubete. Disse também, que as criangas poderiam ficar tranqiiilas, pois
havia um outro viveiro preparado pela equipe do projeto Semear que reporia essas mudas.
Além disso, pediu que as professoras, junto aos alunos fizessem a repicagem, ou seja, 0s
tubetes que germinaram com mais de uma semente poderiam ser divididos em dois ou
mais. Apds a repicagem, era para nos contarmos quantas mudas precisariam ser repostas.

Comentou ainda que o colégio estava fazendo folders e fitas de video sobre o
Projeto Semear para divulgacio em universidades, escolas e instituigBes ligadas a questio
ambiental. * Propds também as professoras que relatassem as experiéncias com o projeto
para possiveis artigos em revistas educactonais. No final, nos pediu que fizéssemos uma
avaliagio do projeto até entdo.

Nessa avaltag8o, perguntou sobre o que havia sido trabalhado até entfo nas aulas e
0 que se pretendia trabalhar no Projeto Semear. Pediu que relatassemos o que foi
produzido em termos de materiais dos alunos. Por fim nos solicitou criticas e sugestdes.

Como essa avaliagdo era por série, minhas colegas de 3* série, ndo quiseram colocar
as criticas até entdo relatadas, o que a meu ver ndo contribuiu em nada para a melhoria do
Projeto Semear na escola. As criticas foram fettas por mim e elas apenas concordaram,
preferindo nfo relata-las afirmando nfo estarem tdo envolvidas com o trabalho. O que eu
questionei foi a maneira como a semeadura aconteceu, pois foi muito artificial, ndo
possibilitando qualquer envolvimento dos alunos com o processo, uma vez que a atividade
se resumiu em colocar a semente, além de estar acontecendo como algo extracurricular
“Imposto” pela escola, e nio como um projeto tematico, que visasse a integragéo de todas
as areas.

Até o final do ano nfo obtivemos qualquer explica¢do e resposta sobre essa
avaliacdo.

Nesta ocasiio, o responsavel pelo projeto, aproveitou para comentar como seriam
as proximas atividades. Afirmou que o plantio das mudas previsto para outubro havia sido

transferido para fim de novembro. Explicou também que nesse dia haveria uma abertura
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com a presenca de pais, alunos, professores e profissionais da area. Depois divididos em

grupos, em diferentes horarios os alunos com os pais plantariam,

Plantio da Mudas

Em novembro, foi realizado o plantio das mudas na margem do rio Atibaia.
Juntamente com os pais, 0s alunos deveriam ir até o colégio no horario estabelecido, para
que, de onibus e acompanhados por monitores, fossem até a area do plantio.

No grupo 1 do qual eu participei, houve a abertura do evento. Primeiramente o
mestre de cerimdnia abriu o evento € convidou a diretora da escola para pronunciar
algumas palavras. Depois houve a doagiio de uma muda de Pau-Brasil da dona da fazenda
para a escola. Foram convidados: uma professora, uma familia e uma representante do
colégio para a inauguragio do “Bosque”, nome atribuido a area do plantio.

Logo apods, os convidados puderam assistir a apresentagdo da Orquestra Carlos
Gomes e do Coral Meninos Cantores de Campinas. Ao fim da apresentacéio, o responsavel
pelo Projeto Semear explicou como seria o plantio.

Divididos em grupos, acompanhados por monitores, as familias receberam suas
mudas e foram plantar. As covas ja estavam abertas e numeradas, com um nimero que
tinha seu correspondente no tubete. Apos o plantio, as familias percorreram uma trilha a
margem do rio e chegaram na “Praga de Alimentag¢iio” onde era vendido: pastel, cachorro-
quente, refrigerante ¢ sorvete. As familias gostaram muito e retornaram em carreata de
dnibus ao colégio.

O plantio foi uma atividade interessante de integragdo de toda a comunidade
escolar, porém, por esta atividade ser realizada fora do horario de aula e os alunos
dependerem da companhia dos pats, muitos nfdo puderam participar gerando grande
angustia entre as criangas que ndo poderiam comparecer para saber quem iria plantar a sua
muda.

As atividades comentadas até aqui foram as de &mbito geral envolvendo toda a

comunidade escolar Aquelas especificamente relacionadas as 3* séries serdo comentadas a

SEgUIT.

4 Este material chegou a biblioteca da escola no final de setembro e os alunos podiam retirar para assistirem.
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Nas paginas a seguir serdo descritas atividades que foram desenvolvidas por mim,
na qualidade de professora, com uma turma de alunos de 3° séric durante o ano letivo de
1.998. Essas atividades foram ao encontro do planejamento de Ciéncias para essa série e do
Projeto Semear. Algumas atividades foram elaboradas apenas por mim e outras foram
produzidas juntamente com o orientador do Trabalho de Conclusdo de Curso (assessor).

A 1 Atividade de Intervencio marca o inicio do Projeto Semear com os alunos da
3% série e a problematizacgfo inicial do tema principal do projeto: a dgua e sua importincia.

A 2" Atividade de Intervencfio descreve o trabalho realizado a partir de um tema
proposto pelo livro didatico adotado: Ecologia; como uma tentativa de discufir mais
profundamente o tema e mudar a metodologia de aula, fazendo com que os alunos
(re)elaborassem esse conceito por meio de discussdes, debates € leitura de varios textos.

Apds esse trabalho relata-se a 3* Atividade de Intervencdo: elabora¢do de um
roteiro de entrevista a ser realizada no Estudo do Meio. Nesta atividade os alunos puderam
compreender: como se elaboram entrevistas, como realiza-las, o trabalho de reporteres ¢
ainda analisar programas de televisfio que tivessem essa caracteristica. Com este trabalho
procurou-se integrar os componentes curriculares de: Comunica¢iio e Expressio €
Ciéncias.

A 4* Atividade de Intervencdo correspondeu ao Estudo do Meio propriamente dito,
mediante o qual os alunos puderam: conhecer o local do plantio das mudas relativas ao
Projeto Semear, realizar as entrevistas com funcionarios/moradores da fazenda, a fim de
aprofundarem aspectos sobre o rio Atibaia, e ainda conhecer uma propriedade rural € suas
caracteristicas, integrando as disciplinas de Estudos Sociais, Ciéncias ¢ Comunicacio e
Expressao.

A 5° Atividade de Intervengio tinha como objetivo aprofindar: aspectos do rio
Atibaia; a problematica da dgua na regido; questdes relativas a fazenda visitada; assuntos
que ficaram pendentes apos o Estudo do Meio.

A descrigéo do trabalho realizado com os alunos da 3° série encerra-se com o relato
de outras atividades desenvolvidas no final do ano, que tinham por objetivo complementar
alguns assuntos, tais como: reciclagem, fungos, construggo de filtros, Estas atividades néo
podem ser caracterizadas como atividades de intervengio, porém, torna-se importante
mostra-las a fim de se perceber a dinfmica do trabalho realizado com os alunos.

Os didlogos, apresentados no decorrer da descrigdo das atividades foram registrados

manualmente por mim em um didrio de campo, durante o desenrolar dos debates. Algumas
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falas foram anotadas imediatamente apés o encerramento das aulas, uma vez que ndo me

foi possivel fazé-lo durante a atividade

1* ATIVIDADE DE INTERVENCAO: A Importincia da Agua

Para inicitarmos o trabalho com o Projeto Semear o grupo de professoras da 3" série
programou que os alunos assistissem a dois videos: “Acqua” (SAO PAULO/FDE), que mostra
num primeiro momento a dgua limpa e, num segundo, a dgua poluida; e um outro video
sobre a importéncia da agua, como ela € tratada e como economiza-la, chamado “A gota
d’agua” (SABESP, 1993)

Apods os alunos terem assistido aos videos, fizemos um registro coletivo sobre 0s
mesmos. Esse registro foi anotado na lousa pelo professor, conforme os alunes iam

colocando suas impressdes sobre os videos. O texto final ficou assim:

Registro dos Videos

No video “Acqua’” vimos a beleza da dgua escorrendo pelay pedras, suas
nascentes e ainda muitos insetos em harmonia com a natureza. Porém no final pode
se observar a poluigio dos vios. Esgotos, garrafas, lixos sdo jogados em dguas
limpas, poluindo-as. Com isso os peixes acabam morrendo, enfim destruindo os seres
vivos da dgua.

O video “A gola d’dgua’” mostra o quanto que a dgua é importante pard
nossa vida. Mostra também que apesar de parecer que a dgua nunca vai faitar,
apenas pouca parcela é dgua doce (rio).

A dgua que chega as nossas casas jd passou por um processo de tratamento,
sendo filtrada e tratada.

Nos também podemos colaborar para nunca faltar dgua, néo desperdicando.

O inicio de trabalho ndo me agradou, pois foi meio que imposto pela coordenadora
¢ ndo havia vinculo com o conteudo que estava sendo trabalhado: Classificagfio dos seres
vivos (animal, vegetal, fungo ¢ microorganismos). Nés, professoras da 3* série tinhamos a
idéia de integrar com Estudos Sociais ao estudarmos a Historia do Municipio de Campinas;
porém ndo foi possivel devido ao tardo inicio do projeto ¢ a falta de material sobre a
histéria do rio Atibaia neste momento do trabalho.

Para tentar modificar esse planejamento inicial, propus que os alunos da minha
classe fizessem um texto sobre a importincia da Agua para a vida deles, dando seqliéncia

ao trabalho com os videos. Eles deveriam comparar o uso que fazem da agua com o uso de
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uma outra crianga em qualquer regifio do pais. Na época estava ocorrendo o problema da
seca no nordeste, por isso pedi que comparassem os diferentes usos que as pessoas fazem
da mesma. O enunciado do texto proposto para os alunos como desencadeador da atividade

fol o seguinte;

A dgua faz parte do nosso dia-a-dia, usamos dgua a todo instante, fica dificil
até pensarmos em viver sem ela. Agora pense no seu dia. Em que momentos vocé a
utiliza? Qual a importdncia dela na sua vida? Vocé acha que uma crianga que more
na zona rural ou em diferenies regides do Brasil: no nordeste, norte, sul... utiliza a
dgua da mesma maneira que vocé?

Escreva um texto que responda a estas questoes

Enquanto elaboravam o texto, as criangas demonstravam que a pergunta para elas
era 6bvia e simples. Surgiram as seguintes falas: “ lavar as mdos, os pés, o carro... ¢ isso
professora? Légico que utilizam igual a gente!” . Nos textos estas mesmas falas
apareceram; a maioria dos alunos afirmou que a 4gua € importante para matar a sede,
tomar banho, lavar as méos, enfim, para uso doméstico. Em relagfio a segunda parte da
questdio, diziam que o uso nfo era igual para todas as pessoas, justificando-se pela classe
social, ou regifio em que moram, como: “os pobres ndo tem isso”, "algumas criangas ndo
podem beber dgua quando querem...” No Anexo 1, sdo apresentadas as falas dos alunos e
uma tabulagdo de suas respostas.

Dando seqiiéncia a esta atividade, dividi os alunos em dois grupos de pesquisa. Um
grupo pesquisou sobre a captagdo do rio, como a agua ¢ tratada. O outro pesquisou
reportagens sobre a seca no Nordeste (problema atual na época). Esta atividade foi
realizada extra-classe e cada aluno fez a sua pesquisa individualmente. Posteriormente
cada aluno trouxe a sua pesquisa para a sala de aula. Divididos em duplas, cada dupla leu
uma reportagem das coletadas pela classe e que tivesse o tema diferente do qual pesquisou.
Assim a dupla que pesquisou sobre a seca, em classe, leu sobre o tratamento da dgua e
vice-versa. Depois cada dupla apresentou o que leu para a classe e, coletivamente
registramos a concluséo geral da turma.

Os alunos que coletaram material sobre a seca no Nordeste consultaram jornais e
revistas; ja os que pesquisaram sobre o tratamento da agua, recorreram a Internet e livros.

As criangas demonstraram interesse em pesquisar, pois contavam que estavam consultando
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a Internet, ligando para a Sanasa, mas ndo prestavam muita atencio na apresentagio dos
colegas.

O trabalho foi interessante pois iniciou o Projeto Semear e também por haver
integragdo com um problema atual, na época, que era a Seca no Nordeste. Porém a
atividade transcorreu como algo extra-curricular, uma vez que ndo houve integragdo com
os contetidos do livro didatico que vinham sendo abordados até entdo. Foi um bom preparo
para contextualizar o Projeto Semear na 3 série , mas ficou isolado no decorrer do ano, em
funcdo do planejamento a partir do livro didético e da tentativa de “encaixar” o Projeto

Semear com os contetidos do 3° trimestre, onde seria abordada a questfo ecologica.

2* ATIVIDADE DE INTERVENCAO: Nocdes sobre Ecologia e Interacies no

Ambiente

No segundo semestre, comegamos uma nova unidade do livro didatico adotado na
3% série. Cada capitulo desta unidade do livro trabalha temas ligados & Ecologia (cadeia
alimentar, recursos naturais, reciclagem...). Esta unidade teria intima relagdio com o Projeto
Semear, pois enfoca a preservacio dos recursos naturais.

Um dos capitulos do livro tinha o seguinte titulo: O que ¢ ecologia? Resolvi, como
no ano anterior, perguntar as criangas o que era ecologia, pois ¢ um termo bastante
utilizado hoje. Elas foram falando ¢ eu fui anotando suas respostas. Com elas, escrevi um
texto que pretendia apresentar aos alunos na aula seguinte.

Comentei com o professor-orientador a minha idéia e ele sugeriu que deveria
apresentar, juntamente com o texto redigido a partir das respostas dos alunos, uma folha
com varias definicoes de ecologia extraidas de livros didaticos para discutir com os alunos
e comparar suas respostas com a dos autores dos Livros.

Para encontrar diferentes defini¢gdes de Ecologia, fui até a biblioteca do colégio ¢
pesquisei em livros didaticos de 5* a §* série, pois os de 1* a 4* traziam defini¢des muito
simples, as quais os alunos ja tinham no livro deles. Queria algo mais profundo um pouco.
Escolhi entfio quatro livros aleatoriamente, dentre aqueles cujo indice tinha a indicagfo do
termo; selecionei também alguns livros de 2° grau.

A partir deste acervo de livros, fiz uma segunda selegdo baseada nos seguintes

critérios: as definicoes serem diferentes ¢ ndo muito simplistas como a do livro dos
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alunos’. Inclui também a definicdo do dicionario, pois é um livio que eles tm contato
diariamente.
Em sala de aula, entreguei para os alunos uma folha (Folha 1), contendo o texto que

redigi a partir dos didlogos da aula anterior sobre Ecologia. O texto era o seguinte:

FOLHA 1

Texto elaborado pela professora a partir dos comentarios dos alunos sobre “O
que € Ecologia?’ )
O QUE E ECOLOGIA ?

No dia trés de setembro, perguntei a vocés, aos alunos da 3%série A, o que
era ecologia. Logo vocés me indagaram:

- Mas para que vocé quer saber?

Respondi que no nosso livro de Ciéncias havia esta pergunta e que eu
achava interessante vocés me responderem o que sabiam sobre este termo tdo
utilizado hoje em dia.

Logo o Vinicius respondeu:

- E néio poluir os rios, preservar a natureza, niio cortar as arvores...

Gabi resumiu:

- Preservar a natureza.
Fernanda completou dizendo:

- E falar sobre a natureza.

Ja o Mateus quis aprofundar:

- Professora, ecologia é a natureza... as coisas naturais..cuidar, meio
ambiente preservado.

Mayara com convicgo respondeu:

- E se referir a tudo que estd incluso no ambiente: floresta, animais
silvestres...

Para a Renata ecologia ¢ defender a natureza, nfio destruir; para a Marina &
alguma coisa pura que vem da natureza; Pryscilla acha que é falar sobre os
passaros ¢ Bia que € ajudar a natureza a ficar mais bonita.

Para terminar perguntei:

- Entdio, gquais sdo os problemas ecoldgicos?

- Queimadas — respondeu Suzane.

- Poaluigdo — acrescentou Stéphany,

- Destruicdio das matas — completou Paula.

- Desiruicdo da natureza (queimadas) e pessogs que matam animals em
extincdo — disse Renata

E Mayvara muito séria afirmou:

- Cada vez mais as pessoas deixam de lado o meio amblente; esquecem a
cultura natural. Pessoas quase se matam para ter um tapete de pele.

Esta foi a nossa conversa sobre o que era Ecologia. Vamos ver o que esta
palavra significa?

Li o texto para a classe. A seguir os alunos comentaram:

* O livro dos alunos traz a seguinte defini¢io para ecologia: “ 4 ciéneia que estuda os ecossistemas”
(OLIVEIRA , 1991, p.65). nada mais além dessa frase enquanto defini¢éo do termo,
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- Quem acertou?

- Ainda bem que ndo tem a minha.

Respondi que o meu objetivo néo era ver se estava certo ou nido, mas ¢ que eles
pensavam sobre aquele assunto.

Depois de lermos a Folha 1, entreguei a eles a Folha 2, contendo as defini¢des

extraidas por mim dos livros didaticos. O texto era o seguinte:

FOLHA 2

Texto elaborado pela professora a partir de definigfes sobre Ecologia em Livros
didaticos e Dicionario.
Defini¢es de Ecologia

12 Definicho

“ O termo ecologia — criado no sécule passado pelo bidlogo alemdo Emst
Haeckel — tornou-se efetivamente conhecido apenas nas ltimas décadas, quando
praticamente invadiu os mais diversos metos de comunicagio.
Ecologia é uma ciéncia intimamente associada 3 integragdo do homem com a
natureza. As atividades humanas &m provocado, especialmente nos ultimos anos,
variados exemplos de desequilibrios ambientais...” (Paulino, 1992 p.3)

2° Definigiio

“ A palavra Ecologia ¢ hoje familiar para a maioria das pessoas. Umas
receberam nogdes dessa ciéncia nos cursos que fizeram; outras conhecem o termo
através de conversas que ouvem, de programas de radio e televisdo, da leitura de
jornais e revistas,
Pessoas diferentes muitas vezes definem Ecologia de maneiras diferentes. Para
poder avaliar por que isso acontece, € preciso saber o que essa ciéncia estuda.
A palavra Ecologia vem de duas palavras gregas: oikos, que significa casa ¢ logos,
que quer dizer estudo. E portanto o estudo da casa dos sercs vivos, ou seja, o estudo
do ambiente, uma vez que © termo ambiente inclui os seres vivos ¢ tudo que os
rodeia: o solo, a dgua ¢ o ar.” (Cleffi, 1986 p.13)

32 Definigio

“Desde a Antigiiidade, buscamos o conhecimenio de nossos limites, do
mundo ¢m que vivemos e da natureza da qual dependemos. Até que, em 1869, o
cientista Ernst Haeckel definiu pela primeira vez a ciéncia a que se dedicava: a
Ecologia. De 14 para ca, muitas outras defini¢es foram dadas a ela. De todas, a mais
abrangenie e pratica ¢ : Ecologia ¢ a ciéncia que estuda as interagdes dos sercs vivos
entre si e com o meio ambiente.” (Sariego, 1994 p.10)

4* Definigdo
“Ecologia: estudo das relagbes entre os seres vivos ¢ 0 meio onde vivem,
bem como de suas reciprocas influéncias.” (Ferreira, 1989 p.196)

Durante a leitura da Folha 2, famos discutindo o que os alunos estavam entendendo
de cada defini¢do. A seguir, fomos para o livro de Ciéncias que eles utilizam e pedi que

grifassem a definigdo de Ecologia deste livro.
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Ao término da discussio pedi que escrevessem o que era Ecologia. Percebi que
ainda ndo haviam compreendido muito bem o termo e que estavam copiando as definigSes
do livro e algumas frases da Folha 2.

A tarde, fui para a orientagio e planejamos como dar continuidade aquela atividade.
Discutimos também algumas questdes tedricas sobre concepgdes de ambiente, ecologia,
etc.

No dia seguinte, logo no inicio da aula, retomei o assunto com os alunos. “De novo
ecologia, professora?” — me perguntaram. Uma aluna, no dia anterior, havia me
perguntado se a casa dela era um Ecossistema, pois 14 havia tudo que ¢la precisava. Como

eu ndo tinha respondido, retomet o assunto com aquela pergunta.

P: - Ontem a Mayara me perguntou s¢ a nossa casa ¢ um ecossistema, pois tem tudo o que
precisamos 14, Sera que tem tudo mesmo?
A:-Tem®

Fui questionando a classe, perguntando como se alimentavam, de onde vinha a
comida, para perceberem que a casa deles nfo era um ecossistema, uma vez que ndo tinha

tudo o que precisavam para viver. Continuel a conversa perguntando:

P: - Qual & o maior Ecossistema?

M; - Floresta Amazénica.

P: - Sera que é o maior? Realmente a Floresta Amazonica ¢ grande. Existem diferentes
seres vivos, mas sera que ¢ o maior de todos?

Pa: - Ea Terra.
P: - Terra ¢ grande; mas tem tudo que os seres vivos precisam?
As; - Tem.

P: - Do que os seres vivos precisam?

As: - Alimentos.

P: - De onde vem os alimentos?

As: - Dos animais, das plantagdes.

P: - Mas do que as plantas precisam para vivercm?
As: - De dgua, da terra...

P: - Isso tem na Terra?

As: - Tem.

P: - Que mais?
M: - Do sol.

P: - Para qué?

L: - Para realizar a fotossintese. (Provavelmente, recordando o estudo da Fotossintese do

1° semestre)
P: - Entio com o sol a planta realiza a fotossintese. Se alimenta e renova o ar.

% Nos didlogos a seguir, indico com “P” as minhas falas (professora); com “A” a fala de algum aluno cujo
nome nfo consegui identificar durante os didlogos; com “As” a fala geral da classe (varios alunos ao mesmo
tempo). Quando identifiquei o nome da crianga que se manifestou, indico sua fala pela inicial de seu nome.
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P: - Mas o sol estd na Terra?

As: - Ndaddol!!

P: - Entdo na Terra nfo tem tudo que os seres vivos precisam? Portanto ndo ¢ o maior
Ecossistema. Se ndo ¢ a Terra, qual é?

L: - O Universo.

P: - Tem algo além do Universo?

As; - Nao!
P: - Sera’
As: - Ndo.

Tentei puxar a conversa para algo espiritual, de Deus ou se eles imaginavam existir
alguma coisa material fora do Universo, mas eles ndo entenderam. Achei melhor ndo
forcar, e voltei novamente ao assunto da Ecologia, perguntando a eles o que era entdo
Ecologia apés tanta discussdo. Ninguém respondeu, ficaram todos em siléncio. Entdo pedi
que um aluno lesse a 2° defini¢do que havia na Folha 2.

O aluno leu ¢ eu repeti colocando na lousa a seguinte frase: “Estudo da casa dos

seres vivos” na lousa.

P: - O que vocés imaginam, quando falamos casa? Qual é a casa dos seres vivos?
As: - A natureza.

P: - O que ¢ natureza?

As: - Plantas, rios...

P: - Quando falamos casa, 0 quc vem na cabega de vocés?
V: - Minha casa por fora.

P: - Vocé € seus pais estio na casa?

V: - Ndo

R: - Dai é lar, professora,

P: - Como assim?

R: - Casa é casa, lar sdo também as pessoas.

Neste momento os alunos queriam dizer que por “casa” eles entendiam: estrutura
fisica, paredes, mobiliarios, etc. e, por “lar”, seria a casa mais as pessoas que moram nela.

Continuel:

P: - Entdo qual é a “casa” dos seres vivos?

R: - A natureza, o ambiente.

P: - Ah, quando falamos ambicnte temos que incluir os seres.

M: - A definigdo ficaria melhor se fosse: Estudo do lar dos seres vivos.

Entdo risco a casa e coloco em cima lar. (lousa)
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P: - Entdo se os seres vivos estfo incluidos, o homem faz parte do ambiente?
As: - Sim... Néo...(davida)

Diante da duvida pergunter novamente se o homem era um ser vivo a fim de nio

excluirem do ambiente.

P: - Vocés disseram gue os scrcs vivos s80 parte do ambiente ¢ 0 homem & um ser vivo ou
ndo?
As: - E

P: - Entfio o0 homem também faz parte do ambiente. A maioria de vocés ontem definiu que
Ecologia cra o estudo das relagdes entre os seres vivos com o ambiente. O que ¢ relagéo,
interagdo?

Com esta questdo estava querendo que os alunos explicassem o que era para eles

relagdo, para ver e leva-los a entenderem as relagBes no ambiente.

M: - O que tem a ver wma coisa com outra,

P: - Ah, quando eu falo - isso ndo tem nada a ver € porque nfo tem relagio. Certo?

As: - Cerfo.

P: - Como no ambiente os seres vivos se relacionam?

M: - Um depende do outro para se alimentar por exemplo a abelha busca o néctar.

P: - Entdo vamos fazer o seguintc. Vamos colocar aqui na lousa as relagSes que podem ter
entre 0s Seres vivaos.

Gostaria que os alunos percebessem todas as relagbes possiveis entre os
componentes do ambiente, ¢ ndo que concebessem o homem como centro, o qual
determina e utiliza do ambiente apenas para si. Com estas questdes os alunos puderam

perceber todas as relagdes possiveis.

P: - Entdo o que tem no ambiente?
As: - Plantas.

P: - Entdo sdo vegetais. O que mais?
As: - Animais.

P: - E 0 homem?

E: - £ um animal racional.

P: - Entdo vamos fazer as relagfes.

Escrevi na lousa:
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Arimais —  vegetais Homem —» vegetais
—p ahimais —p animais
—p homem —p hotmem
—» resto do ambiente —» resto do ambiente

Vegetais—p vegetais
—» ahimais
—» homem
—» resto do ambiente

P: - Vamos colocar o homem separado, para lembramos, mas ¢le ¢ um animal.

Seguindo o esquema colocado na lousa fui perguntando cada uma das relagGes:

animal — animal, animal — vegetal, animal — homem, animal — restante do ambiente... As

criangas iam dando respostas do tipo:

F: - A aranha come o inseto, por exemplo.

L: - O gafanhoto come a folha por exemplo.

As; - Eles precisam da dgua, da terra...

E: - Por exemplo, uma folha cai e apodrece virando adubo para outra planta.
T: - A abelha transporta o polen.

Perguntei aos alunos como que um homem dependia do outro. E um aluno

respondeu:

V: - O homem néio come o outro,

Com esta resposta percebi que estavam fazendo relagdes quase sempre em torno da

cadeia alimentar. Entdo questionei:

P: - Mas ele se relaciona ou ndo com outro homem?
M: - Ele conversa, trabalha...

P: - E 0 que mais?

L: - O homem precisa da mulher para ter filho...

A classe 1.
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P: - Isso mesmo. Mas o homem s6 se relaciona bem?

Neste momento estava querendo fazé-los enxergar que, apesar do homem precisar

do ambiente, ele mesmo o destroi.

Al: - Ele destréi, polui a dgua, o ar.
E: - Professora, tudo depende de tudo, tudo estd relacionado.
P: - Realmente, tudo esta relacionado,

Com essa fala, parece que ficava claro aos alunos a inter-relagfo entre os diversos
componentes ambientais. Porém, era preciso verificar se eles ainda continuavam a

privilegiar a posigdo do homem frente aos demais componentes ambientais.

P: - Mas para vocés existe alguma coisa mais importante quc outra?
E: - Ndo, tudo depende de tudo.
P: - Entdo o homem ndo é mais importante.

Os alunos ficam quietos pensando.

P: - Quem € mais importante o lixeiro ou o presidente?

Al: - Presidente... Ndo o lixeiro...

P: - Serd que o presidente é mais importante? O que o presidente tem que o lixeiro ndo
tem?

As: - Dinheiro.

P: - O dinheiro faz alguém ser mais importante que ¢ outro?

As: - Ndo.

P: - Entdc sio iguais , a diferenga € que o presidente por ser presidente é conhecido por
vérias pessoas. Mas as pessoas valem pelo que s3o ou pelo que tem (dinheiro)?

P: - Quem vocés acham mais importante: vocés ou uma crianga de rua?

As: - A mesma coisa.

P: - Isso, pois elas nfio tdm culpa de terem sido abandonadas, nfo €7

Toda essa discussfo era para que ndo concebessem nenhum elemento do ambiente,
especialmente o homem, em uma situagao privilegiada.

P: - Entdo, voltando ac Ambiente, o que € mais importante: a pedra ou 0 homem?
E: - A mesma coisa, pois um depende do outro. (Sinaliza com a mfo como se estivesse

dizendo: eu ja falei isto antes)’

’ No contexto da discussfio essa comparagio entre “pedra” e “homem” fazia sentido. Porém, cla pede indicar
um reducionismo da atividade humana ¢ das potencialidades/capacidades do homem frente aos demais
componentes do ambienie. E claro que, apesar das miltiplas inter-relacSes entre os diversos componentcs
ambientais, 0 homem guarda caracteristicas especiais em virtude de sua constituigdo e racionalidade. Todavia
isto ndo lhe d4 o direito de “dominar” e “usufruir” a seu bel prazer de tudo o que existe ng ambiente, Queria
acentuar esse aspecto naquele momento com os alunos.
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Depois desta discusséo pedi que pegassem a folha que continha as defini¢des que
eles haviam dado, a fim de que juntos percebessem que o que haviam respondido néo

estava completo, mas tinha relagdo com o conceito de ecologia.

P: - Por exemplo, quando o Vinicius disse: “é n2o poluir os rios, preservar a natureza, nio
cortar as arvores... t8m relagdo com este quadro que fizemos na lousa ou ndo?

As: - Tem.

P: - Como?

As: - Relacdo do homem com o restante do ambiente e com os vegelais.

P: - Isso!

Continuei frase por frase do que eles falaram e eles foram completando se havia
relagdo ou ndo, ¢ com o qué? (vegetal — vegetal, vegetal — animal...). Conclui, apés a
leitura do texto todo, mostrando aos alunos que as definigdes que haviam dado ndo
estavam completamente corretas ¢ nem totalmente erradas, mas que as relagdes levantadas
anteriormente na lousa constavam nessas defini¢oes.

Continuamos o trabalho, escrevendo um texto coletivo sobre o que era Ecologia.
Disse a eles que depois eu transcreveria esse texto em um cartaz € o colocaria no corredor
para as outras classes verem. Para escrevermos o texto, os alunos foram dando idéias € eu
fui escrevendo na lousa; depois eles copiaram no caderno. Durante a montagem do texto,
fui sempre lembrando que os seres vivos fazem parte do ambiente e, portanto, o homem.
Tentei tirar a viséo antropocéntrica, trabalhando a idéia de que todos dependem de todos.

A conclusfio da classe ficou assim:

Definiciio de Ecologiada 3" A4

Ecologia ¢ o estudo das relagdes dos seres vivos entre si e o restante do
ambiente (dgua, terra, pedras, ar, sol...).

Lembrem-se, 0 homem € um ser vive como 0§ animais e 0s vegelais, por isso
faz parte do ambiente. Neste ambiente todos os seres vivos dependem uns dos outros e
dos componentes como. dgua, solo, ar... Portanto ndo existe algum ser vivo, como o
homem por exemplo, que seja mais importante que o outro. Tudo que faz parte do
ambiente € imporiante.

“A palavra Ecologia vem de duas palavras gregas: oikos que significa casa
e logos que quer dizer estudo. E portanto o estudo da casa dos seres vivos e todo o
restante do ambiente.”
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Depois que fizemos o texto relembrei a licdo de casa sugerida pelo livro: pesquisar
instituigdes que se relacionassem com a questio ecoldgica. Alguns, poucos, alunos
procuraram alguma coisa em casa. Uma aluna trouxe uma propaganda, folheto
informativo sobre uma instituigfio de preservacdo. O folheto (Anexo 2) continha
informag@es sobre o tempo de decomposigdo de materiais, como o vidro, papel...Entdo 1i o
folheto com os alunos e pedi a eles que colassem o mesmo no caderno com o seguinte
titulo: Exemplo de institui¢iio que preserva o Ambiente.

Como a discussio sobre 0 que era Ecologia havia sido muito grande, achet melhor
ndo estender mais o assunto, uma vez que trabalhamos das 7:30 h as 9:00h.

Os alunos gostaram muito da aula dizendo que acharam que era complicado, mas
que agora estavam entendendo.

Na Semana Cultural (outubro), foi afixada a definigédo da 3 A do que era Ecologia,
discutida e elaborada na aula sobre este assunto, seguida por cartazes com frases
ecologicas escritas em Inglés, previamente elaborados nas aulas dessa disciplina.

Além do trabalho em Ciéncia com respeito a produgio de texto, visando uma
integragdo com a area de Comunicagio e Expressfio, pedi que os alunos, de ligio de casa,
grifassem os substantivos e circulassem os artigos definidos ou indefinidos do texto: O que
¢ Ecologia? (Folha 1)

Os alunos acharam estranho colocar tarefa de Portugués no caderno de Ciéncias,
mas entenderam, pois eu disse que ndo havia problema, uma vez que tudo esta relacionado.
Uma aluna me dizia entdio que iria copiar o texto no caderno de Portugués. Interessante
notar que da mesma forma que eles tm dificuldade de perceber as interagBes no ambiente,
também nio percebem as inter-relagdes entre as disciplinas do curriculo escolar.

No dia seguinte corrigi oralmente a ligdo, analisando palavra por palavra do texto.
De li¢éio de casa pedi que passassem do 4° ao 11° pardgrafo do mesmo texto (Folha 1) para
o discurso indireto. Escolhi estes pardgrafos pois estavam , em sua maioria, em discurso
direto.

Essas ultimas atividades iam ao encontro do objetivo de Lingua Portuguesa:
trabalhar substantivo, artigo e, em produciio de texto, discurse indireto. Estes objetivos
constam do planejamento do inicio do ano, mas ndo levavam em consideragfio o Projeto
Semear. Portanto, com essa atividade, tive a intencfio de “encaixar” o planejamento

anterior em wma proposta mais integrada ac Projeto.
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Posteriormente corrigi a ligBo pedindo que as criancas lessem seus textos.
Discutimos para ver se realmente haviam transformado em discurso indireto e coloquei um
exemplo na lousa para as criangas pederem corrigir.

O trabalho com Ecologia foi muito interessante, uma vez que se partiu da
concep¢o que eles tinham do que era ecologia e ampliamos com as diferentes definigOes.
A maneira como foi conduzido o trabalho facilitou a compreensiio, uma vez que com
inimeras perguntas os alunos foram chegando a uma nogdo mais elaborada e mais
completa da palavra Ecologia. Sem contar que houve uma integragdo da disciplina de

Ciéncias com a area de Comunicagfio e Expressdo e Lingua Estrangeira (Inglés).

3* ATIVIDADE DE INTERVENCAOQ: Preparaciio de Entrevistas a Serem Realizadas
no Estudo do Meio

Para outubro, ji estava programado um Estudo do Meio com o objetivo de integrar
as aulas de Estudos Sociais, Ciéncias ao Projeto Semear. Em Estudos Sociais, as criangas
estudariam a 4rea rural (plantagdes, criagdes...) e, em Ciéncias, cadeia alimentar ¢ ecologia.
Estariamos também aproveitando o Estudo para visitar o local de plantagdo das mudas do
Projeto Semear.

Na orientagio, decidimos que seria interessante para o Estudo do Meio, os alunos
realizarem uma entrevista, elaborada previamente em sala de aula, com moradores e
funcionarios da fazenda. Estes poderiam relatar as criangas a historia do rio Atibaia e as
modificagdes ocorridas no rio e na fazenda ao longo dos anos. Os alunos poderiam
também observar usos diferentes para a agua, comparando com suas respostas na 1°
Atividade de Intervengio,

Entdo, elaborei um plano de trabalho (Anexo 3) para a realizagio das entrevistas,
com os objetivos e a metodologia do trabalho e entreguei-o as demais professoras da 3°
série. Posteriormente agendei o Estudo do Meio com os organizadores do Projeto Semear
(Trilha Verde) enviando um oficio (Anexo 4). Nesse documento solicitava a quantidade
suficiente de pessoas que pudessem ceder entrevistas para os alunos no dia do Estudo, uma
vez que, divididos em grupos, cada grupo iria entrevistar um morador ou funcionario.
Depois, em classe, abririamos para debate. Por questio de tempo, ndo seria possivel todos
08 grupos entrevistarem todas as pessoas.

Depois de confirmada a data do Estudo do Meio, entreguei is demais professoras

da 3° série o cronograma das atividades (Anexo 5). Discutimos estas atividades juntamente
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com a coordenadora pedagdgica e ela se mostrou bastante contente com a programagaio,
dizendo que iria explicar methor para o responsavel do Projeto Semear.

Quanto ao contelido continnamos a trabalhar com os textos do livro e com
exercicios sobre Cadeia Alimentar. Além disso pedi que os alunos trouxessem figuras de

seres vivos produtores e consumidores para a montagem de um painel.

Tipos de entrevistas

Para cumprirmos o cronograma do estudo do meio, pedi que os alunos assistissem a
programas de entrevistas para, em sala, discutirmos o que era uma entrevista. Indagados a
respeito, eles diziam que era quando uma pessoa perguntava a outra sobre algum assunto.

Discutimos que através da entrevista podemos conhecer a histdria de uma pessoa, 0
que ela faz, a histéria de um local. E seria justamente isso que farlamos no Estudo do
Meio.

Perguntei se eles ja tinham visto programas de entrevista e quais conheciam. As
respostas foram: Jornal Regional, Jornal Nacional, Programa Livre, Ratinho, entre outros.
Entdo, como licio de casa, pedi que assistissem a programas de entrevista e prestassem
atengdio nos tipos de entrevista.

Uma semana depois discuti quais foram os programas que haviam assistido e
novamente eu tive as mesmas respostas: Jornal Nacional, Ratinho e etc. Perguntei o que
observaram e eles falaram sobre quem era a pessoa entrevistada, e qual o assunto da
entrevista, e nfio sobre o tipo de entrevista.

Para discutir melhor os roteiros de entrevista, havia gravado uma fita de 15 minutos
de dura¢do com trechos de diferentes programas de entrevista. Para elaborar essa fita,
gravei varios programas: J6 Soares, Jornais, Marilia Gabriela, H, EPTV, TV Local, Hebe,
Fantastico, Faustio. Desses, selecionei uma entrevista do J& Soares (roteiro semi-aberto);
uma da TV Local (roteiro semi-aberto), com a caracteristica de 2 entrevistadores para uma
pessoa entrevistada;, uma da EPTV (roteiro semi-aberto); uma do H (roteiro aberto); ¢ uma
do Globo Ciéncia (roteiro fechado).

Em uma entrevista com roteiro fechado, o entrevistador segue as perguntas
estipuladas previamente no roteiro, e nfio acrescenta, nem retira, outras que possam surgir
durante a mesma. Ja no roteiro semi-aberto, o entrevistador segue as perguntas do roteiro,
porém tem a flexibilidade de incluir indagagBes partindo da resposta dada pela pessoa

entrevistada, ou até mesmo excluir questdes anteriormente elaboradas. No roteiro aberto o
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entrevistador tem total liberdade de criar perguntas no momento da entrevista, partindo de
uma preparagéo anterior do mesmo sobre o assunto a ser tratado. Este roteiro é muito
utilizado em programas de entrevista em que o publico participa indagando, uma vez que
se torna impossivel prever todas as questdes que serfio elaboradas pelas pessoas do
auditorio.

Entio, ao discutir sobre os programas de entrevista que haviam assistido, passei a
fita para as criangas e depois que a assistiram perguntei-lhes sobre o 1° programa (EPTV),
onde um repérter entrevistava uma senhora. Questionei se o reporter inventava na hora as
perguntas, ou se seguia um roteiro previamente elaborado. Os alunos me afirmaram que
havia um roteiro. Entdo perguntei-lhes se o repérter havia feito todas as perguntas,
procurando fazer com que os alunos percebessem que o roteiro ndo é seguido literalmente.

Surgiu o seguinte dialogo:

P: - Sera que ele [o repérter] fez todas as perguntas do roteiro?

As: - Pode ser que sim ou néo.

P: - Mas eu niio o vi olhando no papel.

Ma: - E que quando a camera filmava a senhora [entrevistada)] respondendo, ele olhava [o
roteiro], professora.

P: - Entdio havia um roteiro, mas ele podia criar outras perguntas?

As: - Sim.

Depois, analisamos o outro programa (Programa H) a fim de que as criangas
reparassem que o roteiro era bem aberto uma vez que o publico participava formulando
questdes ao entrevistado. Surgiu até a discusséio de que, como o entrevistador nfio pode

prever as perguntas do publico, a entrevista segue varios rumos. Um aluno completou:

M: - As vezes alguém fala uma coisa e outro foz outra pergunta sobre isso e vai mudando
de assunto; e dat tem que dar um jeito de voltar no assunto se o entrevistador quiser.
P: - Portanto é um roteiro de entrevista aberto, s6 na hora as perguntas surgem.

Continuei a discusséo sobre os demais trechos de programas gravados.

P: - E o programa do J6 Soares? Ele inventa as perguntas na hora?

As: - Ndo. Ele tem um papel.

P: - Vocés viram o J6 olhando [o papel]?

As: - Sim { ndo muito convincente).

P: - Eu vi, ele olha e pergunta, mas niio pergunta s6 o que esta ali no papel. (Queria com
este programa que percebessem o roteiro semi-aberto).

As: - Ele pergunta sobre a resposta do entrevistado.
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Com isso, o aluno quis dizer que o J& Soares formula perguntas a partir das

respostas que o entrevistado vai fornecendo.

Retomei a entrevista da TV Local, onde havia duas entrevistadoras, perguntando:

P: - E o das duas entrevistadoras?

Ma: - Professora, 4 na cara que elas olham no papel.

P: - Mas elas perguntam s6 o que estd no papel? (Queria que percebessem novamente o
roteiro semi-aberto).

Ma: - Néo, elas também inventam na hora.

Expliquei a eles que havia escolhido esse programa porque tem duas
entrevistadoras e uma pessoa sendo entrevistada, assim como fariam no Estudo da Meio:

um grupo entrevistando um morador/funciondrio.

Para terminar a discussdo voltei ao ultimo programa assistido: Globo Ciéncia, que

apresentava trés entrevistadores e uma pessoa sendo entrevistada.

P: - Vocés viram eles criarem perguntas a partir da resposta do entrevistado?
(Com esta pergunta queria que percebessem um roteiro fechado)

As: - Ndo.

P: - Entdo inventam na hora?

As: - Ndo.

P: - Ja tem um roteiro pronto?

As: - Sim.

P: - Lembram a entrevista com a Josiane, professora de Histéria, no inicio do ano? As
perguntas ja estavam prontas, nio estavam?®

As: - Sim!

P: - Ela respondeu exatamente o que perguntaram. Mas la no Estudo do Meio, vocés farfio
perguntas a partir de um roteiro semi-aberto, ou seja, podero criar outras perguntas e tirar
algumas que elaboraram.

% No inicio do ano, para trabalhar o conteddo de Estudos Sociais sobre a Historia da cidade de Campinas,
convidei a professora de Historia do colégio para conversar com 0s alunos, uma vez que a mesma pesquisa
sobre esse assunto. Para essa conversa, os alunos jd tinham pronto no Projeto de Estudos Sociais, um roteiro
de perguntas elaboradas anteriormente pelas professoras da 3 série. No momento da entrevista os alunos
fariam as perguntas. Apesar do roteiro estar pronto, 0s alunos acrescentaram algumas perguntas que surgiram
a partir da fala da entrevistada, mas como o roteire ja estava pronio, a entrevistada se fixou nele.
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Palestra de uma repérter

Para complementar o trabalho com entrevistas, solicitei @ mde de um aluno que
trabalhou como repérter para que fosse ao colégio conversar com os alunos sobre como se
faz uma entrevista, como coleta ¢ anota os dados, como elabora o roteiro e etc... Uma
semana depois, esta profissional foi conversar com as criangas.

Comecou dizendo seu nome, idade, onde nasceu, no que trabalhou, porque escolheu
ser jornalista. Depois falou sobre o trabalho do reporter, sobre os roteiros ¢ laudas,
previamente elaboradas, mostrando aos alunos que o repdrter ja tem perguntas elaboradas
por uma equipe de jornalistas. Disse a eles que esse roteiro pode ser alterado em fungéo da
resposta do entrevistado. Comentou também sobre programas de televisdo como do J6
Soares, o qual ja recebe o roteiro, mas muda algumas perguntas ou acrescenta & retira
durante a entrevista..

Informou as criangas como é feita a noticia a0 vivo, como se inicia a entrevista
(perguntas basicas) e o como entrevistar. Destacou a importéncia de um reporter ndo julgar
e nio distorcer a noticia, de ser o mais fiel possivel as falas e de sempre ouvir os dois lados
de uma questdo, as diferentes versdes das pessoas envolvidas numa situagdo. Completou
dizendo as criancas quais os ramos que um jornalista pode seguir e a dificuldade de
algumas pessoas de serem reporteres e apresentadores de T.V. em virtude das cdmeras,
pois as mesmas intimidam. Ao falar deixou claro a paixdo pela profissao e o fascinio de
entrevistar pessoas que muita gente gostaria de conversar, como por exemplo Fernando
Henrique Cardoso.

A todo momento esteve aberta a perguntas dos alunos e, a pariir de todas as
informagdes prestadas a conversa girou em torno de reportagens que ja havia feito. As
criangas perguntavam qual tinha sido a reportagem mais dificil, a mais perigosa, se ela ja
havia sido refém ao entrevistar bandidos. Perguntaram também se ela havia errado em um
programa ao vivo ¢ o que ela fez nesse caso.

Em fun¢io do meu objetivo ao chamar essa profissional para uma conversa, pedi
que falasse como os alunos deveriam anotar a entrevista no dia do Estudo do Meio. Ela
explicou a fungdio do gravador e também da anotagao, bem como a importincia da ultima,
pois caso haja problemas com a fita gravada, o entrevistador tem assegurada as
informagBes e assim ndo perde o seu trabalho. Acrescentou que deveriam anotar em
topicos e o que fosse mais importante, retirando palavras desnecessarias. Por exemplo:

quando se anota a idade do entrevistado, ndo ha a necessidade de colocar depois do
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niimero, que corresponde a idade do mesmo, a palavra anos, anota-se apenas o ntimero.
Porém, acrescentou que deveriam anotar fielmente falas e frases tmportantes que fossem
destacar posteriormente no relatorio.

A repdrter contou um pouco sobre como os apresentadores de jornal fazem para dar
a noticia, dizendo que na propria cdmera que filma o apresentador aparece o texto, mas o
apresentador deve ir virando a pagina de texto das reportagens em suas maos ao fim de
cada uma, para que, em caso de o aparelho falhar, o apresentador tenha como ler a
continuagéo da noticia.

Os alunos se mostraram bem interessados durante toda a conversa, cuja duragéio foi
de uma hora aproximadamente. Além disso, a presenca da repdrter solucionou dividas,
motivou o trabalho das futuras entrevistas e deu dicas de como as criangas se comportarem

como reporteres no Estudo do Meio.

Tendo claro os objetivos das entrevistas a serem realizadas no Estudo do meio, eu
procurei intervir na palestra da repérter; pois eu estava interessada que ela desse dicas para

que meus objetivos, implicitos para os alunos, fossem alcangados no Estudo do Meio.
Preparacio do roteiro de entrevista

Dando continuidade ao trabalho, expliquei novamente aos alunos os objetivos do
Estudo do Meio e como a entrevista seria feita. Entfio eu dividi os grupos para a entrevista.

Discutimos o que j& haviamos estudado em Estudos Sociais e Ciéncias desde o
inicio do ano. Para isso, os alunos folhearam o livro de Ciéncias e o Projeto de Estudos
Sociais junto comigo. Depois vimos o que ainda iriamos aprender em Ciéncias ¢ Estudos
Sociais que podiamos perguntar nas entrevistas. Pelo titulo do capitulo deduziamos o
assunto. Assim os alunos perceberam que estudariamos os recursos naturais, a reciclagem
do lixo, os dinossauros e fosseis.

Entdo disseram que poderiamos perguntar sobre o rio Atibaia, as cadeias
alimentares, o problema das pragas, criagdo de animais e agricultura, a utilizagdo da agua.

Foi uma aula interessante, que motivou os alunos a estudarem os outros capitulos
do Livro, bem como a elaborarem as entrevistas. Com esta atividade pretendia tornar o
Projeto Semear uma atividade articulada diretamente com os contetidos do livro didatico, o
qual deveria ser cumprido (por certa exigéncia da escola), ao invés de tratar o Projeto como

algo extracurricular.



O Projeto Semear, como ja foi dito anteriormente, propunha atividades: comuns
para toda comunidade escolar, sob a dire¢io da equipe responsavel pelo projeto, e outras
que os professores deveriam pensar de acordo com os conteldos trabalhados em suas
disciplinas. Para que houvesse uma integragdo entre o tema do projeto e os conteidos
trabalhados seria necessario que o planejamento fosse pensado dentro desse proposito.
Porém, o planejamento foi elaborado no final do ano anterior ¢ o projeto s6 foi proposto no
inicio do ano seguinte, dificultando essa integragdo, uma vez que as apostilas dos alunos
estavam confeccionadas e o livro didatico ja havia sido adotado. Dessa forma o Projeto
Semear tornou-se, na pratica, extracurricular.

Em outra aula discuti com os alunos como iriam elaborar a entrevista. Sugeri que
perguntassem sobre a vida dos entrevistados, as atividades da fazenda, sobre o Rio Atibaia,
os problemas ambientais.

Dividi os alunos em grupos para elaborarem o roteiro e apresentei o nome de quem
eles entrevistariam: administrador, proprietario e trés trabalhadores da fazenda. Pedi que
elaborassem o roteiro pensando na fungiio da pessoa a ser entrevistada. As criangas se
mostraram muito envolvidas com o trabalho criando inumeras perguntas e utilizando
conhecimentos tratados anteriormente na sala de aula. Algumas folheavam o projeto
(apostila) de Estudos Sociais e o livro de Ciéncias em busca de assuntos para perguntarem.
Essa forma alternativa do uso do Livro/apostila, possibilita que o material didatico torne-se
fonte de consulta para o aluno, a medida que necessite explicar, responder e criar algo.
Portanto o Livro nesse momento ¢ um apoio, uma fonte bibliografica a disposigdo do
aluno.

A maneira como iniciavam a entrevista me chamou aten¢do, pols comegavam COmo
a reporter havia sugerido: nome, idade, onde nasceu. Enquanto faziam, eu dava sugestdes
sobre o que faltava perguntar. Destacava a todo momento que o roteiro ndo era fechado,
que poderiam fazer outras perguntas. Pedi também que passassem o roteiro a limpo em
uma folha, ou no préprio caderno para levarem ao Estudo do Meto. No Anexo 6, sdo
apresentados os roteiros de entrevistas elaborados pelos alunos.

No dia seguinte, alguns grupos ja haviam digitado o roteiro e, outros, colocado em
cadernetas em espiral, sem que eu houvesse solicitado isso. Demonstravam que estavam
preparados e bastante motivados para o trabalho. Outro fato que demonstrava essa
motivagdo foi o de duas alunas, na visita semanal a biblioteca, folhearem varios livros

didaticos de Ciéncias em busca de outras perguntas para os entrevistados.
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As demais professoras da série, juntamente com seus alunos, também assistiram ao
video, elaboraram as entrevistas, conversaram com a reporter. Porém € interessante
ressaltar a diferenca que ha entre as minhas aulas (discussdes) e as aulas das demais
professoras das 3* séries. Apesar da explicag8o que eu lhes dou nas reunides pedagdgicas,
acerca dos objetivos, da metodologia do trabalho, elas nfio conseguem ter claro o porqué
do trabatho ser assim e ndo de outra forma. A todo o momento as professoras pedem para
eu explicar como sdo as atividades, dizendo: Ah! Eu pensei que fosse outra coisa. Isso
ocorre pelo ndo envolvimento delas com esse projeto de pesquisa associado ao meu
Trabalho de Conclusio de Curso. Elas ndo estdo discutindo conceitos € principios
educativos, metodologias, o que acaba refletindo na prética de sala de aula. E como se eu
elaborasse o “livro didatico” e elas aplicassem; recebem pronto o material pensado e
elaborado por mim e executam com as criangas; com isso ndo tém claro os objetivos do
trabatho, nem participam de todo seu planejamento e avaliagdo/reformulagdo continuada.

Por exemplo, o video montado sobre entrevistas foi feito por mim. Eu assisti a
vérios programas e selecionet trechos de entrevistas de acordo com os meus critérios. Elas
apenas receberam o video pronto, ¢ por mais que eu explicasse os critérios, eles ndo

ficaram claros para ¢las.

Neste momento ¢ que se pode perceber a diferenga da constante busca de
conhecimento sobre a 4rea, pois durante a elaboragfo deste trabalho houve inameras
discussdes sobre o tema com o professor-orientador, 0 que muda a mintha maneira ¢ o meu
olhar sobre o assunto e sobre o objeto de estudo. Além disso a presenga da reporter

contribui de forma significativa no meu conhecimento especifico sobre esta area.

4* ATIVIDADE DE INTERVENCAO: Estudo do Meio: Fazenda Santo Antdnio da

Cachoeira

Dois dias depois do trabalho de elaboragdo do roteiro de entrevistas, fomos para o
Estudo do Meio. Chegando 3 Fazenda as 8:00h, os monitores dividiram as criangas em trés
grupos, cada qual com dois monitores. Fomos andando pela fazenda até a entrada na trilha,
onde a mata é mais fechada.

Antes de entrar, a monitora explicou aos alunos que deveriam prestar aten¢do e
observar muito o ambiente, que deveriam fazer siléncio para ouvir os barulhos e ndo

assustar possiveis animais. Recomendou que tomassem cuidado ao andar e que ajudassem
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os colegas, pois alguns lugares eram escorregadios. Pediu tambem que prestassem atengdo
nos barulhos porque poderiam indicar algo que ndo estavamos vendo.

Durante a trilha passamos por quedas d’4gua e pequenos barrancos. A monitora
aproveitava as situagdes para conversar com os alunos. O primeiro ponto que ela chamou a
atencdo foi a diferenga de temperatura fora da mata e dentro da mata, pois dentro estava
mais frio em fungio da vegetagdo estar diminuindo a absorgdo de energia solar pelo solo.

As criangas puderam observar fungos, musgos e liquens nas arvores. As pedras
estavam verdinhas, cobertas de musgos. A monitora disse a eles que as arvores manchadas
estavam com liquens e que nas cidades havia pouco, devido & poluigdo. A monitora
aproveitou uma folha cheia de lagartas para explicar cadeia alimentar; assim retomou a
discussdo que a planta produz seu proprio alimento através da fotossintese, mas que para
isso precisa do solo, sol , ar e 4gua; retomou também o que eram consumidores e
predadores.

Ressaltou a importancia para os animais da camuflagem na mata e também atentou
os alunos para os decompositores, mostrando a eles a quantidade de folhas caidas no chéo,
as quais iriam se decompor, devolvendo nutrientes para as outras plantas.

Depois da trilha, pegamos o &nibus e fomos para o outro lado da fazenda, a qual €
cortada pela rodovia D Pedro. No outro lado, fomos recebidos pela proprietaria € tomamos
lanche.

Apés o lanche, as criangas se reuniram em grupo para realizar a entrevista. Alguns
alunos levaram também gravador com medo de ndo conseguirem anotar todas as
informacdes ¢ também para viverem realmente a situagio de repérter. Infelizmente so
bavia quatro pessoas das cinco necessarias para as entrevistas. Entdo dois grupos
entrevistaram o mesmo funcionario.

Os alunos tiveram dificuldade em realizar as entrevistas, pois os funcionarios
entrevistados ndo entendiam as perguntas ou respondiam secamente. Com isso obtiveram
poucas informag3es; mesmo assim alguns alunos tentavam mudar a pergunta para facilitar.

A entrevista durou uns 15 a 20 minutos e, apos ela, fomos conhecer o restante da
fazenda. Passamos pela margem do rio Atibaia, onde iria acontecer o plantio das mudas
(atividade programada pelos responsdveis do Projeto Semear). Durante o percurso, a
monitora explicou a importancia da mata ciliar que protege o rio da erosio. Lembrou da
importincia de nfo contaminar a agua, pois de 14 vinha a agua que abastece Campinas.

Continuando, vimos alguns animais como cavalos e vacas. Conhecemos a plantagfio de
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Xitaque (fungo comestivel) e o casardo por fora. Vimos também um moinho desativado
pela diminui¢do do volume d’agua dorio e o paiol para secagem do milho.
Retornamos para o colégio e alguns alunos voltaram ouvindo a fita de gravagio da

entrevista.

Discussdo do estudo do meio e entrevistas

No dia seguinte, conversei com os alunos sobre © Estudo do Meio, em especial
sobre as entrevistas. Tentei analisar com eles o porqué das respostas téo sintéticas no caso
dos funciondrios, 0 que havia acontecido. Levantei a questdo dos entrevistados, com
excecdo da proprietaria, de ndo entenderem as perguntas. Eles me confirmaram essa

hipdtese e um aluno afirmou:

M: - Professora, quando eu vi que ele ndo ia enfender o que era problemas ambientais
daguela regido, eu mudei para que problemas voces enfrentam nas plantagdes aqui na
fazenda... mas mesmo assim ele ndo respondeu.

QOutro aluno completou:

Gu: - Percebi que ndo entendiam bem, pois eu perguntei se ele estava contente com o
saldrio e ele respondeu: “Gragas a Deus!” (o aluno 1i).

Continuei a discussio dizendo que eram pessoas que poderiam estar com medo,
vergonha de falar, que ndo estavam acostumadas. Levantei até a hipétese de ser a primeira
vez que estavam sendo entrevistados.

Coloquei entdo o proximo passo do trabalho, que seria o relatério da entrevista.
Para isso, tirei xerox, em transparéncia, de um texto de entrevista publicado em uma
revista de uma escola de Inglés’ O texto, acessivel & idade dos alunos, mostrava um
formato simples de apresentago de relatério de entrevista. Ao ler o texto, destaquel as
perguntas e as respostas do entrevistado; disse que deveriam fazer algo semelhante e
discutimos um pouco sobre o conteudo da entrevista apresentada na revista. Esse texto esta

apresentado no Anexo 7.

? CARMO, Cely. O rei dos baixinhos. In: Cultura Inglesa Magazine. Sio Paulo, ano I'V. n°.41. out. 1998.
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Em aula posterior, de outro dia, reunidos em grupo, os alunos elaboraram o texto
(relatorio) da entrevista. Pedi que o texto tivesse uma introdugdo, a entrevista propriamente
dita ¢ comentarios. Lembret do texio xerocado em transparéncia e que nele havia as
perguntas e as respostas. O relatdrio de cada grupo pode ser observado no Anexo 8.

Os alunos realizaram o texto, mas tiveram um pouco de dificuldade devido as
respostas sintéticas que coletaram, Um grupo retirou perguntas do texto, pols as respostas
dadas pelo entrevistador ndo tinham coeréncia com a pergunta feita por eles.’® O trabalho
continuou com a apresentacdo do texto de cada grupo. Apos a leitura e apresentacdo dos
textos, concluimos a atividade com um texto coletivo. Para escrever esse texto, discuti

anteriormente com os alunos trés questGes basicas:

I) Qual a importancia da agua para a populagic da fazenda?
IT) Quais sdo as mudangas historicas do rio Atibaia e da fazenda?

III) Como as pessoas da fazenda utilizam os recursos e quais sdo eles?

Esses eram os objetivos principais com as entrevistas. Porém, como as respostas
foram muito sintéticas, havia a necessidade de verificar o que realmente os alunos tinham
compreendido e o que deveria ser retomado. Perguntei aos alunos sobre como era o rio

antes e hoje. As respostas foram:

As: - Antes era limpo, tinha peixe... hoje esta sujo, poluido.
D - Era mais alfo.

Apesar das respostas, os alunos ndo tinham muitas informagdes sobre o porqué da
poluicdo, do assoreamento do rio e nfc conseguiam perceber muitas mudangas que

ocorreram na fazenda. Pude perceber isso, ao perguntar-lhes:

P: - Mudou alguma coisa [pa fazenda]?
G: - Antes havia mais plantagdes e animais, mas ela [dona] falou que estava dando

prejuizo.

1% By deveria ter oricntado os alunos a ndo retirarem as perguntas do relatério, uma vez que se tratava de um
texto sobre uma entrevista. O melhor seria eles terem deixado as perguntas e as respostas, mesmo as altimas
estando sem coeréncia e depois acrescentarem um comentdrio a respeito. No entanto essa estratégia nédo me
ocorreu no momento da aula,



61

Com a inteng¢do de verificar se eles haviam percebido como as pessoas da fazenda

utilizavam a agua, perguntei:

P: - Eles utilizam a agua do rio?

T: - Antes usavam para regar as plantas.
M: - Hoje usam dgua das minas.

V: - Antes movimentava o moinho.

P: - Entdo que dgua utilizavam?

M: - Eles disseram que ¢ da torneira.

P: - Mas de onde vem a agua da torneira?
M: - Do rio Atibaia.

Depois dessa discussfio, queria avaliar se eles tinham observado os recursos
naturais da fazenda e quais tinham observado. Queria perceber também se recursos para

eles eram apenas os vegetais e seres inanimados. Entdo perguntei:

P: - Quais séo os recursos naturais da fazenda?
S: - Orio Atibaia.

P: - Que mais?

S: - A vegetagdo.

P: - Que mais?

M: - Os animais.

P: - Os animais sd0? Por qué?

M: - Sdio, fazem parte da fazenda.

P: - Isso, e tem mais?

As: (siléncio)

P: - Lembram daquele fungo preso na madeira, que eles vendem?
W: - Xitaque, né professora?

P: - Isso

Apés a discussio elaboramos coletivamente o seguinte texto:

Conclusdo do Estudo do Meio

Apds o Estudo do Meio e da entrevista com os moradores e (rabalhadores
da fazenda, pudemos conhecer mais sobre o rio Atibaia, a fazenda ¢ suas atividades.

Os trabalhadores da fazenda moram ld e cuidam dos animais e da
plantagdo. A proprietdria também mora na fazenda e a comprou ha 33 anos. Antes
havia muitas plantacdes (café, milho), hoje desenvolvem o Xitague, fungo comestivel.
Havia também muitos animais, mas como tinha muila sujeira e era necessdrio
comprar muila ragdo, vendeu os animais para néo ter prejuizo.

A fazenda possui um moinho que hoje estd desativado, pois o nivel da dgua
do rio Atibaia née alcanca o moinho, isto aconteceu porque o rioc esta passando por
um processo de assoreamento, ou seja, com a grande quantidade de areia que cai no
rio, o nivel e volume de dgua diminuiram.
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Cutro problema que antes ndo existia ¢ a polui¢do do rio. Segundo a dona
da fazenda antes (20 anos atrds) havia muitos peixes dourados, hoje ja ndo
encontramos mais devide & polui¢do provocada por esgotos e lixos de fibricas.

Preocupada com a poluiglo do rio e o desmatamento das margens, a
proprietdria permitiu que os alunos do colégio plantassem mudas para refazer a mata
ciliar,

A mata ciliar é importante para proteger o rio da erosdo, além de atrair
outros animais para a regidio.

Arnos atras os trabalhadores utilizavam dgua do rio para regar as plantas e
movimentar o moinho. Hoje utilizam a égua das minas”’,

Portanto a fazenda possui muitos recursos naturais: os animais (vacas,
galinhas, cavalos), a vegetaglo, o rio Atibaia e os fungos (Xitaque). Utilizam esses
recursos para manter a fazenda Santo Antdnio da Cachoeira.

Pretendia, com a entrevista, que os alunos obtivessem muitas informagdes sobre a
histéria do rio, a vida dos moradores, a importéncia da agua para aquela populagéo. Porém
devido a falta de “jogo de cintura” dos alunos e a dificuldade dos entrevistados de falarem,
o resultado do trabalho ndo foi satisfatorio. Logicamente que todo o trabalho que os alunos
tiveram de prepara¢io e mesmo a experiéncia da entrevista foi 6timo; deixando a desejar

apenas na questdo da extensio das informagdes.

Essa falta de informagdo provocou um impasse de o que fazer, pots os objetivos
ndo tinham sido plenamente atingidos. Foram realizados vérios trabalhos e nfo havia se
chegado a uma conclusio. A conclusio dos alunos estava muito presa a chavdes como:
hoje o rio estd poluido, antes ndo era assim. Mas por que esta poluido? Antes usavamos a
dgua do rio para regar as plantas, hoje ndo usamos mais. Entdo que agua usam? Por qué?
Qual a importancia de se replantar a mata ciliar? Por que foi devastada? Da onde vem a

polui¢do? O que fazer?

Perguntas como essas ndo foram respondidas com o Estudo do Meio e havia a
necessidade de respondé-las. Este fato criou uma dificuldade, o que fazer para obté-las.
Voltar ao local e reentrevistar os funcionarios nfio era possivel, procurar livros que
falassem sobre o Atibaia, nio encontramos. Entdo o que foi pensado era de levantar, com
as criangas, questes que elas ainda tinham duvida, para que uma pessoa que conhecesse e
tivesse informagdes sobre o Rio pudesse respondé-las. Para isso, contatei o responsavel do

projeto Semear e pedi a ele que me desse uma sugestdo de pessoa para falar com as

! Da maneira que foi redigido o texto, di a impress#o de que as Aguas das minas, hoje, movimentam o
moinho. Porém foi um equivoco na redagio, pois, hoje, utilizam a dgna das minas para regar as plantas.
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criangas. Ele me respondeu que ele mesmo iria se fosse possivel, mas que em fungio do
plantio ele nfio saberia se daria para ir ou ndo. Ele sugeriu, caso ndo pudesse ir, que por

telefone eu tirasse as davidas das criangas e depois passasse as informagdes a elas.

Essa caracteristica de: “O que fazer agora” € tipica de um planejamento que se
pretende dindmico e coletivo, pois 86 o dia -a- dia é capaz de trazer os interesses dos
alunos, as ocorréncias. Néo da para prever tudo, € necessario planejar com flexibilidade de
mudangas, pots assim o trabalho vai caminhando de acordo com o circulo de interesses
daquela realidade trabalhada. Ndo se pode tolher o interesse das criangas. Tanto para elas
quanto para mim, os dados obtidos com as entrevistas nf3o eram suficientes para se
entender a complexidade da poluigfo do Atibaia e do ambiente da fazenda. Por isso houve
a necessidade de se buscar outros caminhos, os quais ndo seriam possiveis em um

planejamento estatico que ndo considera a realidade e a dialética de um trabalho.

52 ATIVIDADE DE INTERVENCAO: Aprofundamento de alguns aspectos do

Estudo do Meio — Enfrevista com o Responsavel do Projeto Semear e Consultas

Bibliogrificas.

Realmente o responsavel do projeto nfio pdde ir conversar com as criangas. Entdo,

através de uma carta, enviei as perguntas das criangas para cle responder.

O levantamento das questdes foi provocado por mim: a partir da seguinte
indagago:

- O que vocés ainda querem saber do rio Atibaia e da fazenda?

Os alunos comegaram a falar, enquanto eu ia anotando suas perguntas.

Logicamente, antes, eu expliquei a eles quem as iria responder.

Algumas perguntas eu fazia e eles ndo sabiam me responder. Entdo sugeria:

“Vamos perguntar?” E logo aceitavam. As perguntas formuladas em conjunto foram as

seguintes;
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Questdes relativas ao Estudo do Meio:
Fazenda Santo Antdnio da Cachoeira

1- Onde nasce o rio Afibaia? Onde desdgua? Quais sdo seus afluentes?

2- Ha quanto tempo esta poluido? Por qué?

3- Existe alguma forma de despolui-lo?

4- Quais sdo as cidades que ele abastece?

3- Toda a dgua do rio vai para a Sanasa?

6- De onde vem a dgua da torneira da fazenda?

7- O que sdo minas ? Que minas sdo aquelas do fazenda? Como a dgua é
retirada das minas?

8- Qual a importdncia da mata ciliar 7

9- Por que a mata ciliar foi devastada naquele trecho e em apenas um lado da
margem?

10- Porque esta abaixando o volume do rio?

11- O gue ¢ o processo de assoreamento do rio?

Consultas bibliograficas

Apds o término da aula digitei as perguntas e fiz copias para os alunos. Resolvi
mudar a proposta inicial, de simplesmente apresentar as perguntas para o responsavel do
Projeto Semear. Na aula seguinte, pedi aos alunos que procurassem responder as
perguntas. Disse que eu também iria pesquisar e procurar respondé-las. Discutimos quais
seriam as respostas possiveis de serem encontradas na biblioteca do colégio e chegamos 2

conclusdo que iriam conseguir obter as seguintes perguntas: 1,4, 7,8, 10e 11.

No dia seguinte, fii com os alunos para a biblioteca fazer a pesquisa. Para este
trabalho conversei anteriormente com a bibliotecaria e pedi que separasse materiais sobre
estes temas. Como os alunos vio semanalmente 4 biblioteca ler literatura, neste dia fui
mais cedo e aproveitel 0 momento para fazer um trabalho diferente do que eles realizavam
naquele espago.

As criangas gostaram muito da proposta, pediam que voltassem novamente para
pesquisar mais. Porém nfio voltamos, pois novamente a quantidade de material para
consulta era pouca e ndo havia tantas informagdes, sobre o rio Atibaia. Por essa razéo o
trabalho na biblioteca foi dificil. Varios grupos queriam o mesmo livro ou a mesma
reportagem de jornal, tendo que fazer trocas a todo instante. Em suma: o trabalho ndo

rendeu tanto como eu esperava.
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Retornando & classe, conversamos e decidimos que eles poderiam pesquisar em
casa ¢ que deveriam responder a todas as perguntas, da mesma forma como eles achassem
que seria a resposta; sem a preocupagfio de estar certo ou errado. E que depois irfamos
confrontar a respostas deles com as minhas e com as respostas a do responsavel do Projeto
Semear.

Nesse meio tempo ful pesquisando em casa, no CEDOC-FE/UNICAMP e na
Internet. Encontrei poucas informagcoes.

Esta atividade proposta as criangas mostra a falta de conhecimento que o professor
tem de uma determinada area. Por isso, o professor deve estar sempre pesquisando. Isso
ndo quer dizer que ele tem que saber tudo sobre todos 0s assuntos, mas deve estar disposto
a sempre conhecer mais, se atualizando e se aprofundando. E isso deve ocorrer ao longo do
processo pedagdgico, junto com os alunos. Diante da falta de conhecimento, busquel
pesquisar como ja foi dito acima.

E importante ressaltar que mais uma vez o Projeto Semear, nfio estava sendo
aplicado como havia sido proposto. Logo no inicio do ano, a equipe responsavel pelo
projeto nos informou que iria montar, na biblioteca da escola, um banco de dados sobre as
questdes ambientais e, principalmente, sobre o rio Atibaia, para que nds professores e
alunos pudéssemos consultar. Porém, em novembro ainda ndo havia tal “banco”. O que se
tinha de reportagens de jornais na biblioteca, havia sido selecionada pela bibliotecaria da
escola; nem mesmo um mapa que mostre 0 curso do rio podia ser encontrado naquele
espaco. Esse fato revela a distdncia entre aquilo que a equipe do Projeto tinha assumido
com a escola e o que estava acontecendo, além da dificuldade que nos professores, que
estdvamos nos esforcando para realizar ¢ projeto de maneira coerente € interessante,

sentiamos.

Palestra e entrevista com o responsavel do Projeto Semear

Quando o responsave] pelo projeto recebeu as perguntas que meus alunos haviam
formulado, ligou para a coordenadora da escola a fim de agendar uma data para vir
conversar com as criangas. Até aquele momento ele havia se recusado a ir. Devido a uma
certa pressio de minha parte, por intermédio da coordenadora ele mudou de posigéo.

No dia da entrevista com ele, as criancas j& estavam esperando sua presenga com
as perguntas. Primeiro ele se apresentou e contou sobre a importdncia do rio Atibaia para a

cidade de Campinas. Discutiu as questdes levantadas e respondeu a muitas outras
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perguntas feitas na hora. Abordou a questdio do assoreamento do rio; da poluicio; da mata
ciliar; a importancia de recompd-la; como a 4gua é captada; o que sdo minas; como nascem
os rios; enfim, respondeu a todas as questdes das criangas.

Os alunos se mostraram muito envolvidos ¢ participativos, questionando sempre o
que ele dizia e ele, por sua vez, ficou surpreso com as informagdes que os alunos ja tinham.
As criangas, devido a pesquisa em casa e na biblioteca, trouxeram dados que ele mesmo
desconhecia.

Quando ele foi embora nds confrontamos o que eles haviam pesquisado e
respondido, o que eu havia respondido e a fala do responsavel do Projeto Semear. Com
1550 conseguimos chegar as respostas das questdes.

Embora tenha dado muito trabalho para os contatos, foi muito importante a
presenga do responsavel pelo Projeto para completar e finalizar o Estudo do Meio,
Atividades como essa, de palestras e visitas de especialistas na escola, contribuem ¢
colaboram com o trabalho do professor. Para a atividade do Estudo de Meio, descrita
antertormente, os alunos receberam a visita de dois especialistas: a reporter que tinha como
objetivo dar subsidios e incentivar os alunos para as entrevistas que foram realizadas no
Estudo do Meto ¢ a do responsavel pelo Projeto que complementou as informagdes obtidas

naquele estudo.

Producio de texto sobre o rio Atibaia

No dia seguinte da visita do responsavel pelo Projeto, os alunos elaboraram um
texto sobre o Rio Atibaia na aula de Produgdo de Texto daquela semana. O trabalho com
textos é realizado semanalmente a partir da leitura de um texto desencadeador contido no
projeto (apostila) de textos de Comunicagdo e Expressdo. Os textos da apostila foram
setecionados no final do ano anterior, pela pedagoga assistente do colégio na area de
Comunicagdo e Expressio. Esses textos t€m como objetivo mostrar um modelo ao aluno
do tipo de texto que serd trabalhado. Assim se o que ser trabalhado € a estrutura narrativa
em discurso direto, o texto apresentado tera estas caracteristicas.

O objetivo daquela semana era um texto informativo. Iniciei a atividade, lendo esse
texto desencadeador e discutindo sua estrutura com os alunos. Em seguida, procurando
integrar Ciéncias com Comunicacio e Expressdo, retomei as reformulagdes que tinhamos
sobre o rio Atibaia. Depois elaboramos o roteiro para que, em duplas, escrevessem o texto.

O rotetro era o seguinte:
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» Importdncia da dgua
» Rio Atibaia: - quanto abastece
- nascente/afluente e cidades que abastece
- como era antes
- porque estd poluido.
- processo de assoreamento
- importdncia da mata ciliar
- como despolui-lo
» Conclusdo

Fizeram o texto ¢ a todo momento me questionavam e procuravam informag¢des no
caderno.

Corrigi os textos destacando para as criangas informagdes que ndo estavam
corretas, problemas ortograficos, problemas textuals (concorddncia, paragrafos,
pontuagdo...)

Depois xeroquei o texto de uma dupla em transparéncia e junto com os alunos
reestruturamos o mesmo coletivamente. Nesse momento ampliei as informac8es contidas
no texto e discutimos duvidas e inadequagdes, bem como informagdes interessantes dos
outros textos. O texto xerocado para a reestruturacfo coletiva esta apresentado no Anexo 9.

Apds a reestruturacéio, os alunos copiaram ¢ texto em uma folha, a qual foi

colocada na pasta de producdo de texto. O texto final ficou da seguinte forma:

A historia do rio Atibaia

A dgua é muifo importante para fodos. Na drea wrbana as industrias
utilizam a dgua para fabricar seus produtos, no lazer das pessoas, no comércio e nas
prestagdes de servigos. No campo é indispensavel para agricultura e pecudria. Todas
as pessoas a consomem para matar a sede e para higiene.

O Atibaia abastece as seguintes cidades: Itatiba, Atibaia, Valinhos, Sdo
Paulo, Vinhedo, Nazaré Paulista, parte de Sumaré, Jundiai e 90% da dgua de
Campinas.

A swa nascente € no municipio de Nazaré Paulista seus afluentes sdo:
Ribeirdo dos Pinheiros, Coérrego Sefe Quedas, Ribeirdo das Pedras, Ribeirdo
Anhumas, ribeirdo Brandina e uma represa que desvia a agua para Sdo Paulo.

Vocé sabia que a agua que ¢ desviada para Sdo Paulo além de ser mais
limpa, gastando menos com seu tratamento, da para abastecer o dobro da populagdo
de Campinas?

Hd mais ou menos vinte anos atrds, o rio era limpo possuia peixes e era

cristalina.
Hoje o rio Atibaia estd poluido por causa do lixo e esgotos urbanos.
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Além disso a poluicdo estd ficando mais concentrada devido ao processo de
assoreamento, uma vez que com a devastagdo da mata ciliar, a terra estd caindo no
rio deixando- o mais raso. Em alguns trechos a dgua chega a bater na canela. O rio
estd ficando raso, provocando enchentes nas épocas de chuvas e impedindo a
navegagdo.

Mas ha como despolui-lo, evitando de jogar lixo nos rios e tratando os
esgotos. As industrias devem devolver a dgua mais limpa ao vio; porém gasia-se
dinheiro e os empresarios ndo querem gastar.

Se as pessoas ndo se conscientizarem feremos que “importar” dgua, como
Stto Paulo, de outros rios. Portanto vamos preservar.

Como ja foi comentado antes, esse conjunto de atividades sobre o Estudo do Meio
(palestra de uma reporter; elaboragio do roteiro de entrevista, descricdo do Estudo do
Meio; entrevista com ¢ responsivel do Projeto Semear e consultas bibliograficas; e
producdo de texto) foi sendo replanejada durante o processo, em fungio do rumo que ela
foi tomando. Muitas dificuldades de informagSes surgiram, mas mesmo assim
conseguimos sana-las ao menos parcialmente. De qualquer forma acredito que os alunos
gostaram de realiza-la, uma vez que participaram ativamente, tendo que questionar, criar a
fim de obter informagdes e ampliarem o conhecimento. Realmente houve a ampliagdo do
conhecimento da questdo ambiental e principalmente da dgua. Apesar de ndo terem sido
abordadas todas as relacSes possiveis dentro do tema e do mesmo com as outras

disciplinas, tentamos o maximo possivel tal integragéo.
ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades que serfio relatadas a seguir foram para complementar o trabalho com
o Projeto Semear e “dar conta” de tedo o livro didatico.

No inicio de novembro fomos ao laboratorio observar fungos. Essa aula estava
programada para antes do Estudo do Meio, mas ndo foi possivel por questdo de tempo.
Mesmo assim, foi mantida para ampliar o que os alunos tinham visto na fazenda. Para
isso, previamente solicitet 4 auxiliar de laboratorio que preparasse a aula e os materiais.

No dia da aula, as criangas s¢ dividiram aleatoriamente nas 6 bancadas. A auxiliar
de laboratdrio explicou o que era fungo e para que serviam: decomposi¢do, fermentagao,

remédios como a Penicilina e s30 comestiveis como os cogumelos (Champinhon).
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Em cada bancada havia um fungo: laranja com bolor; tomate com mofo; gengibre e
orelha de pau; l4mina de um corpo de frutificagio de uma fruta; lamina das hifas'? do
bolor do péo; e lamina do chapéu de um cogumelo, Nas trés primeiras ldminas, os alunos
utilizaram lupa para observar melhor, nas demais fizeram uso do microscdpio.

Em forma de rodizio, foram observando e registrando. Depois, a auxiliar
aproveitando a ida dos alunos ao laboratério, explicou sobre fosseis, mostrando um para
eles e explicou como sdo formados. Este complemento sobre fosseis se deu em fungdo do
conteudo que os alunos estavam vendo no livro didatico.

Os alunos gostaram da aula, mas acredito que seria mais interessante se eles
mesmos montassem as ldminas com o bolor da laranja, mofo do tomate, etc.

Qutra aula que teve como objetivo complementar o Estudo do Meio foi a aula de
construcio de filtros de dgua. Para isso os alunos foram divididos em 6 grupos. Cada grupo
deveria trazer uma garrafinha descartavel de refrigerante (600ml ou 1 litro) para construir o
filtro.

A proposta era de que cada grupo construisse seu filtro usando um ou todos os
materiais oferecidos com o objetivo de filtrar 4gua barrenta. Eles tinham os seguintes
materiais a disposigfo: argila, cascalho grosso e fino, areia, terra, carvdo, serragem e
algoddo. Esses materiais ja estavam organizados, pela auxiliar de laboratério, em cima da
bancada.

Nem todos os materiais oferecidos eram Uteis para se construir um bom filtro, mas
eles deveriam fazé-lo com os conhecimentos que possuiam e a partir de hipoteses por eles
mesmos formuladas. Alguns grupos usaram todos os materiais, outros so alguns.

Depois de construidos os filtros, colocaram a agua nos recipientes e observaram a
filiragem. Os grupos que colocaram argila, a 4gua passou com dificuldade.

No final, discutimos o filtro de cada grupe (Anexo 10), o que neles favorecia a
filtragdo ou ndo. E a monitora do laboratorio mostrou um modelo de filtro (montado em
um recipiente de vidro transparente) que geralmente € usado na estagdo de tratamento de
dgua. Para terminar a atividade, os alunos registraram toda a aufa no caderno.

Terminamos ¢ ano letivo cumprindo o livro didatico e realizando a Reciclagem do
papel proposta pelo livro. Para essa atividade os alunos levaram jornais ¢ folha de papel de

presente, os quais foram colocados na agua.

12« A maioria dos fungos € constituida por fitamentos microscopios denominados hifas, que em seu conjunto
formam um emaranhado dengminado micélio. As hifas contém o citoplasma ¢ os micleos celulares ¢ podem
ou ndo ler paredes transversais. As paredes das hifas sdo constituidas por celulose e quitina, esta 1iltima
substincia encontrada também no esqueleto dos insetos.” (AMABIS, IM. & MARTHO, G. R., 1990, p.165).
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A monitora de laboratorio explicou como se fazia o papel reciclado, a partir da

seguinte receita:

Receita

- papel de molho
- dgua

- amido

Bata tudo no ligiiidificador. Amasse em uma peneira e deixe secav.

A seguir, ia de grupo em grupo batendo a receita no liqtidificador. Depois jogava a
massa na peneira e os alunos amassavam para fazer o papel. Cada grupo fez dois papéis.
Deixamos secar.

Essa atividade também estava planejada desde o inicio do ano, uma vez que o
proprio livro didatico trazia tal proposta. Nesse caso, como no da filtragem, também havia
relagdo com o projeto Semear, pois, ao reciclar, pode-se diminuir o desmatamento.

Depois de pronto os papéis reciclados, cortei um pedago para cada aluno, pedi que
colocassem esse pedacinho em forma de circulo, tridngulo ou sem forma definida, em uma
folha de sulfite e continnassem o desenho, utilizando lapis de cor ou caneta hidrocor.

Os alunos adoraram a atividade ¢ o papel reciclado e levaram o desenho feito a
partir do papel reciclado para os pais verem.

Com isso, demos por encerrado o conjunto de atividades de intervencgfio ou
atividades complementares referentes & proposta de reformula¢do do plano inicial (de

carater extracurricular) do Projeto Semear.
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Tendo como meta a melhoria da formagdo do professor, o presente trabalho discute
o Ensino de Ciéncias, dando especial atengiio & formagio do professor das quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental. Considerando que esse professor tem uma formacio
inictal insuficiente o que gera dificuldades ao ministrar suas aulas, desenvolve-se um
processo de formagfio em servico de uma professora da 3* série do ensino fundamental. O
trabalho procura, simultaneamente, envolver debates sobre: o problema da falta de
interdisciplinaridade entre as areas da propria Ciéncias Naturais e entre 0s varios
componentes curriculares; as diferentes estratégias metodoldgicas; e a formagio
continuada e em servigo.

Como ja foi dito anteriormente, as Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica, Biologta,
Geociéncias) sdo abordadas de forma fragmentada nas aulas de Ciéncias, geralmente se
privilegia um aspecto em detrimento de outro. Isso pbde ser observado na revisdo
bibliografica, por exemplo ao se estudar os trabalhos de Arnom (1992), Zancul (1994) ¢
Bonando (1994), que dio énfase a biologia e no de Golgalves (1991) que se limita aos
aspectos fisicos. Fugir dessa fragmentacdo ¢ muito dificil em funcdo da formagdo
fragmentada que os professores tém. Porém nas atividades realizadas com as criangas
tentei buscar essa integracio e acredito té-la atingido em parte. No estudo do Meio, por
exemplo, trabalhei o problema da agua, resgatando aspectos geologicos como o
assoreamento do rio, bem como aspectos bioloégicos e quimicos em fungdo da poluigio da
dgua. No entanto, essa integragio nfo foi realizada em todas as atividades, pois, quando
tomei conhecimento dessa possivel integragio, o planejamento do trabalho anual com os
alunos ja estava pronto, o que acabou de certa forma limitando algumas mudangas que
poderiam ser feitas no decorrer do ano.

Outro ponto interessante do trabalho realizado com os alunos foi a visdo integrada
de Ambiente, ou seja, ao trabalhar a questfio da ecologia, da agua e no proprio Estudo do
Meio, o Ambiente foi mostrado considerando seus aspectos historicos (historia da
populagiio ribeirinha do rio Atibaia), econdmicos, soctais e culturais (falta de agua, os
diferentes usos da 4gua, desmatamento e suas conseqiiéncias). E importante destacar que
evitei passar aos alunos uma visdo antropocéntrica, de que o homem pode usufruir do
ambiente ao seu bel prazer. Acredito ter conseguido isto com a atividade sobre Ecologia
(2* Atividade de Intervengdio), pois mostrei as diferentes relagdes que se travam no
ambiente, bem como a importincia de cada uma delas. Outro momento que os alunos

puderam entender a conseqiiéncia de uma visdo antropocéntrica, para o ambiente e para o
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proprio homem, fo1 ao estudarem o problema da falta d’agua e o desmatamento da mata
ciliar.

Também me propus a integrar a disciplina Ciéncias aos outros componentes
curriculares: Comunicagio ¢ Expressio, Estudos Sociais, Matematica ¢ Lingua
Estrangeira. Esta integracdo ocorreu imimeras vezes com a area de Comunicacio e
Expressio através dos textos coletivos, dos textos individuais e dos textos em duplas
realizados tanto em todas as atividades, quanto no trabalho com as entrevistas. J4 com
Estudos Sociais foi possivel tal integracdo na ocasifo do Estudo do Meio, analisando a
questio da agua na area rural e as atividades econdmicas do campo. Com Lingua
Estrangeira, no trabalho de confecgdo de cartazes com frases ecologicas para a Semana
Cultural.

Um ponto positive do meu trabalho que procurou superar algumas limitagGes dos
trabalhos de Arnoni, Zancul e Bonando foi a relacio entre as atividades. No caso de
Bonando, por exemplo, o autor trabalhou a montagem de um aquéric e a germinagéo do
feijio sem haver relagio (direta) entre as atividades. Ja no meu trabalho existe um eixo
norteador: o Projeto Semear. Apesar deste projeto ter ocorrido de forma extracurricular e
na 3% série ter-se buscado ao maximo a integragdo com os componentes curriculares, o
mesmo possibilitou a integragdo entre as diferentes atividades de intervengéo.

Foi destacado, anteriormente, a preocupacic em trabalhar com os alunos o
ambiente proximo (munde vivido) e a partir do cotidiano deles, respeitando ao mesmo
tempo o nivel psico-socio-cultural dos mesmos. Este intento esta bem claro na atividade
sobre Ecologia, pois a partir do conhecimento que os alunos ja tinham sobre esse conceito,
o mesmo foi sendo ampliado através das discusstes das diferentes definigdes do termo.
Dessa forma os alunos partiram do senso comum a caminho do conhecimento cientifico.
Essa atividade apresentou uma vantagem em relagfo a pesquisa de Arnoni, por exemplo.
Quando ela pergunta aos alunos o que eram seres vivos e seres brutos, esta partindo dos
conhecimentos prévios deles, porém nfo da continuidade a esse levantamento,
desconsiderando essa etapa do trabalho posteriormente.

Todas as pesquisas analisadas na reviséo bibliografica proptem formas alternativas
de ensino, isto é, buscam estratégias que fiijam do esquema tradictonal de aulas expositivas
e exercicios do livro didatico. Assim destacam a importincia de palestras, entrevistas,
jogos, trabalho com musica e poesia, videos, experi€ncias, diferentes formas de registro,
desenhos por exemplo, entre outros. Essas alternativas foram alcangadas em todas

atividades de intervengiio que realizei com os alunos, como: textos coletivos, individuais €
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em duplas; videos; palestras, ora para iniciar o trabalho (repoérter), ora para complementa-
lo (responsével pelo Projeto Semear); experiéncias de Laboratério (construgdo dos filtros);
pesquisas bibliograficas (seca no nordeste e processo de abastecimento de agua);
entrevistas; e Estudo do Meio. Uma estratégia diferente e muito interessante, que nio foi
apresentada nos trabalhos consultados, foi o trabalho alternativo com o livro didatico. Os
alunos utilizaram o livio como fonte bibliografica e de consulta sobre possiveis assuntos
que poderiam ser abordardos nas entrevistas na ocasido do Estudo do Meio. Isto ocorren
tanto com o livro de Ciéncias como com a apostila de Estudos Sociais.

A grande preocupacdo do meu trabalho foi a formagdo continuada e em servigo do
professor, e esta pdde ser vivenciada neste Trabalhe de Conclusdo de Curso. A minha
angustia sempre foi perceber que a minha formagéo inicial tinha sido deficitaria em relago
ao Ensino de Ciéncias ¢ que havia necessidade de complementa-la. Para isso procurei
realizar este trabalho nessa area ¢ com isso participet de um processo de formacio
continuada € em servigo.

Acredito que ha realmente a necessidade de repensar o curso de Magistério (Ensino
Médio — modalidade Normal), a fim, de proporcionar as firturas professoras uma formacdo
mais solida que privilegie a integragio das disciplinas, ou seja, ndo adianta trabalhar Fisica
no 1° ano do curso e discutir a metodologia no 3° ano. E preciso que a teoria e a prética
caminhem juntas, uma complementando a outra.

Nio estou querendo dizer que com essa integragdo se resolve o problema da
formacio das futuras professoras e conseqiientemente acabariam as duvidas e dificuldades
das mesmas. Muito ao contréirio, haveria sim uma melhoria, porém ninguém conhece tudo
e o professor néo é o dono da verdade, aquele que sabe tudo. Sendo assim, € importante
que a futura professora tenha consciéncia que é necessario se aperfeigoar € se atualizar a
todo instante e que uma maneira de se fazer isso ¢ participando de programas de formagéo
continuada € em servigo.

No caso do presente trabalho, eu pude vivenciar essa formagfo continuada e em
servigo, através de um processo de pesquisa-agdo, em que a0 mesmo tempo que eu
participava eu realizava a pesquisa com vistas 4 mudanga da realidade que estava sendo
pesquisada. Acredito que essa mudanga e transformagdo no decorrer da pesquisa ficou
restrita 4 sala de aula pesquisada, uma vez que o trabalho ndo ganhou influéncia em toda
escola. No entanto foi de grande importancia para a minha formagdo enquanto professora-
pesquisadora, uma vez que transformou, na medida do possivel, a minha pratica, levando-

me sempre & reflexdo e novamente a pratica. Vivenciei, assim, um processo pedagogico de
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agio-reflexfio-agéo durante o periodo de realizagdo do trabalho, bastante significativo para
a minha formagdo permanente.

A assessoria do orientador foi de extrema importéncia para a minha formag8o, pois
em nossas reunides discutiamos muito sobre o ensino de Ciéncias, trazendo contribui¢des
tedricas e metodologicas, ou seja, pude compreender ¢ conhecer mais sobre a pratica de
Ciéncias nas diferentes décadas e as diferentes propostas metodologicas. Além disso, ao
pensarmos as atividades para serem realizadas com os alunos, em muitos momentos nos
aprofundavamos no conhecimento especifico do conteundo que ia ser abordado (por
exemplo, Ecologia). Pude também pensar, juntamente com o orientador, ¢ realizar com os
alunos, diferentes estratégias metodologicas como: palestras, confecgdo do video para o
trabalho com as entrevistas, experiéncias de laboratorio, entre outras, que contribuiram
para a minha pratica em sala de aula.

E importante ressaltar que, diferentemente do programa de assessoria realizado por
Bonando em sua pesquisa, ndo havia a inten¢do de se buscar no momento da assessoria,
atividades prontas pensadas pelo orientador, Na verdade nos propinhamos a discutir
juntos, embora algumas vezes privilegiavasse a idéia do orientador, principalmente na
estratégia metodologica pensada. No entanto isso ndo retira o valor dessa assessoria, pois
muitas vezes, a proposta do orientador vinha em complemento aquilo que eu ja havia feito,
ou o que eu havia planejado. Na atividade de Ecologia, por exemplo, partir das concepgdes
prévias que os alunos tinham era proposta minha, porém a continuidade da atividade foi
sugerida pelo orientador.

Qutro ponto positivo da assessoria que participei, e que acredito ter superado a
assessoria realizada por Bonando em seu trabalho, foi que eu levava os meus objetivos e as
minhas idéias, as quais estavam relacionadas com o Projeto realizado na escola, para
discutir & pensar junto com o orientador. Dessa forma, partiamos do meu cotidiano,
enquanto que na assessoria de Bonando as professoras escolheram duas atividades sem
relacio (direta) e que néo tinham claro os objetivos.

Porém, apesar de avaliar a assessoria que participei como muito interessante,
acredito niio ser muito vidvel propor que todos os professores busquem um processo de
formagdo continuada semelhante, uma vez que ¢ impossivel pensarmos numa orientagdo
individual para todos eles. O que acredito ser mais viavel ¢ a participagdo dos professores
em cursos de formagio continuada € em servigo, no qual varios professores se reinem,
discutem aspectos tedricos e metodoldgicos € tém a oportunidade de refletir sua pratica em

conjunto. Esse tipo de programa foi realizado por Gouveia (1990) em seu trabalho.
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Avalio como de extrema importincia para a melhoria do trabalho pedagégico, que
os professores busquem, além da formagio continuada, o trabalho coletivo nas escolas,
promovendo momentos de discussdo e troca de idéias com especialistas ou, se ndo for
possivel, através de textos que contribuam para a melhoria da pratica dos professores.
Afirmo isso, pois muitas vezes eu via a necessidade de discutir com a demais professoras
da 3% série, o que havia sido conversado na assessoria. Porém o que acabava acontecendo
era que eu passava a elas apenas o cronograma das atividades e como realiza-las. Com 1880
a minha pratica de sala de aula se diferenciava da delas e acredito que uma forma de
motiva-las seria fazer a mesma discussdo realizada na assessoria.

Termino esse trabalho destacando a importincia da pratica do professor,

emprestando de GOUVEIA (1994) algumas palavras:

.0 professor de I°grau é um dos agentes de transformacdo, e como tal deve
participar das agdes transformadoras, ndio como mero executor, mas como produlor
das mesmas. Para tanto, o processo se fundamenta na relagdo Teoria-Pratica, teoria
entendida como os conhecimentos disponiveis, aos quais o professor deve fer acesso,
na medida em que a reflexdo sobre sua prdtica assim o exigir. O olhar critico para o
proprio trabalho pedagogico faz compreender melhor o agir/pensar/agir, no contexto
social em que vivemos. (p.11)
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ANEXO 1

Respostas dos Alunos sobre “A importincia da dgua” na 1° Atividade de
Intervencio.

17 Questdo: Para que vocé usa a dgua?

- Lavar roupa 04
- Lavar louca 02
- Beber (matar a sede) 14
- Tomar banho 16
- Regar as plantas 04
- Higiene 02
- Escovar os dentes 04
- Lavar as mios 10
- Lavar os pés 01
- Para tudo 01
- Cozinhar 02
- Na privada 01
- No chuveiro 01
- Nadar 03
- Fazer suco 02
- Refrescar 02
- Limpar a casa 01
- Lavar carro 01
- Fazer esculturas 01

Falas dos Alunos (transcritas de suas respostas por escrito):

“Devemos tomar 1 litro de dgua por dia “- 03

“Sem agua eu morreria” — 06

“Sem agua ndo vivemos” - 10

“Um ser vivo ndo vive sem ela” — 01

“Devemos tomar pelo menos 2 litros de dgua”- 02

“As plantas precisam de dgua se ndo morrem” — 01

“Na praia evite ficar com a agua do mar no corpo” — 01

“Bebendo 2 litros de adgua, terd melhor digestdo e circulagdo, prevenindo até
celulite.” — 01

“Agua salva muitas pessoas” — 01

“Existe agua em todos os lugares” — 01

“Beba agua para néo ter desidratagio” — 01

“Sem &gua, as plantas e os seres vivos morrem, porque a gente precisa de agua
para repor as energias.” — 01

“A agua é importante porque abastece o corpo’- 01

“F importante para nossa hidratagio” — 01

“Quanto mais cedo € desidratado mais dificil é de curar.” - 01

“Nao tome muito refrigerante faz mal.” — 01

“Até os seis meses ele deve beber muito leite do peito. Se ele néio bebe leite do
peito ele tem chance de ficar desidratado.’- 01

“Devem beber dgua potavel” — 01

Eles podem morrer se beberem 4gua suja” —01
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2% Questio: E pessoas do campo ou de outras regides utilizam a dgua da mesma
maneira que vocé?

a) Ndo responde a questdo: 03

b) Utilizam da mesma maneira:

“Usamos da mesma manetra” — 03

“Em algumas regides eles usam a dgua como noés, pegam dos rios para beber,”-
01

¢) Utilizam de maneira diferente:

“Ndo porque tem menos condigdes” — 02

“Néo , podem ndo ter 4gua encanada”™ — 01

“Cada um usa a sua maneira” — 01

“Algumas criangas néo t€m condicdes de beber dgua quando querem” — 01

“Indios bebem dgua do rio” — 01

“Pobres nio tem isso” — (1

“Os indios ndo tém agua filtrada” — 01

“Em outros paises dependendo da classe da pessoa, a 4gua € boa” — 01

“No serto tém agua com lama” — 01

“No nordeste as pessoas passam fome e morrem” — 01

“Em chécaras, fazendas, a maioria bebe agua do pogo, minas, até pode ser pela
Sanasa.”- 01

“No campo as pessoas usam para molhar as plantas e matar a sede dos animais.”
-01

“Eles ndo desperdigam, Usam em plantas, arvores, para os animais” — 01

“N&o usam da mesma maneira. Pegam a adgua dos rios.” — 01

“Pessoas do nordeste lutam por uma gota de agua™ —01

“No campo pegam 4gua do rio. A nossa ¢ filtrada a deles nédo” —01

d} Outras respostas:
“Néo sei” — 01
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ANEXO 2

Folheto Informative do Instituto de protecio e Preservacio ao Meio Ambiente
(IPPMA) Utilizado na Aula de Ecologia e Trazido por uma Aluna.

FEWPCRTANTE:
CUNADENTIE
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ANEXO 3

Plano de trabalho Referente 2 Entrevista com a Populacao Ribeirinha do Rio
Atibaia Entregue as Demais Professoras da 3" Série)

Objetivos:
- compreender o que é uma entrevista,
- conhecer os diferentes tipos de entrevista,
- conhecer o trabalho de um reporter;
- reconhecer a entrevista como um meio de buscar conhecimento ¢ resgatar
a historia;
- compreender a realidade de vida da populagdo ribeirinha ¢ as
transformagdes do rio Atibaia.

Planejamento:
- explicar aos alunos o trabatho do Estudo do Meio; o porqué da entrevista;
- em sala discussio do que € uma entrevista ¢ dos programas que eles
conhecem que séo de entrevistas;
- pedir que assistam em casa estes programas, em sala faga uma discussgo
das caracteristica dos programas;
- assistir em sala de pequenos trechos destes programas como por
exemplo: J& Soares, Programa Livre, Jornal...
- discuss#o dos tipos de entrevista;
- para conhecer como é o trabalho de um reporter, poderia ser feito um
encontro dos alunos com este profissional para que este conte o dia- a- dia do
seu trabalho e como deve ser planejada um a reportagem;
- em dupla elaborar perguntas e um aluno entrevistar o outro, utilizando
uma entrevista semi-estruturada;
- trazer a caracteristica basica dos entrevistados (nome, idade, profisséo...)
para que divididos em grupos elaborem um roteiro de entrevista semi-
estruturada,;
- no Estudo do Meio fazer a entrevista.
- Em sala de aula fazer a discusso e sintese das entrevistas com o objetivo
de entender a realidade das pessoas, como utilizam a dgua e a historia do rio
Atibaia (texto coletivo).

Areas Envolvidas:
- Comunicagio e Expressdo
- Ciéncias: utiliza¢do da agua e poluico dos rios
- Estudos Sociais: transformagdes econdmicas, sociais e culturais das
pessoas que vivem a margem do Rio Atibaia.
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ANEXO 4

Oficio Enviado para Trilha Verde Agendando o Estudo do Meio

Tendo em vista a realizacdo de uma atividade do tipo Estudo do Meio com os
alunos das 3* séries A.B,C na 2% quinzena de Outubro, integrado ao Projeto Semear,
venho solicitar na qualidade de responsavel da area de Ciéncias dessas séries o que se
segue:

- agendamento de um periodo (manhi e tarde) de visita a fazenda assim
distribuidos: periodo da manhi (3* séries A ¢ B) 60 alunos; periodo da tarde
37 C 30 alunos;

- durante a visita além de atividades costumeiras de um estudo do meio
(observagdo do espago, reconhecimento da vegetagdo, identificagdo de
cadeia alimentar etc..) realizaremos Entrevistas com moradores e/ou
funcionarios da fazenda;

- para as entrevistas no periodo da manhi precisaremos de 11 pessoas da
fazenda (morador, funcionario ou proprietario) sendo que cada uma sera
entrevistada por um grupo de alunos por aproximadamente 30 minutos. No
periodo da tarde serdo necessarios 6 pessoas.

- Precisamos saber até 25 de setembro algumas caracteristicas das pessocas
a serem entrevistadas como: idade, fun¢fio que exerce na fazenda, se ¢
morador ou ndo, ha quanto tempo. Isto é necessaric para que os alunos
preparem previamente em sala de aula o roteiro de entrevista.
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ANEXO 5

Cronograma das Atividades para o Estudo do Meio: Fazenda Santo Antdnio da
Cachocira

Semana Trabatho

1- Explicar aos alunos o trabalho do estudo do meio: o
porqué da entrevista.

05/10 a 09/10 2- Em sala, discutir o que é uma entrevista e perguntar
programas que conhecem.

3- Para Casa assistirem programas de entrevista.

Assistir uma fita sobre entrevistas. Discutir os tipos de
entrevista.
Conversa com uma reporter.

14/10 a 16/10

Em dupla: elaborar perguntas e um entrevistar o outro,
21/10 a 23/10 utilizando um roteiro para uma entrevista semi-
estruturada.

Consulta de materiais sobre o que podem perguntar no
estudo do meio.
Elaboragio da entrevista {semi-estruturada) em grupo.

26/10 ¢ 27/10
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ANEXO 6

Roteiro Elaborado pelos Alunos para a Entrevista com o Proprietirio e
Funcionarios da Fazenda: Santo Anténio da Cachoeira

Grupo 1




Grupo 2
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Grupo 3

Roteivo de Entrevista

Nome:

Idade:

Hé quantos anos exerce esta profissdo?

Onde vocé nasceu?

Vocé gosta da profissdo que exerce? Por qué?
Vocé usa agrotoxicos nas plantas?

Vocé se protege dos agrotoxicos com [uvas e mascaras?
Quais as plantagdes que cultiva?

Vocé mora na fazenda?

Como vocé almoga? Na sua casa ou vocé traz?
Vocé tem animais aqui?

Faz tempo que o rio € poluido?

Qual o rio que manda mais dgua para Campinas?

89



Grupo 4
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Grupo 5

Entrevistado: Funcionario

- Nome:

- Idade:

- Em que lugar da fazenda vocé trabalha?

- Vocé ja mudou de trabalho?

- Vooé esta feliz com o que ganha?

- Quantos anos vocé trabalha na fazenda?

- Vocé tem tempo para lazer com a sua familia?
- Vocé gosta de seu trabalho?

- Vocé utiliza a agua do rio ou da torneira?

- Vocés cuidam do rio Atibaia?

gl



Texto da Revista Cultura Inglesa Magazine Utilizado
Relatdrio das Entrevistas Realizadas no Estudo do Meio

ANEXO 7

O APRESENTADOR (GERSON DE ABREU ESBANJA SIMPATIA
E CONQUISTA AS CRIANGAS COM UM PROGRAMA INTELIGENTE

EnrevisTa a CeLy CarMO

jeitobonachdceoimen-
§0 carisma com as cri-
angas € o segredo do
2 sucesso do apresenta-
clor Gérson de Abreu, 34 anos, que
estreou més passado seu novo pro-
grama na Rede Record, Vila Esperan-
¢a. Repetindo a férmula que o consa-
grou, um programa infantil educati-
vocomentretenimento, o gordomais
51mpal:1c0 datelevisaobrasileira vive
perfsonagens como o Tio Due o DJ
Du, que the rendem até 8 pontos no
Tbope, mma audiéncia de cerca de
640 mil domicilios. Em entrevista &
CIM, Gérson, acompanhado da es-
posa Patricia {foto no alto da piging),
fala de sua trajetdria na televisdo e
no teatro. E, reforgando o ditado po-
pular “casa de ferreiro, espeto de
pau”, revela que, em casa, faz de tu-
do - até chantagem - para afastar
seus trés filhos adotivos da fren te

da telinha.

CumMO O PURLICO ESTA RE-
CEEEMDO SFEU1 MOvO FPRO-
GERAMA NA HECORD?
Muito bem. Ele é urn mis-
to de programas que jd
vimos natevé ao longo de
anos, mas muda um pouco
© ritmo - e isso € no minimo
corajoso, porque hofe os programas
infantis tém o formato de videoclipe
ou de programa de auditdrio, com o
intuito de vender produtos. Progra-
mas como o da Angélica e o da Xuxa,
por exemplo, sdo auténticos shop-
pings. A televisio comercial sobre-
vive da venda de produtos e uma
horaououtra vocé precisa fazeruma
propaganda, mas o meu programa.
procura fugir doexagerodo formato

shopping, ndo ficamos vendendo
produtos a cada dois minutos. A
proposta do Vila Esperanga € educa-
tiva, mas com entretenimento, para
que a crianga se divirta aprendendo
e vice-versa.

SEBUE A LINHA DE SEUS PROGRAMAS
ANTERIORES, X-TUDD E AGENTE G7
Sim, apesar do projeto de Vila Espe-
ranga nEo ser me, como 05 outros. A
estrutura € da Marisa Martins e da
Betina Rugna, depois outros profis-
sionais se acoplaram e foram modifi-
cando um pouco o original, o que é
normal. E um belissimo projeto.

FORQUE ATY RE-
CORD EXTINGUIU
0O AGEMNTE &7
Todoprogra-
ma possui
umtem-

! I
Fd
.-!-

I
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como Modelo para o

po de vida, é ciclico, e a Record estd
comegando a formar staff, contra-
tando profissionais, E uma das tevés
mais antigas do pais e passou por
altos e baixos: jd foi a maior, j& foi a
mais horrivel e estd voltando agora
com uma boa programagio, gragas
a0 Eduardo Lafond (diretor de pro-
gramacio), que estd fazendo um tra-
balho literalmente de formiguinha,
testando aqui e ali novos formatos,
trazendo séries, fazende umanovela
como Estrels de Fogo, que para a
Record é um grande sucesso.

VOCE CONTINUA MA NOVELAT

Eu gravei a primeira fase, como um
radialista. Foi um papel muito legal,
mas nfo vou participar da segunda
fase, que comega agora.

\ A QUE YOCE ATRIBUI O SEU CARISMA

cam as CRI’AN!;AE?
Acho que € uma coisa 56: a ma-
neira verdadeira de ser. Na ho-
ra de brincar, brincar, mas se
tem que trabathar, eu digo:
chega de brincadeira. Nin-
SUEIn engana wma crianga.

ComMo vocE inciau ma TELEVISADT
Eu fiquei doze ancs na TV Cultura,

comecei participando do programa
E Proibide Colar, aos 14 anos, como
representante da minha escola. Na
escola eujd fazia teatro, escrevia, jd
gostava da drea artistica. O produ-
tor Celso Exel gostou da minha par-
ticipa¢do e comegou a me chamar



Gérson: radialista em Es;l;q!a de Fogo.

para os debates do programa, por-
que eu era “safo”: assim que ficava
sabendo qual seria 0 assunto do de-
bate, ia para a biblioteca e me infor-
mava, lia tudo sobre o assunto. De-
pois o proprio Celso me convidou
para fazer o programa Tempo de Ve-
riio, que substituiu o £ Proibido Colar.
Nesse programa, eu fazia matérias
externas, falava de colecionador de
carros, como funciona um lixéo. Co-
mo eu tenho essa cara de “bebéJohn-

son” supernuirido, eu ia entrevistar .-

as pessoas tirando sarro de tuda, En

adorava sentar num boteco e ouvir-

as pessoas falarem. Boteco éum lu-
gar fantdstico para isso.

vocE ACABOU S5E ESFECIALIZAN

EM PROGRAMAS INFANTIS. ..

Tentpo de Verdio jd era um programa.
g

infanto-juvenil. Depois, eu p

fazer o Caleidoscdpio, em 84, queé e
juvenil. Guardadas as devidas prof
porgdes, era como o Programa Legal

. MY ILGAGALY

Precisévamos cumprir duashorasde
programagio e a Cultura ndo tinha
dinheiro para predugao. Umdosqua-
dros era o karaoké e eu me sentia 0
préprio Bolinha, ia cada cara horri-
vel, que nao sabia cantar nada e eu
tinha que pedir para o piiblico aplau-
dir, niio podia detonar o cara. Enfim,
durou apenas quatro ou cinco me-
ses, Depois, ¢ Roberte Muylaert en-
trou na diregio da tevé e surgiu o
Bambaialds, ao vivo, que deu a for-
mula a todas as outras emissoras
para os programas infantis com um
apresentador cercado por criangas.

“NAO QUERQ MEUS FILHOS
SERVINDO DE ISCAS PARA
ESSES PROGRAMAS™
SHOPPING, QUE VIVEM
DIZENDO ‘COMPRE ISTO,

EAQU

N
vg
)
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gelatina falam com ele. Eu comecei
essa brincadeira por ser gordo: vocé
abre a geladeira e tem a sensagéc de
que as coisas falam com vocé,

VOCE MASCEU EM SAD Paura?

Nasci em Iguape, no litoral sul, vim
para 5do Paulo com um ano e fiquei
até os sete. Saf para morar com meu
avd e voltei para cd aos onze anos.
Entic, sou praticamente paulistane.

BEL GRANDE SDNHE J4 ERA TRABA:
LEHAR EM TELEVISAD?

Nio, meu grande sonho era ser me-
dico, mas larguei a faculdade por-
que ndo tinha condicGes de pagar.

£ BUuA TRAJETORIA EM TEATRO?

Fol praticamente simultinea com a
televisio. Comecei no Teatro-escola
Célia Helena, depois fui convidado
pele Ornitorrinco para fazer Telegui-
ando. Depois, substituf o mestre Chi-
quinho Brandao, jd falecido, no Ubu.
Sai do Ornitorrinco com a Rosi Cam-
pos e a Helen Helena para montar o
grupo Circo Grafite e a pega Vocé Vai
Ver o Que Vocé Vai Ver, que ganhou
-dezegsete prémios. Por fimn, axiltima
peca que fiz foi o Almanaque Brasil.

DEE TEM FILHOE? ELES ASSISTEM
(15 SELS PROGRAMAST

Terho trés filhos adotivos: Théo, com
anos, Fernanda, 8, e Maria Paula,
‘com 4 anos, por ordem de chegada.
s mials novos assistemn ao meu pro-
*otamna, mas eu ndo gosto de criar em

Ycasa a cultura da televisao, prefiro

daReginaCasé: pegdvamosummote 3
;... que eles brinquem. Eles moram em

e safamos atrds da historia. Mas na#s

TV Cultura, sem dinheiro para via-
jar, nao tinha muita acéo: era tudo
mais verborragica. Par exemplo, se
0 mote era © SONO, pegdvamos a de-
finicio do sono de Jung, de Freud,
enltrevistdvamos pessoas na rua e
contdvamos histdrias interessantes.
O programa durou um ano, acabou
quando um incéndio destruiu as
ilhas de edi¢ic da tevé. Como usdva-
mos muita edigo, o programa caiu.

VvOCE FEZ OUTROS PROGRAMAS AlNC
Da nA CULTURA, ANTES DOX-TUDD...
Depois do Caleidoscdpio, teve o Siba-
do ao Vivo, que era de duas horas.

ge cinco anos, fol um dos primeiros
da TV Cultura a ter transmiss2o na-
cional, com grande sucesso, Por fim
veio o X-Tudo, que continua agora
com o Marcio Megathon.

EOMEO NASCEU O ASENTE 57

Foi uma mistura do Agente 86 com
um 007 gordo, escolhido para ser
agente por um mestre tibetano. O
engragado € que as coisas falam com

ele; ele abre a geladeira, e o leite, a -

inhedo, em um sitio que tem 3 mil
etros de drea para eles correrem.
ezes eles querem passar o do-
minge vendo tevé e insistemn. Mas
eu digo: entdio vocés podem ver tevé
todo domingo, mas af ndo podem
brincar. Eles preferem brincar, en-
tdo desistem da televisao. Ndo que-
ro meus filhos ¢ dia inteiro na tevé
servindo de iscas para esses progra-
mas-shopping, que vivem dizendo
“compre isto, compre aquilo”. De-
pois sobra pra gente, pois o fitho ain-
da chora se vocé néo compra o brin-
quedo que ele viu na tevé e que o
coleguinha da escola garhou. ¢
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ANEXO 8

Relatorio de Cada Grupo de Alunos Sobre as Entrevistas Realizadas no Estudo do
Meio.
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Grupo 5

Texte da Entrevista

O Estudo do Meio foi realizado no dia 28/10/98.

Primeiro fomos conhecer uma trilha no meio da mata, depois fomos entrevistar o
funcionario Osvaldo Moreira. Logo apds, fomos conhecer a fazenda e vimos o rio
Atibaia e os animais da fazenda.

Depois retornamos ac colégio.

Perguntamos a Osvaldo Moreira onde ele trabalhava na fazenda. Ele falou que
trabalhava em lugares gerais.

Perguntamos também hé quanto tempo ele trabalhava na fazenda?

R: Ha 3 meses.

Vocé gosta desse trabalho?

R: Sim.

Vocé utiliza mais agua do rio ou da torneira?

R: Da torneira.

Vocé cuida do rio Atibaia?

R: Nio.

Vocé tem tempo de lazer com sua familia?

R: Sim.

Vocé estd contente com o que ganha?

R: Sim.

Vocé ja mudou de trabalho?

R: Por enquanto ainda ndo.

Os proprietarios falaram que replantariam a mata ciliar e tentariam limpar o rio
Atibaia. Nos achamos que 6 uma boa idéia por eles estarem ajudando a cidade inteira.
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ANEXO 9

Producio de Texto sobre o Rio Atibaia Realizado por uma Dupla de Alunas.
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ANEXO 10

Representac¢des dos Filtros de Agua Construidos pelos Grupos de Alunos

Grupo 1 Grupo 2

\\ terra // K ’ - /
\ cascalho / \ arela /
\ areia / \ carvio /
\ argila /
\ cascalho J \ cascalho /
\ carvao / Y areia /
\

\ areja / -
Y algoddo J algoddo J

Grupo 3 Grupo 4

\ cascalho grosso f X argila /
\ carvao f \ serragem /
\ arela / \ carvao

\ areia
cascalho fino
\ cascalho fino /

\ arcia / \ cascalho grosso /
\ algodéo / \ algodio f

Grupo 5 . Grupo 6
\ algodic / \ cascalho grosso j
SEITAREIM / \ cascalho fino /

cascalho grosso \ serragern

\Y
I —
\

cascalho fino J \ terra x
areia / \ algoddo /

\ algodzo / \ argila /




