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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo o estudo tedrico e empirico das relagdes

entre literatura,| elaboracdo de conceitos e memodria. A pesquisa tem como

fundamentacé@o tedrica a abordagem histérico-cultural, que tem na obra de Lev
Vigotski seu maior aporte. Para o desenvolvimento da pesquisa foi realizado um
trabalho empirico, com registro em diario de campo e video gravagao de situagdes
de sala de aula, que prigrizaram as atividades de leitura e produgdo de texto. Nesse
sentido, este trabalho teve como objetivo o acompanhamento de um grupc de
criangas com idades entre 6 e 7 anos de idade, cursando do primeiro ac segundo
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Campinas - SP.

Tomando como ponto de partida o trabalho com a literatura realizado em sala
de aula, as questdes norteadoras da pesquisa foram: Que temas e conceitos
emergem e s30 trabalhados a partir das leituras dos textos? Como os textos
mobilizam as experiéncias e as memarias das criangas? Que palavras e conceifos
podemos tracar no dialogo de professor e criangas com a literatura? Como as
criangas respondem ao texto lido? Como o texto se articula com as experiéncias das

criangas?

Palavras-chave: Literatura; Memodria; Elaboragao-conceitual.
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1. APRESENTACAO

!

A leitura sempre foi uma das minhas atividades preferidas. Mesmo antes de
ser alfabetizada, sempre pedia para minha méae ler histérias e me esforgava para
entender o que estava escrito. Esse gosto pela leitura cresceu comigo e influenciou,
de certo modo, a escolha do meu curso de graduagdo. Ingressando no curso de
Pedagogia, passei a me inieressar por questdbes do desenvolvimento e da
aprendizagem das criangas, que envolviam conhecimentos na area da Psicologia,
na sua relagdo com a Educacgéo. Foi a partir das diversas disciplinas cursadas, que
a questdo da “memoria” despertou minha curiosidade e emergiu como um foco de
interesse de pesquisa. No trabalho de levantamento bibliografico e na ampliacéo das
leituras que fui realizando, outras questdes e interesses também foram surgindo,
como por exemplo, a elaboragdo de conceitos pelas criangas. Procurando pensar as
possiveis articulagbes entre memoria e conceito, fui levantando algumas perguntas:
Os conceitos, cientificos ou ndo, por serem conhecimentos acumulados ao longo da
histéria do Homem, podem ser considerados uma espécie de memoria coletiva?
Com a elaborac¢éo de conceitos, a memoria se modifica? Como podemos relacionar
a memoria e a elaboragio conceitual com a leitura e a literatura? Como a literatura,
como fonte de preservagdo da cultura e da meméria e como fonte de conhecimento,
se relaciona com a elaboragdo dos conceitos, e de que modo ela pode transformar a
memoria individual?

A partir dessas indagagdes preliminares, a rela¢ao entre literatura, memoria e
elaboragio de conceitos, comegou a se configurar para mim como um problema de

investigacdo. As leituras de autores que trabalham na perspectiva histdrico-cultural
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contribuiram para aprofundar os estudos e a agucar a curiosidade pelas possiveis
relagtes.

A busca bara compreender as relagdes existentes entre literatura, elaboracao
de conceitos e memdéria gerou uma pesquisa de iniciacéo cientifica que, por sua vez,
trouxe novas indagag¢bes. Portanto, esse trabalho procurou aprofundar a pesquisa
inicial e explorar os novos questionamentos que surgiram, tais como: Como a
ilustragdo dos livros (aquilo que ndo é narrado) afeta a memdria e a elaboragéo
conceitual? Como a imagem contribui para a elaboragdo de conceitos? No que as
criangas prestam atengéo quando uma leitura esta sendo realizada? Como o texto
oralizado e a imagem se articulam? Como a imaginagdo se relaciona com a
memoria e a elaboragédo conceitual? De que forma o imaginario da crianga interfere
sobfe uma determinada estoria e, consequentemente, seu modo de ser narrado e
recordado? Como os valores e as crengas sociais interfferem na

compreensao/interpretacéo de uma estoria, sua recordagdo e o modo de reconta-la?



2. METODOLOGIA

Segundo le'Jdke e André, “para se realizar uma pesquisa & preciso promover o
confronto entrei os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre
determinado aséunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele” (1986,
p.1}, portanto, para a realizagéo da pesquisa foram adotadas duas linhas articuladas
de trabalho: uma tedrica e outra empirica. Primeiramente, foi realizado um
aprofundamento tedrico da perspectiva histérico-cultural e depois foi realizado o
trabalho em campo. A escolha dessa seqliéncia de trabatho justifica-se pelo fato do
conhecimento da teoria contribuir para realizar um trabalho em campo mais focado,
além de ajudar a embasar a andlise das situagdes vivenciadas e provocar
guestionamentos que podem enriquecer o trabalho em campo.

A parte empirica foi desenvolvida a partir de visitas semanais a uma classe,
gue no inicio da pesquisa estava no 1° ano do Ensino Fundamental, da EMEF Edson
Luis Lima Souto, localizada no bairro San Martin, na cidade de Campinas. Nessas
visitas foram realizadas observacOes e gravagbes em video, particularmente em
situagbes de leitura de livros de histéria, trabalho com textos, e conversas com as
criangas. A pesquisa tem um carater qualitativo e de tipo etnografico, pois privilegia
a descri¢do dos acontecimentos e ndo a quantificagdo dos mesmos.

O trabalho com criangas constitui-se um lugar de investiga¢do e analise
interessante dos processos de elaboragdo de conceitos, de apreensdo de um
sistema simbdlico (a escrita) e de transformag&o da memoria (que podera comegar a
utilizar signos, elementos mediadores, como a linguagem escrita). Dentro das

inimeras possibilidades da literatura, o trabalho com a mesma é extremamente



interessante e riico, pois ela coloca as criangas em contato com praticas sociais,
mobilizando, pe:e!a leitura, conhecimentos e memoérias, nos niveis individual e
coletivo.

Dentre os inimeros métodos de pesquisa, escolhemos a observagao
participante por ela apresentar certa flexibilidade. Podemos definir a observagao

participante como

0 processo no qual um investigador estabelece um relacionamento
multilateral e de praze relativamente longo com uma associagdo humana na
sua situag@o natural com o proposito de desenvolver um entendimento
cientifico daquela associagédo. (LOFLAND e LOFLAND apud MAY, 2004,
p.177}.

No caso dessa pesquisa, fiquei em contato com o grupo em que fiz as
observagbes por cerca de um ano, como estagiaria e pesquisadora. Sendo assim,
tive um relacionamento relativamente longo com o grupo.

De acordo com May (2004) a observacg@o participante possui certos aspectos
positivos, tais como:

» Menor possibilidade de o pesquisador impor sua realidade sobre o
grupo social que pretende pesquisar;

o O processo de agdo nio € omitido;

s Podem-se expressar diferencas de linguagem e cultural durante as
entrevistas;

¢ O pesquisador pode utilizar suas experiéncias para entender o universo
cultural do grupo pesquisado.

Esses aspectos positivos foram decisivos para a escolha por esse metodo,
além do fato de a presenga em campo ser um fator importantissimo para a coleta de
dados. De acordo com Gold (apud MAY, 2004), o pesquisador nesse método pode

assumir quatro papéis:



» Participante completo: o pesquisador busca inserir-se totalmente no
gru!po pesquisado e seu papel € ocultado, pelo fato de ndo explicitar
suas intengoes.

» Participante como observador: o pesquisador explicita suas intengdes e
Sua presenca para o grupo pesquisado, buscando estabelecer relagtes
com 0s sujeitos de modo que estes se tornem informantes e
respondentes.

+ Observador como participante: exige mais “observagéo formal do que
observacgao informal ou participagdo de qualquer grupo” (GOLD apud
MAY, 2004, p. 184).

« Observador completo: o pesquisador ndo possui um papel participante.

Esses dois Ultimos papéis, May salienta que nido podem ser considerados,
estritamente, como observagao participante.

Pensando nos papéis apresentados anteriormente, na pesquisa desenvolvi o
papel de participante como observador, pelo fato de desde o inicio, minhas
intengbes e minha presenga no grupo terem sido explicitadas para o mesmo e pelo
fato de eu ter estabelecido uma relacéo com os sujeitos.

Apesar de, segundo May, as entrevistas ndo-estruturadas serem uma rotina
na observagao participante, nessa pesquisa ndo utilizamos esse recurso, pois, como
0 grupo pesquisado tratava-se de uma classe, que no inicio das observagdes estava
no 1° ano e no final da pesquisa estava no 2° ano do Ensino Fundamental, e como
minha presenga no grupo era de pesquisadora e estagiaria, juigamos nao
necessario realizar entrevistas. Além disso, a perspectiva tedrica que fundamenta a

pesquisa € a abordagem histérico-cultural, desse modo, buscamos compreender o
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objeto de estudo na dinamica das relagbes entre os sujeitos, na qual eu estava

inserida. De acordo com Whyte (apud VALLADARES, 2007):

A observagao participante implica saber ouvir, escutar, ver, fazer uso de
todos os sentidos. E preciso aprender quando perguntar e quando ndo
perguntar, assim come que perguntas fazer na hora certa {(p. 303). As
entrevistas formais sao muitas vezes desnecessarias (p. 304), devendo a
coleta de informag@es ndo se restringir a isso. Com o tempo os dados
podem vir ao pesquisador sem que ele faga qualquer esforgo para obté-los.

Com essa citagdo, reforcamos a justificativa para ndo fazer uso das
entrevistas, ja que os dados da pesquisa puderam ser coletados fazendo uso dos
sentidos e da observagédo das situagbes e relagbes ocorridas e estabelecidas no
grupo.

Nesse método, as anotagGes de campo sio realizadas de acordo com a
preferéncia do pesquisador, mas o importante para todos é tentar organizar essas
anotagdes e que possuam consisténcia e acessibilidade. E importante destacar que
a observagao participante tem esfrita relacgdo com a etnografia, entretanto, é
importante ressaltar que em Educagéc ndo existe pesquisa etnografica e sim do tipo
etnogréfica.

Para reforgar o entendimento do pesquisador e a validade da pesquisa que
utiliza esse método, listam-se seis indices, chamados de “adequagao subjetiva™

e Tempo: quanto mais tempo o pesquisador gasta com o grupo, mais
conseguira alcangar adequagao.

o lugar: considerar a influéncia do ambiente fisico sobre as situagdes
observadas.

+ Circunstancias sociais: quanto mais o observador puder se relacionar
com o grupo de formas variadas, melhor sera o entendimento que tera

do mesmo.



» Linguagem: o observador que estiver mais familiarizado com a
Iinquagem do grupo pesquisado interpretard melhor as situactes
observadas.

* Intimidade: quanto mais envolvido com o grupo o observador estiver,
melhor serd sua capacidade de entender as agOes, significados e
situagoes.

o Consenso social: através dele, o pesquisador pode compreender
‘como os significados na cultura sdo empregados e compartilhados
entre as pessoas” (MAY, 2004, p. 190).

De fato, com a minha presenga no grupe como participante como observador,
percebi que essa adequag@o subjetiva realmente faz diferen¢a para a coleta dos

dados e para a compreensdo dos mesmos.



3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 MEMORIA INDIVIDUAL E COLETIVA

A memodria, por muito tempo, foi compreendida como apenas um fenémeno
biolégico. A partir da década de 20, autores como Halbwachs, Bartlett e Vigotski
comegaram a questionar essa tendéncia do estudo da memdria e trouxeram ao
debate outro enfoque, que atribuia & memadria um carater cultural e social.

Bartlet (BRAGA, 2000) trata a recordagdo como uma fung@o interdependente
em relagéo a percep¢ao, imaginagdo e ao pensamento construtivo. A percepcéo é o
ponto de partida da recordacdio e a imaginagdo contribui com os processos
mnemonicos. Ele afirma que o contelido e o modo de recordagio sdo, na maioria
das vezes, determinados por influéncias sociais. Tendéncias sociais persistem ¢
podem influenciar ¢ modo de recordagao individual.

Halbwachs (HALBWACHS, 2006) considera a memoéria humana
essencialmente -coletiva. Para ele a memoaria se constitui a partir de testemunhos
externos que a confirmam e sustentam. Nesse contexto, Halbwachs coloca o grupo
como algo fundamental, pois ele é o ponto de contato entre as memérias individuais,
ele possui nogdes comuns que todos os membros do grupo partilham, sao
convencionalizagbes que incluem as formas de recordar, os meios auxiliares e a
prépria memoria a ser recordada. Assim, a memoria liga-se a grupos. Quando nos
lembramos, nos deslocamos de um grupo a outro mentalmente. Se a memgoria liga-
s€ aos grupos, o esquecimento seria o desapego a estes. Quando deixamos de
participar de um grupo, ndo femos mais contato com seus membros, deixamos

também de ter contato com sua construgdo coletiva de nogdes comuns, de
8



convencionalizagﬁes e de sua construgdo da memdéria. Quando isso ocorre, a
memdria dos ev%entos que envolviam este grupo passa a ser uma vaga lembranca.

Vigotski (:1998b, p.52) distingue dois tipos de memoria: a memoria natural e a
memoria mediada. A primeira € mais elementar e é resultado dos estimulos externos
sobre o individuo. Ela é a retenc¢éo das experiéncias reais, porém nido é mediada.

Segundo Braga, podemos dizer que a meméria natural “se trata da lembranga
pura, quando algo & recordado mediante a apresentacdo do estimulo” (BRAGA,
2000, p.83). A segunda é mediada por signos e, justamente por isso, & mais
poderosa. Nela a agao voluntaria do individuo esta incluida, pois ele usa elementos
mediadores para auxilid-lo a lembrar de algo especifico, como, por exemplo, o uso
de anotagbes para ndo se esquecer de algo. Desse modo, a memédria mediada
permite gue o ser humano controle seu proprio comportamento.

No decorrer do desenvolvimento a memoria vai sofrendo transformagGes. Na
inféncia, ela é uma das principais fungdes psicolégicas e caracteristica marcante dos

primeiros estagios do desenvolvimento cognitivo. Como Vigotski demonstra,

para criangas muito pequenas, pensar significa lembrar; em nenhuma outra
fase, depois dessa muito inicial da infancia, podemos ver a conexéo intima
entre as duas fungdes psicologicas, (VIGOTSKI, 1998 b, p.66).

As criangas pequenas usam a memoria natural, pois nao possuem recursos
que as fagam ir além das lembrangas. Com o tempo, a memoria vai se tornando
mais logica e a possibilidade de ir além das recorda¢des se amplia, pois a memoria
mediada passa a ser utilizada. Assim, a memorizagdo tem um carater simbdélico, pois
0s sighos passam a impregnar o ato de lembrar.

A partir do que foi exposto fica claro que a memdria humana nao &,
simplesmente, uma reproducdo de experiéncias, mas, sim, uma (re)construgio

dessas experiéncias, que se fundamenta na sociedade e na cultura.



3.2 ELABORAGAO CONCEITUAL

Segundo Marta Kohl “(...) os conceitos s8o construgbes culturais,
internalizadas pelos individuos ao longo do seu processo de desenvolvimento”
(OLIVEIRA, 1992, p.28). Essas construgdes sdo fornecidas aos sujeitos através do
grupo social e cultural gque ele estd envolvido. Nesse interim, o processo de
formacdo dos conceitos € guiado pela linguagem desse grupo, pois os significados
das palavras ja estdo previamente determinados na linguagem dos adultos.

O desenvolvimento da elaboragédo de conceitos ocorre, segundo Vigotski
(2001), através do pensamento por complexos e conceitos potenciais, ambos fazem
parte dos conceitos cotidianos. O primeiro € a base da generalizagédo e o segundo
estd na génese da abstracdo. E a unido de ambos que permite que a crianga se
desenvolva para chegar aos conceitos cientificos. “Somente o dominio da abstracao,
combinado com o pensamento por complexos em sua fase mais avangada, permite
a crianga progredir até a formagdo dos conceitos verdadeiros” (VIGOTSKI, 2000,
p.98).

Os conceitos cotidianos sao elaborados através da interagéo social imediata,
ou seja, atraves do uso da linguagem nas relagbes do dia-a-dia. Segundo Goées e

Cruz:

Os conceitos espontdneos s3o sempre impregnados de experiéncia no
enfrentamento da crianga com as coisas. A crianga nao tem consciéncia deles,
pois centra-se nos objetos a que se referem e nédo no seu proprio ato de
pensamento. Ela usa a palavra de forma adequada, mas ndo pode ainda
utiliza-la com consciéngia e deliberago. (GOES e CRUZ, 20086, p.35).

10



Os concz?itos cientificos tem sido objeio de estudos e discussdes. Para
Vigotski (2000, ‘p.108), esses conceitos, diferentemente dos conceitos cotidianos,
séo elaborados, adquiridos, através de uma mediagdo deliberada, que pretende
fazer com que a crianga aprenda conhecimentos sistematizados. Essa mediagdo é

feita através da educacio formal

Desse modo, o aprendizado de conceitos sistematizados na escola
transforma todo o processo de elaboracdo conceitual, afetando,
inclusive, os conceitos cotidianos, na medida em que pode
acrescentar-lhes sistematicidade e reflexividade. Portanto, os dois
processos diferem, mas ocorrem em paralelo, pois afetam-se
muteamente durante o desenvolvimento. (GOES e CRUZ, 2006, p.
35).

Nesse contexto, os conceitos cotidianos também se transformam, pois
ganham reflexividade e sistematicidade. Desse modo, percebe-se que 0s conceifos
cientificos e os conceitos cotidianos se relacionam de forma a se transformarem

reciprocamente.

1t
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4. POSSIVEIS RELACOES...

|

Segundo Oliveira (1993, p.38), o desenvolvimento humano é mediado pela
cultura, pela produgdo histdrica do homem. A crianga, quando nasce, ndo se
relaciona diretamente com o mundo, mas esta imersa num mundo de praticas,
artefatos e sentidos, dos quais vai se apropriando nas relagdes com os outros.
Assim, o conhecimento do mundo passa necessariamente pelo outro, sendo que os
processos de ensino e apropriagdo das praticas vao possibilitande sempre novas
condigbes de aprendizagem, e novas praticas.

Para Vigotski (1998 b, p.35), existem mediadores simbdlicos que funcionam
como instrumentos psicologicos. Esses mediadores sdo chamados de signos e
auxiliam o homem nos processos psicolagicos. Os signos sdo orientados para o
proprio individuo, servindo como uma marca externa, que auxilia o ser humano em
tarefas que exigem atencdo e memoéria. Conforme o sujeito se desenvolve, ocorre o
processo de internalizag8o, que faz com que este deixe de necessitar de marcas
externas e passe a utilizar signos infernos. Esses instrumentos psicolégicos séo
construidos socialmente e culturalmente, e, de acordo com o contato com o mundo e
com as formas culturalmente determinadas de organizagéo do real, o individuo vai
construindo sistemas simbdlicos, gque organizam os signos.

A linguagem & um sistema simbolico — o mais importante. “Vigotski trabalha
com duas fungdes basicas da linguagem. A principal fungdo € a de intercambio
social” (OLIVEIRA, 1993, p.42). Tal fungdo serve para os individuos se comunicarem
uns com o0s outros, mas para uma comunicagdo mais sofisticada é necessario

utilizar signos que sejam compreensiveis por outras pessoas. A outra fungéo é a de

12
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pensamento generalizante, na qual "a linguagem ordena o real, agrupando todas as
ocorréncias de |Lma mesma classe de objetos, eventos, situagdes, sob uma mesma
categoria conceitual” (OLIVEIRA, 1993, p.43). E essa segunda fungdo que permite
que a linguagem seja um instrumento do pensamento, porém essa forma de
utilizag@o da lingua sé é possivel se ela sofrer um processo de internalizagéo.

De acordo com Palangana: “A linguagem encerra em si o saber, os valores,
as normas de conduta, as experiéncias organizadas pelos antepassados, por isso
participa diretamente no processo de formacéo do psiquismo desde o nascimento”
(1995, p. 23). Ela reorganiza processos de percepcdo do mundo exterior, muda os
processos de atengio, altera a memdbria, permite o surgimento da imaginagéo e
reorganiza a vivéncia emocional. Somente com ela, formas complexas de
pensamento abstrato e generalizado se constituem. De acordo com Luria (1979, p.
81), a linguagem € o meio mais importante do desenvolvimento da consciéncia, pois
ela penetra em todos os campos da atividade consciente.

Qutro sistema simbédlico & a escrita, que media a relagéo entre o individuo e o
objeto de conhecimento, além de estender a capacidade de memodria, de registro e

de comunicagéo do sujeito. Segundo Oliveira,

a principal condigdo necessaria para que uma crianga seja capaz de
compreender adequadamente o funciohamento da lingua escrita é que ela
descubra que a lingua escrita ¢ um sistema de signos que ndo tém
significado em si. (1993, p.68)

Ou seja, a significagdo daquilo que se aprende ouvindo, vendo, escrevendo,
etc., &€ produto de um longo processo que nao acontece de forma direta, ela
acontece mediada pelas relagdes sociais € € constituida pela linguagem. No caso
especifico da linguagem escrita, a especificidade dessa construgdio humana deve-se

ao fato de ser um trabalho de comunicagdo que ndo conta com a entonagio ou os
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gestos para ajudar na significagdo para o outro. A escrita depende da capacidade do
sujeito em colocar em palavras todas as informagdes e desejos que se quer
transmitir sem os recursos auxiliares da presenga daquele que fala. Isso implica no
fato de reconhecer que esta atividade representa um processo diferente da
linguagem oral ndo apenas por sua apresentagio para o outro, mas, também, por
sua especificidade com relagdo ao desenvolvimento psicologico daquele que
escreve.

A memobria esta relacionada 4 linguagem e a escrita. Como ja foi explicado,
Vigotski (1998 b, p.52) distingue dois tipos de memodria: a memoria natural e a
memoria mediada. A primeira é mais elementar € a segunda € mediada por signos.
Esta permite que o ser humano, através do uso de elementos mediadores, como a
escrita, amplie sua meméria e controle seu prépric comportamento, por exemplo,
utilizando agendas (escrita) para programar, lembrar e controlar suas atividades ao
longo de um més ou de um ano.

O desenvolvimento do ser humano, entido, ocorre através das relagbes do
sujeito com o outro, com a cultura e com o social. A mediacdo, como foi exposto
anteriormente, é fundamental para esse desenvolvimento e a escola € o local onde
esta pode ocorrer de forma mais sistematizada. A educacgdo formal ajuda o sujeito a
organizar e a elevar o nivel da atividade consciente através da elaboragao de
conceitos, que, como ja foi abordado, podem ser cientificos ou cotidianos.

Os conceitos cientificos sdo conhecimentos acumulados pelo ser humano ao longo
de seéculos. Sua fransmissdo permite que o ser humano ndo estagne e possa
avancar no seu desenvolvimento. Por ser uma producdo social e cultural, e por

serem transmitidos através de uma interagéo social (uma mediag&o), 0s conceitos,
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tanto os cientificos quanto os cotidianos, seriam uma espécie de meméria coletiva,
que passa a ser compartilhada por aqueles que os adquirem. Segundo Fontana, os

conceitos

carregam consigo as marcas € as contradighes do momento histérico em
que se desenvolveram e consolidaram, os movimentos de re-elaboragéo e
de re-articulagdo no jogo das forgas sociais... Marcas que estio impressas
na propria palavra (1991, p.10).

A linguagem escrita, como forma de registro, é utilizada para sustentar esses
conhecimentos, como uma forma de memoéria, que possibilita certas formas de
conservagao e transmissao. De acordo com Smolka, “a palavra oral e escrita, € um
instrumento de desenvolvimento cultural e do pensamento” (1989, p.27). Nesse
contexto, a literatura (palavra escrita) é um meio de preservacgéo e transmisséo da
cultura, ou seja, de memdria, ¢ também é um instrumento que transmite 0s
conhecimentos que foram acumulados ao longo da histdéria da humanidade,
portanto, contribui para a elaborag@o conceitual. Por essa razo, a literatura na sala
de aula, pode ser utilizada como fonte de estudo da memodria coletiva e individual,
assim como pode ser fonte de estudo da elaboragéo de conceitos e da relagéo

desses com a memaria.
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9. NAESCOLA...

A literatura, em todas as situagbes apresentadas nessa pesquisa, serviu
como ponto de partida das conversas realizadas com as criangas. Ela mobilizou a
elaboragdo de conceitos, a imaginagdo e a memoéria individual e coletiva das
criangas.

A situagdo apresentada a seguir aconteceu apos a leitura do livro “A
primavera da lagarta”, de Ruth Rocha. A partir da leitura, discutiu-se com as criangas

0 que seria "metamorfose”.

Situagao 1:

Thais: Gente! E vocés sabem como é que chama essa transformacéo que a
lagarta sofre pra borboleta?

Criancas: Néo.

Thais: Chama metamorfose. (Criangas ficam em siléncio) E uma palavra
estranha, né?

Leonardo: Tem um nome assim dos mutantes’, que chama assim...

José: Metamorfo.

Leonardo: E, metamorfo.

Thais: Ah, entdo, metamorfose quer dizer: transformar de uma forma

(Leonardo fala junto) pra outra. 18so ai, Leonardo.

! Mutantes era uma novela que passava na Rede Record e que, praticamente, todas as criangas da turma

assistiam.
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Leonardo; igual mostrava é... no Dragon Ball Z2 que o, o dra... o Gorran vira
saya...o G::oku vira sayadin.

Rodrigo: Igual a um bichinho que...

José: Nao. Quando o Goku vira diferente.

Rodrigo: ...fica diferente a cor.

Na situagdo, ao ouvir a palavra “metamorfose”, Leonardo de imediato a
relacionou com uma palavra conhecida, no caso, “metamorfo’, gue também era uma
palavra compartilhada por outra crianga, José. De acordo com o que eles conheciam
desses personagens da novela, que modificam a sua aparéncia para parecer com a
de outra pessoa; Leonardo entendeu que se tratava de uma transformacgéo de uma
forma para outra. Mas sera gue de fato ele entendeu o que era metamorfose no
sentido que a pesquisadora estava explicando? A resposta estd na continuagdo do
didlogo, na qual ele, a partir do entendimento que “metamorfose é mudar de uma
forma para outra”, relaciona com um desenho, em que os personagens também
sofrem uma transformagéo fisica, mas ndo uma metamorfose.

A partir dos conceitos cotidianos que possuia, das experiéncias vivenciadas e
da memodria, Leonardo fez uma tentativa de apreenséo do conceito de metamorfose.
Segundo Fontana (1993, p.123), “Frente a um conceito sistematizado desconhecido,
a crianga busca significa-lo através de sua aproximacdo com outros signos ja
conhecidos, ja elaborados e internalizados’. No caso, 0 menino podia nao ter a

compreensdo do significado de metamorfose tal qual estdvamos apresentando,

Desenho japonés que passa na televisdo.
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entretanto sabiaT 0 que e “transformacgéo” e, tendo como base esse conceito, ele
tenta apreender|o novo.

Apesar da explicagdo do que &€ metamorfose, as criangas deram sinais do
que, de fato, elas apreenderam, como mostram as situacdes 2 e 3, na qual a
perguntamos para as criangas se elas conheciam outros animais que faziam

metamorfose.
Situacao 2:

Thais: Ah, entdo. José, que que é que cé falou, que lembrou de outro bicho
que faz metamorfose?

José: E...o pintinho. O pintinho é pequenininho depois vira um...um...

Thais: Ahhh, mas ele muda de forma? Ele ja é...

José: Ele vira...ele...vira um pin...ele é um pintinho e vira uma galinha.

Thais: Mas ele nao é diferente que nem a lagarta, que é compridinha e depois
vira um bicho que voa. Ndo é? Ele muda, a lagarta, ela muda completamente
0 jeito dela.

José: Ah, entdo ndo é.
Situacao 3:

Leonardo: Eu sei um! Eu sei um! Eu sei um! O...0 ledo! Por causc que,
quando ele é pequeno ele ndo tem barba. Quando ele cresce, ele tem barba

assim (faz gesto mostrando como € a juba do Iedo).
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Thais: Ah!, mas também nio € uma metamorfose isso.

Leonardoi: E..é..

Thais: Po:rque o ledo pequenininho ja parece um ledo...

Leonardo: Ahm?

Thais: ...grande.

Leonardo: Ndo, ele ndo tem a barba.

Thais: Mas, 6, 0 homem também néo tem barba?

Leonardo: Sim, sé quando ele é grande.

Thais: Entdo, mas vocé vai sofrer uma metamorfose entdo, quando vocé
crescer?

| eonardo: Néo.

Thais: Entdo! Entdo o ledo também ndo vai sofrer uma metamorfose.

Percebe-se claramente nas duas situagbes que as criangas relacionaram
metamorfose com uma transformacgdo, com crescimento. As criancas associaram
qualquer mudanga fisica com ¢ conceito de metamorfose. Admitimos que na escola
existe uma mediagdo deliberada na elaboragBo conceitual, na construcdo do
conhecimento, entretanto, apesar dessa intencionalidade, ndo podemos controlar os
sentidos que as criangas construirdo, mas podemos orientar, restringir esses

sentidos:

Especialmente no ambito das relagdes de ensino, podemos dizer que a
elaboragao conceitual implica um trabalho de apropriagaoe (tornar adequado,
tornar proprio) & de restriggo de sentidos — “N&o & nesse sentido”; "Pode ser
isso também, mas aqui ndo é.."; “Nao foi isso que eu quis dizer’ —
relacionado & possibilidade de ampliagdo de conhecimento (de varias
acbes, fatos, designacdes, proposigdes, por exemplo), que pode resultar em
aprofundamento ou refinamento categorial. (SMOLKA, 2000, p.98).
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Assim, mesmo as criangas tendo compreendido, de certo modo, o conceito de
metamorfose, ajpesquisadora, como mediadora que possuia uma intencionalidade,
buscou orientar e restringir os sentidos que as criangas construiram para tal
conceito.

No processo de elaboragdo conceitual, a crianga utiliza a meméria, suas
experiéncias, experiéncias dos outros, para compreender ou explicar algum
conceito. Podemos observar isso na Situagdo 1, na qual, apdés o conceito de
metamorfose ter sido explicado, Leonardo o relaciona com um desenho animado de
seu conhecimento, como forma de exemplificar o que foi apreendido. Outra situacéo

mostra a tentativa da explicagdo de um conceito através da memodria:
Situagao 4:

A professora da turrna pergunfou o que é uma peca de teatro e
uma das criancgas, Rafaela, para responder, comegou a contar uma
peca de teafro que ela havia assistido.

Diario de Campo, dia: 08 de outubro de 2008.

Essa situagdo nos permite perceber que o pensamento da crianga € marcado

e determinado pela memoria:

Um dos exemplos citados por ele [Vigotski] refere-se a determinagéo do
conceito nas criangas. Ao lhe perguntarem o que € um caracol, ela
responde que e pequeng, escorregadio e pode ser esmagado com o pé; o
que é uma avo, responde que tem um colo macio. O ato de pensar entio se
da pela recordagdo de dados concretos e ndo ainda pela estruturagéo
ldgica; o pensamente infantil é sincrético e dependente da memdria.
(BRAGA, 2002, p.29).
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A memoria ao longo do desenvolvimento vai assumindo diferentes papéis.

Como vimos, para a crianga pequena a memoria tem uma fungéo central, pois ela

pensa lembrando (VIGOSTKI, 2000), mas com o decorrer do desenvolvimento, a

memodria vai se logicizando e ganhando outras fungoes.

Assim, para Vigotski, o processo possibilitado pela palavra, pelas suas
caracteristicas, implica necessariamente modificagdes na memédria, em
fungao das transformagfes das relagles entre todos os processos
psicoldgicos. E esse processo é possibilitado pela participagdo em praticas
sociais {ele ressalta as praticas escolares, pelo seu carater de
sistematizagao). Nesse sentido, sobretudo a énfase da escolarizagéo formal
em usar a linguagem para falar sobre a linguagem contribui para a
emergéncia de “conceitos cientificos”, o que tem uma significagao fundante
na evolugdo dos processos psiquicos superiores, ja que 0s conceitos
cientificos necessariamente envolvem realizagéo consciente, controle
voluntario e relagdo entre signos (BRAGA, 2002, p.30).

Portanto, a relagdo da memdria com as outras fungbes € extremamente

importante, pois & medida que a crianga vai apreendendo conceitos cientificos, ela

passa a exercitar a abstragao, o que influencia na meméria, que vai se logicizando e

adquirindo outro papel no pensamento na crianga. Nesse sentido, os signos e a

escola possuem um papel fundamental para esse processo.

A escrita, como um sistema simbdlico, ajuda e se apodia na memoria, ja que

pode ser utilizada como um instrumento auxiliar da mesma. As criangas,

principalmente no processo de alfabetizagdo, vao se dando conta dessa

possibilidade aos poucos, conforme o professor mostra essa fungéo de auxiliar. Treés

situacbes ajudam a elucidar essa questdo:

Situagao 5:
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As criangas foram brincar no parquinho da escola juntamente
com outrel.\ turma de 1° ano. Apds voltarem, a professora sugeriu aos
alunos que escrevessem um ftexto coletivo sobre esse fato. As
criangas -concordaram e comegaram a contar o que tinha sido
interessante no parquinho, o que fizeram la e etc. No final, a producéo
ficou da segquinte forma:

Hoje a nossa turma e a da professora T. foi legal

La brincamos no gira-gira e deu para balangar

pois arrumaram a balanga teve castelo de areia

E interessante ressaltar que o texto foi copiado da forma exata como estava

na fousa, inclusive sem as pontuacgées.

Diario de Campo, dia: 31 de julho de 2008.

Situagao 6:

Apods ler a lenda para as criangas, a professora solicitou que
desenhassem e escrevessem a parte que majs gostaram da lenda.
Logo em seguida, a professora e as criangas produziram um fexto
coletivo recontando a estoria. O fexto é:

Vitéria Régia

Era uma india apaixonada pela lua.

De tanto amor ela pulou no lago para encontrar a lua.

Ela morre e a lua faz uma homenagem criando a flor do lago

chamada Vitoria Régia.
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Diario de Campo, dia: 18 de agosto de 2008.

Ambas as situagbes mostram momentos de recapitulagéo, de recordagéo de
algo. Na primeira situagéo, as criangas relembraram o gue aconteceu no parquinho,
para, a partir disso, registrarem através de um texto escrito esse momento. A
segunda situagdo mostra as criangas retomando o texto lido pela professora e
registrando através de um texto coletivo o que a turma se lembrava da lenda. Nota-
se que a estrutura do primeiro para 0 segundo texto é diferente. No primeiro ha a
auséncia de pontuagdo, o que ndo significa que a mesma nio esteja la. A
construgéo do mesmo transparece um momento de dindmica, em que as criangas
foram falando enquanto a professora organizava e registrava o que elas diziam. Ja o
segundo texto possui pontuagdes e uma estrutura mais parecida com o texto escrito
da propria lenda.

O segundo texto foi construido a partir dos elementos que ja haviam sido
dados pela lenda, portanto, as criangas precisaram apenas retomar 0s mesmos. Ja
o primeiro texto foi construido a partir da experiéncia das criangas. Com a produgéo
do mesmo, elas puderam perceber que podemos colocar em palavras escritas a

nossa vida, as nossas experiéncias. A linguagem

(...) ndo é apenas instrumental na (rejconstrugdo das lembrangas; ela é
constitutiva da memoria, em suas possibilidades e seus limites, em seus
multiplos sentidos, e é fundamental na construgio da histdria. (SMOLKA,
2000, p187).

A situaglo a seguir se deu apos a leitura do livro “Guilherme Augusto Aradjo
Fernandes”, que trata da questdo da memoria, do esquecimento, das lembrangas. A

professora estava discutindo com as criangas formas para auxiliar a memoéria:
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Situagao 7:

|
Professora: A...a maquina de memdria é mais dificil da gente fazé uma, tem
que ser cientista, mas, o que que a gente poderia fazé pra ajudar a nossa
memdria a ndo se esquecer das coisas? Shiii, Valéria!

Tamires: Escrevé!

Professora: Escrever? O, um recurso. Escrever no papel.

Nota-se que Tamires demonstra a compreensdo da escrita como um
instrumento (signo) para auxiliar a meméria. Nas frés situagdes a professora
mostrou para as criangas uma das fungdes da escrita, que é a de auxiliar a memoria,
como uma forma de registrar um acontecimento, como forma de preserva-lo como
lembranga, memoria, e como um modo para que outras pessoas possam tomar
conhecimento dele a partir da leitura do texto. Desse modo, as criangas v&o
compreendendo que 0 ser humano possui a capacidade de, através de signos como
a escrita, se lembrar ativamente de aigo. [sso € o que Vigotski (1998 b) denomina de

a verdadeira esséncia da meméria humana. E importante ressaltar que

A palavra como signo por exceléncia, constitui modos especificos de agdo
significativa, de modo que a memdria humana e a histéria tornam-se
possiveis no/pelo discurso. Assim, onde existe imagem, imaginacéo,
memdria, ai incide necessariamente o Signo, e mais particularmente, a
palavra — verbum (SMOLKA, 2000, p.185).

Situagdes como a 5 e a 6 sdo importantes, pois a narrativa

(...) € uma das formas de lembrarmos o passade, de falarmos sobre nossas
lembrancas. As historias que cotidianamente contamos e cuvimos contar,
histérias tecidas e retecidas como o manto de Penélope, ou
desfeitas...participam da dindmica de nossa existéncia, do conhecimento
que temos do mundo e de nés mesmos (BRAGA, 2002, p.43)
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Nesse contar e recontar lembrangas, histérias e estdrias, as criangas vao
discutindo e ampliando o conhecimento do mundo.
A seguinte situagéo, no entanto, nos leva a problematizar essas relagdes,

apontando para algumas dificuldades encontradas:

Situagao 8:

Eu estava sentada no fundo da sala observando um grupo de
meninas que conversavam animadamente. Comecei a prestar
atengdo no assunto da conversa. Uma das meninas, Rafaela, estava
contando algo que ndo consegui entender o que era, quando
comegou uma discussdo sobre uma palavra que elas ndo conheciam.
A palavra era “estupro”. Elas foram tentando buscar de varias
maneiras o significado dessa palavra. Uma das meninas, Bianca,
disse que estupro devia ser bater. As oulras meninas discutiram,
dizendo que ndo achavam que era isso. Enquanto discutiam se
Bianca estava ou ndo certa, fui ficando apreensiva, pois sabia que
mais cedo ou mais tarde, as meninas iriam me perguntar 0 que era.
Né&o sabia ao cerfo o que iria responder e também queria ter cuidado
com minha reagédo para nao colocar nenhum tipo de pré-conceito com
relagdo a palavra.

N&o demorou muilo e Téania me perguntou: “Thais, o que é
estrupar?”. Perguntei onde ela havia escutado isso. Ela me disse que

foi Rafaela quem falou a palavra para ela. Chamei Rafaela e perguntei
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onde ela puviu a palavra. Ela respondeu que ouviu num programa de
TV. As du}as me pediram para explicar o que é estuprar. Pedi que elas
esperassém um pouco e fui até a professora da turma. Contei a ela a
pergunta das meninas. A professora demonstrou fter ficado
preocupada, sem saber ao cerfo como responderia & duvida. Depois
de alguns minutos, ela chamou Ténia e Rafaela para conversar fora
da sala.

A professora, entdo, perguntou onde elas ouviram a palavra.
Ténia, novamente, disse que Rafaela falou para ela. Rafaela, por sua
vez, confou que ouviu a palavra no filme “Lendas Urbanas”, que
assistiu junto com a mae e, como Ténia ndo péde ver o filme, ela o
estava contando.

Rafaela contou que no filme havia uma cena em que o0s
personagens conversavam sobre um homem que pegava criancas e
estuprava, Ela ndo pergunfou para mde o que era estuprar, pois,
aparentemente, essa duvida surgiu apenas quando Tania a
questionou sobre o que era isso.

A professora, entéo, disse que estuprar é quando forgam uma
crianga ou um adulfo a fazer uma coisa que s6 adulto faz. Ela
pergunfou para as meninas se elas enfenderam, mas, ¢omo
responderam negativamente, a professora explicou que “fem coisa
que crianga ndo faz, mas que o adulfo faz quando casa ou namora e,
quando um dos dois ndo quer fazer, isso é um estupro”. As meninas

ainda pareciam n&o ter compreendido.
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Diante dessa situagdo, a professora decidiu ndo explicar
exatamenlte 0 que é estupro. Ela pediu para as meninas contarem
para suas mdes a sua explicacdo e solicitar as mesmas para explicar
o que é estupro. Depois que conversassem com as maes, as meninas
deveriam contar qual foi a explicacdo dada, para poderem conversar
hovamente sobre a questdo. Elas concordaram e entraram na sala.

Dois dias depois, quando voltei & escola, a professora pediu
para Rafaela e Tania irem conversar comigo para contar qual foi a
explicagdo dela sobre 0 que € estupro. As duas se atrapalharam e
acabaram dizendo que ndo se lembravam da explicagdo. Entdo, a
professora contou que as meninas conversaram com as maes.
Segundo ela, a mde de Rafaela explicou que estupro é uma coisa que
dois adultos fazem, mas que um é forgado. A de Ténia disse que é
uma coisa que um adulto forca uma crianga a fazer. A partir das
respostas, a professora explicou que dois adultos fazem uma coisa
para ter filho e que quando um adulfo forga uma crianga ou outro
adulfo a fazer essa coisa, isso é um estupro. Mesmo apbs a
explicagdo das mées e da professora, as meninas pareciam ainda nédo
ter compreendido completamente o que é um estupro.

Diario de Campo, dia: 17 de novembro de 2008

Essa situagdo nos permite refietir sobre diversas questdes. A partir do
recontar de uma -estoria, no caso, o enredo de um filme, surge a duvida sobre o que

significa uma determinada palavra. As criang¢as buscaram um significado através do
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repertério de conceitos que possuiam. Sem encontrar uma resposta nas conversas
entre si, as meni!nas buscaram a mediagéo do outrofadulto.

No entanto, a palavra em questdo - estupro - ndo se esclarece também na
conversa com os adultos. Pelo contrario, vem cercada de “ndo-ditos”, vai se
tornando mais obscura em termos de conceito, mobilizando, por outro lado, a
imaginagdo das criangas (esse € um ponto que requer maior aprofundamento).

Aqui, podemos indagar. o que sera que as meninas Tania e Rafaela
conseguiram compreender nas conversas com os adultos? Qual a significacdo que
deram para a palavra “estupro” a partir das (meias?) palavras dos adultos? Que
coisa e essa que crianga ndo faz? As respostas evitam e deslocam a questio.
Podemos perceber como é dificil falar dessas questdes, seja no ambiente familiar,
seja na esfera da escola. Relacionada a outros conceitos, condensando sexo e
violéncia, assuntos que n&o s&o facilmente abordados, a palavra estupro produz
silenciamento. Esses temas aparecem como algo interdito para criangas e adultos.
Diante dessas questdes, ficam aqui indagagbes e apontamentos para posterior
investigagao.

Segundo Fontana (1993, p. 124),

Os sentidos elaborados s&o, entéo, em parte ‘nossos’ e em parte do ‘outro’.
Eles sdo o efeito da interagdo entre os interlocutores. Neles ecoam,
confrontam-se vozes a que a enunciagéo concreta responde, antecipa ou
ignora.

Portanto, nessa interagdo de interlocutores, o dito e o ndo dito, influenciaram
na elaboragdo da significagdo das meninas, pois, “(...) 0 sentido n3o esta nas
palavras ou nos conceitos: ele se produz nas relagées” (SMOLKA, 2000, p.97), que

permeiam e transcendem as situagfes imediatamente vivenciadas.
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O contar;e 0 recontar, na situacdo anterior, se deram através da oralizacéo,
nas situagdes 5 Ie 6 se deram por meio do texto escrito, mas esse processo pode ir
alem. Na Iiteratu!ra infantil, as ilustra¢des entram como outro elemento narrativo, gue
mobiliza a memdria, a imaginagao e (por que n&o?) a construgdo do conhecimento,
ja que, segundo Vigotski, “a imaginagao é fundamental no alcance de um nivel
elevado do pensamento, porque tora possivel operar com imagens que ndo estio
na realidade percebida’ (GOES e CRUZ, 2006, p.42). Em algumas situagdes,
pudemos observar o quanto as criangas se relacionam estreitamente com as
llustragbes € como o desenho é uma forma de narrar, de expressar, além da
imaginagéo, experiéncias, memorias, valores, etc. Sdo exemplos as situages 8 ¢ 9,

ocorridas na atividade da leitura do conto “Beto, o Carmneiro”, de Ana Maria Machado:

Situacao 9:

A turma foi organizada em uma roda e realizamos a leitura do
conto, sempre mostrando a ilustragdo do livro assim que a leitura de
cada pagina terminava. Apos o fim da leitura, as criangas desenharam
a parte da estoria que mais gostaram. Esse foi um momenio
interessante, pois através dos desenhos percebemos a reelabora¢éo
do conto, o que foi mais significativo para cada crianga, como a
imaginagdo influenciou e o que cada uma lembrava da estoria.

Muitos desenhos retratavam um grande arco-iris. Num primeiro
momento, esse fato passou sem desperlar muita atengdo, porém,
num segundo momento, ao ouvir as criangas reconfarem o confo

entre elas, aquele arco-iris ganhou um papel de destaque. No texto
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escrito dq conto ndo havia nenhuma referéncia a um arco-iris, no
entanlo, ele estava presente em uma das ilustragbes. Muitas criangas
ao recontarem a esltoria fizeram questao de falar que havia um arco-
iris. Esse mesmo fato se repetiu quando foi solicitado as mesmas que,
em duplas, reescrevessem o conto. Em muitas delas houve discusséo
se o arco-iris estava ou ndo no texto escrifo.

Diario de Campo, dia: 06 de outubro de 2008.

Situagao 10:

Conversa entre trés criangas, enquanto desenhavam a estéria:

Jean estava comegando a fazer seu desenho e, em voz alta,
disse que iria desenhar a parte da igreja. Essa fala causou
estranhamento em Tania, que perguntou: “Que parte da igreja?”. Em
resposta, outra crianca, Gabriel H., disse que era a parte em que 0s
personagens principais se casavam, A resposta pareceu convencer
Tania, que confinuou a desenhar sem fazer mais perguntas.

Diario de Campo, dia: 06 de outubro de 2008.

Na Situagdo 9, o arco-iris da ilustragdo, apesar de ndo estar no texto escrito,
entra na narrativa de muitas criangas como um elemento de extrema importancia.
No recontar da estéria, elas o significaram de modos diferentes.

Na Situagdo 10, tanto no texto escrito quanto nas ilustragdes, ndo havia um

momento em que falasse ou mostrasse os personagens se casando em uma igreja.
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Mas porque Jean relacionou essa passagem do texto com o casamento em uma
igreja? Braga ajl!Jda elucidar um pouco essa questdo ao dizer que

(...) @5 nossas memorias individuais nunca sdo independentes. Elas s3o
pontos de vista da meméria coletiva. Os pensamentos, as preocupagdes, os
interesses e as lembrangas se reconstroem/sdo reconstruidos de acordo
com o lugar que ¢ individuo ocupa na dindmica social. (2002, p.25)

A memodria coletiva e individual traz em si valores e crengas que operam
determinadas transformagdes no modo de recordagio do sujeito, no modo como ele
(re)significa determinadas situagtes.

Em ambas as situagdes, percebe-se uma relagéo reciproca entre memoria e
imaginagdo, em que uma faz uso da outra. A atividade criadora do ser humano,
segundo Vigotski (1997), se baseia na memdria, nas experiéncias vividas,
combinando-as, reelaborando-as e criando novas imagens e novas coisas. Desse
modo, “A fantasia ndo estd contraposta & memoria, sendo que se apdia nela e
dispOe de seus dados em novas e novas combinagbes” (VIGOTSKI, 1997, p. 18,
tradugcdo nossa). Nesse sentido, a imaginagdo também contribui para a

compreensdo dos conceitos e das experiéncias dos outros, pois

Ao ser capaz de imaginar o que ndo viu, ac poder conceber o que nio
experimentou pessoal e diretamente, baseando-se em relatos e descrigoes
alheias, o homem nZo esta encerrado no estreito circulo da sua prépria
experiéncia, mas pode ir muito além de seus limites apropriando-se, com
base na imaginagdo, das experiéncias histéricas e sociais alheias.
(VYGOTSKY, apud. SMOLKA, 2000, p.186)

Além disso, da mesma forma que a memdria é construida socialmente,

O imaginario tem uma dimensio inescapavelmente social, ou seja, constitui-
se no plano das relagdes sociais. A imaginagdo que ocorre no plano
individual &, desse modo, afetada pela finguagem, pelo imaginario social.
Portanto tanto a imaginagéio quanto os préprios individuos se constituem
nas relagdes sociais. (MONTANHEIRO, 2002, p. 27)
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|
Outra situagdo ocorrida com os desenhos do conto também é interessante
|

para ser reﬂetide:a:
Situagao 11:

Tania terminou seu desenho e foi mostrar para a professora. A
menina havia desenhado somente uma casa. A professora, assim que
viu o desenho, perguntou:

Professora: Cadé os bichinhos?
Ténia: Ta dentro da casa.

A resposta de Tania foi dada em um tom de obviedade.

A resposta da crianga a pergunta da professora pode parecer 6bvia para ela:
se 0s carneiros nao estavam aparecendo explicitamente no desenho, era porque
estavam dentro da casa. A partir dessa situagdo, podemos levantar duas questdes
que merecem ainda posterior aprofundamento. Uma diz respeito & imaginagdo da
crianga. E comum a ideia de que a imaginagdo das criangas € muito mais rica do
que a dos adultos, entretanto, segundo Vigotski (1997), a riqueza da imaginagdo
esta relacionada a experiéncia de vida, portanto, a imaginacgéo do adulto € mais rica.
Mas, entao, porque a ideia de as criangas possuirem imaginagio mais rica do que a

dos aduitos existe? Vigotski esclarece essa questio ao dizer que

As criangas podem imaginar muito menos coisas que os adultos, mas
creem mais nos frutos de sua fantasia e a controlam menos, e por isso a
imagina¢gdo no sentido comum, corrente da palavra, ou seja, algo
inexistente, sonhado, € maior na crianga do que ne adulto {VIGOTSKI, p.
42, 1997, tradugdo nossa).
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Parece haver na fala das criangas uma convicgéo na criagao imaginaria, que

da a essa criaga'i'o um sentido de veracidade.

QOutra questéo, que deixamos apenas enunciada nesse trabalho, pois ndo € o

foco da pesquisa, diz respeito ao conceito de intertextualidade. Na obra de Bakhtin,

a intertextualidade é "antes de tudo, a intertextualidade ‘interna’ das vozes que falam

e polemizam no texto, nele reproduzindo o didlogo com outros textos” (BARROS,

1994, p.4), ou seja, podemos entender que um texio ndo existe sem o outro, desse

modo, ocorre um dialogo entre vozes, entre discursos. A situagdo 11 faz lembrar de

um trecho do livro “O Pequeno Principe”, em que o narrador da histéria, a pedido do

Pequeno Principe, desenha uma série de carneiros que sdo, um a um, rejeitados

pelo menino até que:

Dessa forma,

Entdo, perdendo a paciéncia, como tinha pressa de desmontar o moftor,
rabisquei 0 desenho abaixo. E arrisquei:

— Esta é a caixa. O carneiro estd dentro.
Mas fiquei surpreso de ver iluminar-se a face do meu pequeno juiz:

— Era assim mesmo que eu querial Serd preciso muito capim para esse
carneiro?

— Por qué?

— Porque é muito pequeno onde eu moro...

— Qualguer coisa chega. Eu te dei um carneirinho de nada!
Inclinou a cabega sobre 0 desenho:

— Néo é tdo pequeno assim.., Othal Adormeceu...

(SAINT-EXUPERY, 1944, p. 12 ¢ 13)

podemos notar o didlogo entre o texto escrito, constituinte da

cultura, como obra literaria, e o texto da crianga. O conceito de intertextualidade se

coloca, desse modo,

como uma contribuicdo instigante para outra investigagao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa foi explorar as relagbes entre literatura, memoéria,
elaboragdo conceitual e, num segundo momento, imaginacdo. Ao final desse
trabalho, percebemos que algumas dessas retagbes tornaram-se visiveis e puderam
ser compreendidas de melhor forma. A partir das situagtes analisadas, pudemos
entender como a literatura constitui e afeta a memdria, a elaboracéo conceitual e os
modos de (rejelaboragéo das criangas. Nesse contexto, as ilustragdes dos livros
apareceram como outro modo de narrativa, que também contribui nos modos de
recordagéo e elaboragdo das criangas. Desse modo, a imaginagdo é um elemento
importante que esta intrinsecamente relacionado aos trés eixos pesquisados.

Como toda investigacdo, essa pesquisa abre espago para novos
questionamentos e interesses tais como: Quais as relagdes entre intertextualidade,
memoria e imaginagdo; como as ilustragbes contribuem para a elaboracéo
conceitual e como se relacionam com a memodria coletiva e individual; pensando na
seguinte citagao:

A linguagem libera a crianga das impressbes imediatas sobre o objeto,
oferece-lhe a possibilidade de representar para si mesma algum objeto que
n&o tenha visto e pensar nele. Com a ajuda da linguagem, a crianga obtém
a possibilidade de se libertar do poder das impressdes imediatas,
extrapolando seus limites. (VIGOTSK], 1998a, p.122)

Quais as relages entre imaginagdo e linguagem; como as emocdes se
relacionam com a imaginagdo e a memodria, individual e coletiva? Esses s&o alguns

entre os possiveis temas que podem ser levantados a partir dessa pesguisa.
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Para finalizar, pudemos perceber e aprendemos a enxergar como 0s sujeitos
{(re)constroem ft?mbrangas, histérias, estorias e conhecimentos na dindmica das

relagcbes com o outro e consigo mesmos.
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ANEXO
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